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RESUMO

RIBEIRO, Daniel Gomes. Da investigacao integral a apropriacao dos saberes em
sala de aula: a importancia do afeto a luz da teoria da Enunciacdo. 2026. 165f.
Dissertacéo (Mestrado em Ensino em Educacéo Béasica) — Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2026.

Esta pesquisa investiga as percepc¢des de professores da educacado basica acerca da
investigacdo integral como prética pedagdgica capaz de favorecer a apropriacao dos
saberes pelos alunos. Parte-se da hip6tese de que a compreensao das dificuldades
de aprendizagem exige um olhar ampliado sobre o aluno, considerando suas
dimensfes cognitivas, emocionais, sociais e histéricas. Nessa perspectiva, defende-
se que o afeto constitui condicdo fundamental para 0s processos investigativos
desenvolvidos no contexto escolar, sendo compreendido, a luz da teoria da
enunciacao, como resultado das relacdes dialdgicas estabelecidas entre professores
e alunos. A pesquisa fundamenta-se, principalmente, nas contribuicbes de Mikhail
Bakhtin (1981; 1997; 2006; 2010a; 2010b; 2017), Lev Vigotski (2000; 2001; 2012),
Henri Wallon (1968; 1978; 1995; 2007) e Ana Luiza Smolka (2010; 2012), articulando
linguagem, relagcbes de ensino, afetividade, aprendizagem e inclusao.
Metodologicamente, trata-se de uma investigacdo de abordagem qualitativa, de
natureza interventiva (Pereira, 2021), desenvolvida por meio de questionario aplicado
a professores da educacéo basica e da realizacdo de uma oficina formativa voltada a
reflexdo sobre os processos de aprendizagem e as dificuldades apresentadas pelos
alunos. Os dados da pesquisa foram analisados a luz da perspectiva da Andlise
Dialégica do Discurso/ADD (Bakhtin, 1997, 2010b; Brait, 2006, 2012; Fanini, 2019;
Geraldi, 2012), observando os enunciados dos professores, ndo através dos
conteudos informativos, em si, mas das dinamicas de poder, ideologia, subjetividade
presentes em seus discursos. Como resultado, identificou-se que a investigacéo
integral possibilita aos docentes compreenderem a aprendizagem para além do
desempenho académico, reconhecendo o0s sujeitos em sua singularidade,
historicidade e insercdo social. Os dados evidenciam que a linguagem em suas
dimensdes ética e estética, a escuta sensivel e os gestos pedagogicos compreendidos
neste trabalho como a triade do afeto constituem elementos fundamentais para a
construcdo de intervencdes pedagodgicas mais significativas e inclusivas. Como
produto educacional, foi elaborada a oficina de formacédo continuada, intitulada
“Oficina de formacgao continuada para docentes da educagado basica: o itinerario
investigativo da aprendizagem voltado para a formagao continuada”, destinada a
apoiar professores na construcdo de planos de acdo voltados ao acompanhamento
de estudantes com dificuldades de aprendizagem. Conclui-se que a aprendizagem
nao pode ser compreendida apenas como fenbmeno cognitivo, mas como processo
constituido nas relacdes sociais, culturais, historicas e afetivas que atravessam a
experiéncia dos sujeitos.

Palavras-chave: Investigacdo Integral. Relagbes de Ensino. Afetividade.
Aprendizagem. Incluséo.



ABSTRACT

RIBEIRO, Daniel Gomes. From holistic inquiry to the appropriation of knowledge
in the classroom: the importance of affection in light of enunciation theory. 2026. 165f.
Dissertagéo (Mestrado em Ensino em Educacéo Béasica) — Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2026.

This study investigates the perceptions of elementary and secondary school teachers
regarding holistic inquiry as a pedagogical practice capable of fostering students’
mastery of knowledge. It is based on the hypothesis that understanding learning
difficulties requires a broader view of the student, taking into account their cognitive,
emotional, social, and historical dimensions. From this perspective, it is argued that
affect is a fundamental condition for the investigative processes carried out in the
school context, understood—in light of enunciation theory—as the result of the dialogic
relationships established between teachers and students. This research is based
primarily on the contributions of Mikhail Bakhtin (1981; 1997; 2006; 2010a; 2010b;
2017), Lev Vygotsky (2000; 2001; 2012), Henri Wallon (1968; 1978; 1995; 2007), and
Ana Luiza Smolka (2010; 2012), linking language, teaching relationships, affectivity,
learning, and inclusion. Methodologically, this is a qualitative study of an interventional
nature (Pereira, 2021), conducted through a questionnaire administered to elementary
and secondary school teachers and the implementation of a training workshop focused
on reflection regarding learning processes and the difficulties presented by students.
The research data were analyzed from the perspective of Dialogic Discourse Analysis
(DDA) (Bakhtin, 1997, 2010b; Brait, 2006, 2012; Fanini, 2019; Geraldi, 2012),
examining the teachers’ statements not through the informational content itself, but
through the dynamics of power, ideology, and subjectivity present in their discourses.
As a result, it was found that holistic inquiry enables teachers to understand learning
beyond academic performance, recognizing students in their uniqueness, historicity,
and social context. The data show that language—in its ethical and aesthetic
dimensions—sensitive listening, and pedagogical gestures, understood in this study
as the “triad of affect,” constitute fundamental elements for the development of more
meaningful and inclusive pedagogical interventions. As an educational product, a
continuing education workshop was developed, titled “Continuing Education Workshop
for Basic Education Teachers: The Investigative Pathway of Learning Focused on
Continuing Education,” designed to support teachers in developing action plans aimed
at supporting children and adolescents with learning difficulties. It is concluded that
learning cannot be understood solely as a cognitive phenomenon, but rather as a
process shaped by the social, cultural, historical, and affective relationships that
permeate individuals’ experiences.

Keywords: Holistic research. Teaching relationships. Affectivity. Learning. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Refletindo sobre afetividade que tece as relagdes de ensino, e que poderia refletir
nos processos de investigacdo sobre o estudante, que mais adiante chamarei de
integral, como aporte promotor da apropriacdo dos seus saberes em sala de aula,
resgatei as memoérias dos ultimos 14 (quatorze) anos, em que atuei em projetos de
alfabetizacédo, e nos desafios que esse magistério me apresentou. Quando me deparei
com a historia de fracasso escolar das criancas participantes dos projetos, relembrei,
junto a elas, o meu tempo de estudante na educacdo basica e, também, a minha
histéria de fracasso escolar. Assim, resgatando os meus desafios, nas inUmeras
escolas em que estudei, em congruéncia com as dificuldades daqueles estudantes do
projeto, foi possivel estabelecer, através desse vinculo afetivo, um ponto de partida
motivador para o encorajamento delas.

Comeco o relato em 2011, ano em que ingressei no Projeto Nenhuma Crianca a
Menos, desenvolvido como parte das acdes do Programa Reforco Escolar previstas
no Plano Plurianual 2010/2013 da Prefeitura do Rio de Janeiro, determinado pelo
Decreto n° 36753 de 30 de janeiro de 2013 (RIO DE JANEIRO, 2013), com a seguinte
descricao:

O Programa Reforco Escolar visa dar continuidade ao processo de
gualificacdo de aprendizagem e de atenc¢éo constante a manutencéo do fluxo
correto na rede publica municipal do Rio de Janeiro. Os dois eixos de atuacao
- realfabetizac8o e aceleracdo - continuam na proxima etapa, porém para
atendimento a um numero bem menor de alunos, buscando manter todos
estudando no ano escolar adequado a idade. O foco transfere-se para
recuperacdo paralela intensiva e reforgo escolar no contraturno (projeto
“Nenhuma Crianga a Menos”), ndo permitindo que nenhum aluno fique para
trds. A execucdo do projeto passa pela capacitacdo permanente de
professores, realizacdo de convénios, contratagcdo de parceiros e
monitoramento do desempenho escolar

Observo, com o distanciamento no tempo, que as relacbes de ensino, no
cotidiano escolar, ja ocupavam um lugar central nos estudos de caso dos estudantes
inscritos no Projeto sobre as praticas pedagdgicas inclusivas no CIEP Presidente
Samora Machel, instituicdo de cujo projeto municipal participei. Isso porque, uma vez
por més, na Unido Esportiva Vila Olimpica da Maré, nos reuniamos para apresentar
os planos de aula, resultados e pareceres sobre as dificuldades enfrentadas no
processo de alfabetizagdo, e para discutir, principalmente, sobre a necessidade
especifica de cada crianca que refletia diretamente no seu “tempo” de aprender.

Contudo, por mais que as reunides apresentassem uma roupagem pedagogica
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voltada para os processos de aprendizagem comuns a cada sujeito, de certa forma,
percebia-se que a avaliacdo do projeto estava sempre ligada aos resultados sobre o
tempo de alfabetizacdo. Ou seja, uma avaliagcdo voltada, em grande parte, para os
resultados finais, desconsiderando os avanc¢os de cada um, em detrimento das suas
dificuldades na aprendizagem, contrariando o carater pedagdgico da avaliacdo que,
no meu entender, deveria romper com a pratica e a légica dos processos formativos
gue excluem, principalmente, os estudantes que se encontram em situacao de
vulnerabilidade social, econdmica, afetiva ou que apresentam distirbios, transtornos
e dificuldades na aprendizagem.

Em 2013, convidado para atuar como professor do Projeto Investigativo de
Inclusdo Lendo e Escrevendo, no Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro
(ISERJ), eu enfrentei um desafio ainda maior. Para além das dificuldades na
aprendizagem, alguns estudantes atendidos pelo projeto apresentavam transtornos e
disturbios de aprendizagem. Sob a coordenacdo da professora Margarida dos
Santos?!, o projeto tinha como proposta educacional investigar e elaborar novas
estratégias proficuas ao desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
ingressos; novas estratégias, pois buscamos sair do formato usualmente oferecido a
sala de aula regular.

Durante os seis anos de atuacdo no Lendo e Escrevendo, concordei que as
atividades pedagdgicas diversificadas atraiam mais a atencdo dos estudantes e
ofertavam mais possibilidades de aprender. Contudo, em funcéo das dificuldades na
aprendizagem, unidas, muitas vezes, ao abandono afetivo que, segundo os relatos do
Servico de Orientacdo Educacional, era comum aqueles estudantes, pude perceber
gue motiva-los e encoraja-los era o combustivel principal para o seu desenvolvimento
cognitivo. E foi a experiéncia no Projeto Investigativo de Inclusédo Lendo e Escrevendo
gue me levou, por incentivo da coordenadora Margarida Santos?, a iniciar uma pos-
graduacéo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, em 2019, e posteriormente, em
2022, ingressar no Mestrado em Ensino na Educac¢éo Basica.

Em 2021, apoOs concluir a especializacdo, dei inicio ao trabalho como

1 Professora pesquisadora Margarida dos Santos, alfabetizadora das criancas das/nas classes
populares na rede publica estadual de ensino do RJ, desde 1985. Ex-coordenadora e professora do
projeto investigativo de inclusdo Lendo e Escrevendo no CAp ISERJ. Atualmente, professora do Ciclo
de alfabetizacdo no CAp-UERJ. Membro e coordenadora do Grupo de Estudos e Formagdo de
Escritores e Leitores GEFEL por 20 anos. Atualmente, membro e coordenadora do Coletivo de
Professoras Alfabetizadoras das/nas classes populares do RJ.
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psicopedagogo clinico na FAMAD - Fundagdo Amélia Dias. A FAMAD € uma fundacao
de assisténcia a crianca e ao adolescente com necessidades especificas. No exercicio
da funcao, pude observar que o comportamento social, afetivo, motor e cognitivo das
criancas e dos adolescentes, independente dos transtornos ou dos disturbios
apresentados, coincide, na maioria das vezes, com o ambiente social em que estdo
inseridos. Por esse motivo, chamavamos esse quadro de “sintomas da familia”. Dessa
forma, ao dar atendimento aos pacientes, sempre busquei aproximar as familias para
orienta-las no cuidado com seus filhos.

Posteriormente, ampliei essa orientacdo para a escola em que estavam
matriculados, com os demais terapeutas envolvidos e, também, com os professores
das atividades extraescolares, expandindo, de forma colaborativa, o horizonte
anamneésico do paciente. Assim, durante todo esse tempo em que estive envolvido
com os projetos de inclusdo e no ambiente clinico, pude experimentar uma diversidade
de questdes referentes as relacdes de ensino que ensaiavam a ideia do vinculo, entre
0s sujeitos da aprendizagem, como fator condicionante ao progresso cognitivo dos
estudantes e da “energia” dos professores durante todo esse processo.

No inicio de 2023, quando eu acreditava ja ter experimentado uma grande
diversidade e adversidade possivel no magistério, no ambito da incluséo, fui
convidado a lecionar no projeto de alfabetizacdo do Instituto Novo Bem Feito, ofertado
a muitas escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro, cujo mantenedor era a
Associacao Parceiros da Educacdo Rio. O projeto reunia os estudantes do primeiro
segmento, 3° ano, 4° ano e 5° ano, com atraso significativo no processo de
alfabetizac&o, em turmas mistas, inicialmente divididas por nivelamento realizado por
nivel de aprendizagem, mas que, posteriormente, através das muitas conversas com
as coordenacdes, foram sendo divididas por faixa etaria e ano escolar.

O local destinado ao projeto era hostil, pois além de ser em um espaco externo
a edificacdo, sem paredes, tinha apenas uma mureta com colunas que sustentavam
um telhado de zinco a 2 metros e 60 centimetros do ch&o. Existiam, ainda, outros
agravantes como a auséncia de ventiladores, iluminacéo precaria, quadro verde em
decomposicédo, auséncia de recursos tecnoldgicos, entre outros fatores externos. Em
funcdo da sua estrutura, o espaco do projeto, nos dias de sol, era insuportavelmente
guente, e nos dias de chuva, o vento e o frio eram um martirio para aqueles estudantes
gue, na sala de aula regular, com quadro branco, projetor multimidia, ar-condicionado,

carteiras ergondmicas, ou seja, com uma logistica mais salutar, jA apresentavam
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dificuldade na aprendizagem.

Assim, diante desse retrato insalubre do espaco destinado ao projeto, das
dificuldades significativas dos estudantes na aquisicdo e no desenvolvimento das
habilidades e das competéncias ligadas a leitura e a escrita, o primeiro grande desafio
foi administrar a falta de motivacdo, de interesse, de produtividade, bem como as
guestbes comportamentais que dificultavam o movimento necessario a todo processo
de aprendizagem. Nesse momento, os gestos pedagdgicos? tomados de alteridade e
dialogo, ou seja, de reconhecimento do outro, de escuta, de coexisténcia de saberes,
foram aproximando os estudantes e iniciando um processo de interacédo e vinculo
afetivo. O segundo grande desafio foi, ao investigar o conhecer, saberes e sabores
preferidos dos estudantes, elaborar atividades pedagodgicas que fossem prazerosas,
curiosas, dinamicas, provocadoras, capazes de trabalhar as mais diversas
possibilidades sensoriais: sons, imagens, texturas etc. O terceiro e ultimo desafio foi,
em um curto periodo, tornar aquelas experiéncias tao significativas em saberes
adquiridos e consolidados.

Assim, compartilho essa vitoria diante de toda adversidade possivel, ndo com o
intuito de enfraquecer a luta por condicfes de trabalho e de estudo mais dignas para
professores e estudantes, mas pela possibilidade de, ainda que diante de toda a
insalubridade do espaco do projeto, ver aqueles estudantes ansiosos pela hora da
aula, mesmo sabendo que sairiam do conforto de suas salas. E ndo era incomum, ao
menos uma vez por semana, segundo relato das proprias professoras, que 0s
estudantes e alunas perguntassem: “Eu também posso ir para o projeto?”. Essas
experiéncias suscitaram reflexdes que ultrapassaram os limites da pratica cotidiana e
deram origem aos questionamentos que orientam esta pesquisa, inserida na linha
Aprendizagem e Formacdo Humana na Educacéo Basica, especialmente por buscar
compreender os sentidos produzidos nas relacdes de ensino e o papel do afeto a luz

da teoria da enunciac&o na constituicdo dos processos de aprendizagem.

1.1 Problema da Pesquisa:

Ao longo de meus 14 anos de experiéncia em sala de aula, atuando tanto como

2 Gestos pedagoégicos sdo compreendidos, nesta pesquisa, como movimentos corporais, acées
calcadas nos sentidos construidos pelos docentes que revelam suas concepgdes de ensino-
aprendizagem. O conceito sera melhor desenvolvido no item 2.2.3.
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professor regente, quanto em salas de apoio, com atendimento educacional
especializado, vivenciei intensamente os desafios de compreender o estudante em
sua integralidade, especialmente diante das suas dificuldades na aprendizagem.
Essas experiéncias, somadas as reflexdes compartilhadas pelos colegas de diferentes
escolas, despertaram em mim a necessidade de investigar, de forma mais ampla,
como o professor percebe a importancia de conhecer o estudante integralmente; néo
apenas academicamente, mas como sujeito histérico e culturalmente situado.

O cenario educacional contemporaneo impde desafios complexos aos
professores, e parte desse desafio consiste na compreensao de que muitos outros
fatores também influenciam diretamente o processo de desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, dentre eles: as dificuldades nas aprendizagens,
disturbios e transtornos do neurodesenvolvimento, situacdo de vulnerabilidade
econdmica, social e ou afetiva, dentre outros. Ou seja, desafios que vao além da mera
transmissdo de contetudo. Assim, lidar com a diversidade dessas experiéncias e
formas de expressédo, de emocédo e dos modos de aprender dos estudantes, exige
uma investigacao a partir da escuta sensivel, atenta e amorosa dos multiplos aspectos
gue constituem o sujeito em sua integralidade, tais como: cognitivo, afetivo, motor,
social etc.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender quais sentidos
atribuidos as estratégias de ensino emergem dos relatos dos professores que
apontam para a necessidade de uma interconstituicdo afetiva entre eles e os
estudantes que, mediada pelos gestos pedagogicos, pela linguagem, em suas
dimensdes ética e estética, e pela escuta sensivel, podem instaurar processos
de investigacdo mais eficazes, promovendo a apropriacdo dos saberes. Mais
ainda, interessa investigar como esses processos de investigacdo e intervencao
pedagdgica, atravessados pela afetividade nas relacdes de ensino, podem constituir
caminhos efetivos para a promocéo de uma aprendizagem integral, capaz de engajar
o estudante em sua prépria trajetoria de conhecimento.

Assim, diante desse cenario, a pergunta central que orienta esta pesquisa é:
gue conhecimentos o professor revela sobre a necessidade de compreender o
estudante, de forma integral, para que ele possa apropriar-se efetivamente dos

saberes construidos em sala de aula?

1.2 Objetivos
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1.2.1 Objetivo Geral

e A pesquisa teve como objetivo compreender, a luz da teoria dialdgica da
linguagem, os enunciados produzidos por professores da Educacéo Basica
acerca dos processos de investigacao integral do estudante como pratica
pedagdgica capaz de favorecer a apropriacdo dos saberes pelos
estudantes.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Discutir, teoricamente, 0s conceitos que norteilam 0S Pprocessos
investigativos sobre o0 estudante e como se pode pensar a manifestacédo do
afeto ancorada a partir da linguagem, em suas dimensdes ética e estética,
da escuta sensivel e dos gestos pedagdgicos como principios desses
processos de ensino e aprendizagem, inspirados em textos de Wallon,
Bakhtin, Vigotski, Smolka e Paulo Freire

e Identificar, nas falas docentes, como sdo definidas as relacdes de
ensino, cotejando com as que podem ser estabelecidas entre docentes e
estudantes no ambito da instauracdo dos processos de investigacao
integral.

e Realizar, em encontro com os docentes, o levantamento das suas
percepcdes sobre a contribuicdo dos processos de investigacao integral
para a promoc¢ao da aprendizagem do estudante em contextos escolares,

cotejando com os achados da pesquisa.

1.3 Justificativa

A partir da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano de
Vigotski (2000), entendendo que os processos de aprendizagem sdo construidos nas
relacGes de ensino, sendo mediados pelo afeto expresso na conducédo da linguagem,
em suas dimensdes ética e estética, dos gestos e da escuta sensivel e, ainda, das
observagcbes que pude realizar por ndo ser, somente, professor regente, mas
professor de projetos de inclusdo desde o inicio da minha trajetéria profissional na

educacdo, tenho percebido que o vinculo afetivo sempre permeou as estratégias
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pedagdgicas por mim utilizadas junto aos estudantes com dificuldade nas
aprendizagens.

Dessa forma, esta pesquisa traz, como premissa, a ideia de que o docente, ao
investigar e compreender o0 modo como 0s estudantes sentem e expressam 0S seus
saberes, possa pensar e elaborar melhor o conjunto de estratégias interventivas
capazes de promover o desenvolvimento dos seus estudantes. Assim, fui
compreendendo que existia uma grande necessidade de discernir o que é a tarefa
simplesmente de ensinar do que é construir uma relacéo de ensino.

Compreendendo essa distingéo, percebi que a relagcéo de ensino se constitui
nas interacdes pessoais, por isso falo de uma interlocu¢cdo mediadora. Por outro lado,
a tarefa de ensinar, mais parecida com missao, embora necessite das relacdes de
ensino, por muitas vezes se desvirtua do seu principio. Nesse sentido, “a tarefa de
ensinar adquire algumas caracteristicas (€ linear, unilateral, estatica) porque, do lugar
em que o professor se coloca (e € colocado), ele se apodera (ndo se apropria) do
conhecimento” (Smolka, 2012, p. 22); esse movimento reduz a tarefa de ensinar a
transferir o seu conhecimento a crianca, deixando-a, em seu processo de
aprendizagem, sempre condicionada a essa pratica passiva.

Inspirado em Bakhtin (1997), considerei a linguagem dialégica e responsiva,
em suas dimensdes ética e estética, envolvendo ndo apenas a palavra, mas também
0s gestos, os tons de voz e os siléncios, como constituintes do processo comunicativo,
por isso afetivo, entre os sujeitos da aprendizagem, compreendendo que ao ensinar o
professor aprimora a sua pratica e aprofunda aquilo que ensina, ou seja, ele aprende
melhor o que ja sabe (Freire, 1996, p.25). Contudo, para que isso aconteca, se faz
necessario compreender que as relagdes de ensino “sao os processos interativos, em
que se produzem sentidos e nos quais os sujeitos se constituem” (Smolka, 2000, p.
72); interagao tecida pelo afeto que, sendo a “forma primeira de relagdo do individuo
com o meio” (Wallon,1995, p. 10), me fez reconhecé-lo como elemento integrador da
construcdo do conhecimento.

Por esse motivo, destaco a escolha destes autores como fundantes, pois sao
parte intrinseca do caminho escolhido, cujas contribuicdes para a area da educacéao
sdo extraordinarias e, acima de tudo, validam a proposta de pesquisa construida a
partir da trajetoria de vida docente. Desejo também compor este trabalho com a ideia
de escuta sensivel defendida por Paulo Freire (1996), assim como, a percepc¢éo de

Pedro Demo (1996) quando acredita na investigacdo como método para conhecer o
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educando enquanto sujeito historico, social e cognitivo, com saberes e experiéncias
gue precisam ser considerados no processo de aprendizagem. Dessa forma, a
perspectiva pedagdgica de Pedro Demo, dentro do conceito que esta sendo
apresentado neste trabalho sobre a aprendizagem integral, mostra que a investigacéo
assume um papel essencial como forma de estreitar as relagdes de ensino e promover
o reconhecimento do estudante como sujeito de saberes.

Por fim, a partir da fala de Pedro Demo (1996), creio que o espirito da pesquisa
€ primario no homem, e que educar pela pesquisa significa cultivar a autonomia, a
autoria e a capacidade de argumentar. Por isso, compreendo que a investigacdo e a
intervencéo a partir do afeto, ou seja, dos gestos pedagodgicos, da linguagem em suas
dimensdes ética e estética e da escuta sensivel, possibilitam o vinculo necessario ao
movimento ensino-aprendizagem, tornando a acao educacional, também, um espaco

de formagé&o continuada para os docentes.

1.4 Revisao bibliogréfica

Para embasar teoricamente este trabalho de mestrado e analisar o tratamento
do tema em estudos recentes, realizei uma pesquisa sistematica na Base de Dados
da CAPES (teses e dissertacbes) com o objetivo de identificar as producbes
académicas que abordassem a relacdo existente entre a investigacéo integral sobre
0 estudante e a relacdo com a sua apropriacido dos saberes em sala de aula. Esse
conceito de investigacao é fruto do olhar sobre a integralidade do estudante que, como
ja citado anteriormente no problema de pesquisa, traz a ideia de compreendé-la ndo
apenas academicamente, mas como pessoa historica e culturalmente situada. Ou
seja, uma investigacao a partir da integralidade em suas dimensdes cognitiva, afetiva,
motora, social etc.

A selecédo exclusiva do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, como base
para o levantamento e revisao bibliografica desta pesquisa, justifica-se por sua ampla
abrangéncia de producdes cientificas nacionais, bem como pelo rigor académico dos
materiais indexados, permitindo maior confiabilidade, sistematizacdo e coeréncia
metodoldgica na constituicdo do corpus teorico da pesquisa.

Portanto, considerei que o rigor do acervo disponivel no portal CAPES me
forneceria os dados necessarios aos objetivos desta etapa da pesquisa, selecionando

apenas as dissertacfes de mestrado e as teses e de doutorado pertencentes as areas
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da Educacédo e do Ensino em busca de uma orientagéo bibliografica que conversasse
com o0 meu objeto de pesquisa; em outras palavras, que orientasse a construcéo da
minha pergunta investigativa. Assim, iniciei minha pesquisa no Portal CAPES,
considerando os elementos que identifiquei como sendo fundantes e constituintes dos
estatutos epistemolédgicos deste trabalho. Dessa forma, escolhi os seguintes
descritores: “Investigagao e intervencédo pedagogica”, “Afetividade” e “Aprendizagem
Integral”.

A pergunta norteadora desta pesquisa traz, na qualidade de estratégia para o
desenvolvimento das aprendizagens, a questdo sobre a hipétese da instauracéo dos
processos de investigacao (integral) sobre os estudantes. Assim, percebi que o efeito
deste trabalho é epistémico, pois, ao saber reconhecé-la em suas multiplas dimensdes
cognitivas, afetivas, sociais, éticas, estéticas e culturais, tenho acesso aos elementos
fundantes que dao base epistemoldgica para uma investigacdo e intervencéo
pedagogica eficaz, ou seja, que promovem um nicho de informac¢des acerca do
estudante necessarias ao desenvolvimento do seu processo de ensino-aprendizagem.

Na busca pelo descritor “Investigacao e intervengao pedagodgica”, encontrei,
sem filtros, 1473 resultados. Dando prosseguimento a filtragem com, apenas,
mestrado e doutorado, a busca selecionou 1410 resultados. Em seguida, apliquei o
filtro para os ultimos 10 anos e, na “grande area do conhecimento”, marquei apenas
as producdes voltadas as ciéncias humanas e as multidisciplinares. Assim, o resultado
foi reduzido para 718 produgbes. Avangando na busca, nas “areas do conhecimento”
e na “area de concentragao”, optei por educagao, ensino e educagao basica, e foram
encontradas 132 produgdes. Por fim, no filtro “nome do programa” inclui as produgdes
voltadas as areas do Ensino na Educacéo Basica. Os resultados foram reduzidos para
10 produgdes, das quais apenas uma pode ser relacionada com a proposta deste
trabalho: “O Uso dos Recursos Pedagogicos Mediados pelo Professor no Ensino dos
Conceitos Geométricos a um Educando com TEA.” (Almeida, 2019).

Embora, no titulo, a autora ndo deixe clara a abordagem investigativa, a leitura
do texto nos faz perceber que a acdo mediadora do professor em relacdo a um
educando com Transtorno do Espectro Autista (TEA) Ihe fornece dados necessérios
ao desenvolvimento de estratégias proficuas ao ensino de geometria para 0 2° ano do
Ensino Fundamental. O trabalho de campo é realizado utilizando recursos

pedagoégicos que foram aplicados aos educandos, com a finalidade de responder de
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guais mediacdes o docente pode se valer no ensino de geometria aos estudantes com
TEA.

Segundo Almeida, foi utilizada “a Teoria Historico-cultural de Vigotski,
especialmente do conceito de mediacdo, como um dos pressupostos tedricos que
subsidiam a investigacdo e as acdes pedagdgicas fundamentadas na Educacao
Inclusiva”. A autora afirmou ainda que “por meio da aplicacdo desses recursos, foi
possivel perceber, a partir das andlises dos dados, como as mediagcfes propostas pelo
docente podem propiciar avangos significativos no conhecimento dos discentes”
aplicando instrumentos e técnicas de observacao sobre o estudante tais como: diario
de campo, entrevista semiestruturada, gravacdo de audios com a mae e as
professoras, com o intuito de conhecer as caracteristicas do educando e o contexto
no qual se insere.

Dessa forma, a partir de uma investigacdo sobre a crianca, Almeida planejou
um conjunto de intervencdes (dinamicas, tarefas elaboradas e materiais
manipulaveis), em sala de aula, com o intuito de perceber, a partir das anéalises dos
dados, como as mediacbes propostas pelo docente podem promover avangos
significativos na apropriacéo dos saberes. Por fim, a autora apresentou, como produto
educacional, um caderno pedagdgico com o propésito de contribuir com os trabalhos
dos professores da Educacédo Matematica Inclusiva a posteridade.

De acordo com Bakhtin (1997), ndo sao palavras o0 que pronunciamos ou que
escutamos, mas o acordo ideolégico ou vivencial que ha entre quem fala e quem ouve,
em que cada parte da relacdo esta imersa em um conjunto de vozes. Em vista disso,
relembrei, a partir dessa leitura, o conceito vigotskiano de Zona de Desenvolvimento
Proximal e a sua énfase no desenvolvimento cognitivo, através das interacdes sociais
mediadas. Nessa perspectiva, a significacdo se inscreve na relagdo social, onde os
gestos pedagdgicos, assim como a linguagem e a escuta sensivel, sdo constituintes
do afeto, pois sdo movimentos transformados pela intersecdo entre os sujeitos, ou
seja, “movimento afetado pela interpretacdo do outro, converte-se em meio de
relacdo. Nessa conversao emerge e o incide o signo” (Smolka, 2010, p. 113).

Nesse sentido, a partir da leitura de Bakhtin, &€ possivel perceber que “todo
enunciado real e efetivo, em qualquer esfera de comunicacéo verbal, é orientado para
0 ouvinte, para a compreensao responsiva ativa.” (Bakhtin, 1992, p. 280). Ou seja, 0
enunciado é o produto da interacdo viva entre os saberes e, por isso, estd sempre

carregado de intengbes, avaliagdes e valores. Logo, por ser valorativa, responsiva e
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responsavel, percebemos® que a palavra é também reconhecida pelo seu tom
avaliativo (Bakhtin, 2006, p. 113). Portanto, compreendi que toda investigag&o, assim
como toda intervencdo, € uma resposta ao afeto, e que, por isso, todo afeto € uma
oferta eficaz. E isso significa que basta ir ao encontro do outro, se aproximar dele.
Para afetar € preciso conhecé-lo profundamente, pois o afeto é experienciado,
principalmente, através das dimensdes ética e estética da linguagem, dos gestos
pedagdgicos e da escuta sensivel.

Dando continuidade a pesquisa, busquei producdes cuja énfase fosse
identificar de que modo os processos de investigacdo e intervencdo pedagdgica,
mediados pela afetividade nas relacbes de ensino, podem ser proficuos ao
desenvolvimento e promocdo dos saberes dos estudantes. A primeira busca, sem
filtros, por essa paridade de descritores, gerou um total de 2975 resultados. Ao filtrar,
apenas, os trabalhos de mestrado e doutorado, obtive 2698 resultados. Em seguida,
apliquei o filtro para os ultimos 10 anos e os resultados reduziram para 270 trabalhos.
Entao, filtrei a “grande area do conhecimento” com trabalhos voltados as areas de
ciéncias humanas e multidisciplinares, e na “area do conhecimento”, apenas, as
producbes em educacdo e ensino. Assim, encontrei 85 resultados. Na area de
concentragdo, também optei por educacédo e ensino. Entdo, houve uma reducéo para
55 producdes. Por fim, no filtro “nome do programa” eu inclui somente as produgdes
voltadas as “areas do ensino”. Nessa busca, encontrei um trabalho que apresentava
uma abordagem muito proxima a minha proposta, no momento em que 0 Sseu
problema era “compreender a importancia e o papel da afetividade nos processos de
ensino e aprendizagem” (Raasch, 2019). Em sua escrita, Leida Raasch fala que a
aprendizagem esta diretamente ligada a qualidade da mediacdo promotora dos
vinculos afetivos entre o professor e o estudante, para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Em “Concepgdes e praticas pedagogicas dos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo sobre a afetividade e a inclusao de criancas cegas”, Leida

Raasch (2019) estabeleceu uma relacao dialética entre a afetividade e as relacfes de

3 O uso da pessoa do discurso, entre a primeira pessoa do singular ou do plural, se d& a partir da
seguinte proposi¢do: quando me refiro a fatos por mim vividos, uso a primeira pessoa do plural; quando
fago referéncia a compreensées construidas no dialogo com autores e com minhas orientadoras, uso
a primeira pessoa do plural.
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ensino como aporte para 0s processos de investigacao e intervencéo. Assim, Raasch,
através da observacao das relacfes de ensino realizadas na sala de aula e anotacdes
das observagdes em diario de campo, procurou “dirigir a atencao para gestos, falas e
producdo grafica de professoras e criangas buscando nelas apreender como esses
sujeitos participam das relagdes de ensino”, desejando perceber quais sdo os sentidos
gue se formam a partir dessa relacéo de aprendizagem, baseada nas questbes da
afetividade (Raasch, 2019).

Seguindo o itinerario proposto pela pesquisa, busquei no Portal CAPES a
existéncia de alguma dissertacéo ou tese que abordasse ou apresentasse o0 conceito
de aprendizagem integral. A busca sem filtros por “Aprendizagem Integral” apresentou
20 resultados e, utilizando as mesmas filtragens anteriormente feitas obtive, apenas,
um resultado: “Abordagem steam na interface com a BNCC e com o DRC-MT:
contribui¢cdes para o ensino de ciéncias da natureza”, de Tatiane Maria da Silva Dias
(2021).

O conceito de aprendizagem integral defendido pela autora expde um olhar
sobre a necessidade da integralidade nos processos de aquisicdo do saber. O termo
“aprendizagem integral" aparece, em seu texto, trés vezes. Em todas, a autora afirma
gue a integralidade, no processo de aprendizagem, tem relacdo com a
interdisciplinaridade, apontando-a como base para toda aprendizagem integral (Dias,
2021). Para além da interlocucdo entre as disciplinas, Dias afirma que a
interdisciplinaridade envolve a promocédo das relacbes de ensino objetivando a
“formacao integral dos alunos, mediante uma visédo global de mundo”, tornando-os
capazes de exercer a sua cidadania (Ltck, 2013, p. 47).

Por fim, esta pesquisa desejou, também, encontrar obras em que o termo
descritivo “aprendizagem integral” ampliasse o conceito construido neste trabalho, a
partir de um principio polifénico marcado por valores, afetos e intencionalidades
outras, e que, diante de toda essa pluralidade, o educador fosse capaz de observar e
preservar a singularidade e a historicidade de cada estudante, em sua subjetividade,
como fruto do processo investigativo integral, ou seja, avaliando a qualidade dos
espacos - escola, familia, salde e sociedade - compreendendo que o processo de
ensino-aprendizagem € construido na interacdo plena entre o sujeito € 0 mundo que
o cerca. Dessa forma, considero que, dialogicamente, ainda que nem todas as obras
pesquisadas tenham adotado o mesmo viés teorico deste trabalho, ofereceram outros

importantes subsidios para compor a sua escrita, ampliando conceitos, conflitando
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crencas e promovendo, assim, um diadlogo colaborativo, proficuo a contribuicdo que

esta pesquisa deseja ofertar & educacdo, no campo da aprendizagem integral.

1.5 Organizagéo do texto

A presente pesquisa esta estruturada em cinco capitulos que articulam
experiéncia docente, fundamentacdo telrica, pesquisa de campo € Pproposicao
formativa, com o objetivo de analisar, a luz da teoria dialégica da linguagem, os
enunciados produzidos por professores acerca dos processos de investigacao integral
do estudante, em especial a compreensao de como o afeto, enquanto mediagao
constitutiva das relacbes de ensino, atravessa 0s movimentos de apropriacdo dos
saberes em sala de aula.

Na Introducdo, apresento minha trajetéria de 14 anos em projetos de
alfabetizacéo e de inclusdo, como ponto de partida para a constru¢do da pergunta de
pesquisa. A partir das experiéncias vividas como professor e psicopedagogo,
especialmente junto a estudantes em situacdo de vulnerabilidade, discuto a
importancia da escuta sensivel, dos gestos pedagodgicos e das dimensdes ética e
estética da linguagem como elementos fundantes da afetividade necessaria as
relacdes de ensino. Também exponho o problema de pesquisa, os objetivos (geral e
especificos), a justificativa tedérica e a revisdo bibliografica realizada na base da
CAPES que confirmou a escassez de producdes voltadas a afetividade proposta na
triade: linguagem, gesto e escuta, como principio mediador da investigacdo e
intervencédo pedagdgica.

No segundo capitulo, desenvolvo o Referencial Teodrico, a partir dos estudos de
Mikhail Bakhtin (1981; 1997; 2006; 2010a; 2010b; 2017), Lev Vigotski (2000; 2001;
2012), Henri Wallon (1968; 1978; 1995; 2007) e Ana Luiza Smolka (2010; 2012),
organizado em torno de quatro eixos centrais: Investigacdo Integral e a afetividade a
luz da teoria da enunciacéo; o afeto como principio das relacées de ensino; a inclusao
como fruto da construcdo afetiva; a aprendizagem integral como processo dialdgico,
libertario e epistémico.

O terceiro capitulo, Metodologia, apresenta a pesquisa qualitativa de natureza
interventiva (Pereira, 2021) como escolha tedrico-metodoldgica, pois ela compreende
0 processo educativo como pratica coletiva e transformadora. A pesquisa foi realizada

com professores da Educagéo Basica, na primeira etapa, por meio de um questionario
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on-line que deu base para o produto educacional. Em uma segunda etapa, foi
oferecida a oficina (produto educacional), quando foram analisadas as falas docentes.
Os dados foram analisados utilizando a Analise Dialdgica do Discurso/ADD (Bakhtin,
1997, 2010b; Brait, 2006, 2012; Fanini, 2019; Geraldi, 2012). Com base nessa
abordagem, a analise das respostas dos professores nao se limitou aos conteudos
informativos apresentados. O foco recaiu sobre os elementos discursivos que
atravessam seus enunciados, especialmente: as relacdes de poder mobilizadas nos
discursos; as marcas ideoldgicas presentes nas respostas; os modos de construcao
da subjetividade docente e as formas de responsividade inscritas nos enunciados. A
andlise buscou evidenciar como os professores compreendem e vivenciam 0s
processos de investigacdo integral mediados pela afetividade, e de que modo tais
processos impactam suas praticas pedagogicas.

No quarto capitulo, apresento a analise dos enunciados produzidos pelos
professores participantes da pesquisa, tomando como referéncia a teoria dialogica da
linguagem e os pressupostos da investigacéo integral do estudante. A partir das
respostas obtidas por meio do questionario on-line e dos movimentos enunciativos
produzidos durante a oficina formativa, busquei compreender os sentidos atribuidos
pelos docentes a afetividade nos processos de ensino-aprendizagem, bem como as
concepcdes que orientam suas praticas investigativas e interventivas no contexto
escolar. A andlise focaliza as multiplas vozes que atravessam os discursos docentes,
evidenciando tensdes, aproximacodes, desafios e possibilidades relacionadas a escuta
sensivel, aos gestos pedagodgicos e as dimensfes ética e estética da linguagem.
Nesse movimento, procurei identificar como os professores compreendem a
singularidade dos estudantes, os processos de aprendizagem e o papel das relacdes
afetivas na constituicdo dos sujeitos e na apropriacdo dos saberes. Os resultados
produzidos neste capitulo constituiram o fundamento para a elaboracdo do produto
educacional, permitindo que a proposta formativa dialogue diretamente com as
experiéncias, necessidades e sentidos enunciados pelos participantes da pesquisa.

No quinto capitulo, apresento o Produto Educacional, estruturado como uma
oficina de formacdo continuada para professores, baseado nos principios
desenvolvidos ao longo da pesquisa. A oficina prop6s momentos que envolvem a
escuta sensivel, os gestos pedagogicos e as dimensdes ética e estética da linguagem
como ferramentas investigativas e interventivas, articuladas ao itinerario da

aprendizagem. A proposta buscou oferecer aos docentes instrumentos para planejar
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atividades pedagogicas eficazes, capazes de reconhecer e valorizar, dentro da
coletividade, a singularidade dos estudantes em seus processos de aprendizagem.

Ressalto que a organizacao final da oficina formativa foi construida a partir dos
enunciados produzidos pelos professores participantes por meio de questionario on-
line, aplicado via Google Forms e descrito na metodologia desta pesquisa. Desse
modo, o produto educacional ndo se constitui como uma proposta previamente
fechada ou desvinculada da realidade escolar, mas como um movimento formativo
elaborado a partir das experiéncias concretas, das necessidades enunciadas e dos
sentidos produzidos pelos docentes em seus contextos de atuacao.

Nesse horizonte, a oficina ancora-se em uma perspectiva de escuta ética,
estética e sensivel, compreendendo os professores como sujeitos historicos,
atravessados por experiéncias, afetos, contradicdes e multiplas vozes que constituem
o cotidiano escolar. Etica, porque reconhece a legitimidade dos dizeres docentes,
valorizando seus saberes experienciais e suas formas de significar o processo
educativo, sem submeté-los a interpretacdes reducionistas ou normativas. Estética,
por compreender a formacdo como espaco de encontro, didlogo e producdo de
sentidos humanizados, nos quais o reconhecimento do outro possibilita a construcéo
de relacbes mais dialogicas e significativas. E sensivel, porque busca acolher os
movimentos enunciativos dos participantes sem desconsiderar as singularidades
presentes em suas trajetorias e praticas pedagaogicas.

Assim, a oficina propde momentos de reflexdo, dialogo e problematizacao das
praticas pedagogicas, articulando teoria e experiéncia docente na busca por
processos de investigagao integral do estudante que considerem sua singularidade,
seus modos de aprendizagem e as relacdes afetivas que atravessam a constituicdo
dos sujeitos e a apropriacdo dos saberes em sala de aula. Cumpre destacar que a
investigacdo empirica desenvolvida neste estudo ndo substitui a pesquisa teorica;
ambas se complementam. O referencial tedrico orienta a leitura dos dados produzidos
e, simultaneamente, é tensionado pelas vozes dos participantes, em um movimento

dialégico que permite aprofundar a compreenséo do objeto investigado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Segundo Rubem Alves (2002, p.13-24) “toda experiéncia de aprendizagem se
inicia com uma experiéncia afetiva. E a fome que pde em funcionamento o aparelho
pensador. Fome é afeto”. Essa afirmativa me fez lembrar o verso final do poema
“Tempo” da Adélia Prado: “ndo quero faca, nem queijo, quero fome”. Essa fome foi
chamada por Paulo Freire (Freire, 1995) de curiosidade, vontade e desejo. Nesse
sentido, hoje, podemos dizer que o grande desafio do professor é despertar no
estudante o interesse. Sendo assim, tomando como principio o afetar para conhecer,
se faz necessaria a aprendizagem a insercdo de praticas docentes agregadoras,
motivadoras, empolgantes, curiosas, dinamicas, esclarecedoras, promovidas num
ambiente acolhedor, seguro e que inspire a confianca de seus estudantes. Esse
vinculo inaugura um ambiente favoravel a aprendizagem, a liberdade, a confianca e a
autonomia (Wallon, 1968).

Segundo Wallon (1978), “o conhecimento do mundo objetivo é feito de modo
sensivel e reflexivo, envolvendo o sentir, 0 pensar, o sonhar e o imaginar”. Assim, faz-
se necessario que o profissional docente, percebendo a realidade contemporanea,
repense as suas praticas pedagodgicas fragmentadas, pelas praticas integrais e
libertadoras, ou seja, que respeitem as diversidades atuais em nossa sociedade, hoje,
expressas, principalmente, na heterogeneidade das turmas, convidando-nos a
reconsiderar 0s processos de apropriacdo do saber, constantemente.

A heterogeneidade citada, ndo se reduz, apenas, aos estudantes com
necessidades educacionais especificas (ANEE), mas, também, em relacdo a uma
gama de diversidades sociais, culturais, religiosas, econbémicas, cognitivas,
emocionais etc., que ndo podem ser compreendidas fora do olhar inclusivo. Assim,
dentro deste cenario apresentado, € crivel a necessidade de destacarmos a dimensao
afetiva e dialogica que, por serem essencialmente sociais, datam o desenvolvimento
primario do vinculo entre os sujeitos, uma vez que, em muitos casos, a figura do
professor acaba se confundindo com a do cuidador (Freire, 1993).

De acordo com Smolka (2019, p.12), as criancas e os adolescentes também se
desenvolvem a partir das relacdes construidas e consolidadas com os seus
professores e com toda a comunidade escolar. Nesse contexto, esta pesquisa busca
contribuir para a reflexdo sobre a interconstituicdo dialética experimentada e

vivenciada em nosso ambiente escolar. Smolka (2012, p.13) destacou, em sua
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proposta pedagogica, trés pontos principais: “os modos de participagdo das criangas
na cultura; os diversos modos de apropriagdo da forma escrita de linguagem pelas
criangas; as relacbes de ensino”, reforcando essa relagdo como constituinte das

interacdes sociais. Contudo, ressalta que:

a tarefa de ensinar, organizada e imposta socialmente, baseia-se na
relacdo de ensino, mas, muitas vezes, oculta e distorce essa relagéo.
Deste modo, a iluséo e o disfarce acabam sendo produzidos, néo pela
constituicdo da relacdo de ensino, mas pela instituicdo da tarefa de
ensinar. (Smolka, 2012, p.22)

Sendo assim, ha momentos em que essa tarefa acaba rompendo com a relacao
e, consequentemente, produzindo uma “iluséo” totalitaria da figura do professor,
unilateral e estatica, de Unico possuidor e transmissor do conhecimento para o
estudante. Nesse sentido, Smolka, diferente desse pensamento totalitario do saber,
Nos mostra 0 quanto os estudantes tém a nos dizer, nos incita questionamentos sobre
as nossas proprias praticas docentes, descortinando a importancia dos atos
enunciativos.

Assim, percebendo que as relagdes de ensino estado intrinsecamente ligadas a
sociogénese do desenvolvimento humano, acreditamos que 0 seu principio esta
fundamentado nas relacbes sociais que estdo, hoje, diretamente associadas as
desigualdades das condi¢cdes de vida social, familiar, cognitiva, emocional, entre
outras. Nesse sentido, um dos possiveis desafios estd em ressignificar alguns
caminhos imprescindiveis a equidade, criando metas que estdo, especificamente,
voltadas para a reducéo dessas desigualdades a partir da valorizacao da diversidade
(Brasil, 2014, p.11).

Neste sentido, propomos uma discussdo que se apoia nos conceitos de
afetividade, investigacao integral, relacdes de ensino, discutindo a luz, especialmente,
da teoria da enunciacdo. A teoria da enunciacdo embasa as andlises feitas com o
material de pesquisa, relacdo que foi melhor definida e desenvolvida no capitulo 3 do
texto, mas é importante destacar alguns elementos tedricos fundamentais para o
estudo proposto, em especial quando ressaltamos as relacdes dialégicas presentes
na constituicdo dos enunciados em um movimento interdiscursivo, elemento central
das relagbes de ensino, como um dos conceitos basicos na arquitetura tedrica aqui

proposta.
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De acordo com Bakhtin (1997, p. 371), “nenhum enunciado pode ser o primeiro
ou o ultimo”. Nessa perspectiva, compreender ndo se reduz a reconhecer o significado
das palavras, mas posicionar-se diante do que é dito, inserindo o enunciado no curso
vivo das interagcdes humanas. Todo dizer traz marcas de outros dizeres e se orienta
para respostas possiveis, de modo que entender é sempre participar desse
encadeamento dialdgico de vozes e sentidos.

A partir de Bakhtin (2006), compreendo que o objeto discursivo ndo é tomado
como entidade estavel, mas como elo de uma cadeia histérica de enunciados,
constituido nas relagcbes responsivas que o0 atravessam; analisad-lo implica
compreender os movimentos de reacentuacdo e deslocamento de sentido que
marcam sua producdo na interacdo social. Assim, a analise reconhece o carater
mutavel do objeto discursivo e busca identificar os pontos de inflexdo que marcam sua
trajetéria de constituicdo. Em vez de segmentar o fenbmeno em partes isoladas,
procura compreender as relagcbes que explicam seu modo de existir e de se
transformar. A linguagem, nessa abordagem, é concebida como atividade social viva,
inseparavel das condi¢cbes concretas de interacdo. Como afirma Bakhtin (2006, p.
124), “a linguagem vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta”, o
gue impede qualquer leitura estéatica do discurso.

Nesse horizonte, o ato humano é sempre responsivo e axiologicamente
orientado, ndo havendo possibilidade de neutralidade ou exterioridade absoluta diante
da vida e da producdo de sentidos. Essa compreensdo conduz a recusa de
abordagens positivistas que tratam o objeto das ciéncias humanas como entidade
passiva e plenamente determinavel. A partir da teoria da enunciacado, posso definir
gue conhecer implica entrar em relacdo com um objeto que ja € atravessado por
vozes, valores e posicionamentos sociais. O objeto discursivo ndo pode ser reduzido
a condicdo de coisa muda, pois se constitui na interacdo social e na cadeia historica
dos enunciados. Assim, compreender significa responder ao outro, inserindo-se
responsivamente no processo dialégico da cultura.

Dessa forma, a metodologia ndo se organiza como aplicacéo de procedimentos
rigidos e previamente definidos, mas como construcao interpretativa orientada por
principios dialdgicos. A pesquisa assume carater responsivo, valorativo e ético,
exigindo do pesquisador posicionamento diante do objeto investigado. O
conhecimento passa a ser entendido como resultado de uma relacdo entre sujeitos

historicamente situados, em que pesquisador e objeto se constituem mutuamente no
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processo analitico. Desse modo, a analise dialégica busca compreender os
fenbmenos discursivos em sua complexidade histérica e social, considerando as
relacdes entre as vozes que habitam os enunciados e os contextos de produgéo.

A centralidade do conceito de linguagem a partir da perspectiva da teoria da
enunciacao é o eixo sobre o qual se assentam 0s conceitos e temas que sao objeto
da discussado no estudo e foram desenvolvidos, a seguir, neste topico: a afetividade,
discutida a luz da teoria da enunciacao; o afeto como principio das relacfes de ensino;
as dimensdes ética e estética da linguagem e a escuta sensivel, e os gestos
pedagdgicos. O Ultimo tépico da discussdo tedrica organiza a proposta de

aprendizagem integral, discutindo os quatro aspectos que a compdem.

2.1. A afetividade a luz da teoria da enunciacdo de Bakhtin: fundamento da

investigacao integral

Ao longo deste estudo, utiliza-se a expressdo Investigacdo Integral para
designar uma proposicao tedrica construida no ambito desta pesquisa. Nao se trata
de um conceito consolidado na literatura, mas de uma formulacdo que busca
compreender o estudante em sua constituicdo cognitiva, afetiva, social, historica e
dialégica, orientando a intervencdo pedagdgica a partir da Triade do Afeto.
Diferentemente do estudo de caso ou das praticas diagnosticas tradicionais, a
Investigacdo Integral ndo se restringe ao levantamento de informacdes sobre
dificuldades de aprendizagem ou a descricdo de caracteristicas individuais do
estudante. Seu propdsito consiste em compreender 0 sujeito em sua constituicao
dialégica, histérica e afetiva, produzindo elementos que subsidiem intervencdes
pedagogicas construidas nas relacfes de ensino.

Assim, pensar a investigacdo integral, tal como se apresenta neste trabalho,
exige compreender que investigar ndo é apenas levantar dados sobre o estudante,
mas adentrar o espaco do encontro e das relacdes de ensino, onde o0 outro se revela
como sujeito de saberes. Investigar, aqui, € um gesto de alteridade, ou seja,
reconhecer aquilo que o estudante expressa em palavras, gestos e, até mesmo,
siléncios. Por isso, ndo ha como dissociar a investigacao da afetividade, ja que toda
forma de conhecer o outro é também uma forma de afetar e ser afetado por ele.

Nesse sentido, a teoria da enunciacdo de Bakhtin oferece um alicerce decisivo,

pois, para o autor, a linguagem nunca é neutra, mas sempre atravessada pelas
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relagbes sociais e valorativas que constituem os sujeitos (Bakhtin, 1997). A palavra
nao existe de forma isolada ou individual, uma vez que todo enunciado se constitui na
relacdo com outras vozes, outros discursos e outras consciéncias. Ao falar, nés nos
damos ao outro, e € nessa entrega que o vinculo afetivo se estabelece. Quando
Bakhtin afirma que “o sentido de uma palavra é também determinado pelo seu tom
avaliativo” (2006, p. 113), ele mostra que a linguagem ndo € apenas signo, mas vida.
Assim, a linguagem é compreendida como profundamente dialégica, marcada pela
responsividade, pela alteridade e pelos sentidos produzidos historicamente nas
relagbes humanas. Essa compreensdo nos leva a perceber que cada enunciado
carrega valores, afetos, posi¢des axiolégicas e modos de significar o mundo e o outro.

Todo enunciado carrega um tom, um gesto, uma entonacao, e € justamente ai
gue o afeto se inscreve. Por isso, investigar o estudante em sua integralidade é atentar
para o fato de que aquilo que ela diz ou demonstra, nunca é apenas informacao: € a
expressao de sua historicidade, de seus modos de sentir e de se colocar no mundo.
Dessa forma, o professor, nesse movimento, precisa se fazer escuta, atento nao
apenas as palavras, mas também as pausas, aos olhares e aos gestos que constituem
a enunciacao. Por esse motivo, essa escuta ndo pode ser técnica ou distante.

Paulo Freire (2011, p.117) nos lembra que “escutar significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto
do outro, as diferengas do outro”. E por isso que chamo essa escuta de sensivel:
porque ela reconhece o estudante como sujeito, e hdo como objeto de pesquisa. E
justamente ai se instaura a investigacao integral, ndo como levantamento frio de
dados, como falado anteriormente, mas como encontro vivo entre sujeitos que se
reconhecem.

Bakhtin (1997, p. 341) também nos ensina que “0 homem nao tem um territério
interior soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si, ele olha
0 outro nos olhos ou com os olhos do outro”. Logo, ndo ha um eu isolado, mas um eu
gue so existe na relacdo com o tu. Essa condicédo fronteirica € profundamente afetiva:
€ no olhar, no gesto e na palavra do outro que nos constituimos. Assim, quando o
professor se permite investigar o estudante, ele também se investiga, porque se deixa
ver por meio do olhar do estudante. E é, justamente, nessa relacao de coexisténcia, e
nao somente de transferéncia de conhecimento, que nasce a aprendizagem.

Nesse sentido, a teoria da enunciacdo ilumina a propria definicdo de

investigacdo integral que este trabalho propde: investigar € instaurar processos
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dialégicos permeados de afeto, em que a linguagem, em suas dimensdes ética e
estética, se torna ferramenta de conhecimento e de reconhecimento. Smolka (2000,
p. 72) ja nos alertava que “as relagdes de ensino sdo os processos interativos em que
se produzem sentidos e nos quais os sujeitos se constituem”. Logo, ndo se trata de
aplicar uma técnica investigativa, mas de assumir uma postura responsiva, capaz de
reconhecer no outro um sujeito de saberes.

Por isso, esta pesquisa defende a ideia de que todo gesto investigativo é
também um gesto enunciativo, e que toda enunciacgéo €, em si, atravessada, ou seja,
afetada pela valoracdo expressa em cada voz que habita o enunciado. E, é essa
compreensao que ira orientar os proximos capitulos deste trabalho, sustentando tanto
a escolha metodoldgica quanto a elaboracdo do produto educacional: investigar, na
perspectiva aqui defendida, € dialogar, € reconhecer a singularidade de cada
estudante, é criar condi¢cdes para que a apropriacao de saberes se torne possivel.

Assim, este capitulo marca um ponto de convergéncia: a investigagéo integral
gue, a luz da teoria da enunciacéo, nos revela o afeto como constituinte das relacdes
pedagodgicas que nos conduzem a possibilidade de avancar para um exame mais
minucioso da linguagem, da escuta e dos gestos, compreendendo-os como
expressdes concretas da afetividade, a partir das leituras de Bakhtin (1997, 2006,
2010b, especialmente), corroboradas pelas teorias de Vigotski (2000, 2001, 2012),
Wallon (1978, 1995), Paulo Freire, Smolka (2010, 2012) e outros autores que foram

abordadas nos tépicos seguintes.

2.2 O afeto como principio das relacdes de ensino

Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou
definitivamente para si mesmo o caminho para a explicacdo das
causas do préprio pensamento, porque a analise determinista do
pensamento pressupde necessariamente a revelacdo dos motivos e
tendéncias motrizes do pensamento, que lhe orientam o movimento
nesse ou haquele aspecto (Vigotski, 2001, p. 15-16).

A palavra “afeto” deriva do latim affectus, participio passado do termo afficere
gue significa “agir sobre, influenciar, afetar” (Houaiss, 2001). No cotidiano popular,
esse termo sempre teve sua conotacdo associada a demonstracdo de caricias, de
toque, de sentimento, inclusive sendo utilizado para compor termos que determinam
a orientagdo sexual das pessoas, assim como na palavra “homoafetivo”. Diante de

tantos sentidos, precisamos delimitar o que este trabalho pretende conceituar sobre
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esse tema, para que se possa ter um melhor discernimento quanto a sua importancia
no vinculo entre as pessoas, neste caso, 0s sujeitos da aprendizagem. Faz-se
necessario, também, esclarecer que a afetividade, como dimensao constitutiva do ser
humano, ou seja, sendo o conjunto de processos e manifestacdes que expressam a
forma como o sujeito é afetado e como afeta 0 mundo a sua volta, envolvendo
emocdes, sentimentos e disposicdes, ndo é, em si, uma relacdo de natureza positiva
ou negativa. Nesse sentido, o afeto pode produzir, por exemplo, tanto aproximacao,
acolhimento e seguranca, quanto afastamento, rejeicédo e inseguranca, dependendo
das interacbes e dos contextos em que se manifesta. Contudo, neste trabalho, a
afetividade é compreendida como elemento estruturante das relagbes de ensino -
aprendizagem, sendo uma ferramenta mediadora, mobilizada intencionalmente pelo
educador, para favorecer a constru¢cdo do conhecimento e promover aprendizagens
significativas através da dimensé&o ética e estética da linguagem, da escuta sensivel
e dos gestos pedagogicos.

Com o intuito de trazer a percepcdo das implicacbes educacionais que a
relacdo cognicédo e afetividade propbe para os processos de desenvolvimento da
aprendizagem, promovendo a compreensdao do humano como ser integral, e
superando, assim, a visao classica dualista entre o corpo e a mente, foi escolhido para
iniciar a fundamentacao tedrica, o filésofo francés e pensador da afetividade, Henry
Wallon (1978, 1995, 2007). Formado em medicina, dedicado ao atendimento de
criancas com transtornos de comportamento e deficiéncias neuroldgicas, e seguindo
a corrente epistemoldgica materialista, historica e dialética, Wallon construiu a sua
teoria da aprendizagem humana baseada na psicogénese do ser.

A partir da sua percepcao psicogenética, Wallon (1978, p. 117) defende que as
bases biolégicas responsaveis pela capacidade, essencialmente, social do homem
sao, também, percebidas junto as origens organicas da inteligéncia como “aptidées
da espécie”. Wallon afirma (1978), ainda, que o papel primordial na formacédo da
inteligéncia estd na afetividade, justamente por ser ela a responsavel pelo
desenvolvimento individual dos interesses e necessidades dos sujeitos, a medida que
sdo afetados pelo outro, pelo meio ou pelas suas préprias emocoes.

Wallon (1978) assegura que o elemento fundante da psicogénese desse ser
completo esta na relacdo de equilibrio entre a afetividade e a cognicéo, destacando a
existéncia de uma indissolubilidade entre o desenvolvimento biolégico e psiquico do

individuo; ndo havendo, portanto, preponderancia de um desenvolvimento sobre o
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outro, justamente, por compreender que essa relacdo é reciproca, ou seja, um
movimento mutuo entre o sujeito e o meio. Nesse sentido, percebemos que os
estimulos do meio sdo indispensaveis a manifestacdo da interacdo do sujeito que,
‘quanto mais se eleva o nivel da funcdo, mais ela sofre as determinacdes dele”
(Wallon, 1995, p. 210).

Os estimulos, por sua vez, por gerarem o interesse e a necessidade, tornam-
se 0s canais de inter-relacdo entre os sujeitos e o mundo. Para Wallon, a dimenséao
afetiva ocupa lugar central tanto do ponto de vista da constru¢éo da pessoa quanto
na construcéo do conhecimento, pois as influéncias afetivas que permeiam o sujeito,
desde o seu nascimento, ndo podem deixar de exercer uma acao determinante na sua
evolugdo mental (Wallon, 1978). Wallon atribui as emogdes um papel primordial na
formacgao da vida psiquica, um elo entre o social e o organico, em que a afetividade
apresenta relacéo direta com a formacéo da inteligéncia.

A partir da perspectiva de Wallon, no que diz respeito ao papel da afetividade
nas relacdes de ensino, pode-se afirmar que afetar é ir ao encontro do outro, percebé-
lo e se fazer percebido, existir e ser afetado, € perceber a existéncia do outro. Dessa
forma, todas as ac6es humanas sao permeadas pelo afeto que influencia as decisdes
a serem tomadas, pois a afetividade esta pautada na sensibilidade do ser humano,
naquilo que fomenta seu interesse ou necessidade. No contexto escolar, ndo poderia
ser diferente, pois nenhuma pratica pedagogica deveria limitar a sua atuacao a esfera
cognitiva, desconsiderando as relagfes afetivas entre os sujeitos envolvidos e entre
0S sujeitos e o ambiente. Assim, recai sobre a relacdo professor-aluno uma nova
perspectiva, de estabelecer vinculos afetivos proficuos e indispensaveis a saude
emocional, intelectual e social do estudante, para que se promovam seus saberes.

Neste texto, o afeto é discutido tendo como eixo o conceito de linguagem na
perspectiva da teoria da enunciacdo, em que destacamos as dimensdes ética e
estética. Como parte da triade que sustenta o afeto na préatica pedagdgica, séo

abordados, a seguir, 0s conceitos de gesto pedagdgico e escuta sensivel.

2.2.1 As dimensoOes ética e estética da linguagem

A linguagem, em perspectiva discursiva, sob a 6tica de uma sociedade em
constante transformacgéo, se compreende sociointerativa e, por isso, nao se limita a

um conglomerado de regras, técnicas e formas. De outra maneira, constitui-se
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socialmente na interacdo entre os sujeitos. Bakhtin (1997, p. 14) estuda a linguagem
nesta direcéo, isto é, ligada as estruturas sociais, considerando a constituicdo de um
didlogo cumulativo, onde “o outro €, ao mesmo tempo, constitutivo do ser e,
fundamentalmente, assimétrico em relacdo a ele”. O autor afirma, ainda, que a
pluralidade dos homens encontra seu sentido naquilo em que “cada um é o
complemento necessario do outro” (Bakhtin, 1997, p. 15).

Esse viés leva-nos a premissa alteritaria da linguagem visto que, se somos
constituidos dialogicamente na qualidade do “ser”, entdo interagimos com também
aquilo que é do outro - e o outro, com aquilo que é nosso. De acordo com Bakhtin
(1997, p. 313), temos minhas alheias palavras, onde a palavra torna-se carregada de
sentidos, convivéncias e experiéncias, concluindo-se que s6 se faz possivel a
existéncia do “eu” na presencga do “tu”. Dessa forma, percebemos que a linguagem é
elemento da comunicacao social, impossibilitando, assim, a hipétese da existéncia de
uma sociedade sem linguagem, logo sem comunicacao. Nesse sentido, podemos
dizer que, para além da sua funcéo comunicativa, a linguagem é grande promotora do
pensamento, do conhecimento e do comportamento humano.

Percebemos que a afetividade atravessa os processos de linguagem e constitui
0s modos pelos quais 0s sujeitos se relacionam com o outro, em um movimento
permeado de escuta, reconhecimento e producdo de sentidos. Nessa perspectiva,
afeto e linguagem ndo se apresentam de forma dissociada, mas integram as
experiéncias humanas constituidas historicamente nas relagdes sociais.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva historico-cultural de Lev
Vigotski (2001), para quem pensamento e emocao se relacionam no desenvolvimento
do sujeito, em que 0s processos cognitivos e afetivos se articulam na producéo dos
sentidos e na constituicdo da consciéncia, evidenciando que nenhum conhecimento é
neutro ou desvinculado das experiéncias humanas. Assim, 0s sentidos ndo apenas se
expressam nas palavras, mas constituem-se por meio delas nas relacdes concretas

entre os sujeitos (Vigotski, 2001, p. 133).

2.2.2 A escuta sensivel

No contexto das relagcbes de ensino, a afetividade apresenta-se como elemento
constitutivo das praticas pedagogicas. Ela se manifesta nos gestos, na linguagem e,

sobretudo, na escuta sensivel que, consciente do seu papel, traz consigo um principio
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investigativo. Escutar o estudante €, portanto, instaurar um espaco de acolhimento e
reconhecimento de seus saberes, de suas expressdes e de sua presenca no mundo.
Assim, a escuta é marcada pela intencionalidade e pela disposi¢éo ética do educador
em se abrir ao outro. Segundo Cerqueira (2006, p. 32), escutar “significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”. A escuta participa do afeto, quando
se torna sensivel, ativa e critica, marcada pela compreensédo do que € dito, mas,
também, do que é silenciado.

Na perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 1997, 2006), toda linguagem é dialégica,
ou seja, carrega em si ecos de outras vozes. Assim, a escuta sensivel interage com a
multiplicidade de vozes como elemento do processo de aprendizagem integral. Nesse
sentido, o afeto torna-se mediador das relacbes pedagogicas, permitindo que o
professor compreenda o aprendiz em sua subjetividade. Sem esse vinculo afetivo, a
escuta se torna técnica, mecanica, e pode dar lugar a invisibilidade ou a supresséo de
vozes. Investigar, portanto, exige mais do que métodos; exige presenca, sensibilidade
e linguagem. Podemos afirmar que escuta afetiva € uma potente ferramenta de
investigacdo, capaz de gerar saberes e orientar intervencdes pedagodgicas mais

significativas e eficazes.

2.2.3 Os gestos pedagodgicos

Nesta pesquisa, 0s gestos pedagodgicos sdo compreendidos como as acdes
intencionais do professor que concretizam a mediacdo nas relacdes de ensino,
orientando a construcéo das condicfes necessarias para que o estudante se aproprie
dos saberes; ndo se reduzem a técnicas de ensino, nem a procedimentos
metodolégicos, mas constituem modos de agir diante do outro, produzidos na
interacdo entre professor e estudante, e comprometidos com o desenvolvimento da
aprendizagem. Esta compreensédo fundamenta-se na perspectiva historico-cultural de
Vigotski (2000; 2001), para quem o desenvolvimento humano ocorre por meio das
mediacdes estabelecidas nas relacdes sociais, e nas contribuicbes de Smolka (2000;
2012), que compreende as relagbes de ensino como processos interativos de
constituicdo dos sujeitos e de producdo de sentidos. A luz da filosofia bakhtiniana

(Bakhtin, 1997; 2010b), esses gestos sao entendidos como atos responsaveis,
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realizados sempre em relacdo ao outro e marcados por um posicionamento ético
diante da singularidade de cada estudante.

Nessa perspectiva, 0s gestos pedagogicos constituem a dimensao pratica da
mediacdo docente, expressando o compromisso do professor com a investigacao
integral e com a promoc¢ao da apropriacdo dos saberes. A constituicdo do sujeito
humano acontece mediante o seu encontro com o outro, onde gestos e acordos se
entrelacam, possibilitando as relagdes. Para Bakhtin (2006), a palavra vive no homem,
e nao apenas em seu interior, mas no homem como ser social, no homem voltado
para os outros. Dessa forma, o fildsofo nos leva a ideia de que ndo ha um “eu” fora da
relacdo, pois 0 sujeito estd sempre voltado para o outro, e todo discurso esta
impregnado de valores, tons, gestos emocionais e inten¢des. Nesse sentido, a ideia
da existéncia do outro acontece no encontro, nas relacbes, carregado de
responsividade e de existéncia que, segundo o filésofo Martin Buber (2001), é onde o
ser humano verdadeiramente se revela. Assim, a relacdo Eu-Tu € marcada por
alteridade, mutualidade, reciprocidade e entrega afetiva, no momento em que “o
homem se torna eu na medida em que diz Tu” (Buber 2001, p. 34).

Ao perceber, em Mikhail Bakhtin (2006, 2010b) e Valentin Voléchinov (2019),
nos estudos sobre os enunciados, a importancia da entonacao, da fala e dos gestos,
bem como ao refletir acerca de seus movimentos nas relacées de ensino, tornou-se
essencial investigar esse principio dialégico e valorativo presente nas interagcdes em
sala de aula. Falo em principio porque os sentidos produzidos pelos sujeitos nao
emergem de forma neutra ou descolada das experiéncias humanas, mas constituem-
se nas relacdes sociais, histéricas e afetivas que atravessam a linguagem, uma vez
que “o pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas da esfera motivacional da
consciéncia” (Vigotski, 2001, p. 156), ou seja, de como esse sujeito é afetado pelo
mundo, e reage a esse afeto. Nessa perspectiva Vigotski (2001) nos apresenta a ideia
de que o pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas da esfera motivacional
da consciéncia, isto é, das necessidades, emocfes, interesses e motivos que
mobilizam o sujeito em sua relacdo com o mundo. Assim, no que tange ao
funcionamento do discurso, compreendemos que o valor das entonacdes e gestos
afetivos pertencentes a linguagem como um elemento constitutivo das significacdes
e, consequentemente, dos discursos, produzem sentidos e atos orientadores e

organizadores do processo de ensino-aprendizagem
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Dessa forma, percebendo o afeto que permeia a dialogicidade, podemos
compreender por que o outro torna-se imprescindivel na construcdo do nosso ‘eu’.
Partindo das reflexdes de Bakhtin sobre a constituicdo da linguagem, podemos inferir
gue o gesto dialogico, quando se constitui como produto da interacdo do locutor e do
ouvinte, torna toda palavra uma expresséao afetiva de um em relacéo ao outro

Compreendendo o afeto como movimento responsivo constituido nas relacdes
humanas, percebemos a necessidade de potencializar praticas de ensino
atravessadas pela escuta sensivel, pela alteridade e pelo reconhecimento do outro,
uma vez que tais relacBes participam da constru¢do de vinculos significativos e da
producéo de sentidos que atravessam a aprendizagem integral do discente. Assim, a
partir do alinhamento dessas perspectivas, compreendemos que a afetividade € uma
dimenséao ontoldgica da existéncia humana, inseparavel da linguagem, dos gestos, da
consciéncia e da constituicdo ética do sujeito, pois ser humano é estar em relacgéao,
existir, se perceber humano e perceber a humanidade do outro. E 0 encontro com o
outro € mais do que um evento racional: € um acontecimento estético, ético e afetivo.
Nesse sentido, percebemos que a centralidade objetiva do afeto, como relagéo

primaria com o mundo, antecede inclusive a racionalidade (Wallon, 2007, p. 169).

2.3 Os caminhos para a aprendizagem integral

A crianga, ao nascer, ndao surge em um “mundo natural’, mas sob uma
perspectiva humana, ou seja, afetada por um “mundo humano” iniciando, assim, a
vida em meio a um conglomerado de objetos, arquétipos* sociais e fendmenos criados
pela cultura presente. Vigotski (2007, p.58) assevera esse pensamento quando afirma
que “todas as funcdes superiores se originam das relagdes reais entre individuos
humanos” e que, por esse motivo, é a partir da mediacdo do outro que a crianga
desenvolve seus processos psicoldgicos superiores como linguagem, pensamento,
emocao, percepcao, imaginacao, consciéncia, afeto, memdria, vontade, formacéo de
conceitos, entre outros, percebendo, a partir dessa relacdo, a sua prépria existéncia.

Dessa forma, participando da convivéncia social, a crianca vai se apropriando

dos costumes da sociedade em que esta inserida. Nessa interagéo afetiva, continua

4 Arquétipo é um termo que tomo emprestado de Jung, significando um padrdo universal de
comportamento, imagem ou simbolo que faz parte do inconsciente coletivo da humanidade.
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e estavel com outros seres humanos ela vai desenvolver todo o seu repertério de
habilidades humanas. Para sustentar esse olhar sobre o desenvolvimento psicoldgico
da crianca como processo de natureza historico-cultural, faz-se necessario
compreender os aportes tedricos que fundamentam as contribuicbes de Vigotski
(2001, 1996), em didlogo com os outros autores que compartilham dessa perspectiva.

2.3.1 A aprendizagem requer alteridade

Vigotski (2001) buscou no marxismo uma fonte cientifica potente. Vislumbrou
e tornou crivel a aplicacdo do materialismo historico e dialético de Marx para pensar
a psicologia da sua época. A saber, o materialismo historico apresentou a teoria geral
e 0 método de conhecimento da sociedade humana como sistema, estudando as leis
da sua evolucéo e a sua utilizacéo pelos homens. Dessa forma, em suas perspectivas,
Vigotski (1996, p.25) apresentou os processos humanos como génese das relacdes
sociais e que, por isso, deveriam ser compreendidos como carater historico-cultural.
Ao compreender o desenvolvimento humano dentro das rela¢cdes sociais, Vigotski
evidencia que a existéncia humana se produz na interacdo com o0s sujeitos. Essa
centralidade da relacdo abre espaco para o dialogo com Martin Buber (1974), cuja
filosofia aprofunda a compreenséo da alteridade ao defender que o ser humano se
constitui no encontro dialégico com o outro.

Martin Buber (1974, p. 32) afirma que é de forma dialdgica, participando da
convivéncia social, que a criancga vai avaliando as relacdes e construindo suas acoes,
Seus pensamentos, ou seja, sua propria existéncia. Assim, a partir dessa construcao
interacional - no sentido que discutimos neste trabalho, afetiva - com outros seres
humanos, pensamos que o estudante vai desenvolver o seu conjunto de habilidades
humanas em suas diferentes dimensdes formativas: cognitiva, intelectual, fisica,
afetiva, social e cultural, entre outras.

Seguindo 0 pensamento cujo objeto basilar da reestruturacdo pedagodgica é a
consolidacdo da aprendizagem integral construida sob bases alteritarias e néo
somente identitarias, torna-se inatil a crenca de que o sucesso do educar fragmentado
apresenta uma eficacia coletiva. Assim, pensando na aprendizagem, nao mais
compreendida em blocos, torna-se crivel, quando os estudantes trazem o seu saber,
acreditar que eles tém muito a nos dizer, justamente por estarem o tempo todo

refletindo sobre o seu préprio conhecimento.
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2.3.2 A aprendizagem é diversa

De acordo com bell hooks (2013, p. 63), apenas quando n@s, professores,
utilizarmos uma pedagogia “radicalmente transformada pelo reconhecimento da
multiculturalidade do mundo” sera possivel ofertar aos estudantes uma educacgao que
eles desejam e merecem, e é preciso pensar as praticas escolares que tenham em
conta “a natureza relativa do conceito, uma vez que um contexto, seja realistico ou
nao, depende da experiéncia anterior dos estudantes e/ou de sua capacidade de
imagina-lo ou visualiza-lo”. Assim, compreendemos que a verdadeira educacdo
pretende transformar a natureza protagonizadora dos espacos em ambientes
protagonizantes, que ofertem ao outro a possibilidade de construir e consolidar o seu
itinerario de aprendizagem.

Por esse motivo, toda a pratica pedagogica néo pode assumir uma acao restrita
a atuacdo na esfera cognitiva, desconsiderando as relagdes sociais e afetivas,
principalmente, vivenciadas na sociedade em geral. Hoje, grande parte de toda
aprendizagem significativa ocorre fora dos muros da escola; e, de certa forma, iSso
acontece por ainda existir uma resisténcia grande por parte das instituicdes no ato de
acolher a multiculturalidade® do mundo. Sendo assim, ao invés de tentar combater
essas expressfes que se apresentam, a principio, de modo informal, inspirados em
bell hooks, pensamos que a escola deve reavaliar 0os seus (pré)conceitos, retirar 0s
“muros ideoldgicos” e se colocar diante da nova perspectiva educativa, reconhecendo
0 outro como um espaco de descobertas e de novas experiéncias, a fim de integralizar

0S seus processos de aprendizagem.

2.3.3 A aprendizagem como processo epistémico.

No pensamento de Paulo Freire (1996, p. 47), a educacdo ndo pode ser
entendida como uma simples transmisséo de contelldos, mas como uma construcao

coletiva e libertadora para o conhecimento, criando “possibilidades para a sua propria

> Nesta dissertacdo consideramos multiculturalidade em sua acepgdo genérica, qual seja, a
coexisténcia de varias culturas em um mesmo espaco social, como um pais ou uma cidade. Ela envolve
a presencga de pessoas com diferentes origens, crengas, idiomas e tradi¢cdes, destacando a diversidade
humana e o respeito mutuo na sociedade.
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producéo ou a sua construgao”. Freire, também, acreditava que a repeticdo mecanica
de conteudos, como depdsito de informacgéo, ausente de didlogo ou compromisso
critico, resultava em memorizacdo sem significado, sem sentido, defendendo, assim,

a préatica de uma educacédo que se pensa e repensa, sempre (Freire, 1982, p. 42).

Parece-me interessante salientar que o fato de haver tratado varias vezes
este assunto ndo mata em mim nem sequer diminui um certo estado de
espirito, tipico de quem discute pela primeira vez um tema. E que para mim,
n&o ha assuntos encerrados. E por isso que penso e re-penso o processo de
alfabetizacdo como quem esta sempre diante de uma novidade, mesmo que,
nem toda vez tenha novidades sobre que falar. Mas, ao pensar e ao re-pensar
a alfabetizacdo, penso ou repenso a pratica em que me envolvo. (Freire,
1982, p. 42).

A compreenséo de Freire evidencia uma postura epistemologica marcada pelo
inacabamento do conhecimento e pela permanente retomada da pratica como espaco
de producdo de novos sentidos. Nessa perspectiva, pensar nao constitui um ato
concluido, mas um movimento continuo de revisitacdo da experiéncia, em que a
pratica pedagdgica permanece aberta a problematizacao, a reflexdo e a reconstrucao.
Essa concepcéao encontra profunda ressonancia na filosofia da linguagem de Bakhtin
(1997), para quem o sentido jamais se encerra definitivamente. Ao refletir sobre o

carater historico e dialogico da producéo de sentidos, o autor afirma:

N&o ha uma palavra que seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro
ilimitado). Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo
com os séculos passados, nunca estao estabilizados (encerrados, acabados
de uma vez por todas). Sempre se modificardo (renovando-se) no desenrolar
do dialogo subseqiente, futuro. Em cada um dos pontos do dialogo que se
desenrola, existe uma multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos
esquecidos, porém, num determinado ponto, no desenrolar do dialogo, ao
sabor de sua evolugéo, eles serdo rememorados e renascerdo numa forma
renovada (num contexto novo). Ndo ha nada morto de maneira absoluta.
Todo sentido festejara um dia seu renascimento. (Bakhtin, 1997, p. 413-414)

A luz dessa compreensdo, o movimento descrito por Freire de pensar e
repensar continuamente a alfabetizacdo ultrapassa a ideia de uma simples revisdo
metodolégica. Trata-se de reconhecer que a pratica educativa, assim como 0s
sentidos que a constituem, permanece historicamente aberta, sendo constantemente
ressignificada nas relacdes dialdgicas estabelecidas entre sujeitos, contextos e
experiéncias. Desse modo, a reflexdo sobre a pratica ndo representa um retorno ao

mesmo ponto, mas a producao de novos horizontes de compreensao, uma vez que,
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como afirma Bakhtin, nenhum sentido permanece definitivamente concluido.

Assim, a aprendizagem se da como um movimento por meio do qual o sujeito
se apropria do saber com autonomia e criticidade. E esse principio que aponta para a
centralidade da experiéncia do sujeito na producdo do conhecimento, que implica
retomar, reelaborar e experimentar saberes em movimento, exige tempo e qualidade
de escuta, 0 que esse trabalho também compreende como escuta sensivel. Neste
horizonte critico, podemos perceber este ato de aprender como um fazer-se e refazer-
se pela via da pesquisa, uma perspectiva que conecta profundamente a aprendizagem
a proépria vida como um espaco naturalmente educativo. Nesta concepcéo, digo, da
aprendizagem como um ato epistémico, porque demanda questionamento,
interpretacdo e autoria, torna-se a fonte para tantos outros questionamentos e
experiéncias, produzindo-se novos sentidos num gesto ético e estético de relagdo com
0 mundo.

Mesmo sem a rigorosidade de Vigotski nesse contexto, vale mencionar que sua
teoria da formacdo dos conceitos cientificos também se fundamenta nessa visao
epistémica da aprendizagem, ao compreender que o desenvolvimento conceitual
ocorre por mediacdo social, reconstru¢des sucessivas e reorganizacoes internas do
pensamento da crianca (Vigotski, 2001). Por isso, podemos acreditar também que a
aprendizagem é epistémica no sentido em que, na perspectiva histérico-cultural, ela
ocorre por meio da internalizacdo das praticas sociais mediadas em um processo
continuo de reelaboracao das proprias praticas que se concretizam na construcao de
saberes conscientes.

Portanto, a importancia de uma aprendizagem com sentido epistemoldgico &
concebida como parte de um movimento continuo de reconstrucao e aprofundamento
conceitual, capaz de fomentar o desenvolvimento cognitivo necessario, inclusive, a
memorizacdo do objeto de estudo. Nesse sentido, é crivel a afirmacdo de Freire
guando disse que “os alunos nao tinham que memorizar mecanicamente a descrigao
do objeto, mas apreender a sua significacdo profunda. S6 apreendendo-a seriam

capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-l1a” (Freire, 1981, p.12).
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3 METODOLOGIA

“A verdadeira substancia da lingua ndo é um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem
pelo ato psicofisiolégico de sua producao, mas pelo fenémeno social
da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciagbes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo
constitui, é claro, sendo uma das formas, é verdade que das mais
importantes, da interacao verbal. Mas pode-se compreender a palavra
‘didlogo’ num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagao
em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagéo
verbal, de qualquer tipo que seja”. (Bakhtin, 2006, p. 125)

Iniciamos este capitulo com uma epigrafe de Bakhtin, porque sintetiza a
compreensao de sujeito adotada nesta pesquisa: um ser constituido na relagdo com
0 outro. Esta perspectiva fundamenta tanto a discusséo sobre a afetividade quanto a
opcao pela Andlise Dialégica do Discurso. Fundamentada na abordagem qualitativa,
de natureza interventiva (Pereira, 2021), e a analise dos dados orientada pela Anélise
Dialégica do Discurso (Bakhtin, 1997; Geraldi, 2012; Brait, 2012, Fanini, 2019), a
pesquisa foi desenvolvida em duas etapas articuladas. A primeira consistiu na geracao
e andlise dos dados por meio de questionario on-line aplicado a professores da
Educacao Basica. A segunda compreendeu o desenvolvimento, a aplicacéo e analise
de uma oficina formativa, concebida como produto educacional, composta por uma
rodas de conversa em que 0s enunciados nela produzidos também integraram o
corpus analitico.

As duas etapas da pesquisa se justificam pela necessidade de identificar, na
primeira etapa, o que os professores compreendem sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem, para, na segunda parte, discuti-lo em sua complexidade, de forma a
contribuir com a construcédo de uma concepcao sobre 0 ensino que valorize os saberes
dos sujeitos envolvidos, a fim de realizar intervencdes pedagdgicas significativas a
promocao de novos saberes. O objeto das ciéncias humanas ndo pode ser reduzido
a uma coisa, por ser constituido de expressividade e resposta, pois compreender, na
perspectiva discursiva, € sempre estar em relacdo com alguém. Nessa direcao,
Bakhtin (2006, p.95) afirma que “a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou
de um sentido ideolégico ou vivencial”’ o que impede sua apreensao por

procedimentos meramente formais.
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Dessa compreensdo decorre uma concep¢ao de metodologia que nao se
confunde com a ideia de método fechado, previamente estruturado em etapas rigidas
e replicaveis (Geraldi, 2012). Assim, a tradicdo bakhtiniana prop&e antes um horizonte
orientador, sustentado por principios que exigem do pesquisador responsividade e
posicionamento diante do objeto. Investigar torna-se um exercicio interpretativo que
demanda sensibilidade teorica e inventividade responsavel, incompativeis com
roteiros fixos. Como assinala Bakhtin (1997), nas ciéncias humanas o objeto € o ser
expressivo e falante, razéo pela qual a abordagem ndo pode ser mecanica, pois esse
“ser’” ndo deve ser percebido como “coisa muda”, visto que, nele, a todo tempo,
ressoam vozes, sentidos (Bakhtin, 1997, p.404).

Geraldi (2012) afirma que, precisamente, é nessa abertura metodoldgica que
reside uma das maiores contribuicdes do pensamento do Circulo, quando oferece ao
pesquisador um modo de abordagem capaz de acompanhar a complexidade dos
fendmenos discursivos sem reduzi-los. A analise passa a ser entendida como
encontro entre posi¢cdes axiologicas, historicamente situadas, no qual compreender é
sempre responsivo. Tal concepcéo desloca a pesquisa de uma logica de observacgao
externa para uma logica de participacdo interpretativa. Bakhtin (1997, p.290) enfatiza
que compreender €, inevitavelmente, tomar uma posi¢cdo responsiva, pois “a
compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo € sempre acompanhada de uma
atitude responsiva ativa”.

A proposta de pesquisa permitiu articular a pratica pedagogica com a reflexao
critica e a producdo de conhecimento, buscando contribuir para a formacdo dos
sujeitos e a transformacédo das praticas escolares, possivel quando se assume 0s
principios formativos e investigativos. Dessa forma, pesquisar € comprometer-se com
a mudanga, aqui adotando “uma intervencdo praxica que formula acbes
transformadoras da situagdo, tendo como ponto de partida a analise e interpretacao
dialética da realidade” (Pereira, 2021, p.50) buscando contribuir com a superagao das
condi¢cBes que limitam a aprendizagem e a cidadania (Demo, 2004).

Metodologicamente, o estudo esta organizado em duas etapas de coleta de
dados, que descreveremos a seguir, e a analise, como ja dito, sustentou-se na

perspectiva dialdgico-discursiva, que foi desenvolvida no item 3.2.

3.1 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa
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A primeira etapa da pesquisa foi desenvolvida por meio de um questionario on-
line, elaborado na plataforma Google Forms (https://docs.google.com/forms/d/1m8b-
Xav9PeonzoYCXRMJL[M3VW Xw6AWT0ZDbaDurRM8/closedform - (Apéndice A) a
partir das questdes norteadoras deste trabalho, e distribuido pelo sistema “bola de

neve”, ou seja, por amostragem em cadeia, em que o formulario é compartilhado
espontaneamente, sem restricdo, com a orientacao a respeito do publico-alvo.

Conforme ja explicitado no ultimo paragrafo do item 1.5, a investigacdo
empirica ndo substitui a pesquisa tedrica; ambas constituem movimentos
complementares desta pesquisa. As categorias analiticas e a interpretacdo dos
enunciados foram orientadas pelo referencial teérico que, por sua vez, foi
constantemente colocado em dialogo com as vozes produzidas pelos participantes,
em consonancia com os pressupostos da Analise Dialégica do Discurso.

As perguntas foram abertas, de forma a permitir que os professores
expressassem suas opinides e experiéncias de forma espontanea: a) “Para vocé, o
que é ensinar?”; b) “O que vocé precisa para ensinar?”’; c) Diante dos avangos
tecnoldgicos: midias sociais, inteligéncia artificial, entre outros, para vocé, hoje, qual
€ 0 maior desafio do professor, em sala de aula?; d) Em sua trajetoria no magistério,
gue fatores mais contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem, em sala?; e)
O que vocé compreende por Aprendizagem Integral?

Neste momento, os participantes foram convidados a integrar o processo
investigativo de maneira colaborativa, ativa e responsiva, possibilitando a producao
inicial dos dados da pesquisa. Este instrumento constituiu a fase inicial do estudo e
serviu de base para a organizacdo do itinerario formativo proposto no Produto
Educacional, concebido como uma oficina de formacdo continuada destinada a
professores da Educacéo Basica. O questionario constituiu um dispositivo inicial de
aproximacao com as vozes docentes, permitindo identificar percepcdes e construir, a
partir disso, o produto educacional. A escuta se faz em um movimento dialégico, tal
como ja explicitado no referencial tedrico como constitutivo da linguagem e se realizou
de forma distinta nas duas fases da pesquisa: enquanto na primeira deparo-me com
textos escritos, portanto distanciados no tempo e fisicamente, na segunda etapa da
pesquisa, durante a aplicagcdo da oficina e nas rodas de conversa, foi possivel
estabelecer relagdes dialdgicas, em tempo real, entre pesquisador e participantes.

Em consonancia com o referencial teérico adotado compreendo que, apesar de

tentar ndo indicar uma concepgdo de ensino-aprendizagem na elaboracdo das


https://docs.google.com/forms/d/1m8b-Xav9PeonzoYCXRMJLjM3VWXw6AwT0ZDbaDurRM8/closedform
https://docs.google.com/forms/d/1m8b-Xav9PeonzoYCXRMJLjM3VWXw6AwT0ZDbaDurRM8/closedform
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respostas, podemos inferir que cada interlocutor pode dialogar com o conjunto de
guestdes, podendo caminhar na direcdo assumida na pesquisa, especialmente
gquando ao se deparar com a Ultima pergunta. Sua manutencdo, no entanto, foi
fundamental para que se pudesse obter a dimenséo dos conhecimentos prévios dos
professores a respeito do tema a ser tratado na oficina formativa.

A segunda etapa da pesquisa foi constituida pelo desenvolvimento da oficina
formativa, concebida a partir dos enunciados produzidos pelos docentes na primeira
etapa. Nessa perspectiva, a pesquisa se organizou em uma légica dialégica e
reflexiva, na qual os dados foram produzidos articulando escuta e andlise, em que se
problematizaram as concepc¢des presentes nas respostas ao questionario.

A inscricdo para a oficina foi feita, também, em formulario produzido pelo
Google Forms (https://forms.gle/oEuSUxTNy7z3ivhf7 - Apéndice C) e a distribuicdo

seguiu a mesma estratégia utilizada com o questionario, pelo sistema “bola de neve”,
mas houve a necessidade de oferecer duas datas, pois a primeira ndo se realizou, em

virtude da auséncia de participantes.

Figuras 1 e 2: Convite e Card da oficina que se realizaria no dia 03/03/2026
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. o : 5 lexperiencialformativalquelnasceldalescutaldas)
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18h. e el do a
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ensinar, aprender e investigar no cotidiano a Gganmaaem
= £ i W2 dMomentollE nsinaritambémlélinvestigar:)
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ON-LINE % & emmetio - Grsfiey (e & taeriie
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i ivel r lo li ixo0.
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Mestrando:"Daniel'Gomes Ribeli;:
[Orientadora: Prof.?|Dr.2/Claudia Cristina'dos!S" Andrade

Sera um prazer contar com sua
participacgao!

Daniel Gomes Ribeiro, mestrando do PPGEB
UERJ. 08:31

Fonte: Acervo do autor


https://forms.gle/oEuSUxTNy7z3ivhf7
https://docs.google.com/forms/d/1ES7Oty8wTcWQC4DDlBS60Wslghu0cECxtu7AxF0HE7A/viewform?chromeless=1&edit_requested=true-
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O encontro, previsto para acontecer em modalidade remota, no endereco

https://conferenciaweb.rnp.br/sala/claudia-cristina-dos-santos-andrade, foi remarcado

para o dia 31 de marco de 2026, apds a realizacdo de nova estratégia de divulgacéo,
com a criacao de um grupo na rede social WhatsApp com este intuito, o que resultou
em sucesso, reunindo 20 participantes. Os participantes foram informados da
gravacdo, em audio e video, da oficina para a pesquisa. O arquivo com a gravagao
pode ser encontrado no endereco: Oficina 31 mar-b521.mp4.

Figuras 3 e 4: Convite e Card da oficina que se realizou no dia 31/03/2026

s W

Convite para conversa em grupo

OFICINA PEDAGOGICA
O ITINERARIO INVESTIGATIVO DA APRENDIZAGEM

v 1° Momento - Ensinar também é se relacionar.
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formativa que nasce da escuta das vozes docentes
eretorna a elas, produzindo deslocamentos no modo
de compreender a relagao intrinseca entre o ensinar, o
aprender e o investigar.

(4 Abaixo segue link de acesso ao

grupo onde serao compartilhados
os links para inscrigao, material,

Publico-alvo: Professores da Educagao Basica. sala virtual etc.

Inscricdo: Através do grupo de wapp da oficina.
Data: 31 de marco (Terga-feira).
Horario: 20h.

~ Acesse este link para

entrar no grupo da Oficina
Pedagogica Itinerario

Investigativo da Aprendizagem:
https://chat.whatsapp.com
/HGuYeOnETDzFU4TkA4YVCS8
?mode=gi_t: 11:39 W/

Mestrando: Daniel Gomes Ribeiro
Orientadora: Prof.* Dr.* Claudia Cristina dos S. Andrade
Co-orientagao: Prof.” Dr.* Ana Lucia Gomes de Souza

- v

Fonte: Acervo do autor

As discussfes travadas no decorrer da oficina foram transcritas e os
enunciados analisados, buscando-se, no interior do processo investigativo, promover
espacos de reflexdo acerca das relagdes de ensino e dos processos de investigacao
integral do estudante, compreendendo os professores como sujeitos historicos
atravessados por experiéncias, afetos e multiplas vozes que constituem o cotidiano
escolar. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovada
conforme Parecer Consubstanciado do CEP/UERJ n° 8.005.801, atendendo as
diretrizes da Resolucdo n° 510/2016. Todos os participantes registraram a aceitagéo
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ao preencherem o formulario.


https://conferenciaweb.rnp.br/sala/claudia-cristina-dos-santos-andrade
https://drive.google.com/file/d/1jkpNf_OdPyq4WFG_yCl4yXzE2zPpFbVH/view?usp=sharing
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3.2 Metodologia de analise de dados: Anélise Dialégica do Discurso

A metodologia aplicada a esta pesquisa teve como objetivo analisar, a partir
das respostas do questionario que se encontram no “Apéndice A” deste trabalho, os
sentidos atribuidos pelos professores as suas vivéncias, percorrendo os enunciados
gue revelam as concepc¢bOes sobre as relacbes de ensino, identificando marcas
discursivas que as apontavam como promotoras das aprendizagens, assim como as
gue indicavam ideias em outras direcdes. Na segunda etapa, a partir da aplicacao do
produto, as falas dos professores participantes da oficina foram analisadas e
cotejadas com os achados do questionario.

A proposta tedrica de analise dos dados se baseia na perspectiva bakhtiniana,
principalmente, em relagdo a sua recusa aos sistemas teodricos fechados que
pretendem explicar a realidade por meio de categorias abstratas e universais. Tais
formulagbes desconsideram a singularidade, a historicidade e o carater relacional da
existéncia humana. A critica ao “teoricismo” decorre precisamente da compreensao
de que o conhecimento ndo pode substituir a experiéncia concreta do sujeito no
mundo, pois o sentido se produz no acontecimento vivido e nas relacdes entre

consciéncias historicamente situadas.

3.2.1 Conceito tedrico

A recusa a sistemas teoricos totalizantes constitui um ponto de partida decisivo
para compreender a orientacdo epistemologica bakhtiniana. Ao problematizar as
construcBes conceituais que pretendem esgotar o real em esquemas abstratos,
Bakhtin (1997, 2006, 2010b) identifica nelas uma tendéncia de fechamento que
subordina a experiéncia viva a logica formal. Em outras palavras, Bakhtin recusa
sistemas tedricos totalizantes porque eles procuram encerrar a realidade em
esquemas abstratos e universais, tratando o vivido como algo que pode ser
plenamente explicado por conceitos prévios. Para ele, essa pretenséo de fechamento
desconsidera que a existéncia € sempre singular, historica e relacional. Logo, o
conhecimento ndo deve substituir a experiéncia, mas nascer dela e permanecer
aberto ao acontecimento concreto, onde o sentido se produz no encontro entre

sujeitos e ndo em estruturas tedricas autossuficientes.
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Assim, a tentativa de justificar teoricamente o mundo como um todo coerente e
acabado, como se pudesse ser plenamente explicado por um sistema de sentidos, fez
com que Bakhtin criticasse essa postura, por ele nomeada de “teoricismo” (Bakhtin,
2010b), porque ela neutraliza a singularidade do acontecimento vivido e dispensa a
responsabilidade concreta do sujeito diante da existéncia e da confianca excessiva
em modelos prévios que antecedem o acontecimento concreto do ato. Nesse sentido,
0 ato responsavel é precisamente aquele que ndo possui alibi na existéncia, indicando
gue nenhuma formulacdo tedrica pode substituir a singularidade situada na acao
humana. Ou seja, viver é se posicionar axiologicamente, pois “o pathos da minha vida
pequena e do mundo infinito é o pathos do meu nao-alibi participativo no existir, e o
alargamento responsavel do contexto dos valores realmente reconhecidos do meu
lugar unico” (Bakhtin, 2010b, p. 109).

De acordo com Grillo (2012), a critca ao teoricismo conduz,
consequentemente, a rejeicdo de abordagens positivistas que tratam o objeto como
entidade passiva, inteiramente determinavel por categorias externas. A autora aponta
que, na perspectiva do Circulo® de Bakhtin, grupo de pensadores russos das primeiras
décadas do século XX que, em interlocucdo tedrica continua, elaboraram uma
concepcao de linguagem, sujeito e cultura, fundada no dialogismo, na historicidade
dos sentidos e na inseparabilidade entre vida social e producéo discursiva - conhecer
nao significa aplicar um molde analitico neutro, mas entrar em relacdo com um
fendmeno que ja é atravessado por valores, vozes e historicidade. Nesse sentido, na
atividade cientifica, a relacao entre pesquisador e objeto configura-se, portanto, como
relacédo entre sujeitos, e ndo entre sujeito e coisa. O pesquisador ocupa uma posi¢cao
valorativa inevitavel, trazendo consigo um horizonte histérico que participa ativamente
na construcao do conhecimento. O objeto investigado deixa de ser algo simplesmente
dado e passa a constituir-se no proprio processo de interagcdo analitica e o
pesquisador ndo estuda algo distante, mas se relaciona com aquilo que investiga,
participando ativamente da construcdo do sentido. O conhecimento surge dessa
interacdo, porque quem pesquisa também traz sua historia, seus valores e seu olhar

para compreender tal fenébmeno.

5 S8o considerados como participantes do Circulo de Bakhtin: Mikhail Bakhtin, Valentin Voléchinov,
Pavel Medviédev, Lev Pumpianski, Ivan Kanaev, Maria ludina, Matvei Kagan. (Brait, 2009). Neste
trabalho usamos as contribuicdes de Bakhtin e Voléchinov
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Bakhtin (2011, p. 300) observa que “o enunciado é um elo na cadeia da
comunicagao discursiva”’, o que implica reconhecer sua natureza responsiva e
relacional. Logo, o pesquisador, situado historicamente, participa ativamente da
circulacdo de sentidos, uma vez que sua analise se constitui como resposta a
enunciados anteriores e como intervencao na rede dialégica em que o objeto se
insere. Produzir conhecimento, nesse sentido, significa inscrever-se responsivamente
na cadeia enunciativa, assumindo a dimensdo relacional e axiologica que a constitui.

De acordo com Sobral (2014, p. 19-35), no interior da ADD, o momento analitico
exige aten¢do a organizagdo do enunciado, compreendido como unidade concreta em
qgue forma linguistica, contetdo teméatico e condi¢cdes de producdo se articulam de
maneira indissociavel. A analise nédo se dirige apenas ao que € dito, mas as relacdes
gue tornam o dizer possivel e significativo em determinada situacdo historica. Trata-
se de observar como o0s elementos se relacionam na producdo de sentidos,
considerando que o enunciado ndo € estrutura abstrata, mas acontecimento social.
Nessa direcdo, afirma-se que cada enunciado traz consigo ecos e reflexdes de outros
enunciados, ou seja, “deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a
enunciados anteriores” (Bakhtin, 1997, p. 316), o que impde ao pesquisador 0 exame
das multiplas relagbes que constituem o corpus.

A estrutura tedrica produzida a partir das consideracbes da teoria da
enunciacdo nao organiza 0S seus conceitos como categorias isoladas, mas como
elementos interdependentes de uma mesma concepcao de linguagem, sujeito e
cultura. Dialogismo, enunciado, responsividade, alteridade, género, entre outros, séo
elementos do discurso que integram uma rede conceitual que sO produz
inteligibilidade quando considerada em conjunto (Acosta Pereira, Oliveira, 2020). Isso
significa dizer que essas nocdes ndo devem ser entendidas separadamente,
justamente pelo fato de a teoria bakhtiniana descrever diferentes aspectos de um
mesmo fendmeno, compreendendo sua indissociabilidade, e a fragmentacédo desses
conceitos compromete sua poténcia explicativa. Como observa Bakhtin (2006), a
significacdo é o efeito da interacdo entre locutor e ouvinte, indicando que o sentido
emerge da relacdo, nunca de um elemento tomado isoladamente.

Nesse sentido, os conceitos aqui discutidos, advindos da teorizagcdo
bakhtiniana, adquirem densidade precisamente na articulagéo entre si, e na aplicagéo
a situagdes concretas de andlise, razdo pela qual ndo funcionam como instrumentos

técnicos previamente delimitados. Embora ndo operem em categorias, eles
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contribuem para que possamos analisar os enunciados nas relagdes percebidas no
ato de compreensao, que constitui o proprio processo investigativo. Por isso, a teoria
ndo antecede a analise como molde, mas se atualiza na relacdo com o material
estudado, o que desloca o conhecimento de uma logica aplicativa para uma légica
constitutiva (Brait, 2012), cabendo ao pesquisador construir caminhos analiticos
singulares em dialogo com o objeto e assumindo responsabilidade pelas escolhas
interpretativas que realiza.

A andlise dialégica implica compromisso ético, pois lida com producdes
humanas historicamente situadas, atravessadas por valores e posi¢cdes sociais (Brait,
2006). O pesquisador ndo descreve um objeto inerte, mas responde a vozes que 0
interpelam. Como destaca Bakhtin, “toda compreensdo é prenhe de resposta”
(Bakhtin, 1997, p.290), evidenciando o carater responsivo do ato interpretativo. Assim,
o vinculo entre pesquisador e objeto envolve um movimento de aproximacao empatica
gue nao se encerra na identificacdo com o outro, mas exige retorno critico ao proprio
horizonte valorativo. Segundo Oliveira, Huff e Acosta Pereira (2019), essa
compreensao so se realiza plenamente quando o pesquisador, apds 0 encontro com
a alteridade, reassume sua posicdo e produz uma resposta interpretativa situada.
Esse movimento de ida e volta caracteriza a dinamica dialégica da pesquisa em
ciéncias humanas. Destarte, compreender o outro significa relacionar seu enunciado
com o contexto proprio, indicando que a alteridade se realiza no didlogo entre
perspectivas, pois, “‘uma compreensao ativa ndo renuncia a si mesma, ao seu proprio
lugar no tempo, a sua cultura, e nada esquece (...) a respeito do que ele quer
compreender” (Bakhtin, 1997, p.367-368).

De mesma forma, a posicdo do pesquisador, ainda que marcada por
proximidade tematica ou experiencial, nunca elimina o carater de estranhamento
necessario ao processo investigativo, que se da com um distanciamento participativo,
valorativo e responsivo, que permite ver o fendbmeno de fora sem romper o vinculo
dialégico com ele, em que o objeto de estudo permanece como outro, exigindo um
movimento continuo de escuta e interpretacdo. Esse processo alteritario impede a
naturalizacdo do fenémeno analisado e mantém aberta a producdo de sentidos
(Rodrigues, 2015), evidenciando o carater interdiscursivo e processual da
compreensao.

Nesse sentido, 0o encontro entre pesquisador e objeto configura-se como

espaco de enriguecimento muatuo, sustentado pela tensdo produtiva entre
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exterioridade e interioridade. A andlise dialdgica ndo busca eliminar a distancia entre
as posicoes, pois é justamente essa distancia que possibilita a compreensdo. A
manutengdo de dois pontos de vista impede a fusdo indiferenciada entre sujeito e
objeto e preserva a alteridade como condi¢do do conhecimento (Brait, 2012). Nessa
perspectiva, Bakhtin (2017, p.18-19) afirma que, no campo da cultura, a distancia é a
alavanca mais poderosa da compreensao, pois “a cultura do outro s se revela com
plenitude e profundidade (...) aos olhos de outra cultura, (...) uma espécie de dialogo
que supera o fechamento e a unilateralidade desses sentidos, dessas culturas”,
ressaltando que a compreensdao nasce do encontro entre consciéncias nao
coincidentes. E a partir dessa compreensdo da linguagem como relacdo que se
delineia o olhar analitico sobre o discurso. O analista procura evidenciar como o
enunciado se constitui na interagdo com dizeres anteriores, que circulam nos
diferentes discursos, revelando sua natureza historicamente situada. Dessa forma,
também, o percurso metodoldgico fundamenta-se na compreensdo de que cada
unidade analitica responde a enunciados precedentes e projeta-se em direcdo a
enunciados futuros, constituindo-se como elo de uma cadeia discursiva mais ampla.

Segundo Geraldi (2012), em relagdo a voz do pesquisador, embora ela nao
seja neutra, nesse movimento dialdgico, ndo se sobrepde ao discurso analisado, mas
atua como instancia que o coloca em interacdo com outros discursos, fazendo emergir
novas camadas de significacdo. A analise realiza um trabalho de cotejo, aproximando
textos, contextos e posicOes axiologicas para tornar visivel a pluralidade constitutiva
do enunciado. Bakhtin (1981, p. 94) observa que “a verdade nasce entre os homens
que a buscam conjuntamente no processo de sua comunicagao dialégica”’, o que
evidencia o carater dialégico da producdo de conhecimento. O cotejamento de
discursos permite a elaboracéo progressiva de conceitos e a ampliacdo interpretativa
do objeto, uma vez que cada aproximacédo revela novas dimensdes de sentido. O
conhecimento resultante desse processo ndo se organiza como sistema fechado, mas
como constru¢do aberta, formada por acréscimos sucessivos que aprofundam a
compreensao. Em outras palavras, o conhecimento € sempre um evento em processo,
reafirmando o carater inacabado das ciéncias humanas.

Nesta dire¢cédo, a compreensao de Fanini (2019) colabora com essa perspectiva
sobre a ADD, pois o autor afirma que ndo se pretende alcancar uma interpretacao
definitiva do objeto, mas produzir uma leitura situada, teoricamente fundamentada e

consciente de sua propria historicidade. O gesto analitico assume seus limites ao
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mesmo tempo em que reconhece a inesgotabilidade do sentido, pois, na perspectiva
dialogica, a analise para o acompanhamento dos processos de constituicdo do
discurso recusa as abordagens que privilegiam produtos estabilizados em detrimento
de sua génese histdrica. Investigar significa observar movimentos, transformacdes e
reconfiguracdes que atravessam o objeto ao longo do tempo, compreendendo-o como
realidade dinamica. Tal orientacdo aproxima-se da concepc¢ao de que o conhecimento
deve explicar os processos que produzem os fendmenos, e ndo apenas descrevé-los
(Lima, 2014).

Para a ADD, interpretar nao significa atribuir sentido arbitrariamente, mas
responder ao material analisado, articulando singularidade e relativa estabilidade. A
interpretacdo emerge como gesto tedrico que integra descricdo, compreensao e
posicionamento axiologico. Nesse sentido, o ato de interpretar pressupbe a
necessidade da alteridade capaz de compreender o discurso do outro, sem reduzi-lo
a consciéncia do analista, preservando, com isso, a voz do outro como voz (Sobral,
2014). A interpretacdo dialdégica também se orienta pela compreensdo de que os
sentidos se desenvolvem no que Bakhtin (2010b) denomina grande tempo da cultura,
espaco de didlogo continuo entre vozes histéricas que nunca se encerram
definitivamente. O analista considera tanto a atualidade do enunciado quanto sua
insercdo em cadeias culturais mais amplas, nas quais o passado permanece ativo e
reinterpretavel, pois “Nao ha nada morto de maneira absoluta. Todo sentido festejara
um dia seu renascimento” (Bakhtin, 1997, p. 414), afirmacgao que sublinha a vitalidade
historica do significado.

A ampliacdo do contexto interpretativo permite que novas vozes emerjam além
daquelas explicitamente presentes no texto, aprofundando a compreensdo do
fendmeno analisado. O objetivo ndo consiste em alcancar uma verdade final, mas em
desenvolver sentidos capazes de iluminar a vida social mediada pela linguagem. A
interpretacdo torna-se, assim, ato de participacdo na prépria dinAmica cultural que
investiga. Nesse sentido, respeitar a unidade do discurso implica considerar
inseparaveis as dimensdes linguisticas e extralinguisticas que o constituem, pois o
sentido, além de residir nas formas da lingua e no contexto social, encontra-se na
articulacdo concreta entre ambos. Ao adotar a Analise Dialogica do Discurso, ndo se
busca delimitar definitivamente o objeto, mas compreendé-lo em profundidade por
meio de gestos interpretativos sucessivos, considerando o carater inacabado da

experiéncia humana, pois nunca havera uma ultima palavra.
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Por fim, destaco os conceitos de heteroglossia e polifonia para explicar a
multiplicidade de vozes presentes no discurso, pois enquanto a heteroglossia refere-
se a coexisténcia de diferentes discursos dentro de um mesmo espaco linguistico, a
polifonia diz respeito a presenca de multiplas vozes com intencdes proprias (Bakhtin,
2010a). Dessa forma, a luz da Teoria da Enunciagdo (Bakhtin, 1981, p. 341),
compreendendo que "a palavra é sempre uma resposta a outras palavras, e € sempre
dirigida a alguém" em resposta valorativa carregada de historicidade, acreditamos que
esse conceito seja fundamental para analisar como as respostas dos professores

incorporam diversas vozes e influéncias sociais.

3.2.2 Coleta e analise de Dados

Embora o objetivo desta pesquisa ndo seja estabelecer relacdes estatisticas
entre estas variaveis e as respostas obtidas, a caracterizacéo do grupo permite situar
os enunciados em seu contexto de producao, favorecendo uma compreensao mais
ampla das vozes docentes que constituem o corpus da investigacdo. O questionario
foi respondido por 103 docentes, majoritariamente do estado do Rio de Janeiro,
havendo apenas uma resposta de Salvador e uma de Portugal. 69,9 % declaram-se
como mulheres cis e 25,2%, homens cis, havendo professores que se declararam
homem trans e mulher trans. Em relacdo a formacédo, destacam-se os que cursaram
lingua portuguesa, 28,2%, e pedagogia, 22,3%. Os demais sao de lingua estrangeira,
matematica, biologia, quimica, fisica e geografia. Apenas 10,7% dos respondentes
nao sao pos-graduados: 41,7 tém especializacdo, 34%, mestrado e 13,6%, doutorado.
Sao, majoritariamente, professores com experiéncia de mais de 5 anos de magistério,
93%, e trabalhando na rede publica de ensino, 89%. No Anexo 4, para maior
detalhamento, encontram-se os dados da pesquisa, na integra.

Como ja mencionado no item 3.1, na primeira fase, a coleta de dados foi
realizada por meio de questionario aberto enquanto a segunda foi composta pelas
falas dos professores participantes da oficina, o que permitiu que os professores
expressassem suas opinides e experiéncias de forma espontanea. Por esse motivo,
as perguntas da primeira fase foram pensadas de maneira a incentivar a reflexado
critica e a expressao pessoal do pesquisado. A analise das respostas do questionario
seguiu, em principio, a triade defendida neste trabalho, responsavel pelo vinculo que

fomenta as relagfes de ensino: linguagem em suas dimensdes ética e estética, escuta



55

sensivel e os gestos pedagogicos. O primeiro olhar sobre essas respostas indicou as
ideias de interesse e motivacdo como caminhos para pensar a triade do afeto, porém
os enunciados docentes apresentaram ideias que se aproximavam ou se
contrapunham, criando caminhos alternativos e/ou opostos ao defendido.

Ressaltamos, como ja dito, que os enunciados carregam vozes, que foram
cotejadas, em didlogo constante com as percepc¢des do pesquisador, nas quais estao
presentes os achados tedricos, suas experiéncias e concep¢cdes. Com base nesse
caminho metodoldgico, consideramos como passos para a andlise dos enunciados
oriundos das duas etapas da pesquisa:

1. Identificagdo dos Enunciados: foram selecionadas as unidades de
discurso que constituem as respostas dos professores, tal como acima descrito.

2. Contextualizac&o: cada enunciado foi analisado no contexto de producéo,
considerando fatores como o ambiente escolar, as politicas educacionais e as
experiéncias pessoais dos professores, postas nos discursos que 0s atravessam

3. Analise de Heteroglossia: foram identificadas as diferentes vozes
presentes nos enunciados, como vozes institucionais, culturais e individuais.

4. Analise de Polifonia: Examinar como essas vozes interagem, se
complementam ou se confrontam, revelando as tensdes e contradicdes no discurso
pedagogico.

Em conseguinte, foram consideradas, para a interpretacdo dos dados, as
implicacdes sociais e ideoldgicas dos enunciados, refletindo sobre como reproduzem
ou contestam ideias e valores preestabelecidos, contribuindo para a construcdo de
significados no contexto educacional. Dessa forma, o olhar interpretativo ofereceu
uma compreensdo importante para este estudo sobre as concepcdes acerca das
praticas pedagodgicas, revelando as complexas relacbes de poder, ideologia e
subjetividade que permeiam o discurso educacional. As falas foram tratadas como
expressao dos sujeitos em relacéo ao outro presente nos discursos, 0 que nos permite
reconhecer a memoéria pedagdégica de cada docente. A escuta seguiu 0s principios
ético e estético, conforme nos instiga Bakhtin (2010b), de forma a contribuir para a
reflexdo critica sobre a educacao, especialmente sobre o papel dos professores na
formacao de sujeitos criticos e conscientes.

A escuta dos professores e a andlise de suas respostas, na primeira etapa,
constituiram parte essencial da elaboracdo do produto educacional, pois a partir dos

sentidos que emergiram dos enunciados, foi delineada a proposta formativa
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comprometida com a epistemologia do afeto defendida neste trabalho. O produto foi
concebido como resposta ética e criadora as vivéncias dos professores, carregada de
valores, intencdes e afetos, e nao fruto, apenas, de uma pesquisa teérica. Por esse
motivo, convidamos para a oficina os professores envolvidos na pesquisa inicial,
justamente, pelo fato de a analise das falas presentes, na primeira pesquisa,
considera-las linguagem viva e concreta, assumida por sujeitos que, em seus
enunciados, revelam suas posi¢cdes e juizos, constituindo base fundante para a
discussdo que buscou ser ampliada na oficina; movimento de analise que se
configurou como etapa formativa.

A analise dos enunciados produzidos pelos professores participantes das duas
fases da pesquisa, ancorada na ADD partiu do principio, como ja exposto, de que a
linguagem n&o € instrumento neutro de comunicagdo, mas pratica social, historica e
ideologicamente situada, na qual o sujeito se constitui ao enunciar. Desta forma, foram
compreendidos como enunciados atravessados por vozes sociais, valores e memorias
profissionais, produzidos em condi¢cdes concretas de trabalho e de existéncia.

Assumir essa perspectiva implica deslocar a analise para uma leitura que busca
compreender como o0s sentidos se organizam, se tensionam e se deslocam no interior
do discurso. Essa escolha metodologica traz um posicionamento epistemologico
coerente com o referencial assumido, uma vez que categorias rigidas tenderiam a

silenciar a polifonia e a reduzir a complexidade dos enunciados.
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4 A ANALISE DISCURSIVA DIALOGICA DOS ENUNCIADOS DOCENTES

A andlise das respostas do questionario, primeira fase da pesquisa, foi
orientada pela compreensao de que os enunciados docentes ndo se organizam como
formulacdes isoladas, mas como produc¢des discursivas atravessadas por tensoes
histéricas, institucionais e ideoldgicas acerca do ensinar. Como ja exposto, no item
3.1, optamos pela utilizagdo de perguntas abertas, elaboradas com o intuito de
favorecer a emergéncia de enunciados menos condicionados por respostas
previamente delimitadas, possibilitando que os participantes produzissem sentidos a
partir de suas proprias experiéncias, valores e compreensdes sobre a pratica docente.

Em consonancia com os principios éticos da pesquisa, junto a necessidade de
expor as singularidades enunciativas presentes em cada fala docente, garantindo o
anonimato e a preservacao identitaria dos participantes, os docentes ndo foram
nomeados, na analise da primeira etapa da pesquisa. Contudo, na segunda etapa da
pesquisa, na oficina do produto educacional, com o mesmo objetivo, porém com a
ideia de ndo haver associacdo com os participantes da primeira etapa e, também, por
haver falas recorrentes de um mesmo docente, os professores foram identificados por
nameros.

No interior desse campo de tensfes discursivas, foram selecionadas algumas
falas que materializam deslocamentos de sentido identificados na analise, permitindo
observar como o proprio dizer docente pode operar a recusa, ainda que nao absoluta,
da nocédo de ensino como simples transmissdo, enquanto outros dizeres podem
apontar o conceito de transmissao ou atribuir outros sentidos a tarefa de ensinar.

No percurso desta investigacdo, percebemos que o préprio movimento da
pesquisa também produz deslocamentos no modo como o pesquisador se aproxima
de seu objeto. Isso ndo significa que o problema investigado tenha sido substituido ou
reformulado ao longo do caminho, mas que o contato continuo com o corpus ampliou
o horizonte de compreensao inicialmente imaginado, fazendo emergir possibilidades
interpretativas que, no inicio da investigacédo, ainda ndo se apresentavam de forma
suficientemente visivel.

Foi justamente nesse percurso que os enunciados docentes passaram a
revelar uma dimensao que demonstra a materialidade linguistica em sua realidade
discursiva. As respostas continuaram sendo o lugar de onde a analise parte.

Entretanto, & medida que eram colocadas em dialogo, tornava-se possivel perceber
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gue sua forca analitica ndo se limitava as palavras utilizadas pelos participantes. Cada
enunciado parecia convocar outras experiéncias, outros valores, outras memorias e
outros modos de compreender a docéncia que nem sempre se apresentavam de
maneira explicita. Nesse sentido, a investigacdo passou a voltar seu olhar ndo apenas
para aquilo que os professores diziam, mas também para as possiveis vozes que
atravessavam seus discursos.

Essa percepc¢do também produziu um deslocamento na prépria conducéo da
analise. A triade do afeto proposta nesta pesquisa permaneceu como horizonte
interpretativo, compreendida como arquitetura relacional capaz de favorecer a
constituicdo do vinculo nas rela¢des de ensino. A linguagem, em suas dimensdes ética
e estética, a escuta sensivel e os gestos pedagogicos continuam orientando o olhar
lancado sobre o corpus. Entretanto, ao invés de funcionarem como categorias
destinadas a confirmar previamente determinados resultados, passaram a constituir
referéncias para compreender os diferentes movimentos produzidos pelos discursos
docentes.

Nesse processo, o0 interesse, a motivacao e a atencao surgiram, inicialmente,
como importantes pontos de aproximag¢ao com o corpus. Todavia, 0 avanco da leitura
permitiu perceber que esses elementos ndo se organizavam de forma linear, nem
apareciam de maneira homogénea entre o0s participantes. Alguns discursos
aproximavam-se do horizonte defendido nesta investigacdo; outros revelavam
tensoes, limites ou compreensdes distintas. Em diversos momentos, aquilo que
parecia constituir um afastamento no plano da palavra escrita revelou aproximacoes
importantes quando observado no plano das vozes que organizavam o discurso.

Tal percep¢do conduziu a uma questdo metodoldgica que passou a orientar
esta etapa da analise: a presenca de um conceito ndo depende, necessariamente, da
presenca da palavra que o nomeia. Um participante pode ndo mencionar
explicitamente, por exemplo, a palavra alteridade e, ainda assim, construir um
discurso atravessado pelo reconhecimento do outro, pela valorizacdo da escuta ou
pela compreensdo compartilhada da aprendizagem. Da mesma forma, um conceito
pode aparecer lexicalmente sem produzir os efeitos de sentido que Ihe sdo atribuidos
no referencial tedrico adotado. Em razao disso, esta analise procura compreender
menos a ocorréncia isolada das palavras e mais os sentidos que se constroem nas

relagdes estabelecidas entre os diferentes enunciados.
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Esse movimento exige um cuidado permanente, pois as interpretacoes aqui
desenvolvidas n&o procuram atribuir aos participantes conceitos que eles proprios nao
formularam. O esforgo analitico consiste em demonstrar, sempre que possivel, de que
maneira determinados elementos discursivos permitem compreender aproximacdes
entre as vozes docentes e o horizonte tedrico desta pesquisa. Trata-se, portanto, de
um exercicio interpretativo fundamentado no préprio corpus, preservando a distincdo
entre a voz do pesquisador e as vozes que constituem os discursos analisados.

Talvez seja justamente neste ponto que esta etapa da investigagdo encontre
sua principal contribuicdo: o interesse da analise deixa de repousar exclusivamente
sobre aquilo que o enunciado afirma para voltar-se as relacdes de sentido que tornam
esse enunciado possivel. Mais do que identificar categorias previamente
estabelecidas, buscamos compreender como o0s professores significam sua
experiéncia docente, como elaboram seus desafios, como expressam suas
inquietacdes e como deixam entrever, por vezes de forma explicita, e por vezes nas
entrelinhas de seus discursos, diferentes possibilidades de construcdo do vinculo
pedagogico.

Assim, a opcao pela Analise Dialégica do Discurso decorre do fato de que esta
pesquisa busca compreender os sentidos produzidos pelos professores em seus
enunciados, considerando que as percepc¢des docentes sdo constituidas historica,
social e dialogicamente. Assim, mais do que identificar conteidos tematicos, interessa
compreender as posi¢des valorativas, as relacdes responsivas e as multiplas vozes
presentes nos discursos. E neste espaco de encontro entre enunciados, vozes e

sentidos que esta analise procura caminhar.

4.1 As vozes discursivas nos enunciados docentes: o que pensam O0S
professores sobre o ensinar

Considerando a Analise Dialogica do Discurso/ADD (Bakhtin, 1997; Geraldi,
2012; Brait, 2012, Fanini, 2019), escolhemos nucleos discursivos pela centralidade
dos sentidos que organiza as diferentes falas docentes. A interpretacdo dos
enunciados foi construida no dialogo entre as vozes dos participantes, o referencial
tedrico que sustenta esta investigacao e a posi¢ao responsiva do pesquisador. Assim,
as andlises nao decorrem exclusivamente das falas dos docentes, mas da

interlocugdo entre os enunciados produzidos e os autores que fundamentam este
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estudo. As categorias analiticas ndo foram definidas a priori. Elas foram construidas
a partir de uma primeira leitura dos enunciados produzidos pelos participantes e,
posteriormente, reinterpretadas a luz dos pressupostos da Andlise Dialogica do
Discurso. Deste modo, sua constituicao resultou, como ja dito, do didlogo entre as
vozes dos participantes, o referencial tedrico que orienta esta pesquisa e o0s sentidos
construidos pelo pesquisador em seu movimento de leitura. Logo, compreendendo as
relacbes de ensino como o proprio lugar onde os sujeitos produzem sentidos,
constroem vinculos e se apropriam dos saberes, pensamos, inicialmente, em
enunciados que destacam as ideias sobre o interesse, a motivagédo e a atencgao.

Dessa forma, o interesse, a motivagcdo e a atencdo emergem como Signos
ideologicos que mobilizam diferentes concepcdes sobre ensinar, aprender e sobre o
papel atribuido ao professor e ao estudante nas relacdes de ensino. Essas palavras
atravessaram perguntas distintas do questionario, exceto sobre a aprendizagem
integral (pergunta E: O que vocé compreende por Aprendizagem Integral?),
aparecendo tanto na definicdo do que significa ensinar (pergunta A: Para vocé, o que
€ ensinar?), quanto nas condicdes consideradas necessarias para o0 exercicio da
docéncia (pergunta B: O que vocé precisa para ensinar?) nos desafios atuais em sala
de aula e nos fatores que, segundo os professores, favorecem os processos de
ensino-aprendizagem (pergunta C: Diante dos avancos tecnoldgicos: midias sociais,
inteligéncia artificial, entre outros, para vocé, hoje, qual € o maior desafio do professor,
em sala de aula?); (pergunta D: Em sua trajetdria no magistério, que fatores mais
contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem, em sala?). Logo, a escolha
desse primeiro conjunto de enunciados decorreu da percepcdo de que seus
elementos constituiam um importante eixo de significacdo produzido pelos docentes.
Embora tenha havido recorréncias, como mencionado anteriormente, sua escolha
deu-se pelos diferentes sentidos e contextos enunciativos que revelam a existéncia
de um campo discursivo que merecia uma analise especifica.

Percebemos que, em alguns momentos, o interesse, a motivacado e a atencao
aparecem como condi¢cfes prévias para que 0 ensino aconteca, sendo atribuidos ao
estudante como requisito para a aprendizagem. Em outros, esses mesmos elementos
sdo significados como dimensdes que podem ser produzidas nas relacbes
pedagodgicas, mediante a atuacdo do professor, da organizacdo do ambiente
educativo e das interacOes estabelecidas em sala de aula. Essa coexisténcia de

diferentes posicionamentos evidencia que 0s enunciados nao expressam uma
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compreensao homogénea, mas colocam em didlogo distintas vozes sociais sobre 0s
processos de ensinar e aprender.

Cabe, ainda, ressaltar que a escolha desse primeiro eixo analitico também
dialoga com os fundamentos tedricos desta pesquisa. Contudo, esse entendimento
tedrico ndo orienta a andlise como critério de confirmacgédo ou justificativa. Ao contrario,
os enunciados sdo analisados em sua propria materialidade discursiva, buscando
compreender as vozes, tensdes, valores e posicionamentos que produzem sobre
essas categorias, ainda que, em determinados momentos, esses sentidos né&o
coincidam com os pressupostos que fundamentam a pesquisa. A identificacdo das
respostas foi feita pela letra da pergunta seguida do nimero da resposta tal como se
encontra na planilha extraida do Google Forms, em formato Excel (em anexo), por
exemplo, da pergunta A, linha 80, foi identificado, entre parénteses, como (A-80).

Analisando o primeiro enunciado, ao docente dizer que “primordialmente,
preciso do interesse do aluno” (B - 64), notamos que ele atribui ao interesse um lugar
central no processo de ensino. Entretanto, esse enunciado aponta para uma questao
importante, quando colocado em dialogo com a perspectiva tedrica assumida nesta
pesquisa. O interesse nao constitui uma disposi¢do inata no estudante, pois ele &
produzido nas relacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos, os conhecimentos e as
experiéncias vividas no contexto escolar. Assim, compreender o interesse como
condicdo primordial para ensinar exige ampliar o olhar para as condicbes que
favorecem sua constituicao.

Nesta direcao, trazemos para a andlise o que a investigagao integral (cf. cap.2)
propde: que o professor conheca o estudante em sua singularidade, em suas historias,
afetos, modos de significar o mundo e formas de aprender, para que possa construir
mediacdes capazes de atribuir sentido a aprendizagem. O interesse, portanto, nao
antecede a relacdo pedagdgica; ele pode emergir dela. Trata-se de um movimento
investigativo em que a escuta sensivel orienta a elaboracdo de experiéncias
pedagodgicas que despertem sua curiosidade, promovam seu engajamento e
fortalecam sua participacéo no processo de aprender, assim como o identificado nesta
fala, quando o docente afirma que para ensinar é preciso “Ter conhecimento do objeto
de estudo e da metodologia adequada, despertar o interesse dos alunos” (B - 50).

Neste aspecto inicial, o interesse chama nossa atengcdo, em relacdo as
perguntas - Para vocé, o que é ensinar? e O que VOCcé precisa para ensinar? - porque

é frequentemente enunciado como uma condi¢ao prévia para que o ensino aconteca.
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Expressdes como "O interesse dos estudantes” (B-2), "Primordialmente preciso do
interesse do aluno" (B-64) e "Sobretudo da atencao dos alunos" (B-22) deslocam o
foco do trabalho docente para uma disposicdo que deveria anteceder a propria acdo
de ensinar. Nesses enunciados, o interesse nao aparece como algo que se produz na
relacdo pedagogica, mas como um requisito cuja auséncia limita ou inviabiliza o
processo de ensino.

Entretanto, este posicionamento ndo se mantém de forma homogénea em todo
0 corpus. Outros professores introduzem um movimento discursivo distinto ao
afirmarem que é necesséario "criar um ambiente que motive e desperte o interesse dos
alunos" (A-78), "despertar o interesse dos alunos” (C-2) ou reconhecer que "Ensinar
e aprender faz parte do desenvolvimento humano. (...) saber que sO se aprende
motivado, ou seja, para aprender o ser humano tem de estar movido pelo desejo, que
o professor deve provocar, saber lidar e motivar grupos (...)" (B-101). Estas respostas
produzem uma reflexdo significativa, pois deslocam parte da responsabilidade pela
constituicdo do interesse para a atuacao docente e para as condi¢des produzidas na
relacéo de ensino.

Este deslocamento evidencia que o corpus néo apresenta uma voz unica sobre
o tema. Ao contrario, convivem duas orientacdes discursivas distintas. Em uma delas,
o0 interesse é concebido como atributo do estudante, anterior a pratica pedagdgica. Na
outra, o interesse € compreendido como algo que pode ser construido nas interacdes
estabelecidas em sala de aula. A coexisténcia dessas posicdes revela uma tensao
discursiva importante e impede que o conjunto seja reduzido a uma interpretacao
homogénea.

Essa tensédo torna-se ainda mais evidente quando os professores respondem
a pergunta sobre os desafios contemporaneos diante das tecnologias digitais. A quase
totalidade dos enunciados desloca o problema para a disputa pela atencdo do
estudante. Expressdes como "prender a aten¢éo do aluno” (C-9), "reter a atencdo" (C-
85), "vencer a disputa pela atencdo” (C-96), "Ter a atencao dos estudantes (competir
com os estimulos das midias)" (C-19), "Manter a atencdo dos alunos, ja que sua
capacidade de concentracdo tem estado muito limitada." (C-38) e "despertar o
interesse de alunos cada vez menos concentrados" (C-76) constroem um cenario em
gue a tecnologia passa a ocupar a posi¢éo de principal concorrente da escola.

Assim, podemos notar um discurso docente conflituoso, pois a tecnologia néo

emergiu primordialmente, como uma ferramenta no processo de ensino e
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aprendizagem, mas como “um local” de disputa de atencgao, imediatismo, fragilizagéo
do vinculo, reducéo da escuta e da presenca, ou seja, a tecnologia aparece de forma
ambigua: como poténcia (ferramenta, recurso, ampliacdo de possibilidades), mas
principalmente como ameaca (disperséao, superficialidade, uso acritico, IA como atalho
etc.). Muitos professores afirmam que precisam competir com a tecnologia e que é
preciso reconstruir o sentido da escola. Esse vocabulario é revelador, pois 0 ensino é
apresentado como resisténcia ao avango tecnoldgico.

Outras falas reforcam essa resisténcia quando afirmam que a tecnologia nao
substitui o vinculo, ou seja, repetem-se enunciados que contrapdem a escuta, a
presenca (atencdo), o afeto, pensamento critico ao uso demasiado da tecnologia.
Aqui, o discurso docente reafirma sua funcdo ética e humana, mais do que
informacional, como vemos na resposta: “Despertar o interesse dos estudantes,
conhecer as dificuldades dos estudantes e criar estratégias diversificadas para que
todos possam aprender” (C-2). Por outro lado, ndo apresentaram, em sua maioria,
uma saida, uma boa utilizacdo, um olhar pedagdgico e atual que constituisse um
conjunto de praticas educativas colaborado pela tecnologia.

E interessante observar que, mesmo quando as tecnologias sdo nomeadas
como fator explicativo, elas ndo aparecem como objeto central da preocupacao
docente. O nucleo do discurso permanece sendo o0 interesse e a atencdo dos
estudantes. As midias digitais funcionam, nesses enunciados, muito mais como
justificativa para uma dificuldade ja percebida do que propriamente como objeto de
analise. O foco continua recaindo sobre a dificuldade de mobilizar o estudante para o
processo de aprendizagem.

Nesse conjunto, destaca-se particularmente o enunciado em que o professor
afirma que o aparelho eletrénico possui mais informacdes do que ele e conclui: "(...)
eu aponto caminhos. Minha experiéncia de vida € maior que a deles e de seus
aparelhos eletrénicos" (C-9). Diferentemente de outras respostas que enfatizam a
competicdo entre escola e tecnologia, esse discurso produz uma reconfiguracdo da
identidade docente. O professor deixa de ocupar o lugar tradicional de detentor do
conhecimento e passa a significar sua funcdo como mediador de percursos de
aprendizagem. Nao se trata apenas de reconhecer a existéncia das tecnologias, mas
de redefinir o préprio papel docente diante delas.

Um dado relevante € a auséncia completa de referéncias ao interesse ou a

atencdo quando os participantes respondem a pergunta sobre a aprendizagem
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integral. Esse siléncio ndo deve ser entendido como auséncia tematica, pois do ponto
de vista dialogico, ele também produz sentido. Assim, considerando a recorréncia
desses termos nas demais perguntas e sua inexisténcia nessa resposta, ha uma
possibilidade de indicacdo de que o0s professores nao estabelecem,
espontaneamente, uma relagdo entre aprendizagem integral e os processos de
mobilizacdo do interesse, da atencdo ou da construcdo dos vinculos pedagdégicos.
Esse dado merece ser explorado posteriormente, pois evidencia um deslocamento
significativo entre os sentidos atribuidos ao ensinar e aqueles mobilizados quando os
docentes conceituam a aprendizagem integral.

Em conjunto, os enunciados revelam um campo discursivo heterogéneo,
marcado por tensdes entre diferentes formas de compreender o interesse no processo
educativo. Embora predomine a compreensdo de que o interesse e a atencao
constituem desafios centrais da pratica docente, ndo ha consenso sobre sua origem,
nem sobre quem € responsavel por sua producdo. As vozes presentes no corpus
alternam entre uma perspectiva que atribui ao estudante a responsabilidade inicial
pelo interesse e outra que reconhece a poténcia das relacdes pedagodgicas, das
condicBes institucionais e da atuacéo docente na constituicio desse movimento. E
precisamente nessa coexisténcia de posi¢cdes, e ndo na confirmacdo de uma unica
perspectiva tedrica, que reside a riqueza analitica desses enunciados.

Se, no primeiro movimento analitico, os enunciados evidenciaram o interesse,
a motivacdo e a atencdo como elementos centrais das relacdes de ensino, um
segundo conjunto de vozes desloca essa discussdo para as condicbes que
atravessam a possibilidade de sua constituicdo. O interesse deixa de aparecer apenas
como condicao desejavel da aprendizagem e passa a ser tensionado pelas multiplas
barreiras que os docentes identificam em seu cotidiano profissional. Nao se trata de
um unico obstaculo, mas de um conjunto de condi¢cdes sociais, institucionais,
familiares e subjetivas que passam a constituir os sentidos produzidos sobre o ensinar.
Podemos supor, entdo, que o interesse € o resultado do vinculo constituido dentro das
relacdes de ensino capaz de romper muitas barreiras na aprendizagem.

Seguindo esse horizonte, trazemos para a analise 0s enunciados que
conversam com essa perspectiva. Quando os docentes afirmam que o "Ultrapassar
inimeras barreiras externas que muito influenciam no processo" (C-17), o "Lidar com
as salas de aula lotadas, criancgas atipicas e falta de suporte" (C-86), a "Falta de apoio

e reconhecimento social" (C-5), a "saude" (B-27) e, ainda, as "Falsas informagbes” (C-
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73) deslocam o discurso para além da sala de aula e podem estar querendo dizer que
as dificuldades enunciadas ndo permanecem restritas as metodologias de ensino ou
ao comportamento dos estudantes; elas passam a incorporar elementos que dizem
respeito as condi¢cdes concretas de trabalho docente e as relacdes estabelecidas
entre escola, sociedade e politicas educacionais.

Sob a perspectiva da ADD, esses enunciados ndo apenas descrevem
problemas, eles deixam emergir vozes sociais que significam a docéncia como uma
pratica atravessada por permanentes processos de tensionamento. As palavras
escolhidas pelos professores: "barreiras”, "falta”, "desafio”, "competir", "suporte",
“reconhecimento” constituem um campo axiolégico marcado por sentidos de
sobrecarga, insuficiéncia e desgaste. A recorréncia desses termos revela que a
experiéncia docente é narrada menos como uma sequéncia de dificuldades isoladas
e mais como um cotidiano em que diferentes esferas da vida social interferem na
producéo das relagdes de ensino.

Entretanto, limitar a leitura desses enunciados a ideia de esgotamento reduziria
a complexidade das vozes que neles habitam. H4 um movimento responsivo que
antecede o proprio contetudo das respostas: esses professores aceitaram participar
de uma pesquisa cujo objeto é a pratica do ensino-aprendizagem. Neste sentido, 0
préprio ato de responder € carregado de valores, pois todo enunciado é produzido em
direcdo a um outro e pressupde uma tomada de posicao diante daquilo que lhe é
perguntado. Assim, mesmo quando denunciam a precarizacdo das condi¢cbes de
trabalho, a auséncia de reconhecimento ou o adoecimento provocado pela profissao,
0s participantes continuam ocupando o lugar de sujeitos que dialogam sobre a
educacao.

Essa responsividade produz um dado significativo para a analise. As vozes que
denunciam também permanecem disponiveis para o dialogo. Ao enunciar suas
dificuldades, os professores ndo apenas descrevem o sofrimento cotidiano; eles
atribuem sentido a prépria experiéncia, tornando-a compartilhavel. Os enunciados
transformam o espaco da pesquisa em lugar de interlocucédo, onde o cansaco deixa
de ser apenas experiéncia individual para constituir-se como discurso socialmente
produzido.

Tal fato torna-se ainda mais evidente quando a familia passa a ocupar lugar
recorrente nos enunciados. Expressées como "Falta de participagao familiar na vida

escolar dos filhos" (C-10), "As familias 'mosaico™ (C-100), "As familias e a maneira
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como cada uma delas enxerga a fungdo da escola" (C-23), "Participacdo das familias
no cotidiano escolar" (D-65) e "Ensino colaborativo familia, escola e docéncia" (E-7)
revelam que os professores significam a aprendizagem como um processo que
ultrapassa os limites da sala de aula. A familia ndo aparece apenas como contexto
externo, mas como voz constitutiva das relacdes de ensino, seja como parceira, seja
como elemento cuja auséncia ou fragilidade € percebida como obstaculo ao trabalho
pedagdgico.
Talvez o enunciado que melhor sintetize essa rede de sentidos seja:

"Formacdo adequada, escuta, presenca, humildade, responsabilidade e
esperanca (porque a docéncia parece ter se tornado um campo minado, no
qual os professores s#o levados ao limite da exaust&o). E dificil ser um sujeito
que acolhe quando no dia a dia ndo sou acolhida e, em contrapartida, sou
desvalorizada pelo governo e pelas familias." (B-9)

Nesse discurso convivem, de maneira profundamente dialdgica, duas vozes
gue nao se anulam. De um lado, aparecem "escuta”, "presenca”, "responsabilidade”
e "esperanca”, valores que reafirmam o compromisso ético com a docéncia. De outro,
emergem "campo minado”, "exaustdo", "desvalorizacdo” e "ndo sou acolhida",
expressdes que revelam o desgaste produzido pelas condi¢des concretas de exercicio
profissional. O enunciado ndo escolhe uma dessas vozes; ele as mantém em
permanente tensao, evidenciando que o professor continua afirmando o sentido da
educacdo mesmo quando enuncia os limites impostos ao seu trabalho.

Mais do que identificar barreiras ao ensino, esse conjunto de enunciados
permite compreender como 0s proprios docentes significam a profissdo em um
contexto de intensas demandas sociais, institucionais e afetivas. E nesse
entrecruzamento de vozes, tensdes e posicionamentos que se produz o sentido da
docéncia revelado pelos participantes desta pesquisa. Entretanto, os enunciados nao
permanecem circunscritos ao campo das dificuldades. Se, por um lado, as vozes
docentes revelam os multiplos tensionamentos que atravessam o cotidiano escolar,
por outro, fazem emergir discursos que reafirmam o sentido da docéncia como espaco
de encontro, construcao e transformacéao.

Essa coexisténcia ndo constitui uma contradicdo a ser resolvida, mas uma
caracteristica prépria da natureza dialégica do discurso. As mesmas vozes que
denunciam a exaustéo, a desvalorizacdo e as barreiras impostas ao trabalho docente

também produzem sentidos que reafirmam a poténcia das relacbes de ensino,
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evidenciando que o exercicio da docéncia continua sendo significado como uma
pratica profundamente humana, sustentada pelo didlogo, pela mediacdo e pela
construcdo compartilhada dos saberes. Percebemos esse movimento quando um
docente afirma que “ensinar é criar pontes entre o que alguém ja sabe e o que ainda
pode descobrir’ (A-32). Neste enunciado, o verbo criar desloca o ensinar do plano da
entrega para o da producdo relacional, inscrevendo o professor na posicdo de
mediador, e ndo da origem exclusiva do saber.

O conhecimento ndo é apresentado como algo pronto, mas como possibilidade
em transito, dependente da relacdo entre sujeitos. Esse mesmo gesto discursivo
aparece em falas que explicitam a dimensé&o dialégica do ensinar como “ensinar se
define, na minha concepg¢ao, como o compartilhamento de saberes entre criangas e
professores. Uma agao que é dialdgica” (A-9). Atraves dessas falas, percebemos que
a nocao do uso de compartilhamento de saberes reafirma uma concepcao dialégica
do ensinar, na qual a centralidade do professor como detentor tnico do conhecimento
perde forca diante da construcéo relacional do saber, produzindo, assim, um efeito de
sentido alinhado a concepc¢éo de ensino como elaboracdo conjunta. Ou seja, ensinar
se constitui, portanto, como pratica relacional e responsiva.

A palavra transmissao surge muitas vezes nos enunciados docentes, porém,
raramente se sustenta de forma isolada, sendo tensionada por qualificadores que a
reconfiguram, assim como na resposta “ensinar € mais que transferir conhecimento,
pois cada um tem sua propria percepcao” (A-103). A expressao “mais que” opera aqui
como marcador de deslocamento discursivo, indicando que a transferéncia, quando
mencionada, ndo é suficiente para definir o ato de ensinar. A singularidade do sujeito
aprendiz é trazida para o centro do dizer, rompendo com a linearidade do modelo
transmissivo. E corroborando com esse pensamento, paralelamente, emergem
enunciados que explicitam o carater ético e politico do ensinar como “ensinar € ajudar
a emancipar um individuo” (A-67). Em outra resposta, ensinar “¢ um ato politico que
visa levar aos individuos a conscientizagao para a transformagao” (A-62).

Podemos observar que nesses enunciados, 0 ensinar € inscrito como pratica
de intervencdo no mundo, deslocando-se do campo técnico para o campo da acao
ética e social. O professor se coloca como sujeito implicado na formag&o do outro, o
que reforca a compreensao do ensino como gesto politico, atravessado por valores e
posicionamentos ideolégicos. Por outro lado, também se fazem presentes enunciados

gue retomam a dimensdo técnica do ensinar como podemos identificar neste
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enunciado: “é¢ o ato de transmitir conhecimento” (A-93). Como parte da
heterogeneidade do discurso docente, evidencia-se a coexisténcia de diferentes
formacOes discursivas que disputam sentidos sobre o ensinar, que aparecem
tensionadas no préprio movimento discursivo do corpus, por formulacbes que
deslocam o ensino da logica transmissiva para perspectivas marcadas pela dialogia,
pela mediagéo e pela construcdo compartilhada do saber.

Alguns enunciados operam um deslocamento ainda mais radical, colocando em
suspensao o proprio conceito de ensinar. Podemos observar essa ocorréncia nesta
fala docente: “ndo sei se existe o ato de ensinar, mas sei que ha o de aprender” (A-
38). Esse recorte produz um efeito de sentido de ruptura epistemoldgica, ao questionar
a prépria estabilidade da categoria ensinar. O foco desloca-se para o aprender,
reforcando a ideia de incompletude, de circularidade e de constituicdo do sentido na
relacdo com o outro, aspecto central da perspectiva discursiva assumida neste
trabalho.

O conjunto das respostas revela que o ensinar nao é enunciado como um ato
estavel, univoco ou consensual. Ao contrario, o discurso docente se constitui num
campo de tensdes, em que diferentes vozes se aproximam, se sobrepdem e, se
contradizem. Um aspecto relevante € a presenca de falas que colocam o ensinar como
experiéncia de transformacdo mutua: o professor ensina e aprende, transforma e é
transformado, perceptivel em “Ensinar é o privilégio de poder compartilhar aquilo que
acumulamos ao longo da vida, dentro e fora da escola, numa perspectiva de troca de
experiéncia” (A-9). Essa afirmac&o, em consonancia com uma ética da alteridade e da
responsividade encontrada em Bakhtin (2010b) e explicitada na dissertacdo, marca o
sujeito docente como aquele que se reconhece inacabado, por isso, em constante
construcao.

Outro aspecto importante que emerge dos enunciados € a presenca do afeto
como operador discursivo do ensino. Nota-se, nas respostas, que o ato de afetar e de
ser afetado, necessariamente, ndo aparece, explicitamente, pelo termo afeto,
manifestando-se por meio de expressfes que remetem ao cuidado, a empatia, a
responsividade, a paciéncia, ao compromisso e a responsabilidade ética com o
estudante, assim como podemos observar nestas falas docente: “Ter carinho,
paciéncia e afeto” (A-7) e

“Para que eu possa trocar, medir e acrescentar saberes a vida do estudante,
preciso conhecer as abordagens prescritas e aquelas que podem surgir em
decorréncia dos assuntos trabalhados. E preciso ainda criar um ambiente que
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motive e desperte o interesse dos alunos e alunas. Apresentar & turma a
importancia daquela abordagem para a vida de cada um/uma. Acho que este
€ 0 espaco do afeto. O estudante aprende porque o aprender envolve
importancia para a vida do/a mesmo/a.” (A-78)

Esses enunciados constroem uma imagem do professor como sujeito
implicado, cuja atuac¢do néo se limita ao dominio técnico do conteudo, mas envolve
uma dimenséo relacional e afetiva indissociavel do ato de ensinar: afetar e ser afetado.
Assim, percebemos que ha uma forte convergéncia com a ideia de formacéo integral,
ainda que nem sempre nomeada, em que afeto surge como vinculo proficuo as
relagbes de ensino, ou seja, como ferramenta para o ato de ensinar.

Quando pensamos o0 afeto como instrumento pedagoOgico, passamos a
conversar diretamente com umas das perguntas da pesquisa: O que vOcé precisa para
ensinar? Dessa forma, para ensinar seria necessario querer ensinar, gostar de gente,
ter empatia e presenca, condi¢cdes percebidas como tdo importantes quanto o dominio
do conteudo. Os recortes discursivos a seguir dialogam, no corpus, com esta ideia, ou
seja, de que ensinar e aprender ndo se organizam como polos hierarquicos, mas como
processos imbricados, que “se complementam”, marcados pela reciprocidade, pela
incompletude e a necessidade do interesse dos discentes pelo processo:
“‘Competéncia, sensibilidade, empatia e conhecimentos” (B-8). “Amor, empatia e
vontade de lidar com pessoas” (B-31). “Preparo, conhecimento, estudo, dedicagao e
muita forga de vontade.” (B-45); “Empatia” (B-33)

Neste sentido, de forma geral, é possivel perceber que o ensinar aparece como
algo que exige implicacdo subjetiva, e ndo apenas competéncia técnica. Nao ha
ensino possivel sem que o professor e o estudante se afetem positivamente, podendo
ser incluido nessa relacdo, ainda, o fato de como as politicas publicas afetam o
professor, justamente, pelo fato de o discurso ser atravessado pela presenca da fadiga

profissional, do cansaco institucional, da falta de reconhecimento etc.

Talvez o fato de os estudantes gostarem de mim. Parece que ndo foi o caso
esse ano. N&@o consegui estabelecer a parceria que gosto com nenhuma
turma e acredito que o baixo desempenho, para além de outros fatores
envolvidos, também tenha um pouco a ver com isso. O tempo também é muito
importante. Este ano os eventos da escola que trabalho chegaram a "roubar"
facilmente uns 2 meses de aulas minhas em todas as turmas (se for contar
em dias corridos). (D-22)

Essas vozes ecoam como falta de valorizagdo, auséncia de estrutura, baixos

salarios, exaustdo, desamparo do poder publico, entre outras situacdes que produzem
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um efeito de sentido importante: o ensinar é desejado, mas frequentemente
inviabilizado.

Observa-se que o ensinar se vé atravessado por demandas que extrapolam o
pedagdgico tradicional, revelando tensfes estruturais do trabalho docente, inclusive
em relacdo a formacdo continuada dos docentes no campo tecnoldgico. Nesse
sentido, podemos identificar a importancia do professor, majoritariamente, como
mediador, ndo como transmissor ou Unico detentor do saber, compreendendo que a
mediagdo convive com marcas de centralidade ainda néo totalmente deslocadas,
ainda que reconhecendo um avanco desse papel docente para o campo afetivo, social
e ético, nos dias de hoje.

No plano das condicbes materiais e institucionais, alguns professores
enunciam que a “estrutura fisica, acesso a tecnologias e valorizagado do profissional”
(D-44), assim como o “bom ambiente escolar, apoio institucional para o trabalho e a
sua valorizacao” (D-30) é o que mais contribuiu ou vem contribuindo para o processo
de ensino-aprendizagem, e que, por isso, “contar com uma boa infraestrutura e com
0 apoio da equipe pedagdgica € importante” (D-64).

Esses enunciados inscrevem 0 processo de ensino-aprendizagem em um
contexto historico e institucional, evidenciando que a pratica docente é atravessada
por condi¢cbes objetivas que impactam a acdo pedagdgica. Outros enunciados
enfatizam a formacédo - “formagao continuada, infraestrutura das escolas, material
didatico” (D-62) - como elemento constitutivo do trabalho docente, trazendo um grande
diferencial no desenvolvimento do ensino. Nessa fala, o ensinar € discursivamente
construido como pratica em permanente elaboracéo, que exige estudo, atualizacao e
reflexdo sobre a propria atuagao.

Entretanto, de modo recorrente, os professores deslocam o foco do contetdo
e dos recursos para a relacdo pedagdgica, como se observa nos seguintes
enunciados que, nesse momento, preferi reorganizar analiticamente a partir de
recortes que, em conjunto, produzem um grande enunciado representativo das
recorréncias discursivas do corpus. Dessa forma, segundo o relato dos professores,
percebemos que “na minha trajetéria no magistério, o0 que mais se revelou importante
ndo foi o conteddo em si, mas a relagado construida com os estudantes” (D-32),
estabeleceram um vinculo que alinhou “conhecimento e afeto” (D-5) através da

‘relagdo empatica com os alunos e suas realidades” (D-59). Estas falas produzem
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sentidos que constroem a aprendizagem como processo relacional, sustentado pelo
vinculo, pela escuta e pelo reconhecimento do estudante como sujeito.

Outros enunciados reforcam a importancia da leitura sensivel da turma e da
adaptacdo da pratica pedagogica, como na fala do professor quando apresenta “a
percepcao das necessidades da turma, o olhar para cada estudante e suas diferencas,
o dialogo, o preparo de aulas interessantes” (D-8) como principio investigativo para
“‘escolher estratégias que proporcionem o engajamento dos estudantes” (D-19).
Algumas respostas inscrevem o ensino-aprendizagem em uma perspectiva ética e
social mais ampla, tais como: “tem sido indispensavel pensar na formagao do sujeito
que considere a critica, a democracia, a inclusdo e a afetividade” (D-54).

Pensando no teor dialégico da analise percebemos, nesta fala, talvez o grande
papel do professor como mediador: “minhas aulas sempre foram pensadas para a
promogao de dialogo com meu aluno” (D-9). Assim, a analise desses enunciados
pode nos levar a crer que, embora as condi¢cdes materiais e formativas sejam
reconhecidas, o discurso docente também converge para a compreensdo de que o
gue sustenta o processo de ensino-aprendizagem €, sobretudo, a qualidade das
relacbes estabelecidas em sala de aula, reafirmando o ensinar como pratica
relacional, ética e afetiva.

Até este momento, pensamos na analise dos enunciados fora da centralidade
das perguntas norteadoras do questionario utilizado na primeira etapa da pesquisa.
Contudo, como ja mencionamos anteriormente, parte dos nudcleos enunciativos
trabalhados néo ocorreram nas respostas a Ultima pergunta: O que vocé compreende
por Aprendizagem Integral? Decidimos, entdo, concluir este trabalho analitico,
observando o discurso docente diretamente ligado a ela, que ora se alinha de forma
guase direta a proposta tedrica do trabalho, ora mostra total desconhecimento sobre
o tema, ou traz um novo olhar para o enriguecimento da pesquisa.

Alguns professores explicitam o desconhecimento do termo, mas constroem
enunciados que materializam a ideia de integralidade, como afirmou: “ndo conheco o
termo. Mas acredito que se refira a uma aprendizagem que nao se limite ao conteudo”
(E-37). A ideia de o conteudo nao ser o ponto limitrofe da aprendizagem integral ficou
bem claro na fala do professor quando diz que “pelo que eu imagino, seja algo ligado
a aprendizagem de uma forma geral ligada ao lado emocional, o lado fisico, social,

cultural tudo junto” (E-69). Nas duas respostas a aprendizagem integral € associada
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ao desenvolvimento do sujeito em mudltiplas dimensbes, ou seja, “aquela
aprendizagem que compreenda o ser humano como um todo” (E-28).

Alguns professores associaram a aprendizagem integral a interdisciplinaridade
e a ampliacdo dos campos de conhecimento no momento em que afirmaram:
“aprendizagem em que o conteudo € trabalhado em atividades interdisciplinares” (E-
73) ou “que alcance todas as areas do conhecimento, das ciéncias tradicionais até a
cultura e o esporte” (E-63). A analise desses enunciados revela que a aprendizagem
integral é discursivamente construida como horizonte formativo que envolve
dimensdes cognitivas, emocionais, sociais, éticas e corporais. Mesmo atravessadas
por tensbes e diferentes niveis de apropriacdo conceitual, as vozes docentes
convergem para a compreensao de que aprender implica considerar o sujeito em sua
integralidade, em consonancia com a perspectiva dialdégica que sustenta esta
pesquisa.

Como ja referido, identificamos, em alguns enunciados, o desconhecimento do
termo, contudo, paradoxalmente, vozes que anunciam a ideia com clareza, o que
revela que o conceito ja circula como pratica vivida, ainda que nem sempre como
nomenclatura académica que, inclusive podem ser percebidas como criticas
institucionais - “nova nomenclatura para velhas coisas” (E-101) - 0 que mostra tenséo
entre discurso pedagogico e politicas educacionais.

Ainda assim, a nocao de integralidade ndo é recusada, apenas problematizada.
Nesse sentido, discursivamente, a aprendizagem integral é concebida como uma
aprendizagem com sentido, uma aprendizagem que transforma, uma aprendizagem
que considera o sujeito inteiro: “Aprendizagem que contempla os estudantes em
diversos aspectos: social, emocional, cognitivo, fisico... Uma aprendizagem que parte
do principio que o estudante aprende com o corpo inteiro” (E-10); “Aprendizagem
integral é aquela que compreende diversos aspectos da formacdo humana, tais como
aspectos do conhecido formal, técnico e humano” (E-39); Aprendizagem integral é
aquela que compreende diversos aspectos da formacédo humana, tais como aspectos
do conhecido formal, tecnico e humano (E-40); ; “Aprendizagem plena, em que o aluno
€ considerado em toda a sua plenitude humana”(E-77); e

“A aprendizagem integral diz respeito ndo sé ao tempo dedicado a
permanéncia na escola e sua extensao fora dela, como também a formacao
gue recusa a fragmentacéo do sujeito. Dessa forma, € importante considerar
o desenvolvimento nas/das dimensdes criativa, critica, autbnoma, cientifica,
social, emocional, cultural e interdisciplinar” (E-53)
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Estes enunciados revelam sua consonancia com o eixo central da pesquisa,
pois ndo ha apropriacdo real dos saberes sem afetividade, ou seja: sem o uso da
linguagem em suas dimensfes ética e estética, a escuta sensivel e os gestos
pedagdgicos como estatutos epistemolégicos para a investigacdo do outro, nesse
caso, o reconhecimento da integralidade do estudante.

Por fim, pensamos trazer, para esse Uultimo momento, uma percepcao
interessante que ira conduzir a conclusdo desta analise. Embora a investigacéo
constitua o eixo central desta pesquisa (conforme vimos no capitulo 2) e apare¢a como
fundamento da pratica pedagdgica defendida ao longo desta dissertacdo, em nenhum
momento 0S participantes recorreram ao termo "investigagdo" para nomear suas
acOes ou necessidades profissionais. Os enunciados apontam reiteradamente para a
necessidade de conhecer o estudante, compreender suas singularidades, identificar
suas dificuldades, selecionar metodologias, apropriar-se de tecnologias e construir
estratégias de ensino. Em outras palavras, os professores descrevem praticas
investigativas sem, contudo, nomea-las como tal.

Esta percepcéo nos lancou direto a perspectiva da ADD, cuja analise interessa
nao apenas aquilo que os sujeitos dizem, mas também aos sentidos produzidos pelos
silenciamentos, pelas auséncias e pelas palavras que ndo entram em circulacdo em
determinado contexto enunciativo. Nesse sentido, talvez um dos movimentos mais
significativos produzidos pelas respostas docentes ndo esteja apenas no que foi dito,
mas também naquilo que permaneceu nao dito, ou nao literalizado. Isso porque, na
ADD, a auséncia de uma palavra também € produtora de sentidos, pois todo
enunciado se constitui tanto pelo que incorpora quanto pelo que deixa de incorporar
do ja dito socialmente disponivel.

Assim, a nédo circulacdo da palavra "investigacdo" entre os participantes pode
indicar que a posicéo do professor-investigador ainda ndo ocupa lugar de centralidade
nos discursos que historicamente constituem a docéncia e atravessam esses sujeitos.
O professor aparece como aquele que ensina, adapta, acolhe, escuta, planeja e busca
alternativas, mas ndo necessariamente como aquele que investiga. Tal silenciamento
nao elimina a investigacao da pratica pedagdgica; ao contrario, parece revelar seu
carater, possivelmente naturalizado e, ao mesmo tempo, invisibilizado.

E crivel a necessidade de anunciar a investigagdo como préatica constitutiva do
fazer docente, ainda que ndo seja reconhecida pelos proprios professores como

identidade profissional ou posicdo enunciativa. Tal iniciativa busca resolver esse
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descompasso entre o fazer e o dizer, entre a acdo investigativa realizada
cotidianamente e sua inscri¢ao discursiva no modo como os professores significam a
propria profissdo. E esse movimento torna-se particularmente relevante para esta
pesquisa, uma vez que sugere que um dos desafios da formagédo docente talvez nao
seja ensinar os professores a investigar, mas possibilitar o reconhecimento de que a
investigacdo ja constitui a prépria atividade de ensinar. Ensinar implica observar,
interpretar, formular hipéteses, escutar vozes, identificar barreiras, reorganizar
percursos e reconstruir continuamente a intervengéo pedagogica.

Em suma, este € o horizonte vislumbrado ao término dessa anadlise: a
investigacdo integral proposta ndo se apresenta como uma nova exigéncia atribuida
ao professor, mas como a explicitacdo de um movimento que potencialmente habita
a pratica pedagogica. Nesse sentido, conhecer o estudante para além do desempenho
escolar, compreender as multiplas vozes que constituem sua trajetoria, interpretar as
condicbes que favorecem ou dificultam a apropriacdo dos saberes e reorganizar
continuamente a acao educativa sdo gestos essencialmente investigativos. A questao
gue emerge dos enunciados, portanto, ndo é a auséncia da investigacdo na docéncia,

mas a auséncia do reconhecimento da docéncia como investigacao.

4.2 Da analise discursiva as proposicOes para a oficina

A analise das falas docentes permitiu compreender as concepcdes de ensino-
aprendizagem mobilizadas pelos professores, a partir do dialogo, da troca, da
mediacao, da autonomia, da transformacao, mas também através das tensdes, dos
deslocamentos e das zonas de instabilidade que atravessam o fazer pedagoégico na
contemporaneidade, ou seja, tudo o que vem os afetando no exercicio da funcao.
Esses elementos, longe de se restringirem ao plano interpretativo, produzem efeitos
gue convocam um gesto formativo, na medida em que indicam questbes que
atravessam a pratica docente e que demandam elaboracédo coletiva desse pensar
pedagodgico para romper com o caos.

Ao longo das cinco perguntas analisadas, foi possivel identificar recorréncias
discursivas que configuram nucleos de problematizacdo, os quais se constituem como
efeitos das condi¢des histéricas, institucionais e relacionais do trabalho docente. Tais

nucleos ndo sdao compreendidos como déficits individuais dos professores, mas como
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marcas de um campo discursivo tensionado, no qual diferentes vozes disputam
sentidos sobre o ensinar, o aprender e o investigar.

Um primeiro ndcleo diz respeito a tensdo entre o ensinar concebido como
transmissao técnica e o ensinar enunciado como pratica relacional. Embora as falas
docentes revelem um deslocamento significativo em direcdo a mediagéo, ao didlogo
e a construcado conjunta, permanecem ressonancias de um modelo transmissivo,
frequentemente associado as exigéncias institucionais, ao curriculo e a organizacao
escolar. Essa convivéncia de sentidos evidencia a necessidade de um espaco
formativo que possibilite ao professor reconhecer a polifonia de seu préprio discurso,
bem como refletir sobre os lugares que ocupa na relacdo pedagdgica.

Outro nucleo relevante refere-se a afetividade como dimens&o constitutiva do
ensinar, recorrente nas falas docentes, mas frequentemente apresentada de forma
difusa, ora como principio ético, ora como exigéncia subjetiva individual. O afeto
aparece, assim, atravessado por ambiguidades: ao mesmo tempo em que sustenta o
vinculo pedagdgico, pode ser mobilizado como idealizacdo ou como compensacao
simbolica diante da precarizacdo do trabalho docente. Tal ambivaléncia indica a
necessidade de problematizar o afeto ndo como atributo pessoal ou vocacional, mas
como dimensao da linguagem, da escuta e do gesto, passivel de reflexédo e elaboracéo
pedagogica.

A analise também evidenciou um nucleo relacionado a investigacdo
pedagogica e a leitura do estudante como sujeito integral. As falas revelam que muitos
professores ja realizam gestos investigativos sensiveis tais como: observacéao, escuta,
adaptacao da pratica. E, ainda que ndo os reconhecam como parte de um processo
sistematico de investigacdo, acabam por associar a investigacdo a praticas
diagnosticas ou classificatorias, centradas na dificuldade ou no déficit. Este
tensionamento discursivo aponta para a necessidade de ressignificar a investigacéo
como gesto ético de interesse pelo outro, orientado pela compreensdo da
integralidade do sujeito.

Outro aspecto que atravessa o discurso docente diz respeito ao cansaco, ao
desgaste emocional e ao luto pedagdgico, especialmente quando o vinculo com o
estudante ndo se estabelece ou quando as condigbes institucionais inviabilizam a
pratica desejada. Esses enunciados, recorrentes ao longo das respostas, indicam que
qualquer proposta formativa que desconsidere tais atravessamentos corre o risco de

se configurar como prescritiva ou descolada da realidade vivida pelos professores.
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Por fim, no que se refere aos desafios impostos pelos avancos tecnolégicos, a
analise revelou que a tecnologia € discursivamente significada, majoritariamente,
como espaco de disputa da atencéo e de fragilizacdo do vinculo pedagdgico. Ainda
gue reconhecida como poténcia, ela é pouco elaborada como campo de mediagcédo
ética e relacional. Tal constatacdo aponta para a necessidade de trabalhar a
tecnologia ndo como oposi¢ao a presencga, mas como mais um territorio possivel de
construcao de vinculo e producao de sentido.

Diante dessas questdes emergentes, a oficina proposta se organiza como um
desdobramento dialégico da analise discursiva, e ndo como sua aplicacdo. Ela se
constitui como espago formativo-investigativo que busca retomar as vozes docentes,
tensiona-las e devolvé-las ao coletivo em forma de reflexdo, escuta e producao de
gestos pedagogicos. Os momentos formativos da oficina foram, assim, concebidos
para favorecer: o reconhecimento da polifonia que atravessa 0 ensinar; a
ressignificacao da investigacéo pedagogica a partir da integralidade do estudante; e a
elaboracao de itinerarios investigativos ancorados na linguagem, na afetividade e na

escuta sensivel.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional em Ensino exige, em didlogo com o estudo tedrico, um
produto técnico educacional, como um recurso tangivel que alia teoria e prética,
buscando solucionar uma questdo vivida no chédo da escola, contribuindo com a
melhoria da qualidade de ensino. Neste sentido, propds-se neste trabalho, a
realizacédo de uma OFICINA DE FORMACAO CONTINUADA PARA DOCENTES DA
EDUCAQAO BASICA: O ITINERARIO INVESTIGATIVO DA APRENDIZAGEM,
registrada no E-BOOK “Oficina Pedagogica — O lItinerario Investigativo da

Aprendizagem”.

5.1 Motivacao

A ideia de uma oficina de formacdo continuada para docentes da Educacao
Basica surgiu como desdobramento do projeto apresentado ao Colégio Aplicacéo do
Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro (CAp-ISERJ), fruto do protagonismo
discente alicercado na proposta pedagoégica que eu apresentei a coordenacao do
Ensino Fundamental | daquela instituicdo, em 2015. A proposta foi elaborada a partir
da pedagogia da autonomia ensinada por Paulo Freire (1996). Nesse contexto
libertario, Freire (1996) afirma que todos, além de terem o direito de saber melhor o
gue ja sabem, devem patrticipar, de algum modo, da producéo do saber. Assim, ao fim
do trimestre, os estudantes do 3° ano construiram, em sala de aula, uma apostila com
todo o programa de Geografia e Historia daquele ano, fruto dos seus préprios saberes,
perscrutados por perguntas mediadoras de carater epistémico, ou seja, através de um
método de construcdo do saber defendido por Paulo Freire no livro Por uma pedagogia
da pergunta (1985).

Paulo Freire, nesse livro, ensina que a verdadeira pergunta deseja encontrar e
encantar o outro, pois tem a funcdo de mobilizar o pensamento critico, colocando o
sujeito em dialogo com o mundo e o desafiando a construir novos conhecimentos, a
partir dos seus saberes jA conhecidos. Em outras palavras, pode-se dizer que as
perguntas que ndo buscam respostas prontas, mas sim provocam a reflexdo, sao as
responsaveis por fazer tomar consciéncia da realidade e a se apropriar criticamente

dela. Porisso, a boa pergunta tem um forte componente cognitivo, na qual Freire disse
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estar ligada a “curiosidade epistemoldgica”, ou seja, a curiosidade que move o sujeito
a desejar o aprender. Dessa forma, através desse diadlogo, a cada constru¢do dos
conceitos construidos pelos estudantes, um momento magico se instaurava, pois
todos desejavam ser autores da apostila. Assim, nesse tempo de partilha e producéo
do saber, a frase mais pronunciada, em sala, era: eu sei, professor!

Durante esse tempo maravilhoso como professor regente do 3° ano do Ensino
Fundamental |, a partir da experiéncia do projeto apresentado e exercido, e
percebendo o interesse de muitos amigos da educacdo a respeito das praticas
pedagdgicas aplicadas aos processos investigativos de inclusdo que permeavam toda
a metodologia, pensei em elaborar, ja naquele tempo, uma oficina de formacéo
continuada para docentes da educacédo chegando a criar um nome e um logotipo
para a oficina. O nome, em homenagem a magia do saber, lembrando do desejo dos
meus estudantes de serem autores da apostila, foi Projeto Eu Sei, Professor! que
carinhosamente chamei de PROESP. O logotipo do projeto € parte intrinseca da sua

metodologia, pois foi pensado a partir do conceito sobre a aprendizagem integral.

Figura 5: logotipo do Projeto Eu sei, professor!

Amarelo: representa o discente.

\ "/

Azul: representa a escola, a familia, a saude e a sociedade.

Verde: representa a aprendizagem integral.

Fonte: Acervo do autor

Neste tempo, eu jA havia percebido que muitos outros fatores também
influenciavam, diretamente, o processo de desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes, dentre eles: disturbios e transtorno do neurodesenvolvimento, situacédo de
vulnerabilidade econdmica, social e/ou afetiva, dentre outros. Nesse sentido, o
primeiro conceito de “Aprendizagem Integral” pensado apontava-a como o resultado
de um processo social-organico que se estabelece e se desenvolve a partir da
intersecao entre o sujeito e o mundo que o cerca. Ou seja, a promog¢édo de uma
interlocu¢cdo mediadora entre o discente, a escola, a familia, a saude e a sociedade.

Assim, em 2023, ao ingressar no Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino na
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Educacdo Basica do CAp-UERJ, o desejo de produzir uma oficina de formacgéo
continuada para docentes ganhou forca através da possibilidade de oferecé-la como
Produto Educacional. Contudo, orientado pela minha pesquisa de mestrado, a oficina
ganhou um olhar mais investigativo, congruente a pesquisa, ou seja, ancorado na
linguagem, em suas dimensdes ética e estética, na escuta sensivel e nos gestos

pedagdgicos, que intitulamos: “a triade do afeto”.

5.2 Apresentagéo da Oficina

Esta oficina de formacao continuada integra o produto educacional da pesquisa
“‘Da investigacao integral a apropriagédo dos saberes em sala de aula: a importancia
do afeto a luz da teoria da Enunciacéo” e se constitui como desdobramento direto da
analise discursiva das falas de professores participantes da primeira parte da
pesquisa. Os enunciados docentes revelaram que o ensinar pode ser compreendido
como pratica relacional, enunciada como processo que se sustenta no vinculo, ou
seja, na fala, na escuta, nos gestos e na leitura socioemocional do estudante, ainda
gue tensionada pelas condic¢des institucionais, pela precarizacéao do trabalho docente
e pelos desafios tecnoldgicos contemporaneos. Diante do campo polifénico analisado,
a oficina se organiza como um itinerario formativo-investigativo, cujo objetivo néo é
instrumentalizar praticas, mas instaurar um espaco de escuta, reflexdo e producao de
sentidos sobre as relacdes de ensino, compreendendo a afetividade como principio
epistemoldgico dos processos de investigacao integral sobre o estudante.

Dessa forma, esta oficina, pensada como um espaco de reflexdo, troca e
ressignificacdo das praticas docentes, a luz de uma concepc¢ao de aprendizagem que
considera os sujeitos em sua integralidade, pretende oferecer uma proposta formativa
e continuada que busca promover, entre 0s educadores, caminhos para a
compreensao da linguagem, em suas dimensdes ética e estética, da escuta sensivel,
dos gestos pedagdgicos, alicercados em uma proposta investigativa sobre os saberes
e viveres dos estudantes, tendo como eixo a afetividade que tece as relacdes de
ensino. Ou seja, pretende oferecer aos professores ferramentas tedéricas e praticas de
investigacdo e intervengdo através de processos formativos dialogicos e afetivos
como um caminho potente para a transformacdo do ensino e da aprendizagem em

direcdo a uma educacgéo mais humana, integral e inclusiva.



80

5.3 Objetivos

5.3.1 Obijetivo geral

Trazer a ideia da consciéncia investigativa para a escola, através da promocao
de um espaco formativo de escuta, reflexdo e producédo, no qual professores possam
problematizar suas concepc¢des de ensino, reconhecer a centralidade da afetividade
nas relagbes pedagdgicas e elaborar itinerarios investigativos com vistas ao
planejamento e a realizacdo de intervencdes educativas que favorecam a

aprendizagem integral dos estudantes.

5.3.2 Objetivos especificos

e Promover um espaco de experiéncia formativa que nasca da escuta das vozes
docentes e retorna a elas, produzindo deslocamentos no modo de
compreender o ensinar, o aprender e o investigar.

e Reconhecer o estudante como sujeito integral dos processos de aprendizagem;

e Refletir sobre o papel da afetividade ancorada na linguagem, em suas
dimensdes ética e estética, na escuta sensivel e nos gestos pedagogicos;

e Compreender a investigacéo integral como principio da mediacdo nas relacdes
de ensino;

e Desenvolver praticas docentes baseadas na investigacdo e na intervencao
dialdgica e afetiva;

e Reafirmar que a apropriacdo dos saberes se fortalece quando o ensino se
organiza como investigagao sensivel do outro, reconhecendo o estudante como
sujeito integral e o professor como mediador ético e afetivo do processo
educativo.

e Elaborar, de forma colaborativa, itinerarios investigativos e planos de acéo
pedagdgica inclusivos, sensiveis a diversidade das formas de aprender,
levando em conta as dificuldades de aprendizagens, distarbios e transtornos

da aprendizagem.

5.4 Justificativa
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A justificativa desta oficina de formacdo continuada encontra-se na sua
proposta de articular teoria e pratica a partir do olhar sobre o valor do afeto nas
relacbes de ensino como aporte promotor dos processos de investigacdo e
intervenc@o pedagodgica em prol do desenvolvimento da aprendizagem integral. A
pesquisa que fundamenta a oficina parte da hipotese de que a instauracdo de
processos de investigacdo integral sobre o estudante, mediados pela linguagem e
pelos gestos pedagégicos, promove intervengcdes mais eficazes diante
das dificuldades de aprendizagem, justamente por considerar 0 sujeito como ser em
constante constituicdo, por isso inacabado, atravessado por dimensdes afetivas,

sociais e cognitivas.

5.5 Estrutura da oficina de formacao continuada

A oficina foi oferecida na modalidade on-line, sala disponivel no link

https://conferenciaweb.rnp.br/sala/claudia-cristina-dos-santos-andrade. O encontro foi

dividido em trés momentos: escuta, andlise e elaboracéo de propostas pedagogicas,
com carga horaria de 2 horas, distribuidas em trés momentos de aproximadamente,
40 minutos, mas, ao ser replicada, ela podera ser organizada em até trés encontros
conforme a disponibilidade da instituicdo e/ou dos professores da Educacao Basica,
publico alvo do evento. Em sua primeira chamada publica, a oficina fora marcada para
o dia 13 de marco de 2026. Nao havendo a adeséo esperada, mudamos a estratégia

de convocacéo e adeséo, e apresentamos a nova data: dia 31 de marco de 2026.

5.6 Fundamentacéao tedrico-metodoldgica

A oficina, por ter um carater investigativo, ancora-se na teoria dialégica da
linguagem, na abordagem historico-cultural, nos conceitos de afeto, nas relacdes de
ensino e na pedagogia da pergunta, através das contribuicdes de Mikhail Bakhtin
(1981; 1997; 2006; 2010a; 2010b; 2017), Lev Vigotski (2000; 2001; 2012), Henri
Wallon (1968; 1978; 1995; 2007), Ana Luiza Smolka (2010; 2012) e Paulo Freire
(1981; 1985; 1995; 1993; 1996). Esses autores sustentam a compreensao de que o
desenvolvimento humano se constitui na relacdo em que a linguagem é pratica social

produtora de sentidos, e nos levam a pensar no lugar do afeto como condi¢do fundante
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da apropriacdo dos saberes. A investigacdo é compreendida, nesta proposta, ndo
como diagndstico ou categorizacdo do estudante, mas como gesto ético de interesse
pelo outro, que se efetiva por meio da linguagem em suas dimensdes ética e estética,
da escuta sensivel, da observacao, do registro e da producao de gestos pedagdgicos
mediadores.

5.6.1 Metodologia da oficina

A metodologia da oficina est4 fundamentada na perspectiva dialégica, afetiva,
reflexiva e experiencial da formacdo docente, em consonancia com a abordagem
historico-cultural da aprendizagem e com o principio da investigacdo como eixo da
pratica pedagogica. As estratégias adotadas visam mobilizar o didlogo entre pares, a
analise da prética e a producdo de conhecimento a partir da experiéncia vivida.

A oficina ndo teve como obijetivo se organizar como transmisséo de conteudos,
mas como instauracao de experiéncias formativas, nas quais o professor é convidado
a se reconhecer como sujeito do discurso pedagogico, mediador afetivo e investigador
darelac&o. A metodologia da oficina fundamenta-se na perspectiva dialégica, reflexiva
e experiencial da formacéo docente, valorizando:

» aroda de conversa como dispositivo de escuta e producéo de sentidos;

» a analise de enunciados docentes e cenas pedagogicas;

» a producéo colaborativa de itinerarios investigativos.

Dessa forma, a oficina foi conduzida através de uma Roda de Conversa, que
aconteceu em trés grandes momentos:

a) Primeiro momento - Ensinar também é se relacionar: escuta das vozes
docentes.

Intencionalidade formativa: instaurar um tempo de escuta sensivel das
concepcdes de ensinar, evidenciando a polifonia, os afetos e as tensGes que
atravessam a docéncia.

1° ato do desenvolvimento: 0 encontro se iniciou com a apresentacdo da
proposta da oficina como espaco de escuta e partilha. Em seguida, foram
apresentados aos participantes as perguntas da primeira parte da pesquisa e, logo
apos, os enunciados transcritos.

2° ato do desenvolvimento: Os professores foram convidados a partilhar,

através da linguagem em suas dimensdes ética e estética, a ouvir de forma sensivel
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e a permanecer em contato com essas vozes como gesto pedagodgico.
Posteriormente, abriu-se a roda de conversa, orientada por questdes como:

* Em quais dessas vozes eu me reconhego?

* Que concepgao de ensinar sustenta minha pratica hoje?

* Que tensdes atravessam meu cotidiano pedagogico?

3° ato do desenvolvimento: os participantes foram convidados a registrar
palavras, frases ou imagens que expressassem 0 que emerge desse contato.

Objetivo/Sentido pedagdgico: reconhecer o professor como sujeito do
discurso pedagoégico e o ensinar como ato situado, relacional e atravessado por
dimensdes afetivas, éticas e histodricas.

b) Segundo momento - Ensinar também é investigar: o estudante como sujeito
integral.

Intencionalidade formativa: problematizar a pratica pedagodgica e introduzir a
investigagao integral como principio das relagdes de ensino.

1° ato do desenvolvimento: um participante da oficina trouxe o relato docente
de um caso de dificuldade de aprendizagem, para o estudo de caso, deixando a
apresentacao do processo interventivo para o 3° ato do desenvolvimento.

2° ato do desenvolvimento: a partir das narrativas pedagogicas do estudo de
caso, os professores foram convidados a analisar situacfes educativas atraves de
perguntas investigativas:

* Que dificuldades esse estudante apresenta?

* O que esta sendo investigado sobre esse estudante?

» Ja existe algum historico desse estudante, em relagdo a dificuldade nas

aprendizagens?

* Ele responde melhor a quais estimulos?

» Ha algo que o interesse e consolide a aprendizagem?

* Que gestos pedagdgicos se fazem presentes?

» Onde se manifesta a escuta?

Neste momento, foram retomados achados centrais da pesquisa: a centralidade
do vinculo, a presenca do afeto, a leitura sensivel do estudante, o cansa¢o docente,
os desafios tecnoldgicos e a fragilizacdo das relaces.

3° ato do desenvolvimento: deslocar o olhar da dificuldade ou do

desempenho para a compreensdo do estudante como sujeito integral, cujas
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manifestacbes se expressam por palavras, gestos, siléncios e vinculos através do
didlogo: como intervir?

4° ato do desenvolvimento: relato da intervencdo do estudo de caso
apresentado no 1° ato do desenvolvimento e, em seguida, a discusséo a partir das
descobertas relatadas no 3° ato.

Objetivo/Sentido pedagdgico: ressignificar a investigacdo como gesto ético
de interesse pelo outro é condigdo fundante da mediacao pedagogica.

c) terceiro momento - Ensinar também € intervir: gestos pedagdgicos e
itinerarios investigativos.

Intencionalidade formativa: exercitar a elaboracdo de propostas pedagdgicas
ancoradas no afeto, a partir da linguagem, em suas dimensdes ética e estética, da
escuta sensivel e dos gestos pedagdgicos necessarios a instauracdo dos processos
de investigacao integral sobre o estudante, como aporte promotor da apropriacao dos
seus saberes, em sala de aula.

1° ato do desenvolvimento: os professores sdo convidados a contribuir com
perguntas norteadoras a construcao de um itinerario investigativo, considerando:

* Quem é esse estudante?

» O que precisa ser investigado?

*Que instrumentos de observacgao, a partir da compreensao do afeto defendido

nesse trabalho, podem ser utilizados?

* Que possibilidades de intervengéo se anunciam?

2° ato do desenvolvimento: partilha das questbes desenvolvidas,
compreendendo-as como harrativas pedagogicas em construgao.

3° ato do desenvolvimento: apresentacao do registro das palavras, frases ou
imagens que emergiram no 4° ato do desenvolvimento do segundo momento. O
encontro se encerrou com uma partilha coletiva sobre deslocamentos, inquietacées e
possibilidades que emergiram ao longo da oficina.

Objetivo/Sentido pedagogico: consolidar a compreensdo da pratica

pedagodgica como processo continuo de investigacdo, mediacao e criacao.

5.7 Avaliacéo

A avaliacao foi formativa, processual e continua, considerando a participacao,

0 engajamento nas discussfes e nas atividades propostas. O foco recaiu sobre o0s
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deslocamentos de olhar, a produgéo de sentidos e a ressignificacao das relagdes de
ensino, com o objetivo de favorecer o acompanhamento do desenvolvimento dos

participantes e o aprimoramento das praticas docentes.

5.8 Aplicacdo do Produto Educacional

O movimento de preparacao para a oferta da oficina nao teve, em sua primeira
tentativa, a adesdo necessaria a promoc¢ao do encontro. Embora muitos professores
tivessem confirmado a sua participacdo, no dia da oficina nédo ingressaram na sala
virtual. Este acontecimento revelou a necessidade de uma escuta atenta as condi¢des
concretas de participacdo dos proximos docentes convidados. Assim, a partir dessa
primeira experiéncia negativa, 0 movimento de preparacdo para a nova oferta foi
sendo reconfigurado de acordo com a investigacao dos porqués do fracasso anterior.

A analise desse cenario indicou que o recorte temporal escolhido - sexta-feira,
dia 3 de marco, as 18 horas - foi um impeditivo para a participacdo, em virtude de um
fator limitante: a dinamica de translado de trabalho dos professores. Ou seja,
observou-se que muitos ainda se encontravam em deslocamento no retorno de suas
atividades diurnas, enquanto outros se dirigiam a compromissos no turno da noite.

Diante desse contexto, foi necessario reconfigurar a estratégia de mobilizacao.
Assim, a primeira intervencao foi, justamente, redefinir a data da oficina, para dia 31
de marco, as 20 horas, um horario em que os professores que trabalhassem nos dois
primeiros turnos de aula ja estivessem em suas residéncias, buscando maior
compatibilidade com a rotina dos participantes. Paralelamente, incorporou-se uma
estratégia de comunicacdo mediada por tecnologias digitais, por meio da criacdo de
um grupo na plataforma WhatsApp (cf. figura 4, cap 3). Esse espaco passou a operatr,
para além de um canal informativo, como um dispositivo de aproximagdo e
engajamento.

A medida que os participantes ingressavam no grupo, eram acolhidos com o
envio de um encarte digital da oficina (cf. figura 3, cap. 3). No dia destinado a
realizacdo da oficina, a conducdo desse processo foi intensificada. Foram
encaminhados, no préprio grupo, o link de acesso a sala virtual em que a atividade
ocorreria, bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
disponibilizado em formato digital. A medida que o horario se aproximava, novas

mensagens foram enviadas, sinalizando o inicio iminente da atividade e reiterando o
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convite a participagdo. Esse conjunto de agbes configurou um movimento de
presenca, ainda que mediado, que contribuiu para a efetiva adesao dos participantes.

Como resultado desse itinerério, observou-se, em seu percurso, uma resposta
significativa, mais consistente, pois aproximadamente sessenta pessoas realizaram
inscricdo prévia para a oficina e se mantiveram no grupo até o dia de sua realizac&o.
No momento da realizacao, as 20 horas, vinte participantes estiveram presentes, além
da equipe de orientacdo e do mestrando responséavel pela conducao da atividade. A
participagdo foi marcada por um envolvimento produtivo dos sujeitos, indicando a
efetividade das estratégias adotadas na segunda convocacao.

No que se refere aos aspectos éticos da pesquisa, todos os participantes
presentes formalizaram sua concordancia por meio do preenchimento do TCLE. Esse
dado evidencia ndo apenas a adeséao a atividade, mas também o reconhecimento e a
validacdo do processo investigativo por parte dos sujeitos envolvidos, garantindo a
conformidade com os principios éticos que orientam pesquisas com seres humanos.

Desse modo, a realizacdo da oficina se configurou como um processo que
ultrapassa a dimenséao educacional do produto, inscrevendo-se como experiéncia que
articula planejamento, escuta e reconfiguracdo no préprio ato de ofertar. A
necessidade de ajustar estratégias, considerar os tempos sociais dos participantes e
investir em formas de comunicacdo mais dialégicas evidencia que a construcéao do
produto educacional se da na relacdo com o outro, em um movimento continuo de
negociacao de sentidos e de abertura ao imprevisivel, mostrando o quao é importante
0 ato de se relacionar, investigar e intervir.

Em relacdo a organizacdo didatico-pedagodgica da oficina, foi elaborado um
material norteador, em PowerPoint, estruturado a partir dos trés eixos que orientaram
tanto a exposi¢cdo quanto a conducdo das atividades: o relacionar-se, o investigar e o
intervir. Essa organizacdo ancorou-se nha compreensdo, construida ao longo dos
estudos que fundamentam esta pesquisa, de que ha uma anterioridade ética e
epistemoldgica da relacdo, para que se possa pensar nos demais movimentos
pedagogicos. Parte-se, assim, do entendimento de que nédo € possivel investigar sem
antes se relacionar, uma vez que € no interior da relacdo que se tornam visiveis as
necessidades do sujeito, possibilitando a formulacéo de questdes que sejam, de fato,
pertinentes e fecundas para o processo investigativo.

Do mesmo modo, a intervencao se configura como um gesto que so6 se sustenta

guando precedido por um movimento investigativo consistente. Nessa direcao a
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oficina foi conduzida a partir de trés momentos articulados: no primeiro, “ensinar
também ¢é se relacionar”, privilegiando a escuta dos enunciados docentes e a
compreensao da educagao como relagéo; no segundo, “ensinar também é investigar”,
tomando o estudante como sujeito integral e enfatizando o ensino como pratica
investigativa; e, por fim, no terceiro momento, “ensinar também & intervir”, abordando
0s gestos pedagdgicos e a construcdo de itinerarios investigativos. Esses trés
movimentos, apresentados de forma encadeada no material e na condugéo da oficina,

constituiram o eixo estruturante da experiéncia formativa proposta.

5.9 Desenvolvimento da Oficina

O desenvolvimento da oficina, no que diz respeito a sua condug¢éo, organizou-
se em movimentos articulados que buscaram materializar, no plano da experiéncia
formativa, os eixos anteriormente delineados. O primeiro momento foi dedicado ao
“‘ensinar também é se relacionar’, tomando como ponto de partida a escuta dos
enunciados docentes participantes da pesquisa. Nesse contexto, percebemos as
vozes que atravessavam os enunciados, expressando modos de dizer, compreender
e significar o fazer pedagogico, convocando os professores presentes a um exercicio
dialégico. Ou seja, a partir dessa escuta, os participantes foram convidados a se situar
frente a essas vozes, interrogando-se sobre onde se reconheciam, com quais
enunciados estabeleciam maior proximidade e quais deles atravessavam e
constituiam seus proprios percursos no magistério. Os enunciados selecionados para
compor esse momento da oficina se encontram no Anexo.

Esse movimento inicial configurou-se, portanto, como um gesto de
aproximacao e reconhecimento, no qual a relacédo se instituiu como condi¢do para os
desdobramentos subsequentes. Na sequéncia, a oficina deslocou-se para 0 eixo
“‘ensinar também & investigar”, introduzido por meio da apresentacdo de um estudo de
caso, centrado na trajetéria de um estudante que, apdos cinco anos de escolarizacao,
ndo havia se alfabetizado. A narrativa desse percurso foi apresentada aos
participantes como um disparador para 0 exercicio investigativo, convocando-os a
problematizar a situagéo apresentada.

“Relato sobre a dificuldade de aprendizagem do aluno J.

Meu nome é Lygia Maria e eu vou relatar uma experiéncia que eu tive, no inicio da década de

1980, na E. M. Antonio de Oliveira Salazar, na Freguesia, em Jacarepagua, hoje Escola Municipal 25
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de abril, com um menino de uns 11 ou 12 anos, numa turma de 12 série em que havia somente alunos
de baixo rendimento vindos da Classe de Alfabetizacéo (CA) e alunos repetentes da 12 série.

Vou me referir somente a um aluno da turma, porque ele ndo era oriundo de CA e nem
repetente da 12 série. Vou chamar de J, letra do seu primeiro nome. J ndo conseguira se alfabetizar em
seus 4 ou 5 anos de escola e, por isso, ele era sempre colocado na sala de AE (Atraso Escolar).
Naquele ano, na formagéo das turmas, houve um engano da secretaria, e ele foi colocado numa turma
comum, a pior turma da primeira série da escola (as turmas da 12 série eram classificadas por
desempenho), e como ele ndo havia tido nenhum progresso na sala de AE, a diretora me comunicou
gue o deixaria mesmo na turma.

Para quem nédo conhece a realidade da educacéo publica nos anos de 1970 e 1980, quando a
crianga iniciava a vida escolar na classe de alfabetizacdo, CA, antes de iniciar o processo de
alfabetizac@o, durante uns dois ou trés meses era preparada para fazer o teste ABC, um teste de
prontiddo, que avaliava se a crianca estaria apta ou ndo para ser alfabetizada, especialmente, na
atencdo, na pronuncia das palavras, na coordenacgdo visual motora, na memoria visual e auditiva, e
classificava a crianga para turmas fortes, moderadas ou fracas. Nos casos de resultado bem ruim ou
nulo no final da Classe de alfabetizagdo, as criangas iam para as turmas de AE, como foi o caso do J.”

(Transcrito do Anexo 2)

Assim, a partir desse caso, os professores foram instigados a elaborar um
itinerario investigativo, formulando questdes que pudessem sustentar uma analise
mais aprofundada das condi¢des implicadas no processo de nao alfabetizacéo, bem
como a considerar possiveis estratégias e formas de acompanhamento avaliativo.
Esse momento evidenciou a centralidade da pergunta como operador do pensamento
investigativo, deslocando o foco de respostas prontas para a construcdo de
problematizacdes consistentes como eixo social, religioso, econdémico, familiar, clinico
etc.

Em um terceiro movimento, articulado ao eixo “ensinar também é intervir”, o
estudo de caso foi retomado a partir da apresentacéo da intervencao realizada pelo
professor responsavel pelo acompanhamento do estudante. Nesse momento, foram
explicitadas as ac6es empreendidas, os caminhos escolhidos e os desdobramentos

observados no percurso do estudante com histéria de fracasso escolar.

“No primeiro dia com a turma, eu resolvi fazer uma roda de conversa com a turma. Os alunos
e eu sentamos formando um circulo para que nés nos apresentadssemos. E depois de termos ouvido
um pouco da historia de vida dos alunos, eu para estimular neles o desejo de aprender, de tentar tocar
nessa necessidade que eles deveriam ter de aprender, visto que era uma turma de alunos considerados
fracassados, conversei um pouco sobre a importancia dos 6rgéos dos sentidos. Pois eu havia pensado

em adotar o método fénico que explorava muito os sentidos das criancas. Eu achei que com esse
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método fonico, eles poderiam usar a parte tétil, pois a crianga passava a mao nas letrinhas com lixa,
com o corpo no chao... Tinha um trabalho com o préprio corpo, a visdo, a audigéo...

Eu contei, entdo para eles, sobre um rapaz cego que estava fazendo o curso de pedagogia, na
minha turma, na faculdade. Contei que o rapaz lia com os dedos, ouvia com atencdo as aulas e ia
registrando numa maquininha. Que eles imaginassem as dificuldades do rapaz, sem poder acompanhar
0 que era escrito no quadro, sem ler livros, revistas, jornais, em toda a vida escolar. E que ele tinha
chegado a faculdade... Depois pedi a eles que fechassem os olhos e me contassem sobre as
dificuldades que teriam nas aulas sem a visdo. Ndo me lembro o que cada um falou, com excecédo da
fala do J, que me disse: “eu queria ser cego para conseguir ler’.

Eu até hoje me emociono quando me lembro disso, pois eu pensei que iria afetar aquele
menino, com essa experiéncia, mas foi a resposta dele que me afetou para o resto da vida, no
magistério. Eu estive 44 anos em turma, e eu nunca esqueci esse relato... Isso me tocou profundamente
e me desafiou a fazer com que 0 J e aquelas criancas fossem alfabetizadas.

O J foi alfabetizado, e ele era muito bom em matematica. Eu me surpreendia... Mais para o
final do ano, ele fazia conta de multiplicar, com dois algarismos, de cabeca. Ele era bom em matematica,
e se alfabetizou com um processo que foi bastante lidico, porque aquelas criancas precisavam. E ao
mesmo tempo elas se identificavam com alguns dos personagens das letrinhas... Por exemplo, a
abelhinha ndo tinha uma asa, e ela se cansava muito para voar, ela tinha muita dificuldade... E quando
ela conseguia voar um pouco, ela fazia “aaaaaaaaaa” de tdo cansada. Os oculos, também, da letrinha
“0”, eram quebrados e vivam tristes no canto.

Entdo, eu tenho a impresséo de que as criancas foram se alfabetizando, justamente, por causa
de um processo bastante ladico, com crian¢as que tinham familias dificeis... Eu jamais poderia naquele
momento ter aplicado “A casinha feliz”, e também a palavracdo que néo iria dizer nada para eles. E

isso.” (Transcrito do Anexo 2)

A partir dessa devolutiva, instaurou-se o segundo espaco de dialogo, no qual
0s participantes puderam confrontar as propostas por eles elaboradas com a
intervencdo efetivamente realizada, produzindo um didlogo entre diferentes
possibilidades de acdo pedagdgica. Tal movimento favoreceu a reflexdo sobre a
préatica, permitindo tensionar, aproximar e expandir os horizontes de intervencao.

Por fim, a oficina culminou na proposicdo de um exercicio coletivo de
elaboracdo de um esboco de itinerario investigativo mais amplo, orientado pela
construcdo de perguntas provocadoras que abordassem todos os eixos investigados
anteriormente. Esse momento final buscou retomar e integrar as trés etapas
trabalhadas, convidando os participantes a pensar a articulagéo entre a relagéo, a
investigacdo e a intervengdo como um movimento continuo no fazer docente. Assim,
a oficina se constituiu como um espaco de producéo compartilhada de sentidos, no

qual a experiéncia formativa se deu na interse¢do entre escuta, problematizagcéo e
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acdo pedagogica, tendo como objetivo central promover a necessidade urgente da
consciéncia investigativa dentro do espago escolar.

5.10 A andlise dialdgica: a relacdo entre as vozes e as producdes de sentido na

oficina

Ao estruturar a Andlise Dialdgica do Discurso voltada a compreensao entre as
vozes da oficina com as vozes da pesquisa, além de ndo categorizar, procurei ndo as
interpretar, com o intuito de garantir a subjetividade proposta a liberdade interpretativa
do leitor, ou seja, para que ele possa compreender as vozes a partir dos seus proprios
enunciados. Assim, mantive as falas na integra buscando, apenas, articula-las a
centralidade da pesquisa que € a investigacao e a sua base teorica relacional: a triade
do afeto.

Dessa forma, o dialogo entre as vozes percebidas na primeira etapa da
pesquisa, percebidas no questionario, em articulagdo com as vozes da oficina permite
uma analise singular do desenvolvimento deste trabalho como um acontecimento
dialégico-discursivo, no qual os enunciados sao situados, apropriados, tensionados e
reconfigurados na relacdo com dizeres “outros”. Nesse processo, as vozes da
pesquisa operam como enunciados provocativos, que abrem um campo de
interlocucéo, no qual os participantes se posicionam a partir de suas experiéncias,
produzindo respostas que nao reiteram, mas deslocam os sentidos inicialmente
apresentados, ou seja, em quais vozes da pesquisa eles se reconhecem.

No primeiro momento da oficina, ao serem confrontados com os enunciados da
primeira etapa da pesquisa, tais como: “Ensinar é criar pontes entre o que alguém ja
sabe e o0 que ainda pode descobrir’; “Ensinar € o ato de transmitir conhecimento” e “O
professor ensina e o aluno aprende, cada um no seu papel”’, convocados a se
reconhecerem, surgiram 0S primeiros engajamentos desse movimento que se
evidencia a ressonancia como producéo responsiva. A fala do Professor 1 explicita

esse deslocamento ao afirmar que

“Antes do conhecimento existe a possibilidade de reconhecer. O
conhecimento é uma produc¢éo, e o professor tem um papel muito importante,
mas ele tem na verdade que, na minha viséo, criar condi¢des para que esse
mundo do conhecimento seja realmente apropriado pelo aluno. Entéo, essa
ideia de que existe um conhecimento feito, e que vocé apenas transmite,
contraria a ideia de que o conhecimento sera sempre uma produgdo nova
para o aluno.”
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Nessa fala, observa-se que a voz da pesquisa que concebe 0 ensino como
transmissdo ndo é simplesmente recusada, mas tensionada e reacentuada, dando
lugar a uma compreensao do ensinar como producado, o que desloca o foco para a
relacdo e para o sujeito que aprende. Esse movimento articula-se com outras falas da
oficina, como: “Ensinar n&o € apenas transferir conteudo, mas investigar a realidade
da sala de aula para entender como os alunos aprendem, e assim melhorar a
intervencdo didatica” (Professora 5); “O ensino se torna uma mediacdo para a
aprendizagem, onde o professor investiga oS interesses e as necessidades dos
alunos, para planejar atividades” (Professora 6).

Seguindo esse horizonte, o0 ensinar constitui-se como pratica mediadora,
atravessada pela investigacdo e pela relacdo, evidenciando que o conhecimento se
produz no interior das relagdes de ensino. Ao mesmo tempo, as vozes da oficina se
relacionam com a ideia de afeto identificada nas vozes oriundas da primeira parte da
pesquisa, como em: “Na minha trajetéria no magistério, 0 que mais se revelou
importante n&o foi o conteudo em si, mas a relacdo construida com os estudantes.”
Essa dimenséo se ratifica no momento em que o Professor 2 afirma: “O Ensino precisa
ser significativo para o estudante, vem o afeto, vem a questdo da relacdo, vem a
vontade, a aula se transforma... E nisso o professor também aprende com o aluno”
(Professor 2). Percebe-se, também, o0 mesmo movimento reflexivo nas falas: “Creio
que o aprendizado efetivo esta associado ao afeto” (Professora 3) e “Acredito que
ensinar seja um movimento de se colocar num lugar de desconforto, num lugar
desconhecido que é o outro, e é se expor...” (Professora 4).

Nestes enunciados, o afeto ndo aparece como dimensdo suplementar, mas
como basilar ao desenvolvimento da aprendizagem, articulando-se a triade que
sustenta esta pesquisa. Ou seja, a linguagem, em suas dimensodes ética e estética, se
manifesta na preocupacdo com o modo de se dirigir ao outro; a escuta sensivel se
evidencia na abertura ao desconhecido que o outro representa; e 0S gestos
pedagodgicos emergem como desdobramentos dessa relacdo. E essa articulacao
torna-se ainda mais explicita quando os participantes sdo convidados a refletir sobre
o afeto:

“O afeto, para mim, no fundo é gostar do ser humano. O afeto s6 tem sentido
se vocé realmente olhar para aquele sujeito com ternura, empatia... Mas essa
dimenséo ética e estética da linguagem... A dimenséo ética, digo, além da
estética que tem a ver com a forma com que voceé vai dizer... E respeitar esse
universo do aluno, reconhecendo aquilo que vocé j& percebeu em outros
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momentos... Falar alguma coisa sem considerar isso, € antiético.” (Professor
1

Outras falas, como a do Professor 11, colocam a triade do afeto em um lugar
mais sensivel, hoje, na educacao, ao afirmar: “Creio que a linguagem ética e estética
€ aguela que cuida do outro enquanto ensinamos. Ela cria sinergia... Seria uma
linguagem inclusiva” (Professor 11). Aqui, o afeto se materializa como pratica
discursiva, na qual linguagem, escuta e acao se entrelagcam, configurando modos de
relacdo que sustentam o processo de ensino e aprendizagem inclusivo. Deixando
claro, como ja citado no corpo da pesquisa, que essa inclusdo diz respeito a toda
dificuldade de aprendizagem e, ndo somente, aos estudantes com necessidades
educacionais especificas laudadas.

No segundo momento da oficina, a partir do estudo de caso, a ressonancia se
insere no campo da investigacdo. As perguntas formuladas pelos participantes
evidenciam uma mudanca no foco do olhar, como na fala do Professor 1: “Nos
precisamos investigar qual é a realidade de vida desse aluno, ndo so a dificuldade na
escola, mas conhecer um pouco a realidade de vida dele. Qual é a historia dele, qual
€ a biografia de vida dele. O que ele é e viveu até hoje.” Ao falar de biografia de vida,
a fala da Professora 8 especifica que, academicamente, essa biografia pode servir
como base de investigacdo no momento em que diz: “Diante desse contexto [...] qual
o foco que o aluno tem, qual o gosto que ele tem hoje, a habilidade dele, musica,
arte...” (Professora 8).

Ampliando essa investigacdo para o campo dos sentidos, o Professor 9 traz
essas perguntas: “Como esse aluno se sente indo e estando na escola? O gque essa
escola traz para ele?” Essas falas evidenciam um deslocamento da investigagao como
préatica classificatoria para a que se constitui como gesto de aproxima¢ao ao outro. A
pergunta, nesse contexto, ndo busca encerrar o sentido, mas amplia-lo, instaurando
um movimento investigativo que se sustenta na escuta sensivel e na abertura a
alteridade. Nesse momento, em que a escuta se faz centro da investigacéo, a fala do

Professor 14 radicaliza essa compreensao:

“Continuo achando que o problema é a escuta. A escuta da crianga e a nossa
escuta. [...] Daniel, a resposta é ouvir a crianca. Mas para isso, tem uma hora
gue alguém precisa nos ouvir, nos valoriza... Ter um espago para aguele
professor que tem uma empatia maior, ouvir as criangas... E a gente fica muito
desamparado na escola.”

A analise revela que a producdo de praticas ancoradas na triade do afeto

depende também das condigbes concretas de “existéncia” do professor. Em outras
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palavras, essa enunciacdo aponta para uma tensdo fundamental j& percebida na
analise das respostas do questionario, ao evidenciar que a escuta, embora central,
nao se realiza em condicdes ideais, sendo atravessada por relagdes institucionais
gue, muitas vezes, fragilizam o trabalho docente.

No terceiro momento da oficina, ao elaborarem itinerarios investigativos, 0s
participantes passaram a produzir enunciados que ja incorporam os deslocamentos
vivenciados facilmente observados nas falas: “Primeiro seria descobrir o foco do aluno
[...] 0 que ele gosta, e 0 que ele também nédo gosta [...] conhecer mais o aluno, estar
mais perto, conhecer a sua realidade...” (Professora 8); “vocé deveria comegar essa
investigacdo com a familia e com a realidade de vida dela [...] uma investigacdo do
entorno dessa crianga...” (Professor 1) e “Qual é o valor social da educagdo nos
contextos sociais daquele individuo?” (Professor 12). Nesse conjunto de falas,
identificamos a compreenséo das relagdes de ensino como processos complexos, nos
guais o sujeito ndo pode ser dissociado de seu contexto, de sua histdria e de suas
relacdes.

Assim, as falas que emergem no encerramento da oficina evidenciaram o
movimento de sintese vivido pelos participantes. Nesse momento, o Professor 19,
resgatando uma experiéncia vivida no ano anterior, traz a memoria de uma reunido de
pais onde ndo apresentou resultados quantitativos das avaliacbes, mas o quanto os
alunos sentiam-se seguros para o emergir da aprendizagem: “Estava pensando aqui...
[...] guando os meus alunos se sentiam seguros dentro da minha sala de aula, eles
conseguiam também avancgar no processo de leitura...”. Essa fala foi compreendida e
corroborada pela Professora 20, ao dizer: “o que ficou pra mim foi a questao do afeto
mesmo [...] como que aquilo afetou a gente e como a gente vai levar aquilo de volta...”
Essa fala foi determinante para a compreensao da andlise sobre o estudo de caso
proposto pela oficina, quando a professora anunciante, relatando a sua experiéncia
com o aluno “J”, afirmou que esperava afeta-lo com a narrativa do aluno deficiente
visual, mas que, na verdade, foi ela a mais afetada, pela resposta do aluno, afirmando
gue o didlogo estabelecido a marcou profundamente, delineando toda sua trajetoria
no magisterio.

Por fim, observa-se na andlise das ressonancias entre as vozes da pesquisa e
as vozes da oficina que o ensinar pode ser progressivamente ressignificado como
préatica relacional, investigativa e interventiva, sustentada pela triade do afeto. Neste

processo, a linguagem, a escuta e 0s gestos pedagdgicos se apresentam como
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dimensfes intrinsecamente ligadas, ou seja, movimentos indissocidveis que
constituem o proprio fazer docente. Dessa forma, as falas que emergiram a partir das
provocagdes indicam que o desenvolvimento da oficina se deu como processo de
transformagcdo no modo de compreender o ensinar, em que o afeto também ocupa
lugar central na promoc¢éao da seguranca, do vinculo e da responsividade que, segundo
os enunciados finais, foram apresentados e reconhecidos como elementos centrais
da aprendizagem. Assim, a oficina, se configura como espago em que as vozes nao
apenas se encontram, mas se transformam mutuamente, produzindo sentidos que
permanecem em aberto, pois compreender o0 outro € sempre um processo inacabado,

em outras palavras, um movimento continuo de construcao de sentidos e saberes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve origem na necessidade de compreender como 0S
processos de investigacao sobre o estudante podem contribuir com a construcao de
estratégias pedagodgicas produtivas para a apropriacao dos saberes em sala de aula.
Tal inquietacao foi construida a partir das experiéncias vivenciadas ao longo da minha
atuacdo docente e psicopedagogica, especialmente diante de situacdes em que as
dificuldades de aprendizagem pareciam ultrapassar os limites do contetdo escolar e
apontar para questdes mais amplas relacionadas a constituicdo dos sujeitos, as suas
histérias, aos seus vinculos e as rela¢des que estabelecem com o conhecimento.

Ao longo deste trabalho, parti da compreensédo de que a aprendizagem nao
pode ser reduzida a um fenémeno exclusivamente cognitivo, tampouco as dificuldades
apresentadas pelos estudantes podem ser compreendidas apenas a partir de seu
desempenho académico. Os sujeitos da aprendizagem constituem-se nas relacoes
sociais, historicas, culturais e afetivas que atravessam suas trajetorias: itinerarios da
vida. Por esse motivo, compreender o estudante exige um olhar que reconheca sua
singularidade e sua historicidade, considerando os multiplos aspectos que participam
de seus modos de ser, sentir, pensar e aprender.

Foi nesse horizonte que esta pesquisa buscou refletir sobre a importancia da
investigacdo integral do estudante a luz da teoria da enunciacdo, compreendendo o
afeto como elemento constitutivo das relacdées de ensino e como condicdo necessaria
para a construcao de vinculos capazes de favorecer a apropriacado dos saberes. Mais
do que identificar dificuldades ou levantar informacées sobre os estudantes,
interessou a este estudo compreender de que modo a aproximacao do professor em
relacéo ao sujeito da aprendizagem pode produzir conhecimentos relevantes para a
elaboracao de intervencfes pedagdgicas mais coerentes com suas necessidades.

Na pesquisa, os enunciados produzidos pelos professores participantes
revelaram que a escuta, o dialogo, a observacéo e a construcéo de vinculos ocupam
lugar significativo em suas compreensdes sobre o processo educativo. Ainda que
expressos sob diferentes perspectivas, os discursos analisados apontaram para a
percepcao de que a aprendizagem acontece no interior das relagcbes de ensino e de
gue a qualidade dessas relacdes interfere diretamente nos processos de apropriacao
dos saberes. Sendo assim, as analises realizadas reafirmaram a necessidade de

compreender a pratica pedagobgica para além de procedimentos técnicos ou
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metodoldgicos, reconhecendo-a como espaco de encontro, producdo de sentidos e
constituicdo humana.

Os referenciais tedricos mobilizados ao longo desta investigagdo contribuiram
para sustentar essa compreensdo. Os estudos de Vigotski permitiram reconhecer a
origem social do desenvolvimento humano e a importancia das interacdes para a
constituicdo das funcdes psicoldgicas superiores. Wallon evidenciou a unidade entre
cognicao e afetividade, demonstrando que o desenvolvimento da inteligéncia néo
pode ser dissociado das emocdes e das relacdes estabelecidas pelos sujeitos com o
mundo. Paulo Freire possibilitou compreender a centralidade do didlogo, da escuta e
do reconhecimento do outro nas praticas educativas. Smolka contribuiu para a
compreensao das relagcdes de ensino como espacos de producédo de significacoes e
de constituicdo dos sujeitos. Bakhtin e o Circulo ofereceram os fundamentos
necessarios para compreender a linguagem como acontecimento social, histérico e
valorativo, permitindo aprofundar as reflexdes acerca dos sentidos produzidos nas
relacbes educativas.

Ao longo deste trabalho, a investigacdo integral foi concebida como uma
postura ética diante do sujeito da aprendizagem. Diferentemente de uma pratica
voltada exclusivamente para a identificacdo de dificuldades, a investigacao integral
busca compreender o estudante em sua totalidade, considerando os diferentes
contextos que participam da constituicdo de sua experiéncia humana. Trata-se de
reconhecer que os processos de aprendizagem s&o atravessados por experiéncias
familiares, sociais, culturais, emocionais e escolares que participam da producéo dos
sentidos atribuidos ao conhecimento e a escola.

A analise discursiva das respostas docentes revelou um campo enunciativo
marcado pela heterogeneidade, pela polifonia e pelas tensées constitutivas do proprio
fazer pedagdgico. Ao responderem as perguntas propostas nesta pesquisa, 0S
professores produziram discursos que deslocam o ensino de uma concepcao centrada
exclusivamente na transmissdo dos conteldos para uma compreensao relacional,
ética e afetiva das praticas educativas. Os enunciados analisados indicam que a
aprendizagem se torna mais significativa quando o ensino € atravessado pela
dimenséo afetiva das relagdes e pelo reconhecimento da integralidade humana como
horizonte da pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, o afeto assumiu centralidade nas discussbes desenvolvidas

por esta pesquisa. Contudo, ndo se tratou de compreender a afetividade como mera



97

demonstracdo de carinho, acolhimento ou proximidade emocional. O afeto foi
concebido como aquilo que afeta e mobiliza os sujeitos em suas relagées com o
mundo e com os outros. Assim compreendido, manifesta-se na linguagem, na escuta
sensivel e nos gestos pedagdégicos, constituindo um elemento fundante das relacdes
de ensino.

A partir dessa compreensdao, tornou-se possivel perceber que o afeto ocupa
um lugar primario no processo educativo, pois constitui a condi¢cdo que possibilita a
construcao de vinculos entre professor e estudante, inaugurando um movimento de
aproximacédo capaz de sustentar processos investigativos mais profundos acerca do
estudante. E por meio desse vinculo que o educador amplia suas possibilidades de
conhecer o sujeito da aprendizagem para além daquilo que se apresenta de forma
imediata. Seguindo esse horizonte, pode-se dizer que neste trabalho o afeto inaugura
a investigacao, considerando que ele instaura o vinculo que torna possivel conhecer
0 sujeito em sua integralidade.

Assim emergem as condi¢cdes para investigar os sentidos presentes nos
enunciados e compreender as barreiras que permeiam o processo de aprendizagem,
constituindo os fundamentos para uma intervencdo pedagogica responsiva e
humanizada. Essa compreensao permite esclarecer a propria arquitetura conceitual
anunciada no titulo desta dissertacdo: Da investigacdo integral a apropriacdo dos
saberes em sala de aula: a importancia do afeto a luz da teoria da enunciagao
expressa um itinerario constituido no interior das relacées de ensino, no qual o afeto,
a investigacao e a aprendizagem se articulam de forma indissociavel.

Nessa perspectiva, o vinculo, mediado pelo afeto, adquire relevancia
epistemoldgica, na medida em que cria as condicbes para a compreensdo dos
sentidos produzidos pelos sujeitos em suas relacdes. Estas se constituem a partir de
interacdes pautadas na confianca, no acolhimento, na disponibilidade para a escuta,
no respeito a singularidade do outro, na reciprocidade e na responsividade. Estes sédo
elementos indispensaveis a investigacdo integral do estudante e a construcdo de
praticas pedagdgicas comprometidas com seu desenvolvimento.

A investigacao, por sua vez, encontra na teoria da enunciacéo os fundamentos
necessarios para compreender o0s sentidos produzidos pelos sujeitos da
aprendizagem. Se todo enunciado é atravessado por valores, experiéncias, intencdes
e vozes outras, compreender o estudante exige compreender também os sentidos que

habitam seus discursos, seus siléncios, seus gestos e suas formas de participacgéo.
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Assim, a luz da teoria da enunciacdo, a investigacdo integral deixa de ser
compreendida como simples levantamento de informagdes sobre o estudante, e passa
a constituir um exercicio de compreensao das mdultiplas vozes que atravessam sua
existéncia. Cada palavra, cada gesto e cada posicionamento revelam marcas de
experiéncias familiares, escolares, culturais e sociais que participam da constituicao
do sujeito. Dessa forma, investigar o estudante significa buscar compreender os
sentidos que ele produz acerca de si mesmo, da escola, do conhecimento e das
relagdes que estabelece com o mundo.

Foi possivel perceber, ao longo desta pesquisa, que muitas das barreiras que
atravessam 0s percursos de aprendizagem nao se revelam imediatamente no
desempenho académico dos estudantes. Frequentemente, aquilo que se apresenta
como dificuldade constitui apenas a expresséo visivel de processos mais amplos
relacionados as experiéncias vividas pelos sujeitos. Quando o olhar docente se limita
a observacéo dos resultados escolares, corre-se o risco de reduzir a complexidade da
aprendizagem a indicadores isolados. Quando a investigacdo se orienta pela
compreensao integral do estudante, tornam-se perceptiveis elementos que
permanecem invisiveis em analises centradas exclusivamente no rendimento
académico.

Nesse movimento, a escuta sensivel, os gestos pedagogicos e as dimensdes
ética e estética da linguagem assumem papel fundamental. A escuta sensivel
possibilita acolher as diferentes formas pelas quais o estudante se expressa,
reconhecendo sua legitimidade como sujeito da relacdo educativa. Os gestos
pedagoégicos tornam visivel a responsividade presente nas relacdes de ensino,
expressando reconhecimento, presenca e compromisso com o outro. As dimensdes
ética e estética da linguagem permitem compreender que 0s encontros educativos sao
atravessados por valores, afetos e sentidos que participam da constituicdo dos
sujeitos e dos processos de aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, a investigacao integral ndo busca apenas identificar
dificuldades ou categorizar comportamentos. Seu propdsito consiste em compreender
0 sujeito em sua singularidade. Assim, pode-se afirmar que, neste trabalho, investigar
significa, primeiramente, reconhecer as multiplas vozes que atravessam a existéncia,
compreender os sentidos produzidos nas relacdes e identificar os elementos que

favorecem ou dificultam a participagdo nos processos de aprendizagem. Trata-se de
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um movimento que desloca o olhar da dificuldade para a compreensao dos processos
gue a constituem.

Foi nesse horizonte que esta pesquisa buscou defender a importancia das
relacbes de ensino como espaco privilegiado de investigacdo, compreensao e
intervencédo; constituindo-se como o proéprio lugar onde os sujeitos produzem sentidos,
constroem vinculos, significam experiéncias e se apropriam dos saberes. Por esse
motivo, a qualidade dessas relagbes assume relevancia central para 0s processos
educativos. Ao retomar o percurso desenvolvido nesta investigacdo, foi possivel
perceber que a apropriacdo dos saberes ndo se inicia na intervencao pedagdgica.
Antes dela existe um movimento anterior, constituido nas relacées de ensino e
marcado pelo encontro entre os sujeitos. Este encontro, quando atravessado pelo
afeto, possibilita a construcdo de vinculos capazes de instaurar processos de
investigagao integral do estudante.

Compreendemos que o corpus da pesquisa e sua relevante contribuicdo, nos
permite futuras ressignificacdes e possiveis contrapalavras. E um retrato importante e
produtivo dos discursos docentes, cuja analise revelou um campo enunciativo
marcado pela heterogeneidade, pela polifonia e pelas tensdes constitutivas do préprio
fazer pedagogico.

Por fim, como ja afirmado aqui, o afeto, compreendido neste trabalho a partir
da linguagem em suas dimensdes ética e estética, da escuta sensivel e dos gestos
pedagogicos, constitui o elemento que possibilita ao professor aproximar-se do sujeito
da aprendizagem, reconhecer sua singularidade e compreender sua historicidade,
seus modos de participacdo, suas formas de significar o mundo e os sentidos
produzidos acerca da propria aprendizagem.

O itinerario proposto por esta pesquisa pode ser compreendido como um
movimento que se inicia no afeto, avanca para a investigacao integral do estudante,
busca compreender as vozes e sentidos presentes nos enunciados docentes,
identifica as barreiras que atravessam seus percursos de ensino-aprendizagem e
orienta intervencdes pedagdgicas comprometidas com sua singularidade. E neste
percurso que se ampliam as possibilidades de apropriacdo dos saberes.

A aplicacdo do produto educacional, a oficina de formacgao, revelou
possibilidades de transformacdo de discursos pedagogicos, de construcdo de
estratégias interventivas e compreensdao do itinerario formativo proposto, baseado na

investigacao integral. A estrutura da oficina, baseada na dialogicidade, permite sua
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replicabilidade e pode contribuir para a formacéo docente de forma geral, em varios
niveis de ensino e realidades, pois parte das vozes que atravessam os discursos,
problematizadas no didlogo que constitui a proposta de formacéo.

Conclui-se, portanto, que a aprendizagem integral ndo pode ser compreendida
fora das relagcdes humanas que a constituem. Os sujeitos aprendem na interagcdo com
0 outro, na producao de sentidos e nos encontros que estabelecem ao longo de suas
trajetorias. Ao defender a investigacao integral mediada pelo afeto e orientada pela
teoria da enunciacao, esta pesquisa reafirma a necessidade de praticas pedagdgicas
comprometidas com o reconhecimento da singularidade dos estudantes, com a
compreensao de suas histdrias e com a construcao de relacdes de ensino capazes de
transformar a aprendizagem em uma experiéncia de significacdo, participacdo e

apropriacédo dos saberes.
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Questionario da pesquisa

Da investigacao integral a apropriacdo dos saberes em salade aula: a

importancia do afeto a luz da teoria da Enunciacao

Pesquisador responsavel: Daniel Gomes Ribeiro

Orientadora; Prof.2 Dr.2 Claudia Cristina dos Santos Andrade

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar e analisar, a partir da
afetividade que tece as relacbes de ensino, de que modo o professor percebe a
necessidade de conhecer o aluno, de forma integral, para que ele possa
apropriar-se efetivamente dos saberes construidos em sala de aula. Pretende-se
com esta metodologia ouvir os professores compreendendo que, as relacdes de
ensino, nesta pesquisa, nao se circunscrevem somente aos docentes, mas aos alunos
e toda comunidade escolar presentes nas vozes desses docentes. Sua participacdo é
voluntaria e sua identidade ndo sera divulgada. Se vocé aceitar participar, contribuira
para com toda comunidade cientifica e com a promocao de uma oficina de formacgéao
continuada de professores, a partir de uma abordagem investigativa com vistas ao
planejamento e a realizacdo de intervencdes educativas que favorecam a
aprendizagem integral dos alunos. Desde ja agradeco sua colaboragcédo e peco que
responda com sinceridade e atencdo ao questionario, abaixo, e retorne no prazo
combinado.

Ao responder a pesquisa vocé aceita 0s termos acima descritos.

Dados iniciais para a pesquisa:
1.1 Nome Completo:

1.2 Idade (anos):

1.3 Sexo: () Feminino () Masculino () Outros

1.4 Graduacao:
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1.5 Pés-Graduacéo:

( ) Especializacao () Mestrado () Doutorado ( ) Pés-doutorado
1.6 Professor da rede:

( ) Publica

Qual o nome da Instituigéo?

( ) Privada

Qual o nome da Instituicao?

() Fundacéao ou Organizacdo Nao Governamental

Qual o nome da Instituigéo?

1.7 Residéncia

Estado: Municipio:

1.8 Ha quantos anos atua no magistério?
( ) Amenos de 5 anos

() Igual ou a mais de 5 anos

A partir de agora, peco que leia com atencéo e responda as questdes a partir dos
seus proprios conhecimentos, vivéncias e experiéncias em sala de aula.

1) Tomando por principio a ideia de que ensinar ndo €, apenas, transferir
conhecimento, responda:

a) Para vocé, o que € ensinar?

b) O que vocé precisa para ensinar?

c) Diante dos avancos tecnoldgicos: midias sociais, inteligéncia artificial, entre outros,
para vocé, hoje, qual é o maior desafio do professor, em sala de aula?
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d) De forma breve, defina quais séo as etapas da aprendizagem?

e) O que vocé compreende por Aprendizagem Integral?




108

APENDICE B

Titulo do Estudo: DA INVESTIGACAO INTEGRAL A APROPRIACAO DOS
SABERES EM SALA DE AULA: A IMPORTANCIA DO AFETO A LUZ DA TEORIA
DA ENUNCIACAO.

Pesquisador Responsavel: DANIEL GOMES RIBEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por
favor, leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja
alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender, converse com o
pesquisador responsavel pelo estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa
para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) € explicar
tudo sobre o estudo e solicitar a sua permisséo para participar do mesmo.

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar e analisar, a partir da
afetividade que tece as relacGes de ensino, de que modo o professor percebe a
necessidade de conhecer o aluno, de forma integral, para que ele possa
apropriar-se efetivamente dos saberes construidos em sala de aula; e tem como
justificativa a ideia de que, o docente, ao investigar e compreender o modo como 0s
alunos sentem e expressam 0s seus saberes no contexto escolar, possa pensar e
elaborar melhor o conjunto de estratégias interventivas capazes de promover o
desenvolvimento dos seus alunos.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0os procedimentos envolvidos em
sua participacdo sdo 0s seguintes: responder ao questionario em formuléario
eletrénico; responder as questdes com sinceridade.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso
estudo, os possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa
podem estar relacionados a sua subjetividade ao compartilhar experiéncias e
reflexdes sobre suas praticas, pois eventualmente pode se sentir exposto,
emocionalmente, por se tratar, também, de resgatar vivéncias, dado momento alguns

relatos podem gerar desconforto ao revisitar experiéncias marcadas por conflitos,
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insegurancas e frustragfes. H4, também, o risco de que, mesmo resguardadas pela
ética comum a toda pesquisa académica, a quebra do sigilo e confidencialidade dos
dados pode ocorrer em qualquer pesquisa, inclusive naquelas com acesso a dados
de prontuarios.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis
beneficios resultantes da participacéo na pesquisa estdo na promocao da escuta ativa
e do didlogo nas praticas docentes. Por fim, o grande beneficio esta na contribuicdo a
formacéo continuada, por meio da consolidagdo do produto educacional proposto e
pode colaborar com politicas formativas voltadas a valorizacdo dos saberes docentes.

Sua participagcdo na pesquisa €é totalmente voluntaria, ou seja, ndo é
obrigatéria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e
retirar seu consentimento durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao
atendimento que vocé recebe ou possa vir a receber na instituicao.

N&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na
pesquisa e o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos
envolvidos.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua
participacdo na pesquisa, o(a) Sr.(a) recebera todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de ensino e educacéo e publicar em revista cientifica
nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacédo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Daniel Gomes Ribeiro, pelo telefone (21) 99706-7797, endereco rua Ana
Teles, 610, casa 11, atendimento as sextas-feiras, das 8h as 18h e/ou pelo e-mail

euseiprofessor@gmail.com, ou com o Comitté de Etica em Pesquisa

(SR2.uerj.br/COEP). Esse Termo € assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e

a outra para os pesquisadores.

Declaracao de Consentimento


mailto:euseiprofessor@gmail.com
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Concordo em participar do estudo intitulado: Da investigagdo integral a apropriacao

dos saberes em sala de aula: a importancia do afeto a luz da teoria da Enunciacao.

Nome do participante ou responsavel

Assinatura do participante ou responsavel

Data: / /

Eu, Daniel Gomes Ribeiro, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens 1V.3 e
IV.4, da Resolucgéo n° 466/2012 MS.

Assinatura e carimbo do Pesquisador
Data: / /
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APENDICE C

Titulo do Estudo: DA INVESTIGACAO INTEGRAL A APROPRIACAO DOS
SABERES EM SALA DE AULA: A IMPORTANCIA DO AFETO A LUZ DA TEORIA
DA ENUNCIACAO.

Pesquisador Responsavel: DANIEL GOMES RIBEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por
favor, leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja
alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender, converse com 0
pesquisador responsavel pelo estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa
para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) € explicar
tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar e analisar, a partir da
afetividade que tece as relacfes de ensino, de que modo o professor percebe a
necessidade de conhecer o aluno, de forma integral, para que ele possa
apropriar-se efetivamente dos saberes construidos em sala de aula; e tem como
justificativa a ideia de que, o docente, ao investigar e compreender o modo como 0s
alunos sentem e expressam 0s seus saberes no contexto escolar, possa pensar e
elaborar melhor o conjunto de estratégias interventivas capazes de promover o
desenvolvimento dos seus alunos.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em
sua participacao sao os seguintes: participar da oficina on-line “Investigacao integral
e mediacao pedagdgica: Roda de Conversa para Estudos de caso”. A proposta é levar
para o grupo discuss@es sobre a necessidade urgente de se pensar nas praticas
docentes investigativas: o que €, por que e como fazer? E a partir da observacao, da
escuta das experiéncias e registros, pensarmos a elaboracdo de um conjunto de
ferramentas investigativas e interventivas proficuas ao desenvolvimento da

aprendizagem integral dos nossos alunos e alunas.
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Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso
estudo, os possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa
podem estar relacionados a sua subjetividade ao compartilhar experiéncias e
reflexdes sobre suas préaticas, pois eventualmente pode se sentir exposto,
emocionalmente, por se tratar, também, de resgatar vivéncias, dado momento alguns
relatos podem gerar desconforto ao revisitar experiéncias marcadas por conflitos,
insegurancas e frustracfes. H4, também, o risco de que, mesmo resguardadas pela
ética comum a toda pesquisa académica, a quebra do sigilo e confidencialidade dos
dados pode ocorrer em qualquer pesquisa, inclusive naquelas com acesso a dados
de prontuarios.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis
beneficios resultantes da participacéo na pesquisa estdo na promocao da escuta ativa
e do didlogo nas praticas docentes. Por fim, o grande beneficio esta na contribuicédo a
formacéo continuada, por meio da consolidacdo do produto educacional proposto e
pode colaborar com politicas formativas voltadas a valorizacdo dos saberes docentes.

Sua participacdo na pesquisa € totalmente voluntaria, ou seja, ndo €
obrigatéria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e
retirar seu consentimento durante a pesquisa, ndo haverd nenhum prejuizo ao
atendimento que vocé recebe ou possa vir a receber na instituicao.

N&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na
pesquisa e o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos
envolvidos.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua
participacdo na pesquisa, o(a) Sr.(a) recebera todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de ensino e educacao e publicar em revista cientifica
nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacédo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

Caso o(a) Sr.(a) tenha davidas, podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Daniel Gomes Ribeiro, pelo telefone (21) 99706-7797, endereco rua Ana
Teles, 610, casa 11, atendimento as sextas-feiras, das 8h as 18h e/ou pelo e-mail

euseiprofessor@gmail.com, ou com o Comité de Etica em Pesquisa
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(SR2.uerj.br/COEP). Esse Termo € assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e
a outra para 0s pesquisadores.

Declaracao de Consentimento
Concordo em participar do estudo intitulado: Da investigacdo integral a apropriacao
dos saberes em sala de aula: a importancia do afeto a luz da teoria da Enunciacgao.

Nome do participante ou responsavel

Assinatura do participante ou responsavel

Data: / /

Eu, Daniel Gomes Ribeiro, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e
IV.4, da Resolucéo n°® 466/2012 MS.

Assinatura e carimbo do Pesquisador
Data: / /
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APENDICE D — FORMULARIO DE INSCRICAO PARA A OFICINA

08/0712026, 2311 Oficina Redagogica

Oficina Pedagdgica
O ITINERARIO INVESTIGATIVO DA APRENDIZAGEM

* Indica uma pergunta obrigatoria

htlps Jidocs . google.comTorms/d/1ES7Oty 8w Te WQC4DDIBS6 0WslghuO cECx u7AxXFOHE7 A fedit 1/8
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08/07/2026, 23:11 Oficina Pedagogica

1. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO x

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma oficina. Por favor,
leia este documento com bastante atencdo antes de participar.

Caso haja alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender,
converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com um membro da
equipe desta pesquisa para o devido esclarecimento.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) € explicar
tudo sobre o estudo e solicitar a sua permisséo para participar do mesmo. Esta
oficina tem como objetivo principal investigar e analisar, a partir da afetividade
que tece as relagoes de ensino, em que medida o professor percebe a
necessidade de conhecer o aluno, de forma integral, para que ele possa
apropriar-se efetivamente dos saberes construidos em sala de aula; e tem
como justificativa a ideia de que, o docente, ao investigar e compreender o
modo como as criangas sentem e expressam os seus saberes no contexto
escolar, possa pensar e elaborar melhor o conjunto de estratégias
interventivas capazes de promover o desenvolvimento dos seus alunos.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da oficina, o procedimento envolvido em sua
participagéo sera colaborar com o tema proposto envolvendo-se
responsivamente na construgdo dos saberes. Toda pesquisa com seres
humanos envolve algum tipo de risco. Em nossa oficina, os possiveis riscos ou
desconfortos decorrentes da participagdo, podem estar relacionados a sua
subjetividade ao compartilhar experiéncias e reflexdes sobre suas praticas, pois
eventualmente pode se sentir exposto, emocionalmente, por se tratar, também,
de resgatar vivéncias, dado momento alguns relatos podem gerar desconforto
ao revisitar experiéncias marcadas por conflitos, insegurancas e frustragées.
Outra questdo a ser pontuada é o fato de se tratar de uma oficina on-line. Esta
modalidade, ainda que realizada em uma sala reservada a um publico-alvo
determinado e limitado, expe a imagem dos participantes a pessoas
desconhecidas, ainda sendo possivel ser visualizada por terceiros apds seu
término. Ha, também, o risco de que, mesmo resguardadas pela ética comum a
toda pesquisa académica, a quebra do sigilo e confidencialidade dos dados
pode ocorrer em qualquer pesquisa, inclusive naquelas com acesso a dados de
prontudrios.

Contudo, esta oficina também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios
resultantes da participacdo na pesquisa estdo na promoc¢ao da escuta ativa e do
didlogo nas praticas docentes. Por fim, o grande beneficio esta na contribuicdo a
formacgéo continuada, por meio da consolidagéo do produto educacional
proposto e pode colaborar com politicas formativas voltadas a valorizagéo dos

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit 28
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2.

Oficina Pedagogica
saberes docentes. Sua participagdo na oficina é totalmente voluntéria, ou seja,
néo é obrigatéria.

Né&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participa¢do na
pesquisa e o(a) Sr.(a) nédo terda nenhum custo com respeito aos procedimentos
envolvidos.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua
participagéo na oficina, o(a) Sr.(a) receberd todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal. Solicitamos também sua autorizagéo para apresentar os
resultados deste estudo, assim como a sua gravagdo, em eventos da drea de
ensino e educagdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.
Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo
absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesquisador
responséavel Daniel Gomes Ribeiro, pelo telefone (21) 99706-7797, atendimento
as sextas-feiras, das 8h as 18h e/ou pelo e-mail euseiprofessor@gmail.com, ou
com o Comité de Etica em Pesquisa (SR2.uerj.br/COEP).

Ao marcar a opgéo "Li e concordo com os termos apresentados acima" o(a)
participante manifesta seu consentimento livre e esclarecido para participar
desta pesquisa, em conformidade com a Resolugao CNS n° 466/2012. O registro
eletronico deste aceite serd armazenado pelo pesquisador.

Declaragéo de Consentimento

Estou de acordo em participar do estudo intitulado: Da investigagédo integral a
apropriacdo

dos saberes em sala de aula: a importéncia do afeto a luz da teoria da
Enunciacéo.

Eu, Daniel Gomes Ribeiro, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens 1V.3
e IV.4, da Resolugao no 466/2012 MS.

Marcar apenas uma oval.

"Li e concordo com os termos apresentados acima.”

1.1 Nome completo: *

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit
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08/07/2028, 23:11 Oficina Fedagogica

3. 1.2ldade: *

4. 1.3 Sexo/género: *

Marcar apenas uma oval.
Homem Cis
Homem Trans
Mulher Cis
Mulher Trans
Travestis
N&o bindrio

Outro:

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit
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08/07/20286, 23:11 Oficina Pedagogica

5. 1.4 Graduagéo: *

Marcar apenas uma oval.
Pedagogia
Lingua Portuguesa
Linguas Estrangeiras
) Matemética
Quimica
Fisica
Biologia
Geografia
Histéria
Artes
) Msica
Ensino Religioso
Sociologia
Filosofia
Educacéo Fisica

— Outro:

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit 58
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6. 1.5 Pés-Graduagao *

Marcar apenas uma oval.
Especializagdo
Mestrado
Doutorado
Pés-Doutorado

N&o possui

7. 1.6 Professor darede: *

Marque todas que se aplicam.

Publica
Privada

Fundacgdo ou Organizagdo Ndo Governamental

| QOutro:

8. 1.7 Residéncia (Municipio e Estado): *

9. 1.8 Ha quantos anos atua no magistério? *

Marcar apenas uma oval.
Menos de 5 anos

Igual ou mais de 5 anos

10. 1.9 Melhor e-mail para contato: *

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit
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08/07/20286, 23:11 Oficina Pedagogica

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https //docs google.comf orms/d/1ES7Oty 8w Tc WQCADDIBSE0WslghuOcECxtu7AxFOHEA fedit 718
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08/07/20286, 23:11 Oficina Pedagogica
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ANEXO 1 - RESPOSTAS DO QUESTIONARIO DA PESQUISA
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E contri buir para o
desenvolvimento
. Lingua . lgual ou
%0 Ferninin Portugu Doutorad Publica Rio de RIS 055 pleno das pessoas,
0 esa 0 Janeiro - RJ anos estabelecendo uma
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62 g:lha Poriugu (?OUD'“ Publica ?;;fo mais d=5 mecanismos de
esa anos busca autdnoma de
conhecimento

Conhecer
os/estudantes com Creio que o maior
05 quals Interajo,  desaflo sejaa

terconhedmento  construcdo do
de teonas e grupo de
técnicas de ensino  aprendizagem, em
pensando na que naja o
diversidade e exercido da
refletir alleridace por
constaniemente 10005,
schre a pratica
Despertaro
inleresse dos
estudantes,
conhecer as
Ointeresse dos  dificuidades dos
estudanies estudantes e criar
eslratégias
diversificadas para
que todes possam
aprender
Ambiente Despertar e manter
atequado 0 Interesse ¢o
(confortavel, conjunto dos
seguro e alunos, no que se

Infragstrutwado). a “precisa”
dependerdolipo  apresentar para
de "aula" planejada atinglr cs oojelvos
para o5 objetivos  pedagigicos

A proximidade com
0s estudantes ¢
suas familias, o
envalvimento e
preocupacan
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os esludanies e a
atualizagdo.

O estudo sobre
€OMo as crangas
aprendem e as
estratégias para
alcancar-las. A
troca enre 0s
colegas
professores. A
observagdo dos
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nices e
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dialogla como
ferramenta de
trabalho.

Nos ultimos 10115
anos, 0s cenanos
mudaram. Hj, por
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expectativas e
resultados rem
sempre coincdem
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professor se
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demandas, que
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professor se
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que nac adlania
muito, pq de forma
alguma o aluno se
interessa

E a aprendizagem
que envolve lodos
0s aspectos que
consliluem os
estudantes

Aquela que
abrange aspeclos
gerais do
eslugante
(cognitivo,
psicologico e
social)

E aguela em que o
saber fazer val ao
enconiro do saber
sel A
aprendizagem so
sera integral qdo
05 agentes
perceberem
transtormagac dos
aprendentes como
pessoas e
cdadaos
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1a pela o J Incondicional da SRR
Humandade & gestao esoolar S s na
mal:i";::o,e : S (enﬁ(hde m;cplexx
corpo. mente &
o fLido 0 que ha entre
ume outro)
Conhecimento, boa
Muher  Pedago . Riode lpuaou responsiva remunerago e Faltadeapdoe .o o0 Umolharamplo e
4 cis gia Mestaoo Pitiica Jangiro mais de5 e responsével que F fmenio afeto gichal do
anos ofereca suporte  social estuiante
material, emocional
De um aluno
participativo e Atecrologla em st A absorgdo de
Permitir que o consciente do éumaaliadaco  Umalunofocado ¢ conhecimentos
Homem Linga B o s St oot s RO e
mem 5 conhecimento de  acontecen 0 aulas fazem parte  tenham 1
Bas :glugu SRR BT IANC gzl: ®3 indo constiuico quando transmito a saber, contudo fem Ge um processo de com a sociedade
até o momento em  ele 05 causade problemas construcio de emque e
nossa sodedade.  conhecimentos comportameniais  cldadania. encontra o
compartiinados por nas criangas Individuo.
nossa sodedade
Lingua |
gual ou Ensino coaborativo)
43 g:hel ggmem f:ggall Plbica ?a?ngreo mais ¢e § ;:&g'g;‘:' afeto Respeito Ter atencao 23::; go ramya,. escolae
anos docenda
pedago
A percepcio das
necsssidades da
turma, © olhar para
cada aluno e suas
Pibica Jgual ou Ajudar um Competéncia, Manter oalunos  diferencas, o Desenvolver
5 Mulher Pedago Especiali . Riode mals de 5 individuo a sensibilidade, interessado, aidogo, o preparo  valores humanos e
Cis gia zagao Privad Janeiro RJ 3nos desenvoiver empaltia e mostrar ovalordo  de aulas scciais para a
a habilidages. cennecimentos. estudo. Interessarntes, a Cldadania.
pesquisa,
ofganizagdo e
regras combinadas
no dia-a-dia.
Hoje. ncssomalor  Sempre estudel em
desano em salade escolap(biica
auaéprendera  Minha formacéo fol
atencdo doaluno  moldada nesia
Somos perspeciva de que
equipamentos®  fedos tem direlto a
analbgicos num  Uma eawcacio ce
munco cada vez  qualicade Assim
mais fecnoldgicos. que me formel,
Quando eniro busquel oevolver
Antes de udo, numanovatuma, aoplblico aquilo  Aprendzagem
Ensinaréo preciso querer costumo parguntar que dele receb. Integral é uma
PrIvIég 0 e pocer ensnar, U Sea, A0S MeUs alunos  Sendo assim, construgio do
Compartiinar aquilo estar disponivel e - quem possui 0 minhas aulas conhecimento que
" que acumulames uls)oitzo a mmao de mmm val n:uﬂoﬂaiem aa
3 qual ou socializar o que ] spaaa exolaedo
5 g;mem geograv Easg’ga" Pibiica .Ta?lgfo “RJ mais ¢e 5 ::rgggﬁa“;a acumulo com raquela sala promogao de curticuio.
anos escoia, mma minha experigncia Ivariavelmente  didogocommeu  Formacao ndo 0
perspectiva de £m seguida eles respondem  aluno. Fu formado: acadmica como
Seaoe preciso me quesoleu Eal  na perspeciiva também
expenéncia preparar para Inesdigo que ndo.  Freinana,onde a  sociopolitica €
saber como Niosoueuquem edxcagdondoé  éla.do
fransmitir o que sei. possul tanlas bancéria e o cenhecimento
informagdes, € sim processo € de
oapareino ensino e
elelrdnico que eles aprendizagem,
guardamem suas  1ogo 0 auno
mochilasouem  fambém me
seusbolsos Em  ensina. De modo
seguida completo  resumido. aluno
COM uma nova tem voz e vez,
pergunta’ entdo se  professor ndoé a
eundo estou nesta sede suprema do
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Mulher
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Mulher
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Lecad Mestrado Pubiica Mitera/ RJ
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Lingua
Portugu
£33

Lingua
Portugu Mestrado Pibiica
e

Histéria

Especiali
zacio

Espedciall
23CA0

Fundag
doou

Organl

zacao Riode
Ndo  Janeiro RJ
Govern

amenta

|

Rio de
Janeiro

Municipio
Pitiica do Rio de

Janelro - RJ anos

Muher Pedago Especiali po. - Riode

ds

gia

23030

Janeiro- RJ

Formacao
adequada, escuta,
presenca,
numildade,
responsabiiidade e
Aprendizagem que
i i esg:?"?a (porque Consruruma  contempla 05
Ersimcab aston, 8 docsori posce relagao de froca  cshutanes em
com os estudantes, diversos aspectos:
| ECOCEPCED, 001 0. CHTHO mmido, " Faltade tornando-os sccial, emociond,
qual ou I qual osp -~ :
mais de5 desaberesentre sdolevadosao b oPa s CogIND, 900,
dce Ganie limite da exaustio). famiiarnavida  pelo processo Uma aprendzagem
professores Uma  E diicti serum  Socoar dos e E:s?p:e;r daideis :nuz?:fqz -
ﬁgg‘,‘c‘: - :maq‘r:: ;:";"‘ que scu detentra  estudante aprende
& cos saberes como oomo
diando sou sty
acolnida e, em
conrapariaa, sou
desvalorizada pelo
govemo € pelas
familias.
Fazeruma
Intagracio desses
avancos A pareceria com as E:s‘:am:‘g -
Vanas coisas. tecnoldgicosao  familias dos alunos iy
I de planej; Y ea de
Iguai ou ::J:\Bn;gmo comunicacéo, pedagdgico de planejar o ensino g;:mm
malsces conhecimento modo que haa um  de forma adaptavel
Inimeras : [ ses
anos scbre o contetido,  engaj dos a do aspectcs
15 uma gla, alunos sem perder £cucanao, Tisicas, e o
comecer oalnd  COM 1SS0 0 cognitivas e i Efe"m“"’cls i)
desenvolvomento  estruturals St o ¢
de nabilicades
criticas
Aprencizagem
integral é uma
abordagem cujo
objetivo é 0
Ensinar & observar :mm’;"nemo
0s alunos e partir apenas no aspedto
Igual ou gZMfg“- Empatia, Teraakengioge  ATEI0.CTPANA.  cogniivo, mas
mais ges oo suprir enfusiasmo e 100% da turma ao parceria emuita  1aMbeém no
anos defasagens e estar parcena mesmo tempo paciéncia ;;ggr;lés:da,
m‘;’;:’“ sintonia cultural, tomanao-o
sujeito capaz de
afuar no mundo
com autenomia,
criicicade, empatia
e responsabilidade.
= Estabelecer
E ofevecer as
Capacitagdo, - relagdo afetiva com
ferramentas paa - snas qaaticos &M MAY % gaiing, utiizar o E rabainar com o
que os estudantes S e danos do uso sem e ot I ol
Ky propri 3 controle gas reges Mel0S lecnoidgicos aluno exemplos
Igual ou wposmp‘sa iar do sensg AVidade exra sociais eoutios | CISPoniveis na préticos de valores
mais ¢e § critico para melfor classe, WImas com oo escolae ter queirdo gud - lo
umnimeromenor . " digitica para zer portodaa vida
enkender as de aluncs € cibernéticos oconhedmento  adulta. Exemplo
realidades ( plural perigesas para o : 2R
eSO ) QUE0S parceria comes o chegar de forma élica e cidadania
cercam. responsavels = mais Idica
possivel a0 aluno.
Metodologias que
coiocam o
esludante omo
profagonista—  Fla busca
debales, vabalhos  desenwolver todas
€M grupo, as dimensdes do
Pz resolucdo de individuo,
g: 1‘5 Capacilar, INSUUL, oo ga”;z ';:zr:so da Probiemas, preparando-o para
i livertar tecnologia projetos — avida, para o
aumentou o mundo do frabalho
engajamento e eparaa
Tavorecey convivéncia em
aprendizagens sociedade
mais profundas e
duradouras.
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g 78030 Pubiica

Pedago Especiali

ga 78030 Pibiica
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Engenh Especiall ,
ana  zacao  Pnvad
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PE0AGO ppesrado Pitiica
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Riode
Janeiro'r]

Saquarema,
RJ

séo
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Riode
Janeiro

Riode
Janeiro'RJ

lgual ou
mais de 5
anos

lqual ou
mais de 5
anos

lqual ou
mais de 5
anos

lqual ou
mais de 5
anos

Igua ou
mals de 5

lguai ou
mais de 5

lguai ou
mals de 5
anos
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£ uma pratica
gg'sﬂo‘“’e Se manter Ahordagens
= atualizado no agicas e
preparo, dedicacao Estudante, uma g0 o0 socio afetivas, Lmaap
eestudo em estrutura fisica Sohhacare permiindo iana que ulfrapasse
relagao a educacan minima e também de utlzar atencdo & apenas a formal
formal. Técnicas de coordenacao e e For e TR Inehle AR ARG Com conteudista e
didatica, direcao que S pe 530 aprofunde saber e
2 ul os estudantes, o
abordagens e tudo  apoiem o processo ek que i ° desenvolvimento
que zjude 2 ensinar p dgico e Saop edagog Z e em cutras
gmrﬁm? SLpone e quedevemser  comunicagioe -
socialite uilizacas. ensino.
emocionais.
Aquela que aborda
Nao vejofatoresa 25 conhecimentos
£ criar em meus contribur, peis nem :1; o
= erd sciplinar e
al;\qs :"e'm'dade E det “gms-."epz@ busca desenvalver
suficiente para o 5 nsirardeforma  responsaveis pelos
incentivar 23 Tecnica, domine o vmitante alup\gs contnbuem, moante Eh
aprendzado desta forma esta dlmen:;e?
constante. ::ia“dla mais. intelactual,
2 emocional, socia &
fisica.
EoD
£ compartilnaro  Conhecimenta Unrapassar desenvolvimento
que se sabe, com a paciénaa , reflexdo . do individuo em
Intencao dequeo  schre a pratica, m:meras narequts i ai todas as
ouro aprenda O amer pela < nemas QUETIIED reempAR.  ymensées;
tornar autbnomo & profisséo , EALEROA 0, Intelectual sécloem
capar. conhecimento proceRe: ocional, fisica e
etica.
o Ter alums que
Troca de Mot e
connecimenio,  aberocom . S5 dsosos rerceves o
motvaroainoa  Interesse de fora do interesse 7 lgacdoentre conhecimento em
expandir seu receber o novo, principal acles & professor e aluno.  diversas areas da
repetonio, saindodazonade o o de suavida
conhecimento conforto.
conforto.
Dbservar o piblico
Ensinar & mealar o Z;:::&"f“ B Ry i “
m:x:m 9 mnas_ o (COmpeircomos esralégas que oo raiores ao
apl a ecimento. : ddis PIOPOTCIONEMO e temng
aprendzagem midias) c 5 ) dos
Ensinar alguem é
car a possibilidade
do individuo
enxergar o mundo Conectar-se com
com o olnar do 05 estudantes D exercicio didrio
todo e ndo de Farmacao Imersos nacultiura de empataea
fragmentos, além  humanizada e digital e disposicao de Aprendizagem em
de proporaonaro  disposigAopara desinferessados no tentarver o mundo  carga horaria maior,
pensamento critico ensnar que ha ao seu com o ahar do
S007E SUAs redor outro.
decistes e sels presencialmente
Impactos socials,
ambientals,
econémices, ete
Aquela que inte
::Lcr':gs?cmrma;ﬁa ao estudantes seus
i ¢ aignicade (5e100 Omalardesatio o de us0S no cotidiano,
E oportunizar, E et para o professor & a\:nvsumu‘;de& asoum Que ele consiga
garantir, contriburr ovncade alnclusdo, alta de s o!nln1e;m relacionar com o
efavorecer a SRR respetfo porparte e s ga CCUdIANO. coma
construcdo dos 3 desesudantese oo Aversas, vida pessoal. A
conhecimentos financeiras, empo p €USO e e aprendizagem que
pelos educantos. sep ane]arﬁ ento excessivo de avavas ele consga ensinar
valonzacko ' celuares a outros e ulizar
S para construir
profissional )

outras
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Muther
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% gia 28630
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ia zagao

45 Mulher Matema Nao
Qs tica possui

Homem Matema

s Qs tica

Mestrado

Lingua
wmmem Portugu Doutorad
9B g O

Belford

"0 Rovo-Rio MRS
de Janeiro

S0 Josko de | OU

Eitvad mais de 5

a MerlliRJ

pivas DU venos ge
a de Janeiro s
. lgud ou
.. Riode §
Publica janeiro . RJ mais de 5
anos
- lgual ou
Pl.bhcaG o, RJ ;nalsdes
Igual ou
Pubiica gqu"gmm mais de 5
Y anos
Iqual ou

Pubiica Nova Iguagu mais ce 5 &

anos

Aprena que
ensinar é cnar
mecanismos para
que 0 estudante
aprenda e
concordn com essa
iaea, apesar de
mutas vezes nio
conseguir trabathar
gesta forma.

Sobretudo 0a
atenco dos
alunos. Com
relacio acs
matenals. gosio de
trapalnar com

doclmel:lénm,
mapas e o globo

Transberdar e tazer Organizagdo.

diferenca na vida
tos alunos

Ensinar & provocar
© desenvolvimento
de habilidades,
competéncias e
assimilagdo de
conceitos com a
principal finalidade
de expandir do
senso critico dos
sueitos

Compartilhar
conhecimentos

colocar na pratica
gera uma froca,
pois cada duno e
um ser complexo e
Onico que fraz uma
vivéncia dferents
que nos
proporciona noves
aprendizados &
Juntos consiruimos
uma Wvencia
pedagogca que se
transforma a cada
ano.

Troca de saberes

Transtormar rotas,

amer, paciéncia e
empatia

Daominio do
conteldoo e
ferramentas de
aprendizagem
(oringuedcs, livios.
INSUMaes)....

Humildade, para
recennecer que
nao e detentor de
fode conhecimento.
Paciéncia &
conhecimento
empirico e teorico

Preciso de pessoas
que realmente
queiram aprender,
de um quadro para
escrever, alunos
com material para
acompanhar e
tranquilidade para
desenvolver o
trabalno. Isso €0
basico.

Saiide

Preciso e
valonzagdo, bons
estudos e desejo
d0s altnos.

Desconstruir as
Intormagdes
eranasque o8
estudanies trazem
Mutas vezes eles
frazem &
apresentam
trabaihos com
emaos orl Itantes &
néo colocam em
pratica as dicas
para encontrar
Informages
seqguras

As familiase a
maneira como
cada uma delas
enxerga a ngio
da escola

Avigilanda e o
cerceamento da
liberdade do
educador de atuar
em sala de aula.

Talvez o Tato de o5
esudantes
gostarem de mim
Parece que nao fol
0caso e3se ano
N&o consequl
esabelecer a
parcena que gosio
com nennuma
turma e acredito
que o baxo
desempenho, para
além ge outros
tatores envolvidos,
também tznha um
peuco a ver com
1850. O tempo
fambém é mutto
imporiante. Este
ano 0s evenios da
escola que trabalho
chegaram a
*roubar faclimente
uns Z meses oe
aulas minhas em
todas as tumas
(s for contar em
alas comaos).

Troca, olhos
alentes e vontade
de aprender

Quando havia
£50aco para minha
autonomia
enguanto decente.

Utilizar de maneira Associar o
racional e nao conteldo a0 da a
totalitaria. Como de dia, com o objetivo
falo uma de tomar o
ferramenta € ndo  aprendizado
comotodoocicle  prélico e
de aprendizagem.  prazeoso.
O desafio parz 0
professor €
competir com
©SSES [CUrsos,
pas, exsieuma o dominio da sala
transformar as ::::Jsla;rt; a
auas um pouco livacso do
mais interessante [T 2¢O
ST alno

quanto as midias
sociais. E
CONS2quir esses
recursos para
nossas aulas.
Concentragao dos
alunos dlante gz
tanta dipamina Vacagao
barata em sala de
aua

O ambiente fisico
A atencdo aos Z
At adequado. Jaera

B0% de facilidade.
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Acredith que sena
aquela que ndo
ensina apenas 0s
contedaes
escolares, mas a
convivéncia, o
respeito as
diferengas, o
culdado consigo,
com 0 outro e com
0 meio ambiente

Aprendizagem que
engloba todas as
necessidades 6o

Quando 05
OIOCesSOS de
ensino engicbam
dindmicas
multifateriais de
apredizagem,
considerando os
sujeltos como um
{ode induindo sua
realidade e
vivéndas.

Asscciagdo de
teoria e pratica

£ uma abordagem
educadonal que
vai além do
cognitivo, inclui
uma dinamica da
convivencia social
£ uma conexao de
conhecimentos
intelectual, social,
cultural e &tico.

Q ensino nao esta
restrito somente a
aprendizagem
intelectual

Aquela
aprendizagem que
compreenda o ser
humana como um
todo, levando em
conta fatores como
paicologa,
estébma, tica,
cuidado e afeto
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O meu bom
r
com os meus Cz’::émoo e
Ensinar e criar um alnes e a minha idcenst
ambiente favoravel O maior desafio &€  crenga de que o
0U S2Ja, que visa
a0 apendzad), oo oo fazerdasaade  professornunca oo
s do meu aluno, de suas uaum s, dospamde desenvolvimento
Linguas Igual ou estimugsque aspiraqée§ valores MEFssanie, quo  ApEREL-0quc humano e étco do
&1 Mulner Esfrang Doutorad Pitvica Ruoqa mals des ‘€VBmoanoa R ko de conqu ste o aluno e me faz tentar alum, preparando-
as i Janeiro- RJ pray desenvalvera sua Q< matnais que ofaca verque melhorar a cada e then
autonoma e ser A aia aprender na escola gia e que tambem c:;'vio com asus
capaz de tazer ditados por issg | & DOM € poge ser  me levou a i
descobertas de por: divertido, aémde compreender que a
: g sociecade e
forma importante sala de aulaé um també
Indepenaente espaco de o P O
auteconhecimento
apcizada e autovalonzagao
também para o %
professor
Ser relevante para
oestuante. Ser ADEIE para
Compartilhar Conhecimento @a |1 cey  BOmambiente ennquecimento 0o
s \oua ou  SONnecimentos e - discipiing, eERNeD H escolar, apolo ser humano em
g Muner L 1FE% Doutorag . Riode o o CXpCnéncias para  cony i o nsttucional parao todas as suas
as elrasng Janeiro 'RJ iz contribuircoma  scbre digancae u‘lrraoorzusasgm meu o meu dimensdes:
Tormacdo dos scbre relaches Informagdes 2 que frabaiho e asua  Inteledual, fisica,
seres humanos  humanas q valorizagio emecional, soca
oestudante Em o espral
acesso
Ajudar o aluno Alrai a atengdo do -
Muner  Pedago Igual ou - ampilar seucinar e Amor empatiae - alunogianiede bl Que envolva 0
50 g 5 Mestrado Pbiica Tres RIos  mals ée 5 devalvera voniade de ldar  todos esses Nstona e meio aluno em todes 0s
g anos. Cuiosidace sobre 0 oM Pessoas estimuios social seus aspectos
mndo tecnoldgicas
Precisa-se de
comnecimento, sim Aprencdizagem
—mas tambm ce 5
numigade para Integrai é aquela
A tecnologia que reconhece 0
':;'mcah;?{ qtﬁge amplia ser humano em
Ensinar é criar mCMm"g’ - possbilidades, sia totlidade. e
pontes entre o que escula, para acelera acessos e ndo apenas como
alguém [dsabee o perceber quem é o cna noves melos  Na minna traetéria aiguem que
ueaindapode o G ve d€ aprender. mas o magistério. o acumula
Arquitel descobxir E = cnr;w rona ndo substitul o que mais se conteddes Ela
Fiiher irae Riode lgual ou  escutar, antes ¢e Preclsa—g de vincuo, a esauta, o revelou importante envaive o intelecto,
61 s Utbanis Mestato Pibiica o oy mals de5 falar Acner. oSy dade para PENSamento criico ndo fol 0 conteldo  mas também as
s 2 anos antes de corrigir. E larmmhp;.s eocudado.Por  emsi,masa emoclies, 0 Corpo,
provocar 030 G0 ot isso. 0 centrodo  relagdo constiuida  as relagles
perguntas, géoua :‘ ey ensino precisa com os esludantes. scciais, a ica, a
despertar ey "E'?r‘smr confinuar sendoa cultura e a
curtosidace, abrir e tempo, formagio de capacidade de
caminhos. pagénda AT pessoas, e ndo o atuar no munde.
AR dominio de Aprender, nesse
o i ferramentas sentico, N30 €56
ge coragem
saber mais —é
para erar, para D
recomega e para 2
aprender junto.
Troca com
Igua ou Corresponder as S i Abordagem
o3 Muber  ppg  Doubrad pon Niterd, R mals des TTOC39€ Empatia expectalivas S pedagbyica critica
Cis 0 conhecimentos 2 pesquisa 2 40
anos discentes e identitaria
pedaglgica
Meu jeito de
ensinar. |4 chegava
cantando 2 masica
Nao sei se poss :;;io'::;asvaes Nunca ouvi falar.
responder ao h deosa Mas posso chutar.
Passar oguefo  questicnario por ja 3 devo ser o exemplo)
planejado paao  eslar aposentada. Elisir canes {:,Z:::;Tr de cidaddo em
Pubiica RuaPedio  Igud ou aluno de forma gue Mas a minha inleira recursos paa e f.azia - todes os sentidos
61 Muher Biologa Nao LTS Telles497 mais de 5 e possa se. 50 precie do boa aprimorar as aulas, mandar bilhete Parclaun e
Cis possui Privad RIRJ s {ransformado e vontade e gostaria enriquecer 20pa alunos possam
a usar os novos do que eu fazia. v g L&0 ertender qual seu
2 conteudos o fizessem, colar
conhecimentos no  Eslar com meus extrelifhias fas papel na
diaa dia alunos sempre fai avaliaG scciedade. N3o so
um prazer. Na cmvoga)fs na Bidlogiamas na
verdade, uma troca responsavers. vida deles.
Sempre trabalhei
com segundo
” seqrmento.
E aconjugacao de
_ maltipios
s;acﬁ;%tao Coneclaro problemas Aspecios QO desenvolvimento
Mulher Lingua Mo 181 7 Igua ou Pussibilitar o conteldo comos  estruturars, SIS completo do aluno -
51 Gis Portugu possui Pubiica Pra;aEESSecaa mais de 5 aprendizado allnas_. tomando o inclusive preblema Soclums cognitivo, social |
esa nos aprendizado complexos como cultural e
Riode P TS ; ambientais . .
Janeiro R significativo, saide menial e emccional.
desmotivagdo
generalizada
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43 Mulher
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Mulher
45 Qs

Lingua Igual ou
Portugu ESpectall Pibiica FevcpoNs- mais e 5
zacao RJ
esa anos
Lingua
5 Riode Menos de

Portugu Mestado PUNICA janero  5anos
Letras
(Portug lgual ou
bes-  Mestado Pibiica ;3'“(’"""5 mais de 5
Literatur anos.
a)

Pibiica
Lingua i .F\nda; Ricde Igud ou
portugu E3PE3 5504 janeiro. Rio  mais de 5
esa Organi dejaneiro  anos

Zagao

Néo
Lingua 2 Igua ou

Doutorad ... Ricde s

Poriugu 5 Publica Jansiro- Ry Mais ded
esa anos

Profes
Lingsa nyorad 979 piode  Menosde
Portugu Pre-  JaneroRJ 5anos
esa vestibu

lar
Linguas Privad Sao Igual ou
Estrang Mestrado = Gongalo/Rio mais de 5
€iras de Janeiro  anos
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O deservolvimento
de uma relacao de
proximidade,
afetividade e
connanga com o3
discentes, além da
demanstragao de
disponinilidade
E tazer escolhas para a atordagem
gar e o - de assuntos que  Uma aprendizagem
f"“[ °""°_5's empatia e Conseguir realizar :em:uplga::qlsala g:‘c:’.‘u;:sm o3
nabilidades & Imraesirutra/ - auas avaNvase  moar incisive, Informagdes
ferramentas promaver wpa, f x
competénclas que onivel de nabllicades e
possam atender & acequadas as auonomia e ¥ praticada ¢ R
trumentalizar da e aNdadesge,  amanm e aas proprias aulas, simesmas
i quem esta naoutra mefodologa e frype X A
meinor forma Corks 40 frocsies | NAETES haja vista tratarmes alcangando
possivel o pliblico gl 0 sucesso do também amensies
com o qual nos z % er soclals
deparamos a cada aprehdizagemm acacémicouma & éticas.
perioda lefivo das formas de
pavimentar o
SUCeSs0 na waa
fora da escola,
principaimente,
tratando-se 0a
classe social a qual
aesoola piblica
atende.
Integrar g forma H0 oo
Alo @2 COMPANINAr oy, oy onte CFCAZASTICS e oy nermiti acredito que se
SHRASQURAIO onecerpemo  Aundliar os alunos, que o aluno se refira auma
%030 tema/disciplina néo.apenas Yrazer expresse aprendizagem que
gesenvovImento para sala deaula Acsplinie a0
SEm use produtivo. coNBids
Nao sel se existe 0
ato de ensinar,
mas se que hdo  Decenfianca
de aprender. mitua entre Entendo que diz
Possibilitar a professor e alunas respeito ndo
aprendzagem ¢ Necesslto do apenas ao
umalo deamor,  espago da aula. mﬂzgﬁm Arelagio de afel  conteldo
Investir nooutros  Liberdade e sua capaciade de ecoffianga que  programatico, mas
as condigdes para  auonimia. E apoio concertiraio tem consegul 0 conhed mento em
que ele possa da diregio e Sl estabelecer com os geral, a
atinglr 10do © seu ggt:;nado Jimitada alunos. sccializacdo e o
potencial como gica. E de d entendimento de
Individue, Como ser pessoas nossa paricipagio
humano interessadas em na letivicade
emancipado, na  aprender.
dasua
prépria feliddade.
Compartihar Lidar com os (?g,u:‘;gge[m =
conhecimento com conflitos Aescutaativa dimensaes do'ser
um movimento Malertais basicos  emocionais, empdtica dos Eiorio. §5co
natural de atengio, discpiinaemuma  alnes i g
didogo e criagao sala superiolada e espiritial
Preciso de boas
condigles
objetivas de
trabalho las como Aprendizagem
Ensinar & construir salario justo, integral € aquela
s P PSR i o Bomlits B
possivel conskuir - maleriais escolares m'::ﬁ“ pira S }gﬁaé%a da formagao
um cenhecimento tempo : oni humana, tais como
emancipatorio € suficients para 22 aspectos do
critico. elaborar aulas, conhecido formal,
planejamenios & tecnioo e humano.
corrigir avadiagies.
eincentivo a
permanente
Formagao Estabelecer
Tracar continuada, boa proximidade com o A pralica mesmo e
contiecimentos. aslr_ulura‘ bom esludanie.Ea asparcerias com  Nao sei responder.
= salano e boa questao da oscolegas.
coordenacac. concentracao.
Continuar Conseguir fazer o ::t:?x onus Compreendo que :3
o ; 7 perceber : uma
Ensinar e abrir acreditando que € B =
oportunidaces de  possivel 2 STROVANCEGR £nsino com apfen:l_rzagem S
ces sobre 30 e:.:cawo SMSIA  recursos de midias hﬁ;m |nlegralltr:l
; g vida e na . o estudante €
femas pluras, ::;aves_da sociedade em que :;:':;:";f: i gcemro do
e ambiente escolar. PrOCeSSe
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Pibiica
Fundag
Linguas doou Riode Iqual ou
Estrang Mestrado Org_an Janeiror Ry MAIS des
erras 7aga0 anos
Nao
Govern
amenta
Pibiica
Igual ou
Geograt 2 Riode
@ MeSTA0 bnvag Janewo-RJ TR %85
4 anes
L so Iguai ou
Portugu Mestado Pibiica mals ae 5
e Gongalo RJ anes
Linguas lgua ou
Estrang Mestrado Pibiica RJ mais ¢e 5
eiras anos.
Lingua Igud ou
Portugu Mestrado Publica Municipio  mais de 5
€sa anos
Pibiica
R . lgud ou
... Espediali , Teresopolis 0
Histcria - Privad RJ :Bml,? ded
a
Igua ou
Pedago Especiali .. Riode ;
aia zaci0 Publica janeiro - RJ ran::des
Lingua , lgua ou
Doutorad , . Casimio de ~ ©
Portugu Piblica Joo o) mais de 5
esa anos
Petago Especiall Pivag Riode 1A O
gia zacao a Janeiro Sk

Compartilhar Usode IA e alunos
conhecimentas, Temas relevantes, que ja nao
indicar ¢ e tumas dispeni
ajudara apartcipar, INTOS, escrever por conta
aesenvolver itnemet propna sem ajuca
raciocinio erition de A
Fazer os alunos
usarem as redes
Estimular as Boa wontade , foco  de forma positiva e

préximas geragées . um espaco fisico  educacienal € ndo
aestudar e ampllar adequaco, cadé  apenas de

seu conhecimento 0s e 1 Ivios entrenimento e
sonhos ce (ucr
rapido
Igentificar quando

T Preai. €0 aluno que

ransmissdode  cophecimento, escreveualgo de
conhecimento e estudo, dedicacio Verdade ot quando
aprendizado. emuiafogade o iH otncia
vontage.
arificial
O malor desafio &
As condighes asala lotada e

Constuir multipias  igeias de alecrim dourado

relaghes para seguranga, que ndo consegue

promover o conforto e também  marter a

gesevovimento  dinheiio para peder concentiago por
para oS o5 malenalizarna  nem 10 min

envolvides prética as igeias de seguidos. Alem da
plano ge aula consiante vicléncia
dos estudantes.

Conhecimento da  Conciliar avanges

ﬂ";z;::::e ciéndiaa ser !a:ml_c'lgicus como
cinda tobielo de mediaga, recursos  incentivo para
eshido)e o dlda_Imse transformar o auno
aprendiz ambiente em produtor de

molivador conhecimento
Ensinar e transferir/ Sobretudo
dividir acreditarnogue  Compelircom a
experiéncias, estou fazendo. Mas ignorancia
conhecimento, faz se necessario  dagueles que
carinho para o um minimo de confundem
outro a fim de estutura que © informagdo com
transformar a sua  poder publicondo  conhecimento.
trajetoria. oferece.
Respeitar cada Conseguir manier a
individuo € ajuda- atencao dos
los a ampliar seus alunos, despertar o
saberes. interesse pelo
Problematizare  Salde aprendizado,
estmular o principalmente
desenvolvimento quando nao ha
0o pensamento recursos
critico. tecnoldaicos.
Farera Ter conhecimenta
transposicao do cbjetode Atualmente um dos
didatica de estudo e da maiores desafios &
contetdos, levando metodologa despertar o
em consideracana adequada, interesse ea
realidade do aluno, despertar o atencao dos
atuando como interesse dos alunos.
mediador. alunos.
£ fransmitir
conhecimentos, ~ Conhecimenta ?;;EL?:&“;;?
nanilidades e protundo, de procura
vaores. Nao habilicades

o consante peio

apenasaenfega  pedagogicas, T
de informagbes,  criticidade, éica, P g
mas onentar, dicatca, amor peia o
mnizate | shakage  TDigcoscamo
estmulandoa  constante e P

reflexdo
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Uma aprendzagem
que vé o estudante
de modo haistico,
Boaconvivéncia  como ser humano
entre mim e os multifacetado, &
alnos naoapenas um
indivicuo que esta
all para aprender
certos contelidos
Um projeta
integrado onde o
alumo & o protessor
Estiturafisica,  [azer LA gestio
8ceam 8 alums saa
tecnol S e
Vi or o onentados a se
pronssional profissionalizar e
buscar a
Integracdo entre
escola e mercado
de trabalno
Padéncia, Compreender o
cedicacio e multo  que fol ensinado e
preparo tanto de  conseguir utilizar
conteldos quanto  esse conea mento
oe tancas ae forma encaz no
pedandgicas dlaaga
Compreender gue
aprender envalve
diverses falores,
ndo envdvemocso
apenas cognigio e
:‘eam € rolina de mente mas
também o corpo, o
desenvolvimento
de consciéncia
palitica. por
exemplo
A formagao do ser
como um todo, em
todas as suas
Conhecimertos gg:g:ig;mades
epistemolbg cos & instituicoes de
s SraoEs
para impusionar o
desenvolvimerto
pleno de cada
alum
Empafia para Quando formamos
entender a n&o s alunos mas
realidade cultural e sim cidadaos de
dos meus pensamenios
alunos. autcnomos
A stetvidade, a
y Compreender o
:;Cc‘:f; 25"‘”“55 aluno com um ser
3 s :nhg‘al, »
crianca. Quando e A
trz;sltz S VIDCIO: emeccionas,
gty cognitivos,
R, . Cllras dicose
muito mais solida,  SCONPMICOS-
Em primeiro lugar, Aguela que leva
a afetividade. em consideracao a
Depais, ent=ndera realidade do aluno
realidade do aluno e seuo
edequemaneira  desenvolvimento
ele apresente para em todas as.
buscara dimensces, nao
metodologia apenas a
adequada acadEmica.
Principalmente o e
B perencera A que aemde
nisténia de seres rco?‘mhaqug '::““ A
em farmacao e ser
conitorda tusca poo > TP
@0 canhecimento
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Igual ou
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lquai ou
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" Igual ou
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toara mmﬁe Cnacao daleida
possibxlidade de se e G A reducao no historia afro- Compreende a
entender que tempo de atencao : formacao da
parte desse " brasileirae
faen_\os parte das Sontaodo. Dai'a dos alunos esta indigena & os pessoa enquanto
relagées sociedade sdacege  Mifoligadoac s de bocas sujeito consciente
& natureza a partir c' memece_se imediatismo das g Seibniae & critico do mundo
::’;":::::; respeitar o valores e 2 salade aula Seacrea,
© humanistas.
Ensinar & fransmitir
conhecimento para
que 0 aluno possa
anallsar, sentir e se
colocar em relagdo Do conhecimento E aquela que
ao aprendzado,  da minha propria proporciona ao
gerando area para que Compstir com o Experiéncias e educando o
fransiormagéo a0 possa propordonar celular e as midas Vivénaias praticas. GCSeTwlvimento
seu conhecimento, expenéncias e sociais P © cultural, ético,
20s seus valores, a tomadas de moral, cognitivo &
sua vida, fomando- decisao. sccigemocional .
o um ser mais
consciente,
respetoso, &licoe
amoroso.
Alemda
importancia do que
& necessdrio para A aprendizagem
se ensinar, um Integral a1z respeto|
fator que contribul N30 s4 ao tempo
significativamente  dedicaco 2
para o processo de permanéncia na
romagonca e Nemserprepue TS Cmasen
nuada, contarcomouso - . .
E s envolverna  recursos s, de deter s traek:ta cama L
p a formacio que
processo de estiutura, espaco e ferramentas na CenstricAo de uma recusaa
constiugéo de tempo acequacos, pratica prafica socialmente fragm: 3060
conhecimento do  parcena com a pedagogica Ouro Lo sqenoﬁ D'aw@
g’;‘? S5 R Samindae [ P"‘:‘*“’e' contextualizada forma, é Importante:
ogica escolar e faita de dominiode L. O SRy
valonzacéo do Algimas Qe33as inaspensavel desenvolvimento
rabaino docente  ferramentas 8 ABSAI8S GIMenIBEs
fermacdo do sujelto criativa, critica,
que consicere a auténoma,
critica, a clentifica, soclal,
demacracia, a emecional, cultural
indusdoe o e Interaisciplinar
antiracismo, a
atetiviaace
Levar oalum a
compresncer que
0s aparaws
tecnoldgico-aigals
Contribult para a s30 recursos
formagdo integral bastante (tels dos
oo estudante, 0 quals disp ’
que envolve o :r:ws“s:%géma porém davem ser  Acreado que, Apranaizagem
Intelectual, o aiém o aesefo e com espec .0 Integral & aquela
social, o emocional iranstomara cnficinace Omais conhecimentoea quea autonomia, 3
eopfissional, e | = Ot Imporante de fudor acequacAo a critcicace, a0
manelaquese ol ess  eNienderque a realidade desenvolvimento
torne capaz de Peosesarios capacicade vivenciada pelos  pleno do ser
participar da TR LG8, I £ humana de se esiudanies humana
sociedade & nela e vaarzagio colocar
Interterir enticamente dlante
criicamente de uma reallgace

NS0 pode ser
subsotuiga por
qualsquer
aparatos
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Publica
P Homem Geograf Especali | Teresdpolis-
Cis ia zacao  Privad RJ
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Figas Piblica
Estrang Mestado . Reode
eiras A ¥

Mulher
Cis

Muher .. ... Doutorad 5. .. _ Riode
Mo Histcria = Piblica |- oo
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Portugu Espgmalv Pibica Duque ge

Mulner
i Caxias

5609

Igua ou
mais de 5
anos

Igua ou
mais e 5
anos

Igual ou
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Igua ou
mais de §
anos

Igud ou
mais de 5

lgua ou
mais de 5
anos

lgua ou
mais de 5
anos
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A _ OEDUGANDO
ESPECIALIZAGAOQ PRECISA
E APRENDER A

APRODUNDAMEN LER. MAS LER EM
TO TEORICOEM SENTIDO LATO.

DIVERSAS AREAS LER O MUNDO.
DO ENSINO, os
COMO PCR SUBENTENDIDOS
EXEMPLO . OS MULTPPLOS
AQUELASQUE  TEXTOS .LER
APARENTEMENT PRATICAS
ATUALMENTE EU = E NAO FAZEM DISCURSIVAS.
PRECISO A RELACAO PARTE DAS ASSIM, NUM
ENSINAR DESGASTADA MINHAS PROCESSO
gz’a"';‘“gg‘é”‘m EXPERIENCIAS ENTREOQUEO FUNCOES, TAIS DIALOGICO, O
EXPERIENCIAS POSSIVEISDE ~ PRCFESSCR TEM COMO. CURSO  ESTUDANTE VAI
MUTUAS ENTRE VIDA. ENSINO QUEENSINAR E  DE ADAPTAGAO COMPREENDER
EDUCANDOS POSSIBILDADES OQUEO DE MATERIAL QUAIS SAO OS
E£/0U DOCENTES DEFUTURQE ESTUDANTE NAO PARA PUBLICO  DISPOSITIVOS
ANALISE DE TEMINTERESSE INCLISIVO , QUEO
REALIDADESE EMAPRENDER. FUNCIONAMENT ATRAVESSAME
VERDADES. OSOCIALE O QUEPODE SER
HISTORIA DA MUDADO EM SUA
EDUCACAO TRAJETORIA OU
PUBLICA, CURSO NAO. A LEITURA
DE MIDIAS EM SENTIDO
DIGITAIS ENTRE  AMPLO, COMO
OUTRDS PARTE DEUM
SUBSIDIOS PARA LETRAMENTO
APRIMCRARO  INTEGRAL PODE
MEU CLHAR POSSIBILITAR
DIANTE DAS HABIUDADES
HETEROGEINEID QUTRAS COMO
Uniizacao de -
i jaativae E d o
E transmitir Formacao 2 Inovadora, Inaividuo como um
valQres, CONCRINS, s O E saber como oesenvoivimento  To00, OU Seja, éir
desemvolver tAoRaS ulilizar essa e projetos alémda
de 7 tecnologia de inlerdisciplinares,  aprendizagem no
forma que haja deservolvidas maneira eficaz bea relagAo com ©s campo cognitve. £
uma roca habili " para (riar novas  alunes, ambiente  desenvolver a
conslante enre ompeténcias poss de  oetrabalho crialividade,
quem ensina e éica. crialivigage,  STEINN € arender. acolhedor, autenomia, a
quem € ensinado. “ g utilizagdo de Interagdo sddo
recursos emccional
lecnoléaicos
Seestd
relacionada a
educagdo Integral
Quanco passel a :;:ﬁ‘;gfé =
Propicar Desejo que o outro A vontade doaluno trabaihar como eoEnds
nda edomde em e de
sprendizagens.. oo P PO T acesso
ensnar. eslar naescola.  informatica
SAEaiva a diversas 5
aprendizagens, Nao)
apenas so
conteddo escolar
regular.
Pouco funciona rna
Proporcicnar Fazerosaluos  Relagao empdtica pratica pois mo
reflexgo e interesse Ambiente propicio. pensaremporsi  comosalinose  estado doRJela
nos alunos. proprics. suasrealidades s significa horario
estendido.

. Formagao integral
izr;:: faont Muilos fatores. . . do ser representa
possitilitar MIHO do que Ter que ensinar P@rg;amaﬂo um conceito que
aprendizagens e ensna, bons humanidade, previo e estudo vai de gmumo_a
ahares TeCUISos para valores, respeitoe  com diferentes gamagao cidada.,
questionadores. maior eﬂdendq e empalia. abordagens schre quem sera
EomEnGR A e amor pela praxis. ;s:em:’qeno no
E wnstrir
conjuntamente
conhecimentos, &
trocar experiéncias .. Afatade recursos.
de vicae Recursos malefials. gém da Construcio-
desemvolver de inssirachés ! izagao As boas relacdes recpns(rugéu
relagoes Eonicate social ca escola e construidas. holistica dos
considerando . da figura do sujeitos.
singularidades fe
individuais
aspiracoes
coietivas.

Formagao Uma aprﬁerla;?a
Consin Utilizar essas continuada, ;ﬂg;rﬂiu:e
Infraestrutura tecnologias paa  infraesfrutura das
CoIECIchox otmizaro tempo.  escolas, matenal S proteoe
didatico cosio.

aprendizagem.
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anos  Mulher
ficou Qs
sua

Mulher

Geograf Especiali :nvad NercifRa)

ia Zacao

Lingua

Doutorad Nova
Portugu Pubiica
o ] Iguacu, RJ

gg”‘a? Especiall
zacao

Plbiica RJ
Fisica

Pedago .. Riode

g Mestano Pibiica Lol
Itaboral,

P;mg’ Mestrado Pibiica Riode

9 Janeiro

gg‘mc Especiall o o Riode

Flelca Jangiro- R

Pedago Especiali Apose Riode

gia zacao  ntada Janeiro'RJ
Ling e i Riode
Portugu Pibiica

esa Janeiro

lgua ou
mais de 5
anos

lgua ou
mais de 5
anos

Iguai ou
mals ce 5

lquat ou
mals ¢e 5
anos

lqual ou
mais ¢e 5
anos

Igual ou
mals de 5
anos

Igual ou
mais de 5
anos

lgual ou
mais ¢e 5
a

£ umatode
constnigao.
Construgao do
conhecimento. da
troca com o8
alunos, do futuro
cos alunos. E & um
ato poltico e de
amor

Ensinar &, para
alem de transmitir
conhecimento,
compartiinar
expenéncias

Capacitar um
cidacao

E franstomagio
Acredto que
ensinamos para
que 0s alunos
tenham novas
ideias, para que
transiormem
realldages.

Ensinar na minha
concepgéo é
mediar e consiTuir
conhecimentos

Ensinar & ajudara
emancipar um
Individio

ensina seriano
sentido da palawa
apenas transmitir
um conhecimento,
entretanto, nao €
simples assim,
para mim & algo
encantador ;
ensina uma
crianca ou um
adalescente, ouum
aduto, € mais do

?easrzl:;r Conseguir a
reformuar e :ﬁgg" Am;em Uma sala bem
vontade dos alunos ot mm 5 climatizada,
em aprender. De n deles matenal digital
matenal: o basico {”“"Y‘"’ acessivel paramm
lambém ficou
quetodaescoa e q & horas de
precisa ter, mas se feciolagia Velo planejamento
tiver além basco, avancanco
ajuda demais.
Contar com uma
nea Intraestntura e
com o apoio da
Fazercomquso  equpe pedagogica
aluno perceba que & importants. No
?e:god:;nme omomentoda aula ertanto, o que mals
Interesse do auno, POJE Serprocutivo contribu &
eineressante para perceber ao longo
aformaciodels.  do processo o que
nao esta
funclonando com
cada turma
Estar capacitado & Prender a atencio :’::flapsfgo o
atualizado do aluna cclidian cscolar
Recursos didaticos, Afeto, escutae
tecnoiogla € E’rﬁzg"g: FECUrSOS OidATCas
cratividade apropnacos.
Preciso ensinar a
aprender, a
consticio construlr uma
nistdrica das relagdo de A humanigade e a
®
sooials e racials - pensamento
as possollicaces
g Superacio.
Resigniicar o5 =t
Cratvidace & da Uof
saldrio digno. violénda no estado lats;;:soas
do Rio de Janeiro .
Primeira wisa que
precisaea
curiosidade natural
do aluno, € o seu
interesse, sua
alengao, tudo isso
gera também uma

que scmente isso, Ed grodsoer
transmiti algo g Vvontade, Conseguiu 0
p 2 curiosidade, interesse do aluno

umdiadlogo, uma . :
frosa’ de sabares incentivo, odetrimento
& dar oporhunida e Dumicade, dessas coisas
D coragem , ter enarmes
e
ter sua cunosicads s iy
mais € Catvar o obter
20s poucos adquinir
sua autonomya , e
20s poucos
conduzir aquilo que
aprendeu ou aquilo

& quer aprender

dar oportunidade
geste *ser humano"
,ter as ferramentas
, 0 material
necessario para
desenvolver a sua

Desperiar interesse

Acrescentar peto conteddo que
tagagem.atender  Mofivacao serd apresentado.
expeciativa do fremuneracio Tolerara
educando. indiscipiina e falta

de educagao

motivago, também
precisa muito que
©s pais 05
familiares em geral
estejam atentos e
também
interessados no
aprender deste
aluno ; ter um bom
ambiente familiar
escolar tambeém €
muita importante
paraele,. Tenha
uma boa auto
estima tambem
ajuda bastante

Compromisso com
a educagdo!
Alinidace com o
que veesta
ensinando.
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Que aicance todas
asareas do
conhecimento, das
ciencias
rradicicnais ate a
cultura € o esporte

A aprendizagem
que abrange o
desenvolvimento
infeledual,
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ANEXO 2 — OS ENUNCIADOS DA OFICINA

TRANSCRICAO DAS FALAS DA OFICINA

Ressonéancia: Ap6s a apresentacdo das falas selecionadas oriundas da
pesquisa, foi perguntado aos participantes da oficina: em que vozes da pesquisa

eles se reconheciam?

Professor 1: Antes do conhecimento existe a possibilidade de reconhecer. O
conhecimento é uma producéo, e o professor tem um papel muito importante, mas ele
tem na verdade que, na minha visdo, criar condicdes para que esse mundo do
conhecimento seja realmente apropriado pelo aluno. Entéo, essa ideia de que existe
um conhecimento feito, e que vocé apenas transmite, contraria a ideia de que o
conhecimento sera sempre uma producéo nova para o aluno.

Professor 2: O Ensino precisa ser significativo para o estudante, vem o afeto, vem a
guestdo da relacdo, vem a vontade, a aula se transforma... E nisso o professor
também aprende com o aluno. Como Paulo Freire fala: que o professor aprende com
os estudantes a docéncia.

Professora 3: Creio que o aprendizado efetivo esta associado ao afeto.

Professora 4: Acredito que ensinar seja um movimento de se colocar num lugar de
desconforto, num lugar desconhecido que € o outro, e € se expor...

Professora 5: Investigacdo da prépria préatica. Ensinar ndo é apenas transferir
contetdo, mas investigar a realidade da sala de aula para entender como os alunos
aprendem, e assim melhorar a intervencéao didatica.

Professora 6: O ensino se torna uma mediacdo para a aprendizagem, onde o
professor investiga os interesses e as necessidades dos alunos, para planejar
atividades.

Professora 7: O professor aprende no ato de ensinar. Refletir sobre a sua experiéncia

e interagir com as davidas dos estudantes.

Estudo de caso: Relato sobre a dificuldade de aprendizagem do aluno J.
Meu nome é Lygia Maria e eu vou relatar uma experiéncia que eu tive, no inicio da
década de 1980, na E. M. Antonio de Oliveira Salazar, na Freguesia, em Jacarepagua,

hoje Escola Municipal 25 de abril, com um menino de uns 11 ou 12 anos, huma turma
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de 12 série em que havia somente alunos de baixo rendimento vindos da Classe de
Alfabetizacdo (CA) e alunos repetentes da 12 série.

Vou me referir somente a um aluno da turma, porque ele néo era oriundo de CA e nem
repetente da 12 série. Vou chamar de J, letra do seu primeiro nome. J hdo conseguira
se alfabetizar em seus 4 ou 5 anos de escola e, por isso, ele era sempre colocado na
sala de AE (Atraso Escolar). Naquele ano, na formagé&o das turmas, houve um engano
da secretaria, e ele foi colocado numa turma comum, a pior turma da primeira série da
escola (as turmas da 12 série eram classificadas por desempenho), e como ele ndo
havia tido nenhum progresso na sala de AE, a diretora me comunicou que o deixaria
mesmo na turma.

Para quem nao conhece a realidade da educacao publica nos anos de 1970 e 1980,
guando a crianca iniciava a vida escolar na classe de alfabetizacédo, CA, antes de
iniciar o processo de alfabetizacdo, durante uns dois ou trés meses era preparada
para fazer o teste ABC, um teste de prontidédo, que avaliava se a crianga estaria apta
ou ndo para ser alfabetizada, especialmente, na atencao, na pronuncia das palavras,
na coordenacéo visual motora, na memoaria visual e auditiva, e classificava a crianca
para turmas fortes, moderadas ou fracas. Nos casos de resultado bem ruim ou nulo
no final da Classe de alfabetizacéo, as criancas iam para as turmas de AE, como foi

o0 caso do J.

Nesse momento os professores foram convidados a pensar nas hipoteses

investigativas sobre o caso.

Falas responsivas ao relato:

Professor 1. NOs precisamos investigar qual é a realidade de vida desse aluno, nao
s6 a dificuldade na escola, mas conhecer um pouco a realidade de vida dele. Qual é
a historia dele, qual é a biografia de vida dele. O que ele € e viveu até hoje. Outra
pergunta seria quais a marcas que ele tem, como ele percebe o fracasso dele. Como
ele se sente sendo visto como fracassado pelas pessoas.

Professora 8: Diante desse contexto que ele problematizou, qual o foco que o aluno
tem, qual o gosto que ele tem hoje, a habilidade dele, musica, arte...Porque diante de
todo o contexto que pode ter acontecido com esse estudante, tem algo que ele gosta...

E a partir disso, da para se caminhar.
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Professora 9: Como esse aluno se sente indo e estando na escola? O que essa
escola traz para ele?

Professora 10: Qual é a participacdo dos pais, e a condi¢cdo intelectual dos pais para
auxiliar este aluno no lar?

Apés contribuicdo dos professores, a professora Lygia Maria, fez o seu relato

interventivo.

Professora Lygia Maria: No primeiro dia com a turma, eu resolvi fazer uma roda de
conversa com a turma. Os alunos e eu sentamos formando um circulo para que nés
nos apresentassemos. E depois de termos ouvido um pouco da historia de vida dos
alunos, eu para estimular neles o desejo de aprender, de tentar tocar nessa
necessidade que eles deveriam ter de aprender, visto que era uma turma de alunos
considerados fracassados, conversei um pouco sobre a importancia dos 6rgéos dos
sentidos. Pois eu havia pensado em adotar o método fénico que explorava muito os
sentidos das criancas. Eu achei que com esse método fénico, eles poderiam usar a
parte tatil, pois a crianca passava a mao nas letrinhas com lixa, com o corpo no chao...
Tinha um trabalho com o préprio corpo, a visao, a audicao...

Eu contei, entdo para eles, sobre um rapaz cego que estava fazendo o curso de
pedagogia, na minha turma, na faculdade. Contei que o rapaz lia com os dedos, ouvia
com atencao as aulas e ia registrando numa maquininha. Que eles imaginassem as
dificuldades do rapaz, sem poder acompanhar o que era escrito no quadro, sem ler
livros, revistas, jornais, em toda a vida escolar. E que ele tinha chegado a faculdade...
Depois pedi a eles que fechassem os olhos e me contassem sobre as dificuldades
gue teriam nas aulas sem a visdo. Nao me lembro o que cada um falou, com excecao
da fala do J, que me disse: “eu queria ser cego para consegquir ler’.

Eu até hoje me emociono quando me lembro disso, pois eu pensei que iria afetar
aguele menino, com essa experiéncia, mas foi a resposta dele que me afetou para o
resto da vida, no magistério. Eu estive 44 anos em turma, e eu nunca esqueci esse
relato... Isso me tocou profundamente, e me desafiou a fazer com que o J e aquelas
criancas fossem alfabetizadas.

O J foi alfabetizado, e ele era muito bom em matematica. Eu me surpreendia... Mais
para o final do ano, ele fazia conta de multiplicar, com dois algarismos, de cabeca. Ele

era bom em matemaética, e se alfabetizou com um processo que foi bastante ludico,
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porque aquelas criangas precisavam. E ao mesmo tempo elas se identificavam com
alguns dos personagens das letrinhas... Por exemplo, a abelhinha n&o tinha uma asa,
e ela se cansava muito para voar, ela tinha muita dificuldade... E quando ela conseguia
voar um pouco, ela fazia “aaaaaaaaaa” de tdo cansada. Os oOculos, também, da
letrinha “o”, eram quebrados e viviam tristes no canto.

Entdo, eu tenho a impressao que as criancas foram se alfabetizando, justamente, por
causa de um processo bastante ludico, com criancas que tinham familias dificeis... Eu
Jamais poderia naquele momento ter aplicado “A casinha feliz”, e também a palavragéo

que ndo iria dizer nada para eles. E isso...

Ressonéncia a partir do relato interventivo da professora Lygia Maria.
Professor 1: Todo ser humano tem uma habilidade que precisa ser considerada e

valorizada. E o temperamento de cada individualidade precisa ser conhecido.

Os professores foram convidados a contribuirem a respeito do conceito de

Afeto a partir das suas dimensdes ética e estética.

Professor 1: O afeto, para mim, no fundo € gostar do ser humano. O afeto s6 tem
sentido se vocé realmente olhar para aquele sujeito com ternura, empatia... Mas essa
dimensao ética e estética da linguagem... A dimenséo ética, digo, além da estética
que tem a ver com a forma com que vocé vai dizer... E respeitar esse universo do
aluno, reconhecendo aquilo que vocé ja percebeu em outros momentos... Falar
alguma coisa sem considerar isso, € antiético.

Professor 11: Creio que a linguagem ética e estética € aquela que cuida do outro

enquanto ensinamos. Ela cria sinergia... Seria uma linguagem inclusiva.

Os professores foram convidados a elaborar o esboco de um Itinerério

investigativo.

Professor 8: Na minha primeira participacéo eu falei sobre o foco do aluno. Entéo, eu
penso que primeiro seria descobrir o foco do aluno, pegando o gancho do professor
gue falou sobre a vivéncia desse aluno, a empatia com o foco dele. O que ele gosta,
e 0 que ele também nédo gosta. Porque alguns temas ao invés de fazé-lo caminhar,

podem fazé-lo regredir. Conhecer mais o aluno, estar mais perto, conhecer a sua
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realidade... Isso traz mais critérios para fazé-lo caminhar. Uma forma, também, para
investigar € qual habilidade ele ja traz que possa partir para chegar na dificuldade, e
conseguir reverter isso.

Professor 1. Acho muito legal essa ideia do Itinerario Investigativo, e eu s6 gostaria
de acrescentar duas coisas... Primeiro que com essa faixa etaria (fundamental 1) vocé
deveria comecar essa investigacao com a familia e com a realidade de vida dela, das
relacdes. O que essa crianga esta vivendo... Uma investigacdo do entorno dessa
crianca, antes de chega na investigacao dela. E a escola precisa estar preparada isso,
ndo é a tarefa de um professor. Precisa ser uma estrutura da escola, um conjunto de
professores, porque essa investigacdo pode ser colaborativa. E isso, conhecer o
contexto dessa criangca até chegar a individualidade dela, até para a gente
compreender melhor o proprio sentimento, pensamento e a forma de agi dessa
crianca. Eu faria também uma investigacdo de como ele vem se relacionando com o0s
seus colegas... Isso € muito importante para a gente, nessa investigacao, ajudar essa

crianca no processo de aprendizagem.

Professor 12: Qual € o valor social da educacdo nos contextos sociais daquele
individuo?

Professor 13: Como esse aluno se sente indo para a escola? Qual o sentido da
escola?

Professor 8: Quem s&o as pessoas que o estudante gosta?

Professor 14: Continuo achando que o problema € a escuta. A escuta da crianca e a
nossa escuta. As vezes, no conselho de classe mesmo, o colega diz “que trabalho
inatil” o que vocé esta fazendo. E hoje eu digo com muito orgulho para vocé que essas
criangas, criancas nédo, adultos estdo no mercado de trabalho muito bem-sucedidas.
Entdo nds precisamos de colo... Essas criancas precisam ser ouvidas, e nos de
estrutura para dividir um pouco a angustia que a gente vive. NOs temos as nossas
angustias também. Entéo, trabalhei com diversas criancas, com diversas idades, com
diversos diagndsticos, que ndo eram tantos quantos os de hoje, porque hoje esta um
absurdo de laudos. H4 uma fabrica de laudos... Entéo, criancas que vocé tinha s6 que
ouvir... Daniel, a resposta € ouvir a crianga. Mas para isso, tem uma hora que alguém
precisa nos ouvir, nos valoriza... Ter um espaco para aquele professor que tem uma
empatia maior, ouvir as criangas... E a gente fica muito desamparado na escola. Os

professores que lidam com essas criancas especificamente, na sala especial, que
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precisa de mais siléncio porque tem problemas com o PAC (processamento auditivo
central), € pouco apoiado, esta sozinho, ndo é ouvido. As vezes 0s proprios colegas

guestionam: por que vocé esté fazendo isso?

Professor 15: Fazendo acreditar que eles vao dar certo. E 0 que é mais importante:
fazer a familia acreditar que eles véo dar certo. Porque a familia também n&o acredita,
por vezes.

Professor 8: Minha ultima fala, Daniel, parabéns para vocés, mas eu ndo posso deixar
de falar porque foi uma coisa que eu estudei foram as muitas pedagogias, eu vejo que
a pedagogia Waldorf precisa ser conhecida porque ela faz isso que vocé esta propondo. E
eu figuei muito tempo na escola para ver isso, entdo eu aconselho a conhecer isso que vocé

esta propondo.

Professor 16: O movimento de um olhar empatico e de uma pedagogia da incluséo. E a ndo
romantizacdo da nossa classe.

Professor 17: Precisamos pensar no coletivo dos nossos alunos e jamais esquecamos do
afeto no nosso processo em sala de aula.

Professor 18: Precisamos, antes de tudo, de investigarmos a n0s mesmos. Qual o
meu papel na educacdo? Como fazer diferente? Por que néo tentar investigar as
guestdes do aluno para melhorar meu dia a dia em sala aula?

Professor 19: Estava pensando aqui... Durante todo correr da oficina, o que ficou
para mim, € uma frase que ja me soa muito assim... Eu uso... Eu estou como professor
regente numa escola privada, no ensino basico, sé tem dois anos. Mas assim... Dois
anos intensos, como € a educacao... Eu pesquiso sobre educacéao de terreiro também,
entdo tem uma frase do Hampaté Ba que ele diz: “Esteja a escuta, tudo fala, tudo é
palavra, tudo nos procura comunicar um conhecimento”. Acho que o que fica para
mim € isso. Porque eu vejo o processo de aprendizagem, a educag¢do em si, ha
verdade, como um processo continuo de tentativas... Onde a gente vai tentando,
tentando e tentando... Mas depois da minha experiéncia do ano passado, posso
resumir em muito louca, assim de pegar a dita pior turma do colégio, e ser a minha
primeira experiéncia... Quando eu cheguei no meio do ano, que fui na reunido com os
pais, eu disse que nao iria dizer se os filhos deles estavam lendo melhor, ou
escrevendo melhor, ou se os filhos estavam passando pelo processo de

aprendizagem gque eles, pedagogicamente esperavam... Mas eu quis dizer para eles
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gue os filhos deles estavam se sentido seguros dentro da minha sala de aula... E acho
que partiu dali... Para que o processo fosse de fato significante no sentido pedagaogico.
E ai comecei, até o final do ano, entender que quando os meus alunos se sentiam
seguros dentro da minha sala de aula, eles conseguiam também avancar no processo
de leitura, no processo de escrita... Entdo eu fui a partir desse meio de ano me
ousando de inlUmeras formas para tenta escutar o que eles estavam me passando,
mas que eles também escutassem o que eu estava transmitindo... E foi isso... Eu ndo
vejo que tenha usado uma forma de aplicar, uma forma que eu possa dizer assim:
gente, vai por aqui... Assim quando eu falo de afeto, é de afetar o outro. Eu quero que
minha fala afete.

Professor 20: E, eu acho que ao longo da oficina, assim, o que ficou pra mim foi a
guestao do afeto mesmo, como o Marcos tava falando, desse lugar ndo romantizado,
gue de fato, que eu acho que além de toda a investigacdo, que a gente faz e as
perguntas que a gente faz, € a nossa, 0 n0SsSo ato responsivo, com isso que ta vindo
pra gente, com essas perguntas que a gente ta fazendo, como que elas afetam a
gente e como a gente devolve isso, certo? Porgue a gente pode fazer diversas
perguntas, né, diversas investigacdes, mas como que aquilo afetou a gente e como
gue a gente vai levar aquilo de volta, certo? E ai eu acho que o que fica pra mim é
muito dessa atitude responsiva mesmo, com esse individuo que vocé ta tendo essa
troca, porque a educacao é isso, certo? Ela € essa troca constante, o tempo todo. E
como eu falei la no inicio, é, eu acho que vocé se expde, assim como 0 outro ta
exposto também, certo? Entdo, €, ndo vejo, ndo vejo outra forma, assim, no educar, a
nao ser dessa de vocé se expor e trocar, porque por mais que vocé esteja ali como
professor, né, vocé também ta como individuo que ta aprendendo, até porgue vocé ta
em contato com uma pessoa que vocé ndo conhece, certo? E por mais que vocé faca
todas essas perguntas, o que que vocé vai fazer com essas perguntas, certo? Entéo,
eu acho que o que ficou pra mim foi essa atitude responsiva com o0 que vem depois

de toda essa investigacao que a gente faz com esse individuo. Mais alguém?

ANEXO 3 — OFICINA PEDAGOGICA
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O ITINERARIO INVESTIGATIVO DA APRENDIZAGEM
OFICINA DE FORMAGAO CONTINUADA PARA DOCENTES DA EDUCAGAO BASICA

Mestrando: Daniel Gomes Ribeiro
Orientadora: Prof.? Dr.? Claudia Cristina dos Santos Andrade
Co-orientadora: Prof? Dr.® Ana Lucia Gomes de Souza

A

Pesquisa: Da investigagao integral a
apropriacao dos saberes em sala de
aula: aimportancia do afeto aluz da

teoria da enunciagao.

Ser significa ser para o outrc e, através dele, para si. O
homem nao tem um territério interior soberano, esta todo e
sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o
outro nos olhos ou com os clhos do outro.

Mikhail Bakhtin
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APRESENTAGAO

Esta oficina de formac&o continuada integra o produto
educacional da pesquisa “Da investigagdo integral a
apropriacéo dos saberes em sala de aula: a importancia do
afeto a luz da teoria da enunciacao’, e se constitui como
desdobramento direto da analise dialégica discursiva das falas
de professores participantes da pesquisa.

#

il

Roda de Conversa

O ITINERARIO INVESTIGATIVO DA APRENDIZAGEM

#

il
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PRIMEIRO MOMENTO
Ensinartambém é se relacionar: escuta das vozes docentes.
Intencionalidade formativa: instaurar um tempo de escuta sensivel

das concepgdes de ensinar, evidenciando a polifonia, os afetos e as
tensdes que atravessam a docéncia.

A

§

il

Objetivo/Sentido pedagégico: reconhecer o professor como
sujeito do discurso pedagdgico e o ensinar como ato situado,
relacional e atravessado por dimensdes afetivas, éticas e histéricas.

#

il
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1° ato do desenvolvimento: apresentacdo das perguntas
norteadoras e dos enunciados extraidos da pesquisa em campo,
organizados a partir das zonas de ressonancia discursiva.

A1

il

1) Tomando por principio a ideia de que ensinar ndo é, apenas, transferir
conhecimento, responda:

a) Para vocé, o que € ensinar?

b) O que vocé precisa para ensinar?

¢) Diante dos avancos tecnoldgicos: midias sociais, inteligéncia artificial,
entre outros, para vocé, hoje, qual € o maior desafio do professor, em sala
de aula?

d) Em sua trajetéria no magistério, que fatores mais contribuiram para o
processo de ensino-aprendizagem em sala? ‘

PESQUISA

e) O que vocé compreende por Aprend|zagem Inte gra
.l‘.
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APRESENTAGAO

A analise discursiva das respostas produzidas por professores
participantes da pesquisa, ancorada na Analise Dialégica do
Discurso parte do principio de que a linguagem nhdo €
instrumento neutro de comunicagdo, mas pratica social,
histérica e ideologicamente situada, na qual o sujeito se constitui

ao enunciar. ‘

#

il

BLOCOS DE RESSONANCIA

Bloco 1: Ensinar como troca, dialogo e construcao conjunta.

Bloco 2: Ensinar como mediacéo e facilitacdo da aprendizagem.

Bloco 3: Ensinar como afeto, cuidado e ética da relacéo.

Bloco 4: Ensinar como emancipacao, critica e ato politico.

Bloco 5: Ensinar como técnica, organizacao e estrutura.

Bloco 6: Ensinar como experiéncia de transformag¢do mutua.

Bloco 7: Ensinar como duvida, deslocamento e critica ao préprio conceito.

#

il
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As respostas docentes foram compreendidas como enunciados
atravessados por vozes sociais, valores e memdrias profissionais,
produzidos em condicdes concretas de trabalho e de existéncia.

#

il

» “Ensinar é criar pontes entre o que alguém ja sabe e o que ainda pode
descobrir.”

« “Ensinar se define, ha minha concepc¢do, como o compartilhamento de
saberes entre criancas e professores. Uma acédo que € dialégica.”

« “E um ato politico que visa levar aos individuos a conscientizacio para a
transformacéo.”

* “Ensinar é o ato de transmitir conhecimento.”

* “0O professor ensina e o aluno aprende, cada um no seu papel.”

= “Aprender ndo acontece no mesmo ritmo para todos, e ensinar precisa
respeitar isso.”

VOZES...

#

il
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“Formacao adequada, escuta, presenca, humildade, responsabilidade e
esperanca (porque a docéncia parece ter se tornado um campo minado,
no qual os professores sdo levados ao limite da exaustfio). E dificil ser
um sujeito que acolhe guando no dia a dia ndo sou acolhida e, em
contrapartida, sou desvalorizada pelo governo e pelas familias”. ‘

“Q professor € quem conduz a aprendizagem.”

“Hoje, o maior desafio em sala de aula é vencer a disputa pela atencéo
do aluno e transformar o excesso de informagao em conhecimento real.”

“Atecnologia pode ser uma grande aliada no processo de
aprendizagem.”

“As tecnologias ajudam a tornar as aulas mais dinamicas e atrativas.”

“O excesso de tecnologia prejudica a concentracéo e a atencéo dos
alunos.”

“Formacao continuada, infraestrutura das escolas, material didatico.”

#

il
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“Na minha trajetéria no magistério, o que mais se revelou importante
nao foi o contelido em si, mas a relacao construida com os estudantes”.

“A relacdo empatica com os alunos e suas realidades.”
“Escolher estratégias que proporcionem o engajamento dos estudantes.”

“Minhas aulas sempre foram pensadas para a promoc¢ao de dialogo com
meu aluno.”

“N&o conheco o termo. Mas acredito que se refira a uma aprendizagem
que nao se limite ao conteudo.” l

“‘Aquela aprendizagem que compreenda o ser humano como um todo.”

#

il

3° ato do desenvolvimento: ressonancia...

Perguntas orientadoras:

* Em quais dessas vozes eu me reconhego?

» Que concepgao de ensinar sustenta minha pratica hoje?
» Que tensdes atravessam meu cotidiano pedagogico?

Que outras perguntas podemos fazer?

#

il
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4° ato do desenvolvimento: registro das palavras, frases ou
imagens que expressem o que emerge dessa ressonancia.

#

il

SEGUNDOMOMENTO

Ensinartambém é investigar: a crianga como sujeito integral.

Intencionalidade formativa: problematizar a pratica pedagdgica e
introduzir a investigacdo integral como principio das relagbes de
ensino.

#

il
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Objetivo/Sentido pedagégico: ressignificar a investigagdo como
gesto €tico de interesse pelo outro e condigdo fundante da
mediag&o pedagogica.

1° ato do desenvolvimento: relato docente de um caso de
dificuldade de aprendizagem, para o estudo de caso.
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2° ato do desenvolvimento: analise, a partir do estudo de caso,
da narrativa pedagogica apresentada.

#

il

Perguntas investigativas orientadoras:

+ O gque esté sendo investigado sobre essa crianga?

» Existe algum historico de dificuldade dessa crianga’”?

» Que dificuldades essa crianga apresenta?

» Ela responde melhor a quais estimulos?

» Ha algo que ela se interesse, e consolide a aprendizagem?
* Onde se manifesta a escuta?

Que outras perguntas podemos fazer?

A

A

#

N

AD

&

|}
*
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3° ato do desenvolvimento: ressonancia — deslocar o olhar da
dificuldade ou do desempenho para a compreensé&o da crianga
como sujeito integral, cujas manifestagbes se expressam por
palavras, gestos, siléncios e vinculos.

Como intervir?

4° ato do desenvolvimento: relato da intervencé&o do estudo de
caso.
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TERCEIROMOMENTO

Ensinar também é intervir: gestos pedagdgicos e itinerarios
investigativos.

Intencionalidade formativa: elaborar uma proposta pedagodgica
ancorada no afeto, a partir da linguagem, em suas dimensdes ¢tica
e estética, da escuta sensivel e dos gestos pedagoégicos
necessarios a instauragéo dos processos de investigagdo integral
sobre a crianga, como aporte promotor da apropriagao dos seus
saberes, em sala de aula. ‘

§

|l

Objetivo/Sentido pedagdgico: consolidar a compreenséo da
pratica pedagdgica como processo continuo de investigagao,
mediacéo e criacao.

#

il
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1° ato do desenvolvimento: elaboragao da proposta pedagdgica.

A

§

|l

Dinamica: os professores s@o convidados a construir esbogos de
um itinerarios investigativos, considerando:

*» Quem é essa crianga?

* O que precisa ser investigado?
* Que instrumentos de observacgio, a partir da compreensio do
afeto defendido neste trabalho, podem ser utilizados?

* Que possibilidades de intervengio se anunciam?

#

il
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2° ato do desenvolvimento. partiha das produgdes,
compreendendo-as como narrativas pedagégicas em construgao.

¥

il

3° ato do desenvolvimento: Apresentacdo do registro das
palavras, frases ou imagens que emergiram no 4° ato do
desenvolvimento do 1° momento.

]
A

il
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“Escutando é que aprendemos a falar com eles!”
Paulo Freire

Obrigado a todos,
por esse momento de partilha e esperancal




ANEXO 4 — DADOS DO QUESTIONARIO DE PESQUISA

1.3 Sexo/género:
103 respostas

1.4 Graduagao:
103 respostas

1.5 Péds-Graduagéao
103 respostas

® Homem Cis
® Homem Trans
@ Mulher Cis

@® Mulher Trans
@ Travestis

@ Nao binario
@ Feminino

@ Homem gay
@ homem hétero

@ Pedagogia

@ Lingua Portuguesa
@ Linguas Estrangeiras
® Matematica

@ Quimica

@ Fisica

@ Biologia

® Geografia

1713V

@ Especializagao
@® Mestrado

@ Doutorado

® Pés-Doutorado
@ Nao possui
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1.6 Professor da rede:
103 respostas

Pdblica 89 (86,4%)

Privada 22 (21,4%)

Fundagdo ou Organizagéo Nao
Governamental

nao dou aulas,
Aposentadaff—1 (1%)

Professor de Pré-vestibularf—1 (1%)

Distribuicdo Geografica
Localidade (Regi&o/Cidade) Total de Mengdes

Rio de Janeiro (RJ, Rio de janeiro, Rio De janeiro, etc.) 51

Niterdi (Niter6i/RJ, Niteroi/ RJ, etc.) 8
Nova Iguagu 6
Séo Gongalo 5
Belford Roxo 3
Dugue de Caxias 3
Marica 2
Teresoépolis 2

Sao Joao de Meriti 2



Petrépolis

Iguaba Grande

Trés Rios

Sao Pedro da Aldeia

Casimiro de Abreu

ltaborai

Campos dos Goytacazes

Resende

Itaperuna

Saquarema

Salvador / BA

Portugal (Pais)
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(Nota: Respostas que continham apenas "RJ" sem especificar o municipio ou bairro
foram contabilizadas como "Rio de Janeiro" ou agrupadas pelo contexto da Grande

Rio).

1.8 Ha quantos anos atua no magistério?

103 respostas

Ty

@® Menos de 5 anos
@ Igual ou mais de 5 anos



