@

A,
%
\
i
D
&

2 pg W

=]

UERJ
N

&ty ©
1

WISy,

A\

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Centro de Educacao e Humanidades
Instituto de Aplicagcao Fernando Rodrigues da Silveira

Vanessa Balbina Da Silva Lopes Miguel

BoaMatica: aquilombamentos para o ensino da Matematica

Rio de Janeiro
2024



Vanessa Balbina Da Silva Lopes Miguel

BoaMatica: aquilombamentos para o ensino da Matematica

Dissertagcdo apresentada como requisito
parcial para obtencédo do titulo de Mestre
no Programa de Pdés - Graduacédo de
Ensino em Educacao Basica — PPGEB -
do Instituto de Aplicagdo Fernando
Rodrigues da Silveira, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Orientadora Profé. Dr?2 Joné Carla Baiao

Rio de Janeiro
2024



FICHA CATALOGRAFICA

CATALOGACAO NA FONTE
UERJ/REDE SIRIUS/CAP/A

M636  Miguel, Vanessa Balbina Da Silva Lopes

BoaMatica: aquilombamentos para o ensino da Matematica. /
Vanessa Balbina Da Silva Lopes Miguel - 2024.
113 £ il

Orientadora: Joné Carla Baido.

Dissertacdo (Mestrado) - Instituto de Aplicagdo Fernando
Rodrigues da Silveira. CAp/UERJ.

1. Matematica - Educacdo e Ensino - Teses. 2. Educagdo basica.
3. Aquilombamento. 1. Baido, Joné Carla. II. Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da
Silveira. CAp/ UERJ. III. Titulo.

CDU 371:51

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou parcial desta

tese/dissertagdo, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Vanessa Balbina Da Silva Lopes Miguel

BoaMatica: aquilombamentos para o ensino da Matematica

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtengao do titulo de Mestre no Programa
de Po6s-Graduacao de Ensino em Educacéao
Basica — PPGEB - do Instituto Fernando
Rodrigues da Silveira, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Banca examinadora:

Profa. Dra. Joné Carla Baiao (Orientadora)
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

Profa. Dra. Simone Maria de Moraes
Universidade Federal da Bahia

Profa. Dra. Claudia Hernandez Barreiros Sonco
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Prof. Dr. Victor Augusto Giraldo
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)



Dedico este trabalho ao meu amado avé Américo Ferreira
Lopes e a minha querida méae Rosalia Balbina da Silva Lopes,
cujo amor e apoio foram fundamentais para que eu alcancasse
este objetivo.

Dedico este trabalho de mestrado a todas as pessoas que
estiveram ao meu lado, me apoiaram e acreditaram em mim
durante esta jornada. Em especial, dedico este momento a
minha amiga Sara Zarucki, cuja amizade e incentivo foram
fundamentais para mim.

Dedico este trabalho aos meus alunos, por todos esses anos
de trocas, aprendizados e crescimento mutuo.

Dedico por fim, aos meus amigos do Colégio Ferreira Alves,
representados por Amanda, simbolizando todo o grupo, cuja
amizade e apoio foram essenciais.

Este momento é dedicado a todos vocés, com minha profunda
gratidao.



AGRADECIMENTOS

Queridos amigos/as, familiares e colegas, hoje, ao concluir o meu mestrado, sinto
uma imensa gratiddo por cada um(a) de vocés que esteve ao meu lado ao longo

desta jornada.

Agradeco, a minha avé Zilda Balbina da Silva Lopes € meu amado avé Américo
Ferreira Lopes, meu grande incentivador para tudo, tudo, tudo. Como sinto sua falta!
Nos momentos de atribulagdo agarro a sua foto, € o que me encoraja a seguir em

frente, mas estou conseguindo seguir.

A minha mae, Rosalia Balbina da Silva Lopes, meu eterno agradecimento por todo o
apoio, amor e incentivo incondicional. Mae, com seu jeito peculiar e por vezes firme,

descobri que essa é sua forma de demonstrar seu afeto.

Aos (as) meus/minhas dedicados (as) estudantes, que compartilharam comigo esta
trajetéria. Vocés foram parte essencial deste processo. Espero que possamos
continuar aprendendo juntos. Sao 16 anos aprendendo a cada dia dentro do chéao

da escola com vocés.

A minha amiga Sara Ester, seu apoio e sua crenca em mim foram fundamentais
para que eu seguisse em frente e alcancasse este objetivo. Sua amizade é um
presente inestimavel. Se estou no mestrado, a obra é toda sua. Obrigada por me

ajudar a resistir, persistir e EXISTIR!

A Diego e lzadora por terem me dado os primeiros passos nas etapas dessa

caminhada.

A todas as instituicdes educativas por onde passei e por todos os NAO que recebi
meu sincero obrigada, pois aprendi a ressignificar meu olhar para a matematica,

principalmente quando chego nas escolas publicas. Baita aprendizado!



A minha orientadora Joné, que mesmo ndo sendo da area da matematica, confiou
no meu trabalho e abragou a ideia, meu profundo agradecimento.
A banca examinadora, por acreditar no meu potencial e contribuir com valiosas

consideragdes para o aprimoramento do meu trabalho.

Aos/as amigos/as que encontrei nesta caminhada da vida - Cintia Neves, Sabrina de
Oliveira, Leandro Bolivar, Juliana Drumond e Mariana Paixdo, Adriana Martins. As
minhas professoras do ensino fundamental - M6nica Martins, Veneza, Adriana, Edna
- agradecgo por cada momento de apoio e companheirismo, acreditaram em mim

mesmo eu nao acreditando, brigando comigo me fazendo acreditar no meu potencial.

A minha comadre e amiga Karin Priscila, eu na matematica, vocé na engenharia,
amigas de faculdade, estreitamos lagos de familia me dando sua filha para batismo,
minha Laurinha e assim como sua familia, por estarem sempre presentes em todos
os momentos importantes da minha vida, pelo apoio incondicional e pelas palavras

de encorajamento nos momentos mais desafiadores.

Agradeco a uma pessoa extraordinaria, que tem sido ndo apenas uma mentora, mas
também uma amiga e exemplo a seguir: Simone Maria de Moraes, uma mulher preta,
professora e pesquisadora excepcional, que me ensina nao apenas sobre 0s
aspectos académicos, mas também sobre a representatividade e como ser uma
mulher preta, forte e confiante. Sua orientagdo e amizade foram fundamentais em

minha jornada académica.

E por fim, a Taisa Ferreira, esse ser de luz que encontrei em Salvador. Sua

presenca foi fundamental neste momento decisivo.

A todos vocés o meu mais sincero obrigado. A conquista deste mestrado é também
fruto do apoio e amor que recebi de cada um. Que possamos celebrar juntos esta
vitéria e continuar compartilhando momentos especiais como este.

Com gratidao,

Vanessa Balbina Da Silva Lopes Miguel.



A Matematica € uma das areas de conhecimento que necessita
de um capitulo escrito por ndés, porque foram os
afrodescendentes que escreveram a nossa historia. A narrativa
dos vencedores ndo nos contempla, entdo nds que resistimos a
maquina de encarcerar e matar nossa existéncia, gracas a
democratizagcdo da educacdao e fontes bibliograficas de
qualidade que a rede mundial de computadores nos legou,
chegou o nosso momento de descolonizar a Matematica, de
restabelecer em bases sdlidas a historicidade das nossas
sociedades e a importancia dos feitos ancestrais para
edificacdo dessa ciéncia de importancia universal. Isso é
autodeterminacao. Matematica é coisa de preto. Se aproprie do
que pertence, descolonize-se!

Carlos Machado (2024, p.24-25 in Todao, 2024)



MIGUEL, Vanessa Balbina da Silva Lopes. BoaMatica: aquilombamentos para o
ensino da Matematica. 2024. 113f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino
em Educagao Basica) — Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira,

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

RESUMO

Esta pesquisa parte de uma escrita orientada pela escrevivéncia (Evaristo, 2020)
para apresentar reflexdes, referéncias e praticas educativas afrodiaspéricas que se
propdem a contribuir com o reposicionamento das narrativas na educagao
matematica. Faz a proposicdo de um modo de ensino que considere a realidade e o
contexto como premissa do trabalho pedagdgico, e que fomente um processo de
aquilombamento para os (as) estudantes negros (as), bem como pretende resgatar a
anterioridade do pensamento africano no ensino da Matematica. Nesse sentido,
temos como objetivo de apresentar a abordagem de ensino BoaMatica Sem
Fronteiras e sua aplicabilidade no contexto do ensino de Matematica, com o intuito
de promover uma educacdo Matematica fundamentada na diferenga e cultura. A
pesquisa orienta-se pelo seguinte questionamento: como integrar praticas
pedagogicas de ensino de Matematica com o conceito de aquilombar-se? Mediante
tal indagagdo, demonstramos praticas pedagodgicas que valorizam as existéncias
negras, por meio da abordagem educativa BoaMatica Sem Fronteiras e de reflexdes
que almejam proporcionar um letramento matematico. Nesse sentido, a dissertagao
apresenta como produto uma historia em quadrinhos e uma sequéncia didatica com
conhecimentos matematicos relacionados com a historia preta, em especial Osso de
Ishango e do Ocre de Blombos, materiais de contagem usados em diferentes
regides do continente africano, que podem ser utilizada por docentes da educagao

basica na construcdo de uma Matematica descomplicada e contextualizada.

Palavras-chave: Educagdo Basica. BoaMatica. Praticas Afrodiasporicas.

Aquilombamento.
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ABSTRACT

This research is based on a writing guided by writing to present reflections,
references and Afro-diasporic educational practices that aim to contribute to the
repositioning of narratives in mathematics education and to the proposition of a
teaching method that considers reality and context as a premise of pedagogical work,
and that fosters a process of quilombola for black students, as well as intends to
rescue the previous African thought in the teaching of Mathematics, from a
perspective that is guided by decoloniality. In this sense, our general objective is to
discuss the BoaMatica Sem Fronteiras teaching approach and its applicability in the
context of Mathematics teaching, with the aim of promoting a Mathematics education
based on difference and culturally relevant. The research is guided by the following
question: how to integrate pedagogical practices of teaching Mathematics with the
concept of quilombola? Through this inquiry, we demonstrate innovative pedagogical
practices that value black existences, through the BoaMatica Sem Fronteiras
educational approach and reflections that aim to provide innovative mathematical
literacy. In this sense, the dissertation presents as a product a comic book and a
didactic sequence with mathematical knowledge related to black history that can be
used by basic education teachers in the construction of an uncomplicated and

contextualized Mathematics.

Keywords: Basic Education. BoaMatica Sem Fronteiras. Afro-diasporic Practices.

Aquilombamento.
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1 DE ONDE FALO?

Entendendo que, a minha implicagcdo da pesquisa, demandava um modo de
caminhar conectado ao reconhecimento de que os sujeitos podem relatar suas
vivéncias e nado apenas se manter como individuos distantes e frios, recorro as
escrevivéncias desde a 6tica de Conceigao Evaristo (2020), que se caracteriza como
uma acao de escrita que pretende desestruturar cenarios em que as mulheres
negras tém sua voz e potencialidades controladas.

Optar pelo estilo da escrevivéncia significou trilhar um caminho que se faz
politico, social e cultural, aliando minha prépria pratica educativa como lugar de
pesquisa e a0 mesmo tempo convidando outras pessoas negras para o dialogo
tedrico. Desse modo, a produgédo de conhecimentos desenvolveu-se contrapondo-se
aos modos coloniais de fazer pesquisa e de produzir olhares para Matematica,
tensionando padrbdes e construindo marcos de um pensamento teérico alicercado
pela experiéncia de pessoas negras.

Dito isso, se faz importante comentar que, quando criangas, aprendemos que
0S numeros tém origem no algarismo zero, o ponto de partida de qualquer contagem.
Mais tarde, aprendemos que ha infinitos outros numeros antes deste ponto de
partida, de modo que contar, antes acdo muito simples, torna-se mais complicada. E
a medida que descobrimos que, além desses, ha tantos outros numeros no — antes
vazio — intervalo entre os numeros da contagem, mostra que contar €, por fim, uma
tarefa ardua.

E dificil apontar o comeco de uma contagem e indicar o ponto de partida.
Comecar é uma tarefa ardua. Ha muitos numeros, muitos pontos que podem servir
para o marco inicial. Antes deles, sempre havera outro, de modo que nenhum inicio
€, de fato, o inicio. Tudo sofre influéncia e sé existe pelos que vém antes. Muitas
foram as formas pensadas para iniciar este trabalho. Ao meu ver, a mais coesa, é
marcar minha autoria e me apresentar.

Me apresento para situar-me nos fios das histérias que tenho construido ao
longo de minha trajetoria, buscando demonstrar como as diferentes historias que me
constituem do ponto de vista intelectual e das demais dimensbes da minha
identidade e que em alguma medida contribuiram para o nascimento e

desenvolvimento desta investigacao.
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Eu, Vanessa Balbina da Silva Lopes Miguel, por muito tempo silenciada como
muitos dos meus ancestrais, hoje escrevo e produzo no meio académico como uma
porta-voz dessas inuUmeras vozes gritando pela educagdo. Sou uma mulher preta
que foi alfabetizada por Rosalia Balbina da Silva Lopes Miguel, uma méae solo, e
acompanhada de perto pelo meu avé materno Américo Ferreira Lopes. Mesmo
diante de tantas barreiras que a sociedade levanta para nés mulheres, meu avé e
minha mae eram meu porto seguro, tive uma otima criacdo. Opto por fazer
referéncia a “nés” e ndo somente a mim, pois meu lugar de fala ndo € somente meu,
e sim, de outras inumeras mulheres — outro fator importante para compreender a voz
enunciativa deste texto.

Meu interesse pelo ensino de Matematica tem origem em uma época distante.
Refiro-me aos anos 80, e a um dos maiores, mais quentes e mais populosos bairros
da cidade do Rio de Janeiro, Bangu. Nele, localiza-se Vila Alianga, um importante
complexo de comunidades cariocas, local onde, orgulhosamente, resido até hoje.
Morar nesta comunidade, para mim, € um ato de coragem, resisténcia e esperanca.
Esperanga esta que busco estender também a todos os negros moradores da Vila
Aliancga, cor predominante nas favelas.

Na Vila Alianga, o acesso a educagao, mesmo a de rede publica, sempre foi
muito dificil. Minha mae, Rosalia Balbina, uma mulher forte, doadora, de vida muito
sofrida, na época atuava — e ainda atua — como alfabetizadora e explicadora da
comunidade, trabalho caracteristico nas periferias em que um professor auxilia um
estudante nas disciplinas escolares e curriculares, trabalho este que agora recebeu
o titulo de “professor particular’, com a diferenga que o explicador atende um
pequeno numero de estudantes, formando, assim, uma pequena classe. Este era o
trabalho de minha mae durante o dia; a noite, ela trabalhava como auxiliar de
enfermagem tanto na Zona Norte da cidade como na Zona Sul. Por conta do esforgo
dela e dos meus avos, completei o segmento Anos Iniciais do Fundamental em uma
escola particular de bairro, chamada Azuley.

Gracas aos ensinamentos da minha mae, ingressei na escola ja sabendo ler e
escrever. Ela dizia que, diferente dos estudantes que ela atendia como explicadora,
eu ndo entraria na escola para ficar “de lado”, ou seja, alheia ao processo de
aprendizagem por ndo ser considerada boa o suficiente pelos professores.

Quando algum pai se dirigia @ minha mae, pedindo, pelo amor de Deus, para

que ela alfabetizasse seu filho, eu notava que ela, por saber que os professores
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diziam que aquelas criangas cujos pais imploravam pela ajuda da minha mae nunca
irlam aprender, sabia o tamanho da dor que toda aquela situagdo causava. A rotina
de aprendizagem na Vila Alianga era dificil, pois, como em muitas favelas, ha uma
série de fatores que atrapalham a vida de um estudante no cotidiano de uma
comunidade, como a morte de um irmao por envolvimento no trafico, um assassinato
dentro da familia, abandono parental por conta do uso de drogas, dentre outros
inumeros — tdo chocantes e tao recorrentes — relatos.

Diante de tudo isso, eu via minha mae doando-se aquilo que ela ama fazer:
ensinar. Incansavelmente, ela ia até as escolas, conversava com os professores e,
por vezes, ficava revoltada pela falta de interesse ou auséncia de alguns. Ver a
doacdo de minha mae na tarefa de ensinar a ler e escrever fez de mim uma
professora carinhosa e atenciosa com meus estudantes, uma vez que, através da
escuta, a educagéao torna-se mais palpavel e relevante.

Lembro-me do caso de um menino da nossa comunidade, Wisley, cuja mae,
Fatima, além dele, tinha mais um filho. Empregada domeéstica, nessa época
trabalhava em um local que demandava que ficasse a semana toda no trabalho.
Diante disso, Fatima, aos finais de semana, cozinhava o suficiente para a semana
toda e seus vizinhos e parentes mais proximos, caridosamente, cuidavam de seus
filhos. Além disso, seu marido era alcodlatra, fazendo com que fosse a responsavel
pelo sustento da casa.

Ela, assim como tantas maes, chegou a nossa casa implorando para que
minha mae a ajudasse, pois ela ja havia perdido seu filho mais velho para o trafico e
nao queria perder o mais novo, Wisley. Ela via na educagdo a unica maneira de
garantir para seu cacgula um futuro diferente do de seu primeiro filho. O desespero
dessa mée ja ecoava nas noticias que recebia da escola: Wisley matava muitas
aulas para ficar nas ruas de Vila Alianga e, por conta disso, ja era considerado como
um estudante reprovado. Mainha abragou a causa de Fatima com tanto afinco que
Wisley ndo sé aprendeu muito com ela como também abandonou a ideia de vingar a
morte do irmao.

Foi na época que ares condicionados comegaram a ser instalados nos
veiculos que Wisley conseguiu seu primeiro emprego formal. Apds insisténcia da
minha mae, meu tio materno e padrinho, Reginaldo Balbino, na época empregado
de uma loja de ar condicionado para veiculos chamada Reficentro, conseguiu o

emprego para Wisley. Meu tio foi um dos primeiros trabalhadores a aprender, na
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eépoca, novissima técnica na empresa para assim conseguir prestar servicos para
carros de pessoas que tinham condi¢gées muito boas; e mais a frente para empresas
de 6nibus que também contrataram servigcos para a implantacdo — 6nibus esses que
circulavam na Zona Sul do Rio de Janeiro, a parte mais rica da cidade.

Mesmo apds a formagao de Wisley, seu vinculo de afeto com a minha familia
permaneceu e pudemos acompanhar suas demais conquistas. Com o passar do
tempo, tornou-se técnico em refrigeragao, depois socio de uma loja em Niterdi e, em
seguida, abriu seu proprio negocio, mudando, dessa forma, a vida de sua mae,
Fatima. Este € apenas um dos muitos relatos em que minha mae fez a diferenga na
vida de um estudante da Vila Alianga; sao histérias de jovens — muitos deles, hoje, ja
mais velhos, com familias formadas — que foram afetados pela minha mae, no
sentido mais amplo da palavra, pois afetaram e permitiram-se ser afetados.

Apesar de estudar sempre em escola particular nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com o passar do tempo e evolugdo dos estudos, percebi-me como
uma aluna que apresentava muita dificuldade e me dispersava nas aulas, na escola
de bairro chamada Centro Educacional Valerie. Boa parte do bairro estudava nessa
escola, pois apresentava um ensino que, para os pais, era “bom” no sentido
“adestrador” de conteudo, mas eu nao era acolhida por professores e colegas.

Lembro que minha mae trabalhava desenfreadamente para nao faltar nada,
junto com meus avos, que se doaram por mim. Meu pai nunca esteve presente e
nunca concordou que eu estudasse em escola privada, pois meus outros irmaos
(tenho trés por parte de pai) estudavam em escola publica. Meu pai, na época,
estava afastado da Comlurb para trabalhar com meu tio Deputado José Miguel
(Autor do monumento ZumBi dos Palmares, na Pragca Xl do RJ, e das leis que
criaram a quinzena da cultura Afro Brasileira, como destaque nos Movimentos
Negros). Ele falava que minha mae iria me estragar me dando de tudo, mas, na
cabeca dela, como estavamos por aqui, ela, ja tendo a vivéncia de explicadora,
achava que escola boa era escola paga. Até porque o trafico estava aumentando e
constantemente ficAvamos sem aula.

Enfrentei muitas dificuldades no sentido de acolhimento. As professoras
dessa escola do primario falavam alto minha nota, mandavam eu estudar na frente
de todos e era um constrangimento. Minha mé&e as agradava para tentar amenizar a
situacdo. Como ja mencionado, nesta escola estudavam as pessoas do bairro, e

tinha um comerciante forte na época que tinha trés filhos que estudavam la. Eram
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tratados a “pao de 16”". Lembro-me de uma situagdo em que um dos filhos, que se
chama Roberto, mais conhecido como Branco, imitou um macaco na fila da cantina
e em um outro momento passando do meu lado. Aquilo me feriu.

Refletindo sobre tais situagdes me recorro ao pensamento de Eliane
Cavalleiro que sinaliza quanto ao fato de que o siléncio dos(as) professores(as) e
demais educadores(as) na escola tem grandes consequéncias, segundo a

pesquisadora:

Este ritual pedagdgico, que ignora as relagdes étnicas estabelecidas
no espaco escolar, pode estar comprometendo o desempenho e o
desenvolvimento da personalidade de criangas e de adolescentes
negros, bem como contribuindo para a formacdo de criangas e
adolescentes brancos com um sentimento de superioridade
(Cavalleiro, 2012, p. 33-34)

Como sinalizado por Oliveira (2013b, p.43) uma educacao de qualidade deve
“garantir aos sujeitos o dominio de conhecimentos que expliquem os fatores que
determinam a sua situagdo na sociedade, para que tenham condi¢cdes de,
coletivamente, alterar o que nela ocorre e que degrada os grupos humanos”,
contudo na escola em que estudei essa garantia ndo estava dada, eram constantes
a existéncia de comportamentos racistas e manifstacdo de “relacbes raciais que
colocam os negros em condi¢cédo de inferioridade material ao mesmo em tempo que
atingem ao seu psiquismo”. (Oliveira, 2013b, p.43).

Diante da situacao de racismo relatada, os filhos do comerciante do bairro, os
de melhor poder aquisitivo, ndo sofreram nada e os impactos, na minha vida, sé
aumentaram, ficando inviavel de continuar estudando nesta escola, em que enfrentei
os piores episddios da minha vida: o preconceito racial e social. Assim, por essa
experiéncia, fui transferida para o Colégio Ferreira Alves, no centro do bairro Bangu,
escola em que, no ano de 2016, retornei como professora durante um periodo.

Cavalleiro (2005) reflete sobre essa realidade ao sinalizar que:

Na educacao brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as
relagdes raciais no planejamento escolar tem impedido a promogao
de relagdes interpessoais respeitaveis e igualitarias entre os agentes
sociais que integram o cotidiano da escola. O siléncio sobre o
racismo, o preconceito e a discriminagdo raciais nas diversas

! No dito popular, a expresséo "tratar a pdo-de-I6" tem o sentido de tratar alguém com todo o carinho,
atengao, voluntariedade, aprego e até caprichos possiveis.
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instituicdes educacionais contribui para que as diferengas de fenoétipo
entre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades
naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem os negros
como sindnimos de seres inferiores. O siléncio escolar sobre o
racismo cotidiano ndo s6 impede o florescimento do potencial
intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras
tanto de estudantes negros quanto de brancos, como também nos
embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de sermos
seres realmente livres “para ser o que for e ser tudo” — livres dos
preconceitos, dos esteredtipos, dos estigmas, entre outros males
(Cavalleiro, 2005, p.11-12).

Até o primeiro ano do Ensino Médio tive uma boa adaptagdo nesse colégio,
visto que tinha a aceitacdo de valores como disciplina, diversidade e, sobretudo, o
poder de transformacao por meio da Educacéo, essa escola era totalmente elitizada,
e minha mae se esforcava para pagar.

Na turma, havia duas negras, Francilane e eu. Como eu era tinha um pouco
de dificuldade nos conteudos, ficava um pouco de lado nas relagdes entre os (as)
colegas da turma. Eles n&do verbalizavam, mas eu percebia. O diretor era muito
presente € um pouco ditador, a escola, todo bimestre, fazia reunidao de pais e a
entrega de medalhas para os melhores: 1°, 2° e 3° lugar. Uma escola bastante
tradicional, parecia uma escola militar, tudo tinha que estar impecavel, uniforme,
blusa social por dentro da saia de prega e, no fundamental 2, de marcha, sapatos
engraxados, meia branca, cabelo “arrumado”, e “meu arrumado” era pente quente,
alisamento, relaxamento. Na fila, o diretor perguntava verbo, tabuada, era uma
tensado total, o0 medo era grande de parar em mim e ndo saber responder. Havia
professores diversos, uns tradicionais, outros mais extrovertidos, mas quando o
diretor passava, estudante deveria estar no lugar de estudante e professor no de
professor.

Embora houvesse todo esse rigor, isso me inspirou a sempre prezar pela
minha imagem, principalmente nos meus trabalhos enquanto professora, sempre
bem arrumada. Ao mesmo tempo em que os estudantes elogiavam e até se
inspiravam, muitos colegas de trabalho falavam que eu sé trabalhava para comprar
roupa, que professor ganhava pouco para a forma como eu gosto de me arrumar e
inumeras outras falas. Inclusive, muitos se mostram surpresos quando digo que sou
professora de Matematica, reforcando esteredtipos e preconceitos. Sobre tal
questao, Bento (2022, p. 108) diz:
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Uma politica de diversidade e equidade exige que se identifique
sinais de discriminacdo nas normas, nOS processos e nas
ferramentas utilizados para selecionar pessoas para insergcao e
ascensao profissionais. As situacdes de discriminagdo em ambiente
de trabalho ndo aparecem como se fossem propriamente atos de
racismo, porque seria descumprimento da lei que define que racismo
€ um crime inafiancavel, imprescritivel, entdo vao aparecer de outra
maneira.

Ainda nessa escola de Bangu, chegou, em nossa vida, uma professora
chamada Moénica Martins, de Matematica, uma professora aparentemente séria, mas
que suas atitudes fizeram com que nés tivéssemos um olhar diferente, um outro
olhar para a Matematica. Minha paixdo pela Matematica come¢a no sétimo ano,
antiga sexta série.

Por um periodo, estava ficando desmotivada para ir ao colégio, pois nao
conseguia aprender nada direito, pelo acumulo excessivo de matérias, e quando
essa professora entra na minha vida, tudo muda. A Matematica era para ter sentido
na nossa vida, mas nessa época a gente estudava Matematica e nao aprendia
Matematica, mas sim o mecanismo dos calculos, e mesmo com esse mecanismo,
com ela era tudo tao facil! Quando a duvida surgia (as vezes algo tdo ébvio para a
turma), a professora dizia: “Aquele que falar algo vai para dire¢do agora, pois
duvidas todos podem ter e a dela ndo € melhor ou pior do que a de ninguém”. Isso
me dava um empoderamento naquela época, um sentimento de importancia e valor.

O recado que ela trazia era: “a redug¢do das desigualdades comega pela base,
aqui, com vocé e comigo”. Ela, até hoje, ndo sabe como mudou a minha vida e,
inclusive, € a minha inspiragdo para continuar professando afeto e respeito e
aprimorar minha praxis. Sera que ela ja intencionava essas questdes raciais que eu
nunca tinha ouvido falar na minha casa? Ela € uma professora negra e, hoje,
professora de escola publica, atualmente diretora e uma amiga querida.

Ao refletir sobre tal postura, recordo-me da sinalizagao de Cavalleiro (2005)
quando esta afirma que como professores(as) ou cidadaos(ds) comuns, nao
podemos mais nos silenciar diante do crime de racismo no cotidiano escolar, em
especial se desejamos realmente ser considerados educadores e ser sujeitos de
nossa propria histéria. A professora Ménica, nunca silenciou!

No decorrer do processo, ela nunca foi de abaixar a cabeca para o diretor,
disse uma vez a ele que a forma como ele estava andando com a gestdo da sua

instituicdo ndo era correta, ele estava segregando e ndo agregando seus estudantes,
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e essa forma de destacar melhores estudantes ndo seria uma boa maneira, pois
todos sdo excelentes de acordo com sua realidade, dentro do contexto social de
cada um (a escola era no centro de Bangu, mas eram estudantes diversos, de varios
lugares). Na época, ele queria manda-la embora, mas, como em toda escola privada,
os pais interviram, mesmo ele apontando que quem nao estivesse satisfeito poderia
se retirar da escola, pois a fila de espera era grande (tinhamos que fazer prova para
entrar, exceto para quem estudasse em duas escolas, uma era a que eu estudava
na Vila, Valerie).

Com muita luta, ele nao tirou a colocagao de 1°, 2° e 3° lugar para medalha
dos melhores do bimestre, mas estendeu até o décimo, causando alegria e fazendo
homenagem a todos. Foi uma alegria enorme para todo mundo, criando uma gota de
esperanga. Por que eu digo isso? Porque, eu, com suas aulas, passei a ter
motivagcdo e passei a entender o conteudo, acarretando a meédia aritmética das
disciplinas e aumentando, para que eu ficasse entre esses dez e desse o orgulho
que era esperado na minha familia, que se resumia em meus avos maternos e
minha mae.

Finalizei os ultimos anos do Ensino Médio em uma escola estadual — Colégio
Estadual Bangu —, em que pude observar e comparar as oportunidades, o nivel de
ensino e incentivo com o do colégio particular anterior que frequentei. Isso me
relembrou os ensinamentos e incentivos da professora Ménica de Matematica do
Ferreira Alves, que me dizia: “a redug¢ao das desigualdades comeca pela base, aqui,
com vocé e comigo”.

Quando decidi cursar Matematica, passei no vestibular para a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), em Seropédica, uma universidade publica
com estudantes, em geral, de classe social média a alta, ja que os estudantes de
classe baixa muitas vezes ndao conseguiam permanecer devido a necessidade de
trabalhar. Porém, por decorréncia de uma série de greves e da pressao para me
graduar para auxiliar minha familia o mais rapido possivel, tomei a decisdo de
solicitar transferéncia, mesmo sem bolsa, para a Universidade Gama Filho (UGF),
uma universidade privada de alto padrao localizada na zona norte do Rio. Dia apds
dia, morando na Zona Oeste, me deslocava até la.

Cursei um periodo na referida instituigdo, mas por ndo conseguir me manter
financeiramente na universidade publica por conta das despesas com

deslocamentos e alimentacéo, desse modo transferi-me para a Universidade Santa
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Ursula (USU), na qual me formei (2004-2006). Na Vila Alianca, como ndo tinhamos
telefone, uma vizinha que tinha o disponibilizava para que pudéssemos fazer
ligacbes e recado, Jaciara seu nome. Ela me deixou ligar para saber informacdes
referentes a valores e bolsas.

Naquele periodo, as inscrigcdes tinham sido encerradas ha alguns dias, mas
falando com a assistente social, ela abriu uma excegédo e no outro dia eu teria de
estar 14 com todos os documentos necessarios junto com todos no dia da prova.
Essa bolsa foi minha porta de entrada em uma universidade que era uma das
melhores de Matematica, ficando atras somente da Pontificia Universidade Catdlica
(PUC), de rede privada. L4, conquistei uma bolsa de estudos de 90% de desconto,
foi uma comemoragdo em familia de uma conquista conjunta, porém, na
universidade, os negros eram a minoria. Os estudantes negros que existiam eram
em sua maioria estudantes cabo-verdianos, financiados pelo governo e que
aparentavam ter um bom poder aquisitivo.

No terceiro periodo, fiz uma nova avaliagdo e de acordo com o Coeficiente de
Rendimento, reavaliaram-me e consegui bolsa integral. Em paralelo a isso,
candidato-me, com um incentivo de dois professores, a ser monitora de calculo, uma
disciplina que causa muito desconforto nos estudantes e dificuldades pelo fato da
maioria ndo ter aquela base de conteudo. Relembrando a Escola Ferreira Alves e a
professora que eu tive, o conteudismo me ajudou, de certa forma, para a
Universidade, que foi acolhedora, mas ao mesmo tempo excludente com aqueles
(as) que tinham dificuldade e que nao poderiam estar com suas notas baixas por
conta da bolsa. Por isso meu interesse em ajuda-los (as).

A grande dificuldade de estudar na Universidade Santa Ursula (USU) era a
distancia da minha residéncia e os custos com locomogao. Mas como ja havia citado,
eu, como a primeira da familia a ingressar na universidade, era uma conquista
conjunta de toda a familia e por isso, meu avd, que trabalhava em uma empresa de
Onibus, prestes a se aposentar, conversou com seu patrdo para trocar horas de
trabalho por vale transporte para mim e conseguiu. Assim, apesar das 2h30 de
viagem de dnibus, eu ndo pagava por ter o vale transporte rodoviario.|

Outro aspecto importante, € que apesar das dificuldades serem similares as
encontradas na universidade anterior, através da USU consegui realizar um estagio
remunerado em uma instituicdo educativa préxima as suas imediagcdes e ministrar

aulas particulares para estudantes das diferentes instituicdes em seu entorno, com



21

apoio da coordenagdao do curso de Matematica que cedia uma sala para que
ministrasse essas aulas particulares, o que faciltava em relacdo a minha
manutencgao.

Além da passagem, eu precisava levar marmitas de casa para o dia inteiro,
juntava os centavos para as cépias que tirava nas disciplinas. Meu avé sempre me
ajudou, fazendo o impossivel para eu nao desistir. Como ele sempre dizia, “minha
neta, siga em frente! Eu sempre quis estudar, ser advogado e ndo consegui, mas
vocé eu vou te ver formada”.

Com toda essa inspiracao e forga que meu avé me dava, deixava de almocar
para ir ao centro do Rio comprar livros que nao encontrava em sebos. Aos domingos,
ele fazia almogo para eu poder estudar e ninguém me atrapalhar, ia ao mercado e
meus lanches da semana estavam comprados, porque ele deixava separado em um
saco dizendo aos meus outros primos que era meu, porque tinha que me alimentar
ja que estudava muito. Meu avd era aquele que, quando eu nao sabia o caminho
dos cursos, me levava para onde fosse e me esperava, até finalizar o dia, em um bar
tomando sua cerveja. Nesse periodo, minha avd ja ndo pertencia mais a esse
mundo, mas meu avd era avO e avo, e minha mae, sempre presente, trabalhou
muito.

Com meus destaques no Coeficiente de Rendimento do curso e com a
distancia para voltar para casa com aulas manha e tarde e, em alguns periodos,
manha e noite, comecei a dar aulas particulares para os estudantes da escola da
Zona Sul do RJ, e o coordenador do curso de Matematica, professor Paulo Pereira
Muniz, me ofereceu uma sala vazia, pois muitos ndo queriam que eu fosse nas
residéncias, e na Universidade dava uma “seguranga” para eles.

Além das monitorias e calouros da Universidade, passei a ter um numero bom
de estudantes e comecei a ajudar no meu curso, pois 0s estagios remunerados
eram escassos, por isso, trabalhava com aulas particulares de Matematica,
divulgando a pé por toda Zona Sul do Rio de Janeiro. Assim, fui trabalhando de
forma autdbnoma e estudando muito para que o meu Coeficiente de Rendimento néo
diminuisse, por conta da bolsa de estudos.

Apds a conquista do meu primeiro estagio escolar, encantei-me com a sala de
aula e nunca mais parei. Aos sabados, trabalhava na minha comunidade com a
Matematica basica para as criangas, € minha mae na alfabetizagcdo. Durante minhas

aulas, sempre me inquietava a fazer os estudantes refletirem sobre Matematica e
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sociedade, o que me levou, por exemplo, a propor trabalhos com as criangas que
trouxessem essa reflexao, utilizando operagdes basicas e educacgao financeira.

Assim, sempre vi necessidade de intercalar minha vida académica com a
profissional. Tentava embasar os conteudos aprendidos em seminarios, congressos,
encontros, simpdsios e outros eventos da area com a realidade na qual eu vivia na
sala de aula: estudantes de boa condi¢ao financeira de um lado e estudantes que se
encontravam em uma situacao de alta vulnerabilidade social de outro. Compreendi o
tempo de aprendizagem de cada estudante em sua individualidade e percebi que o
trabalho colaborativo, de tentativa e erro, aliado ao trabalho da autoestima, estava
diretamente relacionado ao rendimento dos estudantes.

Em 2018, ingressei no Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro Il
(CPIl), o qual conclui em 2020. Durante essa residéncia, tive contato com o grupo de
pesquisa Fenomenologia em Educagcdo Matematica, da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) de Rio Claro, coordenado pela Prof?. Dr®. Maria Aparecida
Viggiani Bicudo. Desde entdo, comecei a tragar o esbogo de uma equagao para o
meu tema de interesse: Fenomenologia e Educagdo Matematica.

Sabendo que por meio da fenomenologia poderia investigar as reagdes do
estudante dentro de diversos contextos que podem influenciar no processo de
ensino aprendizagem, uma vez que, conforme salientado por Silva, Lopes e Diniz
(2008) esse meétodo filosofico desvela a cotidianidade do mundo do ser onde a
experiéncia se passa, transparece na descricao de suas vivéncias e diz respeito ao
estudo fenbmenos, daquilo que aparece a consciéncia, buscando explora-lo,
construi o projeto “Fenomenologia BoaMatica?: ressocializando jovens através da
Ciéncia (STEM)3.

Esse projeto foi premiado pela Shell Brasil de Educagcdo 2020 em terceiro
lugar pela abordagem inovadora aplicada a Matematica, numa escola do Estado de
Socioeducagéao de jovens infratores situada no Galeéo - Rio de Janeiro, a Boamatica,
como sera explicado de forma mais detalhada nos proximos capitulos, diz respeito a
uma pratica de ensino de matematica elaborada por mim para construir uma forma
de aprender mais acessivel e descomplicada para os (as) estudantes. Essa

premiacdo me motivou a querer aprimorar ainda mais as minhas experiéncias em

2 Marca registrada no INPI sob processo 921546173.
3 STEM ¢ a sigla, em inglés, usada para designar as disciplinas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia
e Matematica (Science, Technology, Engineering and Mathematics).
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sala de aula e me capacitar profissionalmente para prosseguir meu sonho de
transformar vidas por meio da Educacgao, da divulgacao cientifica e da Matematica,
pensando sempre na ideia de uma Matematica mais significativa, acolhedora e

afetuosa.

Figura 01: Minha familia - meu avd e minha méae apds eu ser premiada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Com essa bagagem, em 2021 adentro no mestrado pelo Programa de Pds-
Graduagao de Ensino em Educagao Basica, da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (CAp-UERJ), buscando aprimorar meus conhecimentos e consolidar a
BoaMatica, termo que criei durante meu percurso de docente para tornar a
Matematica uma disciplina mais acessivel e menos complicada.

E importante dizer que a presente dissertacdo é fruto de minha trajetéria
pessoal, em virtude da educacdo que minha familia buscou semear, ndo medindo
esforcos e as vivéncias que me permitissem refletir sobre quem eu sou, onde posso
chegar e da mesma forma pensar meus estudantes e suas potencialidades, Tais
questdes atravessaram e atravessam minhas relagdes com eles e revelam muito da
forma como penso, sinto e ajo frente a docéncia e ao conhecimento matematico em
minha conexao com os estudantes. Destaco ainda que a dissertacdo e o mestrado
representam uma conquista particular minha, mas também da minha familia, que

forneceu as bases para que pudesse chegar até aqui.
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Por sua vez, percebo esta dissertacdo também se configura como fruto de
minha trajetéria académica e profissional, na medida em que esta contribuiu para
direcionar meu interesse em contribuir com tais tematicas no campo da Educacéo,
favoreceu com que pudesse conhecer dinamicas que se entrelacam a pratica
docente frente o ensino da Matematica, me conduzindo a importancia de questionar
os modos de ensinar e aprender, o curriculo e o distanciamento da Matematica do
cotidiano dos estudantes.

O lugar que assumo nesta escrita, coloca-me ao lado daqueles (as) que
questionam as narrativas universais e dos que assumem um compromisso social e
politico frente a responsabilidade de romper com curriculos prescritivos e distantes
daqueles que vivem e produzem a educacdo no dia a dia da escola. Busco com
essa pesquisa, portanto, contribuir com a quebra de um siléncio que é legitimado
pela sociedade e pela propria comunidade académica: a presenga negra na historia
da Matematica e propor novas formas de pensar o conhecimento matematico em
sala de aula.

Dito isso recorro as palavras de Conceigdo Evaristo (2008)* para expressar

um pouco do meu pensar e sentir em relagao a essa escrita.

“[...JA voz de minha mae
ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e fome.[...]’

Entendo, por fim, que esta dissertacdo é também uma forma de exaltacéo a
minha trajetdria tanto dentro como fora da academia, e por isso essa é uma escrita
permeada pelas minhas vivéncias, por isso a escrevivéncia de Concei¢ao Evaristo

sera guia e principal forma de didlogo para enunciar minhas ideias.

4 Trecho do poema Vozes-Mulheres retirado do site http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-
textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres Texto presente no livro Poemas de
recordagao e outros movimentos, 3.ed., p. 24-25.



http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
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Também como nos disse Beatriz Nascimento, “sinto-me escrevendo de mim,
mas esse mim contém muitos outros, entdo escrevo de um coletivo sobre e para
essa coletivizagado” (Nascimento, 2018, p. 420). Esta escrita me leva a um caminho,
movimento, de pensar minha trajetoria pessoal e meu lugar de professora de

matematica.

1.1. Caminhos por onde andei: intengdes de uma pesquisadora

Buscando em minhas memdrias elementos para iniciar a escrita deste texto,
surgiram indagacdes que ja me foram feitas por muitas pessoas: como as questdes
de pensar outros modos de ensinar a Matematica comegaram a chamar minha
atencao? O que me fez enveredar pelo entrelace entre a Matematica e as questdes
étnico-raciais? Por que pensar uma BoaMatica?

Essas e tantas outras indagagdes povoam meus pensamentos e os caminhos
por onde tenho passado, e pensar sobre elas me ajuda a entender sobre o préprio
processo de constituicdo da minha docéncia e de meu nascimento como
pesquisadora, afinal como narrei anteriormente, essa dissertacao articula vivéncias
e inquietagdes construidas ao longo de minhas trajetorias, sendo um produto da
experiéncia, de modo que esta pesquisa € uma mescla de curiosidade académica,
fazer docente e responsabilidade social.

Diante disso, me sinto convocada a problematizar o ensino da Matematica, as
praticas pedagdgicas e a indagar quanto as possibilidades de constru¢ao de novos
caminhos, novos pensamentos e olhares para esse campo de conhecimento. Uma
das perguntas que me impulsionam nessa caminhada consiste em refletir: a que
historicamente tem servido o ensino de Matematica?

As pesquisas que investigam o desempenho dos estudantes, a exemplo do
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa)®, dao conta de que no
Brasil, apenas 27% dos estudantes que realizaram as avaliagbes conseguiram
alcancar o nivel 2 de proficiéncia em Matematica, que consiste no nivel de
compreensao entendido como adequado e que caracteriza que a pessoa tem

capacidade de usar conceitos de Matematica no dia a dia. Por sua vez, apenas 1%

> Resultados disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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conseguiu alcancar os niveis 5 ou 6, os quais dizem respeito a quando os
estudantes resolvem problemas complexos, comparam e avaliam estratégias.

Os dados do PISA (2022) revelam que sete a cada dez estudantes brasileiros
de 15 anos nao aprenderam o minimo esperado de Matematica, o que significa, por
exemplo, que ndo conseguem resolver contas simples. Outro aspecto relevante, é a
forma como a desigualdade social (e racial), se expressa nos processos de
aprendizagem, uma vez que de acordo com os resultados da avaliacdo, os
estudantes brasileiros mais ricos conseguiram setenta e sete pontos a mais do que
os estudantes mais pobres. Oliveira (2013b, p.15) ao refletir sobre os desafios do

ensino da Matematica no Brasil, aponta que:

Os fatores que explicam esse desempenho muito baixo em
Matematica sdo os mais diversos. Educadores matematicos e
tedricos da educacdo garantem que faltam metodologias acertadas,
falta didatica que dé conta de responder a diversidade de
personalidades e caréncias cognitivo-afetivas de nossos estudantes.
Por outro lado, alguns professores e matematicos acreditam que o
maior problema é a falta de dominio dos conteudos por parte dos
professores que lecionam Matematica. De qualquer forma, pelo
menos um fato € consensual: alguma coisa tem que ser feita para
amenizarmos essa situacdo, em que a maioria dos estudantes
termina o ensino basico sem dominar se quer as quatro operagdes
basicas.

Oliveira (2013b) discute ainda que no bojo das discussdes, educadores
matematicos tém sinalizado que a Matematica que esta sendo dada em sala de aula
€ sem utilidade para o estudante, € inutil para a sua vida, é obsoleta para o
momento em que vivemos, 0 que deixa os estudantes desmotivados. Corroborando

com essa analise, Todao (2024, p.31) aponta que:

A Matematica e as chamadas Ciéncias Exatas operam a favor do
colonialismo, do patriarcado, e do capitalismo. Nos livros didaticos,
nas publicagdes sobre Historia da Matematica, e nos sites da internet
observa-se uma narrativa unica e cristalizada de que Matematica é
coisa de génio, iniciada pelos homens gregos e produzida pelos
demais homens europeus. (...) Utilizada como projeto de poder, a
Matematica servia a grupos para segregar as pessoas, ensinada por
meio de exaustivas formulas abstratas que ndo permitem sua
assimilacdo pelos estudantes, pois € apresentada de forma
descontextualizada, sem aplicagcio pratica em nosso cotidiano.
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Refletindo sobre o exposto por Oliveira (2013b) e Todao (2024) De acordo
com o meu ponto de vista como professora de Matematica, de forma geral, os (as)
estudantes se sentem desmotivados (as) porque eles ndo veem sentido para aquela
Matematica que s6 envolve contas e mais contas. Tenho percebido, que nds temos
estudantes diversos, os quais precisam ter representatividade, conexao com sua
realidade. Entao, além da pergunta, professora, por que eu preciso aprender isso?
Enquanto na casa dele, em suas palavras, ‘o bicho estd pegando”, a mae
apanhando do pai, problemas financeiros, auséncia de afeto, como ver sentido em
uma pratica de ensino que nao se conecta com sua realidade?

Sao varios fatores que impulsionam para que a Matematica nao tenha sentido
na vida dele. Esse estudante chega na escola e vé aquele monte de conta, aquele
monte de calculo e soO reproduzir aquele calculo ndo tem coeréncia. Em
contrapartida também tem colegas que ndo tém paciéncia ao passar o conteudo.
Entéo, o estudante trava, se desmotiva. Ele trava, porque n&o entende o conteudo e
nao entendendo fica sem motivacdo em aprender. Pensa: para que eu quero
aprender isso se eu ndo entendo?

Refletindo sobre esse cenario ao longo dos anos, percebi que ensinando
aquela conta de forma mecéanica e descontextualizada, eu ndo estava impactando a
vida daquele estudante. Eu ainda vejo muitos colegas fazendo lista de exercicios, e
adotando aquela forma arcaica de ensinar, trabalhando a Matematica de forma
adestradora e punitiva, e confesso que um dia também ja fui uma professora muito
tradicional e que se sentia fracassada com o0s insucessos e auséncia de
aprendizagem dos (as) estudantes. Vivi alguns anos dentro do que chama de cultura
escolar em torno da Matematica, em que ser professor de Matematica implica ter um
quadro cheio de informagdes. Em que o caderno termina primeiro do que as demais
disciplinas, onde quem nao aprende € responsabilizado isoladamente pelo nao
aprendizado.

Contudo, trabalhando com pessoas dos mais variados niveis de poder
aquisitivo, passei a refletir que o modelo unico de ensino poderia ser motivo da
desmotivacdo, e comecei a procurar nas minhas aulas renovar as formas de abordar
os conteudos, falando da historia, fazendo reflexdes antes de introduzir um tema,
discutindo com os (as) estudantes quanto a analise da presenga da Matematica em

seu cotidiano ou na sua casa.



28

De certa forma, os insucessos de meus estudantes, foram me fazendo
retornar uma reflexao sobre mim mesma, enquanto professora e mulher preta, que
enquanto estudante teve dificuldade em Matematica até ser envolvida por esse
conhecimento com uma pratica pedagdgica que estava centrada na afetividade e no
olhar cuidadoso. E assim entendi a necessidade de construir um outro caminho com
a Matematica, a fim de que a realidade expressa nas estatisticas e observada nas
escolas pudesse ser, em alguma medida, transformada.

Passei a ter um olhar mais humano e construir uma forma de praticar
Matematica mais significativa para aquele estudante, e tantos outros que vieram
depois, e embora nao fosse bem vista pelos colegas, sendo taxada como uma
pessoa que queria brincar em sala de aula, que nao queria dar aula, nasceu em mim
uma forma de ensino que visa educar pela Matematica e ndo para a Matematica,
educar para a crianga ou o (a) adolescente possa ser uma pessoa melhor conectada
consigo mesmo com suas necessidades e anseios, mais pronta para exercer a
cidadania e autbnoma para a vida. Busco com minhas aulas ndo somente que o
estudante adquira conhecimento matematico para realizagcdo de contas, resolugao
de problemas matematicos e cientificos, mas também que possa vivenciar um
ensino que o afeta o (a) e que me faz afetada pela realidade da vida dele.

Defendo que a Matematica pode estar envolvida em varios processos
metodoldgicos, os quais podem envolver a escuta de onde a conexdo com a
disciplina comeca, a afetividade, e a forma de condugdo do ensino. Acredito que
podemos contar a historia de onde veio aquele conhecimento, que podemos partir
de um modo de educar que crie conexdes e motivagdo. Compreendo que os (as)
estudantes precisam desenvolver o conhecimento sobre calculo, mas primeiramente
precisam entender como funciona, o porqué que esta estudando aquele conteudo,
de que forma isso vai influenciar ou impactar na vida dele, até que compreenda o
algoritmo a ser calculado.

Tais questdes tém ocupado meus pensamentos e meu modo de construir o
ensino da Matematica e por isso coaduno com o pensamento de Oliveira (2013a,

p.18-19) quando esse afirma que:

(...) qualquer que seja a método de ensino usado pelo professor, ndo
obteremos resultados positivos se ndo tivermos professores
conscientes da importancia de seu papel histérico-social enquanto
orientador e mediador do processo de ensino e aprendizagem,
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compromissados com a qualidade do ensino, que tenham sobriedade
para questionar e nao ceder a orientagcées de um “sistema” cada vez
mais assistencialista e paternalista, que prioriza a quantidade em
detrimento da qualidade. Da mesma forma, nenhum método,
nenhuma orientacdo de cunho pedagdgico funciona se o nosso
estudante real ndo estiver motivado, compromissado com a sua
aprendizagem, se ndo desempenhar o seu verdadeiro papel de
estudante na acepcéo prépria da palavra.

E no bojo de tal pensamento que tenho buscado habitar a docéncia desde
uma perspectiva encarnada, como aquela professora que assume um compromisso
politico, social e racial ao pensar o ensino da Matematica, buscando desde minha
propria historia construir uma acado educativa que considere a existéncia dos
estudantes, suas potencialidades, seus desafios. De que, como professora de
Matematica, chego ao Programa de Pds-graduagéo de Ensino em Educagao Basica
pelo CAP-UERJ, levando para a academia o conceito da BoaMatica, termo que
adotei durante minha trajetdria profissional brincando com os estudantes sobre
nomear a disciplina dessa forma. Isso se deu por conta de um dito popular que
afirma “se a Matematica fosse boa, ndo comecgaria com ma”.

Em minha forma de habitar a docéncia, a BoaMatica Sem Fronteiras nasceu
para tornar a Matematica menos complicada e mais acessivel, principalmente, a
quem vive em situagdes precarias, como € o caso de muitas comunidades do Rio de
Janeiro, onde residiam meus estudantes e minhas alunas. A BoaMatica, € entendida
como um produto que tem como objetivo valorizar a Matematica, ressignifica-la
dentro do contexto de realidade dos estudantes, considerando suas existéncias,
valores, saberes, e portanto busca estratégias para uma educacado antirracista e
fortalece caminhos para reinvengdes na educacdo por meio de tecnologias e
saberes ancestrais.

Ressignificar o ensino da Matematica, implica também percorrer caminhos de
resisténcia no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, nesta pesquisa,
busco a construgdo do pensamento sobre letramento matematico dialogando com
outros autores e vivenciando com os estudantes uma forma de resistir e aquilombar.

Considerando essa perspectiva, essa dissertacdo se coloca como
problematizadora quanto ao papel que o ensino de Matematica tem assumido na
vida de estudantes negros, e tem como relevancia a possibilidade de contribuir com
um olhar sobre a importancia da compreensao quanto a potencialidade das criangas

negras no aprendizado da Matematica. Assume importancia portanto ao colocar em
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pratica aspectos propostos pela legislagdo nacional, como apontado por Forde (2008,
p.26-27):

Problematizar as relagbes étnico-raciais e o eurocentrismo na
educagao brasileira, enquanto espacos e tempos que produzem e
reproduzem preconceitos e praticas racistas a partir daquilo que é
dito e ndo-dito, como também, pela omissdo e negagao das matrizes
africanas e afro-brasileiras no desenvolvimento da humanidade,
apresenta-se como uma das demandas apontadas pelo Parecer n°
003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Esse parecer, por sua vez, regulamenta a Lei 10.639/03,
que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana
e afro-brasileira na educacéao basica.

Desse modo, problematizando as relagbes étnico-raciais no contexto da
Matematica, busco demonstrar em certa medida que as criangas negras podem sim
pensar, dialogar, e produzir conhecimento matematico. E lema ou poderia até dizer
uma filosofia da BoaMatica, a ideia de aprender, aplicar o conhecimento, crescer
com ele e ser agente de mudanga para o mundo, de modo que a afetividade e a
escuta estejam unidas buscando propagar conhecimentos matematicos através da
realidade de cada um.

E nossa intencdo que esta pesquisa traga contribuicbes no sentido de
ampliacdo das fontes de pesquisa, de ampliacdo de repertério quanto as
possibilidades para o ensino de Matematica, a reconstrucdo de ag¢des e narrativas
frente o legado africano e afrodiaspdérica na historia e na aplicagdo do conhecimento
matematico.

Neste contexto, a pesquisa aborda o seguinte questionamento: como integrar
praticas pedagdgicas de ensino de Matematica com o conceito de aquilombar-se?
Mediante tal indagagdo, temos como objetivo geral discutir os principios
fundamentais da abordagem BoaMatica Sem Fronteiras e sua aplicabilidade no
contexto do ensino de Matematica, com o intuito de promover uma educagao
Matematica mais inclusiva e culturalmente sensivel.

Sendo assim, os objetivos especificos desta dissertagao:

a) explorar as interse¢des entre o conceito de aquilombar-se e a educagao

Matematica;
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b) apresentar os fundamentos da abordagem BoaMatica Sem Fronteiras,
identificando suas caracteristicas distintivas e sua relevancia para o ensino de
Matematica;

c) apresentar estratégias para construgdo de praticas pedagdgicas
afrodiaspodricas por meio da abordagem educativa BoaMatica Sem Fronteiras;

d) desenvolver um produto de letramento matematico utilizando a literatura

infantil como recurso pedagdgico.

Acredito que por meio desse caminho poderemos construir uma relagao entre
estudantes e matematica mais significativa e conectada com a potencialidade dos(as)

estudantes.

1.2 Dos caminhos tragados: percurso tedérico-metodolégico da pesquisa

E fato que a colonizagdo &€ um processo histérico que marca a sociedade
brasileira até os dias de hoje. Em sua esséncia, refere-se ao processo de expansao
territorial de grandes navegacgdes e invasao de novos continentes em uma relagao
de dominagdo, mais precisamente, do dominio das metropoles sobre as colbnias.
Como reflete Silva (2022) os europeus invadiram territorios, sob a falsa égide da
"descoberta”, expropriaram povos originarios, além de assassinarem uma parte
incalculavel dessas populagdes. Por meio dessas invasdes foi sendo estabelecida
uma relagdo de superioridade dos povos colonizadores sob os povos originarios, o
que permeia até hoje nossa organizagdo social, juridica, econdmica, politica,
educacional etc. Dessa forma, entende-se que pelo fato da colonizagcdo estar
enraizada em diversas esferas que constituem nossa sociedade, cabe aos
subalternizados adaptar-se a ela, sujeitando-se a Iégica opressora.

De acordo com Quijano (2010), como desdobramento da colonizagao,
sociedade se organizou em torno da colonialidade do poder, aspecto que gerou
desigualdades e injusticas sociais que se perpetuam no mundo atual, justificou a
escravizagao e a classificagao social por meio da racializagéo, trazendo efeitos aos
povos que foram colonizados, os quais foram dominados pelo pensamento
eurocéntrico no processo de constituicdo das relagdes de poder (Quijano, 2010, p.

84). Este padrao de dominagao fomentou a hierarquia dominador e dominado e,
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consequentemente, a relacdo de exploragao, violéncias e apagamentos de culturas,
conhecimentos e subjetividades dos grupos dominados.

Analisando e se opondo a esse cenario, emergem perspectivas teoricas que
buscam romper com os efeitos da colonizacdo e da colonialidade, nas diferentes
areas da vida social. Entre estas, encontramos a decolonialidade, que se configura
CoOmo uma agao que rebate as praticas coloniais, representando um movimento de
ruptura com a estrutura de poder imposta colonialmente. Em outras palavras, trata-
se do reconhecimento por parte do oprimido para agir sobre o que Ihe oprime.

Na discussao sobre o pensamento decolonial, Mignolo (2008) sugere a
desobediéncia epistémica como um caminho para a decolonialidade do saber, ou

seja, pensar além do que ja esta posto. De acordo com o autor:

Sem tomar essa medida e iniciar esse movimento, nao sera possivel
o desencadeamento epistémico e, portanto, permaneceremos no
dominio da oposigcdo interna aos conceitos modernos e
eurocentrados, enraizados nas categorias de conceitos gregos e
latinos e nas experiéncias e subjetividades formadas dessas bases,
tanto teoldgicas quanto seculares (Mignolo, 2008, p. 288).

Como se sabe, o periodo da colonizagdo deixou marcas que até hoje
perpetuam nas diversas esferas que constituem nossa sociedade, como a
econdmica, social e educacional. No que diz respeito a esta ultima, as imposicoes
eurocéntricas na area do saber ditam qual conhecimento, a partir de qual
perspectiva e como sera transmitido. Pensando nos movimentos contra-
hegemodnicos que tém sido produzidos na sociedade, Felisberto (2020, p.169) reflete
que:

A despeito de uma miopia social e de uma blindagem em torno de
um projeto uno de curriculos e saberes, a cada dia um numero maior
de areas das ciéncias humanas e sociais vem construindo novas
praticas docentes, alinhadas a releituras curriculares, e a emergéncia
de novos atores sociais tem permitido, de fato, que um projeto
decolonial venha se forjando dentro da produgéo de saber brasileira,
apesar dos privilégios que alguns grupos insistem em manter.

Fazendo uma analogia com a Matematica, essa pesquisa intencionou
promover uma releitura dos modos de ensinar, pensar e sentir o letramento
matematico e as praticas docentes, buscando alinhar-me a um projeto decolonial e

afrodiaspodrico. Considerando tais aspectos, o conceito de Decolonialidade se fez
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presente na construgdo da BoaMatica Sem Fronteiras trazendo a perspectiva de que
quando falamos de Educacgao Decolonizadora, falamos em sair dos padrbes de “dar
aula” da forma cotidiana e buscarmos ensinar, ndo sé as regras, mas 0s conceitos
por tras delas. Sem isso, € como se a Educacio existisse apenas para tirar boas
notas e passar em concursos; sem, realmente, formar um cidadao pensante e critico.
Sobre esse cenario podemos nos colocar em dialogo com Forde (2015, p.28) ao nos

apontar que:

O pensamento matematico ocidental erigido na/da cosmovisao grega,
apresenta-se, muitas vezes, desprovido da experiéncia com as
dimensdes concretas da vida cotidiana como se estivesse num
involucro que a protegesse das interpenetracdes dos demais
elementos do universo vivido que constituem parte das experiéncias
humanas. Hoje, para muitos, a Matematica € um conhecimento
desencarnado, um conhecimento desagregado do universo vivido,
motivando aquelas inquietantes e, muitas vezes, dificeis perguntas
dos estudantes e alunas nas aulas de Matematica, como nos foi
possivel escutar: “Professor, para que serve isso?”. (estudante da 5a
série, numa aula de Introducao a Geometria, Diario de campo).

Ao observarmos a reflexao do pesquisador Forde (2015) e a partilha do trecho
do seu diario de campo acerca do questionamento de uma estudante na aula de
Matematica e analisarmos o cenario tradicional que encontramos nas escolas,
compreendemos a importancia de reformulacdo dos modos de ensinar esse
componente nas escolas. Considerar uma abordagem decolonial da Matematica
implica em produzir em sala de aula um espacgo de democratizacdo e popularizacao
dos conhecimentos matematicos, com vistas a articular e promover a integragéo
entre a Matematica e os conhecimentos dos estudantes, a partir de um contexto
educativo propicio para a socializacao de tais conhecimentos e da reformulacédo das
narrativas e praticas em torno do curriculo da Educacado Basica, que fomente uma
aprendizagem contextualizada e o despertar do interesse dos (as) estudantes.

Outra dimensao presente na BoaMatica Sem Fronteiras e consequentemente
na discussao desta dissertacado diz respeito ao lugar do pensamento afrodiasporico
no ensino da Matematica. Pensar esse campo de conhecimento e seu ensino em
comunidades majoritariamente negras, sendo uma professora negra de Matematica,
implica que n&o posso deixar de racializar a discussao, tensionando os canones e

narrativas tradicionais. Recorrendo as reflexdes de Fanon (2020), demonstra aqui
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alguns aspectos que motivam rumo ao reposicionamento das narrativas e das

praticas pedagdgicas em torno da Matematica:

0 negro ndo deve mais se ver colocado diante deste dilema:
branquear-se ou desaparecer, mas deve poder tomar consciéncia de
uma possibilidade de existir; dito de outra maneira, se a sociedade
Ihe cria dificuldades em razdo de sua cor, se constato em seus
sonhos a expressao de um desejo inconsciente de mudar de cor,
meu objetivo ndo sera dissuadi-lo, aconselhando-o a “manter
distancia”; ao contrario, meu objetivo sera, uma vez elucidados os
motivos, coloca-lo em condicdes de escolher a acdo (ou a
passividade) diante da verdadeira fonte conflitual — isto &, diante das
estruturas sociais. (Fanon, 2020, p. 84)

Aprendemos a vida inteira a nao gostar de Matematica, s6 que a Matematica
surgiu dos nossos ancestrais, entdo, por que nés falamos que nao gostamos?
Podemos dizer que a resposta a essa pergunta reside no fato de que
tradicionalmente a Matematica € ensinada como um campo de saber que destitui do
continente Africa qualquer possibilidade de producéo de saber. Como apontado por
Forde (2015, p.30):

O apagamento civilizatério africano no desenvolvimento histérico da
Matematica é condicionado — além de outros — pelo fato de a Africa
ser/estar narrada numa histéria eurocentrista como um continente
sem civilizagdo. Uma histdéria que ainda hoje produz estereétipos e
estigmas negativos contra os africanos e seus descendentes nas
diasporas. Na histéria da Matematica, os processos civilizatorios séo
mostrados como resultantes de apenas duas matrizes culturais,
dicotomizadas entre Oriente e Ocidente.

Tal contexto, favorece que no ensino de Matematica, encontremos muitos
professores e professoras com ideias distorcidas que empobrecem e/ou reduzem o
universo civilizatério negro-africano, ou ainda, promovem uma completa auséncia de
uma narrativa sobre o continente africano em suas aulas.

O pensamento matematico esta presente em Africa desde tempos remotos,
temos varias coisas a serem trabalhadas que, na verdade, ja eram utilizadas e n&o
eram citadas porque sofreram uma forma de apagamento. Entdo, eu questiono para
meus estudantes, por que nds, da favela, vamos dizer que nao nos pertence?

Desse modo, na abordagem da BoaMatica Sem Fronteiras também

buscamos desvincular os estudantes de narrativas distorcidas e proporcionar a
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construcdo de novas narrativas sobre a Africa e a diaspora no que diz respeito ao
conhecimento e pensamento matematico, e assim como sera visto mais a frente,
pensar a BoaMatica Sem Fronteiras enquanto espaco de aquilombamento.
Considerando tais questdes, definir os caminhos para responder as minhas
inquietacdes nao se configurou como tarefa das mais simples. Forner (2009) afirma
que na agao de pesquisar, mediante uma energia criativa e a observagao dos
problemas, aquele que pesquisa reflete e organiza possibilidades de agao,
selecionando as melhores técnicas e instrumentos de investigacdo, de modo que no
exercicio da pesquisa, observando as caracteristicas do estudo, assumimos a
abordagem de pesquisa que se faz entrelagada a minha prépria histéria e modos de

producao de conhecimento que se fazem contra-hegemonicos.

1.3 O caminho a ser trilhado

Iniciei essa dissertagdo entendendo que, a minha implicacdo da pesquisa,
demanda um modo de caminhar conectado ao reconhecimento de que os sujeitos
podem relatar suas vivéncias e ndo apenas se manter como individuos distantes e
frios, e por isso recorri as escrevivéncias desde a 6tica de Conceigao Evaristo (2020),
que se caracteriza como uma agao de escrita que pretende desestruturar cenarios
em que as mulheres negras tém sua voz e potencialidades controladas.

Recorri a esse estilo de escrita para apresentar minha trajetéria conectada ao

trabalho desenvolvido, cujos objetivos especificos foram:

a) Explorar as intersegbes entre o conceito de aquilombar-se e a
educagao Matematica;

b) Apresentar os fundamentos da abordagem BoaMatica, identificando
suas caracteristicas distintivas e sua relevancia para o ensino de
Matematica;

c) Apresentar estratégias para construcdo de praticas pedagodgicas
afrodiasporicas por meio da abordagem educativa BoaMatica;

d) Desenvolver um produto de letramento matematico utilizando a

literatura infantil como recurso pedagaogico.
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Outro aspecto importante para orientar a forma como a educagao matematica
€ percebida dentro dessa pesquisa, diz respeito ao pensamento de Beatriz
Nascimento (2018), em sua discussdao sobre os quilombos como lugar de
potencialidade, de vivificar um ser e estar no mundo articulado a distintos modos de
conhecimento a que as pessoas negras podem se conectar por meio de vivéncias,
ancestralidade, resisténcias, valores culturais e politicos.

Dito isso, faz-se necessario compartilhar que construir essa dissertacdo nao
se constituiu em um processo facil, fluido e sorridente. Passei por muitos desafios de
ordem pessoal e profissional, desafios de saude, de moradia, académicos. Em
alguns momentos duvidei da capacidade de concluir esse trabalho, isso por me
sentir pressionada entre a necessidade de falar e a forma que a universidade espera

que se fale. Sobre isso compartilho as reflexdes de Marta Quintiliano (2022, p.12):

Algumas vezes a minha escrita € confundida como desabafo
académico e/ou social logo, nao é ciéncia “Eu, como uma mulher
negra, escrevo com palavras que descrevem a minha realidade, ndo
com palavras que descrevem a realidade de um erudito branco, pois
escrevemos de lugares diferentes” (Kilomba, 2019, p.88). Afinal ser
cientista € reproduzir os conhecimentos eurocéntricos, existe um
molde que deve servir para todos, caso nao sirva: retire-se, aqui nao
é o seu lugar! Na universidade ninguém vai te dizer que NOS
produzimos ciéncia. NOS, que somos os OUTROS dos
pesquisadores, os pesquisados, nao produzimos ciéncia. Existe uma
sutileza nas intervencgdes, nas falas. Isso também é violéncia.

Essa violéncia a que Marta se refere em muitos momentos nos imobiliza, nos
afeta, nos amedronta, nos afronta, nos faz perder a crenca na nossa capacidade
intelectual. Ao pensar no percurso de construgdo desta dissertacdo, me encontro

nas palavras de Felisberto (2020, p.165) quando essa reflete sobre sua escrita:

Nao é facil se libertar das amarras das estruturas académicas
internalizadas que apontam sistematicamente para “regras” que, no
momento de producdo de um texto, se traduzem muitas vezes em
uma preocupacao maior para acertar na forma, ponto recorrente de
desqualificagdao, o que me conduz, com frequéncia, a titubear, e em
alguns momentos engessam a minha capacidade criativa. Ja fui
traida algumas vezes pela minha escrital Em diversas ocasifes nao
encontro o Iéxico ideal, em outros a estrutura que materialize o meu
sentimento, o que torna o exercicio da reescrita uma etapa constante
em distintos artigos que produzo.
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As palavras das duas autoras refletem um pouco do vivido por mim ao longo
da pesquisa. Nunca! Um estudo foi tao dificil para mim. Pensar as melhores formas
de dizer e de escrever sobre o vivido, tentar deslocar-me da rigidez, seguir mesmo
diante das incertezas, lidar com momentos em que as palavras faltam e a
imobilidade toma conta de nés, esse foi um caminho rico em desafios. Ainda

recorrendo a Felisberto (2020, p.173), é importante destacar que:

Construir novas latitudes tedricas tem sido uma reparacao
epistemoldgica e uma verdadeira revolugdo, e o percurso de trazer
as escrevivéncias para o mesmo podio dos outros géneros de textos
académicos concede a distingdo de convocar a autoria a se fazer
presente em primeira pessoa, sem modalizadores, fazendo com que
essas novas producdes sejam textuais, mas também sensoriais, pois
tém som, tém cheiro, tém paladar, tém aconchego, mas também tém
dor, e expurgar a dor é fazer as pazes com o presente.

Aprendi que produzir escrevivéncias doi muito, mexe com memodrias e
vivéncias que por vezes foram esquecidas para interromper a dor que causam, por
outro lado, apesar de doloroso, compreendi que esse € um movimento que se faz
necessario, a fim de romper com siléncios historicamente impostos e colocar em
circulagao saberes que podem promover outros modos de ser e estar no mundo da
educacao.

Embora viver o mestrado tenha sido muito dificil para mim, a cada passo
dado na pesquisa pude perceber, que a discussdo proposta por mim faz-se
necessaria nesse espaco, porque se nido houverem pessoas que se impliguem na
construcédo de determinados debates n&do ocorrera a desconstrucdo do sistema
colonial na educacédo. Percebi que essa € a unica forma de contribuir com a
transformacao das realidades, e com a formacéo e encantamento de outras pessoas
para esse campo de conhecimento.

O caminho seguido ao longo da pesquisa foi tecido com muitas idas e voltas,
me perdi e me encontrei, busquei ajuda, encontrei apoio, fiquei muitas noites em
claro, e em outra tomada pelo sono e esgotamento fisico e emocional, e nesse
movimento fui encontrando a forma para desenhar esse estudo. E aqui, mais uma
vez, me encontro nas palavras de Felisberto (2020, p.169) quando reflete sobre seu

papel como professora:
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Coadunando com a ideia de se rever a colonialidade do saber,
entendo que fago parte de um conjunto de intelectuais que trazem o
ativismo para sua pratica cotidiana de transformacdo dentro da
universidade, o que cria um pacto de transgressao e empatia com os
estudantes que antecede a sala de aula, que se concretiza na
interagao e troca cotidiana de saberes.

Como professora de Matematica na educacgao basica almejo a cada dia seguir
transgredindo no que diz respeito a manutencdo da colonialidade nos curriculos e
nas praticas educativas e na presente pesquisa, esse caminho também se
materializou. Nesse sentido, em minha rota de escrita académica, assumi um papel
de protagonismo e autoria, conduzindo um caminho de produgdo de conhecimentos
que partem de minha forma de habitar a docéncia e que se dedicam a refletir sobre
a BoaMatica, abordagem do ensino da Matematica criada por mim.

Desse modo, o desenho metodoldgico aqui rabiscou-se considerando as
experiéncias de vida e de docéncia para producdo de narrativas que contextualizam
a pesquisa, fundamentam as reflexdes e analises e estruturam a proposta de ensino
quanto ao letramento matematico.

Os debates e aprendizagens construidas no Programa de Pés - Graduagao
de Ensino em Educacdo Basica — PPGEB, serviram como aportes para
aprofundamento tedrico e fundamentagdo da pesquisa. Os artigos, livros, relatos,
palestras ao longo do curso do estudo contribuiram para desenhar as reflexdes em
torno de nosso objeto de estudo.

Por sua vez, a pesquisa exploratoria bibliografica, permitiu ampliar as leituras
acerca das discussbes sobre aquilombamento, sobre os modos de ensino de
Matematica, sobre a anterioridade do pensamento africano, sobre educagdo em
perspectiva afrodiasporica, sobre escrevivéncia.

Percebo ainda que, em face minha implicacdo, esse estudo se faz em
conexao com a perspectiva de pesquisa ativista, definida por Villaga (2016, p.84)
como um modo de pesquisar que nao se faz em neutralidade, e que se sustenta
justamente no comprometimento e na implicagao para construgao de “formas outras
de conhecer, refletir, atingir e estudar um fenébmeno”. Desse modo, como sinalizado
por Villaga (2016, p.84) parte-se aqui “da experiéncia social, politica, militante e
sensivel” da pesquisadora que ao tempo em que pesquisa € parte-sujeito-agente-

parceiro (a) da investigagao.
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Nesse sentido, para abordar a BoaMatica, sua potencialidade e pensar
outros modos de conceber a educacdo Matematica, produzi escrevivéncias,
recorrendo as minhas experiéncias docentes enquanto mulher negra, produtora de
conhecimento, em campo de saber, que historicamente, constituiu-se enquanto area

exata e sem espaco para as subjetividades.

Escrevivéncia, em sua concepcéo inicial, se realiza como um ato de
escrita das mulheres negras, como uma ag¢ao que pretende borrar,
desfazer uma imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres
negras escravizadas tinha sua poténcia de emissdo também sob o
controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criangas. E se
ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a
escrita, nos pertencem também. (Evaristo, 2020, p. 30).

Nessa pesquisa encontrei nesse operador horizonte tedrico um fio condutor
para mergulhar em minhas memoarias, problematizar a auséncia do debate racial na
escola, e propor caminhos, como educadora, para tornar o percurso dos (as)
estudantes, especialmente dos (as) estudantes negros (as), mais saboroso e dos (as)
educadores (as) mais acolhedor, afetuoso e carregados de sentido. Desse modo, ao
pensar sobre o produto educacional, e ser orientada quanto a importancia da sua
aplicacao, percebi a reflexdo sobre o recurso junto aos (as) estudantes como algo
essencial.

Nesse sentido, dentro do caminho tedrico-metodoldgico da pesquisa, também
desenhei um modo de aplicar o produto (literatura infanto-juvenil preta) associada a
construgdo de uma sequéncia didatica e de uma conversa junto aos (as) estudantes
para perceber como esse material chega a sala de aula e como os (as) grandes
interessados (as) compreendem sua utilizacdo. A conversa foi tomada como uma
possibilidade metodoldgica e pratica pedagdgica para conhecer o pensamento,
sensagdes e percepgbdes dos (as) estudantes, e educadores (as) que puderam
conhecer o produto educacional fruto dessa pesquisa. Isso porque como dito por
Ribeiro e Skliar (2020, p.18):

Conversar possibilita pensar com o outro, escutar, estranhar,
desentender, inquietar o corpo e o préprio pensamento, ndo rumo a
um lugar melhor ou a um patamar de mais esclarecimento, sen&o
como movimento, como exercicio de espichar nossos modos de ver
e compreender, de seguir sendo ja diferente de nés mesmos.
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Caminhar por um modo de pesquisa que se desloca da neutralidade e
ancora-se na propria existéncia, projetou-se como uma ousadia epistémica, como
uma forma de realinhar narrativas e saberes, mas também como um ato de
resisténcia, tdo propria do povo preto no continente e na diaspora, especialmente
das mulheres que se fizeram e se fazem como for¢a motriz em suas comunidades
na luta por transformagdes. Inspiro-me em muitas outras mulheres e homens que
por aqui passaram e sedimentaram o caminho, para que hoje eu possa ousar falar,
ousar escrever, ousar sentir, ousar produzir saberes matematicos, didaticos,
metodolégicos. Desse modo, essa escrita se faz em coletividade e busca
materializar a luta, a resisténcia e a insisténcia de muitos. Nas proximas paginas se
tecem escritos de um ‘eu-coletivo’, de varias experiéncias coletivas que tive ao longo
da minha trajetoéria (Conceigao Evaristo, 2020).

Aqui é tecido um caminho de desmonte do projeto de dominagdo material e
simbdlico da modernidade. Conforme refletem Tamayo e Giraldo (2023), tal
processo diz respeito a produgdo de novos caminhos para pensar éticas e
epistemologias que se contrapondo a cenarios de manutengcdo de racismo,
patriarcado e desigualdades produzem modos de ser e estar em sociedade.

Para melhor-compreensdo de nossas reflexdes, o trabalho esta organizado
em cinco capitulos, por meio dos quais viso proporcionar o encontro com praticas
pedagdgicas inovadoras que valorizem as existéncias negras.

No presente capitulo intitulado “DE ONDE FALO?” por meio de uma
abordagem narrativa reflito sobre minha trajetéria de vida e sobre minha trajetoria
pessoal, demonstrando os caminhos que me conduziram a ser professora de
Matematica e construir um modo especifico de ensinar. Abordamos ainda nesse
capitulo, as intengdes de pesquisa e os caminhos tedrico-metodolégicos que
orientaram a construcao do estudo.

No capitulo 2 “AQUILOMBAMENTO COMO PRATICA PEDAGOGICA’
discuto o conceito de aquilombamento e sua potencialidade dentro da pratica
pedagdgica, compreendendo a BoaMatica, como um modo de ensino que pode se
constituir como lugar de aquilombamento para os (as) estudantes, uma vez que
busca realinhar as narrativas e praticas do ensino de Matematica a luz da

reconstrucdo de estratégias pedagogicas e da valorizagdo da anterioridade do
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pensamento matematico africano. Apresento ainda neste capitulo, as experiéncias
de divulgacdo do conhecimento matematico produzidas por meio das redes sociais
da BoaMatica.

O terceiro capitulo “RELEITURA DE CONCEITOS MATEMATICOS:
RESGATANDO A ANTERIORIDADE DO PENSAMENTO AFRICANO NA
Matematica” discute a importdncia do pensamento matematico africano e a
potencialidade da construgcao de uma releitura de conceitos matematicos desde essa
perspectiva.

O capitulo 4 “PRODUTO EDUCACIONAL - A MATEMATICA AFRICANA: O
MISTERIO DO OSSO DE ISHANGO E DO OCRE DE BLOMBOS” apresenta nosso
produto educacional, que sistematizando as reflexdes tecidas na dissertacao, propoe
a adocdo de uma literatura infantil sob o formato de histéria em quadrinhos, como
recurso pedagogico para a construgao de uma letramento matematico que valoriza a
anterioridade do pensamento africano na sala de aula e reflete sobre um ensino de
Matematica dentro de uma pratica pedagdgica afrodiaspérica.

Por fim, no quinto capitulo apresento minhas “CONSIDERAGCOES SOBRE
UM MODO DE CAMINHAR”, em que sao feitos alguns alinhavos em torno da
pesquisa, sinalizando consideragdes que ndao sao compreendidas como finais, mas
como pensamentos que demarcam a integralizacdo do presente estudo. Desse
modo, retomo os objetivos da pesquisa, sintetizando as reflexbes realizadas e as
principais compreensdes alcangadas. E importante destacar que ndo tive aqui a
intengdo de apresentar receitas nem modelos fixos, definitivos e inabalaveis, mas
sim constituir essa pesquisa como um convite para (re)pensarmos as culturas de

ensino na Matematica.
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2. AQUILOMBAMENTO COMO PRATICA PEDAGOGICA: REFLEXOES SOBRE
A BOAMATICA

Refletindo sobre a presengca de pessoas negras no espago académico

Quintiliano (2022, p.12) afirma que:

Estar no espaco académico com um corpo que difere da maioria é
um desafio. Até compreendermos como se deve jogar o jogo, é
sangramento na certa. Com isso, ndo quero dizer que ndo devemos
estar na academia, mas que € necessario construir de forma coletiva
alternativas de sobrevivéncia.

Me encontro nas suas reflexdes ao pensar o espag¢o académico desde o lugar
da Educacdo Basica, ainda que Quintiliano esteja tecendo reflexdes sobre a
universidade e como muitas vezes esta se faz em um nao lugar para pessoas
negras, a logica que opera neste territorio do saber, tem a mesma origem daquela
que violenta os (as) estudantes negros (as) nas escolas: a colonialidade, o racismo,
0 eurocentrismo.

Como sinalizado por Cavalleiro (1999), na educacéo brasileira, de acordo com
diversos estudos realizados nas escolas, o racismo aflora de inumeras formas,
ocultas ou ndo. Desde a mais tenra idade, um (a) estudante negro (a) encontra o
espaco académico escolar com um potencial espaco de sofrimento, em que se vé
desafiado de diversas formas, e em muitas vezes, é convidado a ser retirar, por néo
aprender, por ndo se adequar, por ndao se encontrar. Nao a toa, quando
pesquisamos o0s indices de evasao escolar e cruzamos com dados sobre
pertencimento racial, os meninos negros figuram os primeiros lugares.

Compreendendo o papel da educacgao, e inclusive a luta de pessoas negras
por ser direito a educagdo, considero que nao estar na escola, embora seja uma
realidade para muitos (as) estudantes negros (as), fere seu direito, desse modo,
fazendo um paralelo com as palavras da pesquisadora Quintiliano, € urgente
pensarmos na construgdo de formas coletivas e alternativas de sobrevivéncia a
espagos e praticas educativas que adoecem, geram desmotivagdo, promovem

desigualdade e ndo garantem o direito a aprendizagem.
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E nesse sentido que aqui defendo nesta pesquisa a BoaMatica Sem
Fronteiras enquanto um espaco de aquilombamento. Isso implica considerar o (a)
estudante como sujeito de sua aprendizagem, como produtor de conhecimento e de
intervengao social e a educagdo Matematica enquanto lugar de potencialidade e nao
de apagamento e desmotivagao. Isso porque, “ndo somos apenas corpos presentes,
somos corpos pensantes” (Quintiliano, 2022, p.13).

Nesse contexto, aqui busco discutir um conceito fundamental para
compreender a motivacéo do trabalho, o aquilombamento. Nossa proposta € mostrar,
aos (as) docentes, formas de resistir e aquilombar através da BoaMatica Sem
Fronteiras, rompendo com a perspectiva de ensino colonial que ainda tem fortes
raizes em nosso sistema educacional. Da mesma forma, que por meio da BoaMatica,
além de falar da aquisicdo do letramento matematico, buscamos desvincular os (as)
estudantes de narrativas distorcidas e proporcionar a constru¢ao de novas formas
de compreenséo sobre a Africa e a didspora no que diz respeito ao conhecimento e
pensamento matematico.

Compreendo nesta pesquisa, o aquilombamento como estratégia de
sobrevivéncia, de resisténcia cultural, de promog¢ao de consciéncia e de fomento a
aprendizagem Matematica, lugar de conexdo com uma nova forma de conceber a
pratica pedagogica. E para pensar esse conceito, me remeto a concepgédo de
quilombo como resisténcia que emerge dos estudos de Maria Beatriz Nascimento,
mulher negra, intelectual, historiadora, ativista e uma das precursoras da pesquisa
na area de estudos quilombola. Nascimento defende o argumento de que o
quilombo, ao abranger em sua trajetéria historica conotagdes de resisténcia étnica e
politica.

O quilombo é meméria, é histéria, € o ser(...) era 0 nosso lema para
recuperacao de nossa identidade, de nossa ancestralidade, de ser no
mundo adverso. (...) contra todas as forgas conservadoras. Quilombo
hoje € o momento de resgate histérico. Estamos presentes em noés,
entre nés, no mundo (Nascimento, 2018, p.352).

Em seu documentario “Ori”, Nascimento (1989) explica que “quilombo” nao é
uma ideia localizada no passado, e sim um continumm cultural de aglutinagéao,
compreendendo quilombo, em seu sentido ideoldgico, como agregag¢ao, comunidade
e resisténcia pelo reconhecimento da humanidade e preservacao dos simbolos
culturais do povo negro. Ratts (2006, p.59) ao refletir sobre a perspectiva analitica e

as compreensdes de Nascimento sobre Quilombo aponta que:



44

Para ela, o quilombo, especialmente Palmares, podia ser
considerado um projeto de nagao, protagonizado por negros, mas
includente de outros setores subalternos. Quando assume a vertente
ideolégica do termo, ela o estende seu significado para abranger um
territério de liberdade, nao apenas referente a uma fuga, mas uma
busca de um tempo/espaco de paz.

Percebemos que, para Beatriz Nascimento, o quilombo assumia um
significado amplo de resisténcia negra em diversos espacos, fisicos ou ndao. Nas

suas palavras Nascimento (2006, p.124) anuncia que:

Durante sua trajetoria o quilombo serve de simbolo que abrange
conotagdes de resisténcia étnica e politica. Como instituicdo guarda
carac-teristicas singulares do seu modelo africano. Como pratica
politica apregoa ideais de emancipagcdo de cunho liberal que a
qualquer momento de crise da nacionalidade brasileira corrige
distorcdes impostas pelos poderes dominantes. O fascinio de
heroicidade de um povo regularmente apresentado como docil e
subserviente reforca o carater hodierno da comunidade negra que se
volta para uma atitude critica frente as desigualdades sociais a que
esta submetida. Por tudo isto o quilombo representa um instrumento
vigoroso no processo de reconhecimento da identidade negra
brasileira para uma maior auto-afirmacgao étnica e nacional. O fato de
ter existido como brecha no sistema em que negros estavam
moralmente submetidos projeta uma esperanca de que instituicbes
semelhantes possam atuar no presente ao lado de varias outras
manifestacdes de refor¢o a identidade cultural.

E essa trajetdria e também as contribuicdes da pesquisadora, que aos poucos
dao corpo e forma a reflexdes que vao reivindicar a potencialidade do processo de
aquilombar-se. Para Nascimento (1989), “cada cabega € um quilombo”, nesse
sentido, parto da compreensao que aquilombar-se € o ato de assumir uma posig¢ao
de resisténcia contra hegemonica a partir de um corpo politico.

A pesquisadora evoca a potencialidade do ato de aquilombar-se quanto afirma
que “no momento em que o negro se unifica, se agrega, ele esta sempre formando
um quilombo, esta eternamente formando um quilombo, e 0 nome em africano é
unido” (Nascimento, 2018, p.02). Corroborando com o pensamento de Nascimento,
para Brito, Santos e Matos (2020) aquilombar-se pode ser compreendido como um
movimento historico, politico e cultural que resgata e valoriza os saberes ancestrais

como possibilidade de entender o presente e construir o futuro.
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Também alinhada a essa perspectiva, encontro nas palavras Abdias
Nascimento (1980) o entendimento de que aquilombar-se constitui uma luta para a
manutengéo e garantia da sobrevivéncia fisica, social, cultural e historica porque se
enraiza nas vivéncias dos negros.

Desse modo, em seu sentido ideologico, aquilombar-se tem a ver com
agregar e preservar, por meio da resisténcia, referéncias e tudo o que simboliza o
povo negro. Assim, trazemos tal conceito para a pratica pedagdgica no sentido de
usar nosso corpo politico como resisténcia no chao da sala de aula, inovando de
maneira decolonial, acolhedora e inclusiva.

Para Santana (2021), aquilombar-se diz respeito também, a busca de
alternativas que suscitam perspectivas colaborativas para pensar nas milhares de
criangas e pré-adolescentes negros (as) excluidos (as) do processo de interagéo
educacional. A pesquisadora reflete que o aquilombamento envolve a dimenséao
ancestral africana e afro-brasileira, a memoria, pertencimento étnico, a arte, literatura,
linguagem, valores civilizatérios, comunalidades, religiosidade e etc. Tal perspectiva
nos move a insurgéncia para construgdo de praticas em que a centralidade do
pensamento contra-hegemoénico se materialize na escola.

Ao discutir estratégias para pensar o aquilombamento na Educacao Basica,

Santana (2021) aponta alguns caminhos que |he fazem sentido:

Que Fagamos ou refagamos das nossas escolas, espagos de
afirmacéo das identidades, das diversidades, das pluralidades, que
nao sejam toleradas nenhuma acgao racista ou preconceituosa; que a
autoestima das criangas e pré-adolescentes e adolescentes,
especialmente negras e negros sejam valorizadas/os, assim com 0s
diversos tons de pele e os cabelos crespos e suas outras formas;
que sejam rechagados esteredtipos e as diferentes violéncias. Que
contemos outras historias seja de Bucala do Davi Nunes; de Rainhas
de Ladjane Nascimento; de Epé Layé de Mae Stella de Oxossi;
dentre outras. Existem muitas possibilidades de trabalho. Que
pesquisemos as criancas da religiao de matriz africana que estao
invisibilizadas nas nossas escolas e coloquemos os resultados para
discussdo e reflexdo da comunidade escolar. Tenho elaborado
diversas atividades como cruzadinhas, caca-palavras, alfabeto negro,
jogo da memoria, listas tematicas, entrevista cantada etc. para
reverberar insurgéncias pedagadgicas.

Como professora e pesquisadora, Santana (2021) elenca caminhos que

fazem com que a pratica pedagdgica seja pensada enquanto lugar de
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aquilombamento, promovendo no espacgo educativo, campo fértil para fortalecimento
de diferentes existéncias, garantindo a circulagado de diferentes vozes, saberes e
quereres, favorecendo o respeito as identidades e modos de estar no mundo, bem
como promovendo a adogdo de estratégias didaticas que se articulam com a
ludicidade e com o rompimento de modos enrijecidos de ensinar.

Em conexao com os (as) autores (as) citados, parto aqui do entendimento de
que falar de aquilombamento como pratica pedagdgica, diz respeito a usar 0 nosso
corpo politico como resisténcia no chédo da escola, e conecta-se a ideia de produgao
de um modo de ensinar que interroga o curriculo e as praticas pedagogicas
historicamente instituidas, a fim de promover formas de aprender que potencializam
as diferentes formas de existir e resistir dentro do espacgo escolar.

Ao refletir sobre as possibilidades de um curriculo aquilombar-se, ou seja,
fazer parte de um movimento que pensa o ensino desde a valorizagdo das

existéncias que ocupam a escola, Brito, Santos e Matos (2020) afirmam que:

O aquilombamento enquanto construcao histérica e politica permite a
reconexao com lagos ancestrais e o reconhecimento das identidades
negadas pelos processos colonizadores que historicamente habitam
as politicas curriculares brasileiras. Assim, um curriculo, ao
aquilombar-se, legitima a cultura e mantém a memoria de sua
comunidade.

Pensando particularmente, o campo da Matematica, acredito que o
aquilombamento pode ser uma ferramenta poderosa para promover a autonomia, a
consciéncia critica e a transformagao social e ao mesmo tempo as formas para
pensar o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Desse modo, tomando emprestada as palavras de Oliveira et al (2022) sobre
aquilombamento, podemos entender que esse também busca reparacao historica,
frente um contexto que deixou lesdes e marcas profundas que precisam ser
reparadas. O local de reparagdo que emerge nessa pesquisa diz respeito ao ensino
da Matematica, e como caminho para esse movimento propomos a BoaMatica Sem

Fronteiras como modo de materializacdo do processo de aquilombamento.



47

21. A BoaMatica Sem Fronteiras como pratica de ensino e lugar de

aquilombamento

E sinalizado pela Unesco (2004), que os muiltiplos desafios que a sociedade
vivencia determinam o aumento de demandas educativas e a necessidade de que
possamos desenvolver conhecimentos cientificos que possam garantir a inovagao,
a criatividade, gerar e propor solugbes sobre problemas e conflitos sociais, uma
vez que, tais conhecimentos corroboram para o crescimento social e econémico,
sendo imprescindivel o'desenvolvimento de competéncias para todos os cidadaos.

A pratica docente € uma das tecnologias que pode colaborar com essa
premissa, e € justamente nesse esforco de articular um olhar para as demandas
educativas e para a necessidade de usar o conhecimento cientifico para superacgao
dos desafios vividos em sociedade que a BoaMatica Sem Fronteiras se estabelece.

Como discutem Giusti e Groenwald (2021) ao trazer a Matematica escolar
para a vida e para o cotidiano das pessoas, os conhecimentos cientificos podem
se ampliar na medida em que a mediagdo entre os conceitos cotidianos, aqueles
experienciados a partir de vivéncias, e se relacionam com a teoria e pratica. As

autoras comentam ainda que:

Ha na BNCC (Brasil, 2017; 2018) a orientacao explicita de que o
ensino da disciplina deve ser contextualizado, visando que,
além de aprender conceitos e procedimentos matematicos, os
estudantes sejam capazes de aplicar o que sabem no seu dia a dia.
Sugere, ainda, que no contexto social o ensino seja aplicado no
cotidiano dos estudantes, preparando-os também para um futuro
profissional.Com as referéncias da BNCC podemos perceber a
importancia de desenvolver um processo de ensino e aprendizagem
em Matematica por meio do desenvolvimento de competéncias e
habilidades que sdo aplicaveis socialmente. (Giusti e Groenwald,
2021, p.568)

Nesse sentido, ao considerarmos a reflexdo das autoras, percebemos que ha
um entendimento, inclusive na legislacdo, quanto a importancia da Matematica
distanciar-se do esteredtipo socialmente construido de ciéncia distante da realidade
cotidiana e da existéncia dos estudantes, que € acessivel para alguns poucos
sujeitos iluminados. Esse cenario fortalece ainda mais a existéncia da BoaMatica

Sem Fronteiras enquanto proposta que considera a interface letramento matematico,
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inovacao e aprendizagem significativa e aplicavel socialmente. Mas e o que ¢é a
BoaMatica?

O conceito de BoaMatica Sem Fronteiras emergiu em 2006, quando, como
professora de Matematica no Ensino Fundamental e Médio, brincava com os
estudantes sobre a possibilidade de renomear a disciplina como BoaMatica. Essa
ideia surgiu a partir de um dito popular que sugere que se a Matematica fosse boa,
nao comecaria com "ma". Com o passar do tempo, entre as aulas e os desafios
profissionais enfrentados, ficou evidente que muitos estudantes tinham duvidas, nao
compreendiam e nao se interessavam pela matéria.

Frequentemente, questionavam-se sobre a utilidade pratica da disciplina,
perguntando "Para que vou usar isso?" ou "Quando usarei isso na minha vida?". As
respostas vagas que obtinha, como "Vocé vai entender mais tarde", contribuiram
para a percepcao de incerteza e desinteresse, refletindo uma abordagem
pedagogica estagnada que muitos professores adotavam ao longo de suas carreiras.

A BoaMatica Sem Fronteiras surgiu nas raizes do gueto, na comunidade Vila
Alianga, um sub-bairro de Bangu, onde eu nasci e me cresci. O conceito ganhou
destaque em parceria com minha mae, que € alfabetizadora nessa comunidade,
enquanto trabalhavamos juntas no letramento matematico e na robadtica. A esséncia
da BoaMatica Sem Fronteiras reside na ideia de entender como os estudantes
aprendem dentro de seus contextos sociais, seu objetivo principal € valorizar a
Matematica e reinterpreta-la dentro da realidade de nossos estudantes, desfazendo
as ideias vigentes, que afastam as pessoas da Matematica, por supostamente nao
ter capacidade de compreendé-la.

Nesse sentido, a BoaMatica, enquanto conceito, pode ser descrita como uma
pratica de ensino concebida para simplificar a Matematica e torna-la acessivel,
especialmente para aqueles que vivem em situagdes precarias, como em muitas
comunidades no Brasil. Dito de outra forma, € uma proposta de ensino intercultural
que busca aproximar o estudante do global e do local, tornando-se uma agéo de
aplicacao e transformagao em respeito a uma sociedade multicultural, considerando
o tempo de aprendizagem e transformando as diferencas em algo positivo e
construtivo.

Parte-se do entendimento de que a conexao entre letramento matematico,
tecnologia e a desconstrucdo dos paradigmas impostos pelo colonialismo possibilita

a inovacao cultural, promogcao da equidade e valorizagdo da representatividade.
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Essa conexdo nao apenas amplia horizontes, mas também fortalece as
comunidades negras, capacitando-as a desafiar narrativas historicas dominantes e a
construir um futuro mais inclusivo e empoderado.

As comunidades em que aplico a BoaMatica Sem Fronteiras sao periféricas,
onde ha muita desigualdade social e pobreza, sendo a maioria das pessoas pretas.
Diante disso, sabendo que a comunidade que busco atingir pertence
majoritariamente a classe baixa, em que predominam negros, € evidente que ha
uma estreita relacdo entre classe e raca, mas que muitas vezes € vista de forma
estereotipada. Tal relacdo se mostra presente desde o periodo da escravidao, o qual,

inclusive, é repleto de esteredtipos. Como diz Nascimento (1989, p. 44-45):

E preciso reforcar que o africano ndo é um ser estereotipado na
acepcdo do “bon sauvage” e que a Africa ndo era necessariamente
um paraiso bizarro. A instituicdo da escraviddo era conhecida e
utiizada desde a Antiguidade africana, entretanto esta escravidao
nao tinha o carater de “propriedade” encontrado no sistema
escravagista colonial. Antes, diversos fatores levavam um homem
livre a condicdo de escravo, entre eles as guerras vizinhas em
momento de instabilidade politica: os filhos de mae escrava nao
resgatados; dependéncia devido a castigo imposto pela quebra de
normas grupais, perigo de vida dentro do grupo que poderia levar ao
pedido de protecdo de outra linhagem, a chamada ‘escravidao
voluntaria’.

E essencial ressaltar que o esteredtipo ndo se limita apenas a intersecéo de
classe e raca, mas também permeia os papéis sociais. Um exemplo disso é quando
sou percebida ndo como uma especialista mulher negra, mas frequentemente como
uma personagem, uma encarnagao da BoaMatica. Ou seja, sou reconhecida pelo
projeto em si e ndo como a protagonista, o que perpetua um olhar simplista e reforca
o racismo estrutural.

Na minha atuagcdo tanto na Vila Alianga quanto em escolas privadas,
incorporo aulas praticas que utilizam materiais reciclaveis, os quais também s&o
levados para os projetos BoaMatica Sem Fronteiras nas comunidades que visito.
Com isso, demonstro aos (as) estudantes que eles (as) tém capacidade igualmente,
sem fazer distingdo entre os recursos disponiveis em uma escola de elite e em uma
comunidade.

As aulas sao experimentais e promovem a exploracdo do erro, pois muitos

estudantes resistem a ideia de errar. No entanto, ensino que o erro é parte natural
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do processo e nado deve ser encarado como um obstaculo. Dessa forma,
desconstruimos a nogdo de que "s6 quem € um génio, quem possui um dom
especial, pode compreender a Matematica".

Mas e como funciona essa pratica pedagogica?

Na BoaMatica Sem Fronteiras estdo presentes estratégias pedagodgicas que
tem como objetivo desde o despertar do interesse dos estudantes no conteudo até
aumentar a sua autoestima, fornecendo um espago de protagonismo na construgéo
do seu proprio conhecimento em um ambiente mais enriquecido dos saberes de
estudantes e professores. Dentre essas estratégias temos as aulas invertidas,
colaborativas, gamificagao, conhecimentos de robdtica, dé tempo ao tempo, que
respeita o tempo de aprendizagem de cada estudante, o estudo do erro.

Ha uma cultura de que ndo podemos errar e isso € inviavel, precisamos errar
para construgao do proprio conhecimento. Desse modo, o estudo do erro relaciona-
se com a percepgao em sala de aula de que o estudante acha que nao pode errar
em nenhum momento, tanto aqueles/as que tém a aptiddo pela area de
conhecimento, quanto aqueles /as que acreditam que nao tem, ficam com
vergonha de perguntar achando que sua duvida é banal ou mesmo durante a
correcao dos exercicios apaga sua resposta e coloca basicamente o que
teoricamente esta correto.

Ao perceber esse fenbmeno em sala de aula iniciei dentro da minha forma de
ensino um trabalho para construgéo de duvidas com os calculos através do erro, a
fim de que o/a estudante possa naturalizar o erro como caminho para aprendizagem
e aquisicao do conhecimento. O estudo do erro contribui para o desenvolvimento do
ensino tanto da matematica ou de diversas areas.

Para aplicar a BoaMatica Sem Fronteiras nas comunidades, € necessario
antes de tudo construir um letramento matematico inovador. Isto é, proporcionar aos
estudantes a capacidade de identificar e compreender o papel da Matematica no
mundo. Trata-se de fazer uma leitura de mundo dentro da realidade deles, dentro do
contexto social deles, através dos objetos de conhecimento, voltados para o bem,
que sao os conteudos trabalhados. E isso perpassa por valorizar suas existéncias,
seus conhecimentos, os conhecimentos produzidos nas comunidades, e também por
apresentar uma aproximagao entre esse campo de saber e o legado africano e

afrodiasporico, para que os (as) estudantes possam perceber a anterioridade do
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pensamento africano na Matematica e percebem que esse conhecimento também
nos pertence.

A BoaMatica Sem Fronteiras busca afetar o estudante e ser afetado pela
realidade da vida dele, € uma vertente da educagdo Matematica social. Ela dialoga
com a ética Matematica e com a decolonialidade do saber, ao quebrar paradigmas
de que a Matematica n&do é para todos, e dialoga com a educagao para as relagcoes
étnico-raciais, ao pensar na importancia de uma educagao que reconhece e valoriza
as diversas experiéncias culturais e étnicas dos estudantes, e com o0 movimento de
pensar 0 ensino como espago de fortalecimento, de encontro, de conexdo, de
valorizagao do seu contexto e de seu modo de aprender.

Ao promover uma abordagem que busca relacionar a Matematica com as
vivéncias e realidades dos (as) estudantes, a BoaMatica Sem Fronteiras desafia a
ideia de que a Matematica é uma disciplina neutra e distante das experiéncias
cotidianas. Dessa forma, ela contribui para a construgdo de uma educagao mais
inclusiva e sensivel as diversidades, reconhecendo o potencial de cada estudante e
proporcionando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e estimulante.

Todos os projetos da BoaMatica Sem Fronteiras giram em torno de uma
educacao afrodiaspdrica e buscam atender a comunidades do Rio de Janeiro,
trazendo a ciéncia para a periferia de modo que esses estudantes saibam que
também podem fazer ciéncia. Uma dimensao importante a refletir na correlagéo dos
nossos projetos com a educacgao antirracista diz respeito a pensar o protagonismo
do (a) estudante negro (a) dentro dos processos de aprendizagem.

Na medida em que a educagdo em perspectiva eurocéntrica, acaba por
afastar o estudante negro do seu lugar de potencialidade, em nosso modo de educar
o protagonismo desse estudante € ponto de partida para que a aprendizagem tenha
sentido e significado. Ao mesmo tempo, os projetos da BoaMatica Sem Fronteiras
buscam focar uma agédo que almeja a para melhoria do nosso povo, dando mais
significado a matematica na vida deles, como por exemplo, projetos para termos
luminosidade nas ruas escuras, para utilizagado de programas de computador em
que jovens possam trabalhar e ajudar suas familias, saindo do trafico de drogas,
através do seu préprio conhecimento e despertando uma linguagem matematica e
cientifica.

Outra agao que considero importante destacar diz respeito a mobilizagao para

participacdo das meninas negras, que costumeiramente recebem a atribuicdo na
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minha comunidade de cuidar dos seus irmdos mais novos, visando fomentar o
interesse por pensar e descobrir que sao capazes de fazer ciéncia, despertando
outros caminhos e olhares a n&o ser ficar "presa” a um espag¢o domeéstico, cuidando
da familia, namorando ou presa a uma situacao que nao a faga despertar para sua
intelectualidade.

Um exemplo dessa articulagdo sdo as agdes da BoaMatica Sem Fronteiras
por meio do conhecimento de robdtica, onde partindo de uma problematica social,
abordamos os conceitos matematicos e proporcionamos inovag¢des.Considerando as
limitacbes de recursos, que geralmente fazem parte da realidade escolar nas
comunidades, o trabalho roboético pode ser realizado com o uso de materiais
reciclados, aproveitando itens que geralmente s&o descartados em ferros-velhos.

Na abordagem da BoaMatica, opto por utilizar materiais reciclaveis, pois isso
estimula a criatividade e a inovagdo dos estudantes. Ao trabalhar com esses
materiais, os alunos sao incentivados a brincar, inventar e programar de forma mais
engajada. A falta de recursos tradicionais ndo apenas desafia, mas também estimula

0 pensamento critico e a resolugao de problemas de forma mais criativa.

Figura 02: Registro de produgao de barco elétrico

3 i 55

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Entre os usos da BoaMatica Sem Fronteiras enquanto pratica de ensino e de

inovagado, podemos ilustrar algumas situagbes em que a associagado entre
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letramento matematico, robdtica e aprendizagem social estiveram se materializaram
em minha comunidade contribuindo para a resolugao de problemas vividos pelos
moradores. Por exemplo, em determinado periodo uma rua da Vila Alianca estava
precisando de iluminagéo e criamos uma agao para contribuir.

Devido a falta de iluminagédo, muitos acidentes aconteciam na comunidade.
Certo dia, minha vizinha caiu em um buraco, em um periodo de toque de recolher
em que a comunidade estava em operacao policial, e a rua ficava deserta e escura,
0 que fazia com os moradores se sentissem menos seguros € propensos a riscos.
Pensando em contribuir com a resolugao dessa problematica, eu e os meninos que
participavam do projeto nos reunimos na varanda de minha casa e decidimos tentar
fazer algo para nos ajudar e ajudar aos nossos.

Desse modo, criamos um pensamento através da problematica, e
desenvolvemos um dispositivo criado com materiais reciclaveis que apdés 17h30
acendia as luzes para que as pessoas pudessem enxergar o trajeto de suas
residéncias. Apos a construgdo do dispositivo, houve necessidade de dialogar na
comunidade e pedir autorizacdo para a sua utilizagdo. Essa comunicacido foi
necessaria em fungdo dos codigos existentes na comunidade, uma vez que mexer
em um poste ou um fio sem a autorizagado poderia nos gerar problemas. Isso porque,
em nosso contexto, qualquer coisa precisa ter a liberagao do chefe do trafico.

Alcangcada a liberagdo, avisamos a comunidade sobre nosso projeto e
comegamos a agrupar mais pessoas para nossa causa, indo em mercearias,
mercadinhos, lojas de roupas, a fim de demonstrar que todos sairiam beneficiados
sé precisdvamos que eles agarrassem a ideia igual a nés. Com a mobilizagao junto
aos comerciantes conseguimos uma verba para ampliar o projeto, que inicialmente
teve a acao piloto implantada na minha rua.

E importante destacar que mesmo o dispositivo sendo feito por pecas de
robds, foi utilizado muita matematica na preparacdo, a exemplo do sistema de
medidas, tempo que o programa ficaria aceso, calculos basicos para que
pudéssemos expandir nas demais ruas.

O movimento de pensar todos juntos e nos mobilizarmos em torno da
construgdo de uma solugao para algo que afetava nossa comunidade foi uma forma
de aquilombar.

Outra situacdo em que fizemos uso da BoaMatica Sem Fronteiras para

resolugao de situagdes da vida cotidiana, diz respeito a uma problematica trazida por
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um dos estudantes, queixando-se dos problemas de saude de sua avo que
precisaria fazer atividades fisicas direcionadas a sua idade. Para trabalhar essa
problematica, contamos com alguns equipamentos de exercicios existentes na pracga
da comunidade e com um professor de Educacédo Fisica que se disponibilizou a
ajudar. Dessa forma, para auxiliar a avdé do estudante, criamos um aplicativo,
ajudando a estimular a atividade fisica para os idosos e para qualquer pessoa que
queira fazer.

Inicialmente, fizemos em sala de aula um processo de pesquisa em relagao
aos beneficios da atividade fisica e aos poucos fomos desenvolvendo ideias até
chegar a proposigcdo do aplicativo, posteriormente o estudante conseguiu fazer
algumas atividades com a avo dele, que apresentou alguns beneficios na saude. O
aplicativo foi disponibilizado para o professor de educacdo fisica e para toda
comunidade.

Um ultimo exemplo que gostaria de compartilhar, para ilustrar a importancia
de uma aprendizagem contextualizada e com proposta de intervencdo social que
emerge no contexto da BoaMatica, diz respeito a um caso de um estudante do sexto
ano que me pediu para que criassemos um sistema para ser colocado na porta do
quarto dele. Inicialmente, sua justificativa dava conta de desejar tal mecanismo em
funcdo do desejo de estudar sem interrupgbes do irmdo, que constantemente o
atrapalhava. Compreendendo ser uma demanda que poderia contribuir, combinamos
de realizar a construgdo do sistema apos as aulas, de modo que, elegemos os

materiais necessarios e comegamos o0 desenvolvimento.

Figura 03: Registro da construgdo do dispositivo

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Em determinado momento apés o sensor estar em funcionamento, o
estudante relatou o real motivo de ter pedido minha ajuda: ele estava sendo
abusado sexualmente e queria de alguma forma se proteger. Esse caso foi
direcionado ao conselho tutelar e a mae do menino s6 tomou ciéncia a partir dessa
iniciativa. Embora essa seja uma situagdo grave e muito triste, ilustra como o
estudante percebeu que por meio da robética e da Matematica poderia ocorrer uma
intervencdo em sua vida. A confianca estabelecida pelo estudante em mim como
professora permitiu que além da aprendizagem de conteudos matematicos, minha
docéncia contribuisse com que esse estudante saisse de uma situagao de violéncia.

Os exemplos dados buscam demonstrar que o letramento matematico, a
escuta, e a construgdo de uma aprendizagem contextualizada podem contribuir para
uma outra forma de se relacionar com esse campo do conhecimento. Especialmente,
quando pensamos as criangas € jovens negros € as nossas comunidades. A
Matematica esta presente de forma muito viva em tudo que fazemos em nossas
comunidades, esse conhecimento precisa apenas ser apresentado de forma que
faca sentido para nossos estudantes.

Nesse sentido, a BoaMatica Sem Fronteiras tem se constituido ndo apenas
como uma pratica de ensino, mas também como lugar de aquilombamento, em que
o protagonismo dos (as) estudantes, suas necessidades, suas potencialidades, suas
realidades estdo no centro da pratica pedagogica e afetam e sédo afetadas por ela.
Nos reportamos ao pensamento de Menezes Rimoli et al (2023, p.02) para pensar o

aquilombamento como uma importante ferramenta de resisténcia:

Compreende-se aqui o aquilombamento como movimento
histérico, politico e cultural que resgata e valoriza saberes
ancestrais na resisténcia e sobrevivéncia diarias do povo negro, bem
como na construgdo do futuro dessa populagdo, em consonancia
com o pensamento de Nascimento no qual a unificagcdo e agregacao
do povo negro ja é em si um quilombo, cujo nome significa uni&o.
Aquilombamento, portanto, € compreendido como forma de unir
narrativas, coletivizar dores, amores e confrontar a superioridade
branca na qual o racismo se perpetua.

Como dito anteriormente, o conceito de quilombo, que emerge do
pensamento de Beatriz Nascimento, ndo figura apenas como territério geografico,
mas também como um espago de fortalecimento de sujeitos. Nesse sentido,

considerando as possibilidades que temos vivido por meio da aplicacédo da
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BoaMatica, defendemos que essa forma de produgao de letramento matematico,
pode se configurar como lugar de aquilombamento pelo seu potencial de resgatar
conhecimentos ancestrais, de permitir que os (as) estudantes se enxerguem como
protagonistas na aprendizagem da Matematica e como capazes de aprender e de
produzir conhecimento, e tragar caminhos de rompimento com as narrativas e
modos de educar eurocéntricos, com processos de aprisionamento dentro de suas
préprias realidades, se constituindo como um espaco para que docentes e discentes
possam [...] “compartilhar vivéncias, obter suporte, costurar aliangas, alavancar
projetos, reconhecer e curar feridas, tecer estratégias, planejar levantes, trocar

informacoes, instruir-se uns aos outros (Souto, 2021, p.157)”.

2.2 @BoaMaticaOFICIAL®: experiéncias de divulgagao do conhecimento

matematico nas redes sociais

Quando falamos da BoaMatica Sem Fronteiras como lugar de
aquilombamento, primeiramente pensamos na sua existéncia frente a sala de aula e
as comunidades em que sao desenvolvidos diferentes projetos de letramento
matematico. Mas a BoaMatica Sem Fronteiras também esta presente nas redes
sociais disseminando conhecimentos com foco no letramento matematico e no
compartilhamento de estratégias pedagogicas para docentes e demais interessados
(as).

O caminho da BoaMatica Sem Fronteiras nas redes sociais teve inicio no meu
perfil do Instagram, onde eu me apresentava pelo meu nome. Inicialmente,
compartilhava uma mistura de aspectos da minha vida pessoal e profissional. No
entanto, ao longo do tempo e especialmente durante a pandemia da Covid-19,
percebi a necessidade de expandir a divulgagcdo das minhas praticas e experiéncias
profissionais relacionadas a Matematica com os meus seguidores.

Em minhas postagens, busquei - e continuo buscando - apresentar conteudos
com uma abordagem mais humanizada. Isso se deve ao fato de que, em grande
parte dos perfis profissionais, a identidade por tras do conteudo muitas vezes nao é
claramente perceptivel. O propdsito da BoaMatica, por sua vez, € justamente

humanizar e tornar a Matematica mais acessivel.

6 Para conhecer acesse: https://www.instagram.com/BoaMaticaoficial/
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No comecgo eu criava conteudo do meu jeito, atraindo seguidores que se
encantavam com o nome cativante. Ao longo do tempo, com o apoio de algumas
pessoas, decidi elevar o nivel do perfil para um patamar mais profissional. Aprimorei
a qualidade estética das postagens, adotei padrbes visuais consistentes e refinei a
maneira como me comunicava com o publico.

Com isso, as interagbes foram aumentando. Vieram, também, os prémios do
DEGASE, no torneio interno de robdtica, e o Prémio Shell, participei de lives, vi o
nome do meu trabalho virar hashtags. A BoaMatica Sem Fronteiras ganhou,
felizmente, visibilidade, mas logo surgiu um desafio: outras pessoas passaram a
usar esse nome sem associa-lo ao meu trabalho. Tao logo, fui orientada, pelas
pessoas que desenvolviam o perfil comigo, a registrar o nome. Quando chego no
mestrado, estava nesse processo de registo no Instituto Nacional da Propriedade
Industrial (INPI).

Figura 04 - Perfil da BoaMatica Sem Fronteiras no Instagram
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Apesar de ter criado a BoaMatica Sem Fronteiras para alcangar as pessoas,
também reconhegco a importancia dos nomes, a importancia de se apropriar dos

conceitos e dos principios. Por isso, hoje a BoaMatica Sem Fronteiras € registrada e
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conta com mais de trés mil seguidores no Instagram, estudantes, ex-estudantes,
colegas de profissao, estudantes da area, amigos, todos com os quais se € possivel
estabelecer dialogos e lutar com a BoaMatica Sem Fronteiras.

Dado o alcance e a visibilidade da @BoaMatica Sem Fronteiras no Instagram
e, com a trajetéria de aprendizado percorrida com ele, pude estruturar mais o
conceito da BoaMatica Sem Fronteiras e reconhecer o quanto este espago da rede
social €, também, um espacgo formativo. Trata-se de uma ferramenta de formagao
docente em outro espaco que nao aqueles promovidos pelas Secretarias de
Educagao ou escolas particulares, mas sim no espago das redes sociais. Um espaco
de formacao e interagdo que se inspira em uma perspectiva autbnoma e coletiva de
formagdo, que agrega experiéncia e ao mesmo tempo processos co-formativos e de
partilha entre pares.

Entre as atividades interativas que estdo presentes na paginas pode-se
demarcar a existéncia de postagens relacionadas com curiosidades Matematicas, o
compartiihamento de praticas pedagogicas conectadas com o conceitos de
aquilombamento e decolonizagdo, divulgacéo de atividades realizadas desde uma
perspectiva de letramento matematico e étnico-racial, postagens com reflexao sobre
a importancia de uma Matematica decolonial, postagens voltadas para sugestao de
formas de introduzir os conteudos em sala de aula. Todos esses visam a busca
estratégias para uma educacado antirracista e fortalece caminhos para reinvengdes
na educacao por meio de tecnologias e saberes ancestrais, ressignificando o Ensino
da Matematica e promovendo a BoaMatica Sem Fronteiras enquanto um outro modo

de pensar e ensinar a Matematica.
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3. RELEITURA DE CONCEITOS MATEMATICOS: RESGATANDO A
ANTERIORIDADE DO PENSAMENTO AFRICANO NA MATEMATICA

A histéria da Matematica é tdo antiga quanto a histéria da humanidade no
mundo (Todao, 2024). Contudo, tradicionalmente quando escutamos sobre a historia
da Matematica, somos apresentados a Grécia como lugar de sua origem, isso
porque, a histéria da Matematica estda francamente organizada a partir da
racionalidade binaria (teoria x pratica) e fragmentada em setores (aritmética, algebra,
geometria) conforme a concepgéo ocidental (Forde, 2008). Os apontamentos dos
autores nos permitem perceber a contradicido posta entre a forma como a histéria
das ciéncias tem se estabelecido no mundo e a forma como efetivamente essa
historia pode ter acontecido.

Por meio das leituras dos trabalhos de Benedicto (2016) e Todao (2024), é
possivel perceber que diferentes estudos produzidos’ no final do século XX e inicio
do século XXI, a exemplo de James (1954)%; Diop (1955)°, Diop (1987)'° Forde
(2008'"), tém comprovado a anterioridade do pensamento matematico africano,
refutando a perspectiva do milagre grego, por meio do qual se estabeleceu a ideia
de que todo tipo de conhecimento e ciéncia teria na Grécia sua origem.

Beneditcto (2014) destaca que a tese — conhecida como milagre grego — tem
pouco mais de duzentos anos. O autor sinaliza que nem sempre a humanidade
pensou desta maneira, isso porque nos escritos de estudiosos como Herdédoto e
Aristoteles, pode-se comprovar que 0s gregos sempre reconheceram sua divida
cultural para com os povos antigos, e particularmente o antigo Egito. E ponderado
por Forde (2008, p.20) que:

A cosmovisdo que impera no mundo ocidental esta alicercada em
posturas, praxis e concepcdes, em boa medida, pautada na opressao

7 Os trabalhos listados foram identificados na leitura dos textos de Benedicto e Tod&o e citados neste
trabalho a fim de contribuir como ponto de partida/fonte para os (as) leitores (as) dessa dissertagao
que se interessem pela tematica.

8 George G. M James - LEGADO ROUBADO: Filosofia Grega ¢é Filosofia Egipcia Roubada.

° Cheikh Anta Diop - A ORIGEM AFRICANA DA CIVILIZACAO: Mito ou Realidade.

10 Cheikh Anta Diop - CONTRIBUICAO DA AFRICA PARA A CIVILIZACAO UNIVERSAL.

11 Gustavo Henrique Aradjo Forde - A PRESENCA AFRICANA NO ENSINO DE Matematica:
ANALISES DIALOGADAS ENTRE HISTORIA, ETNOCENTRISMO E EDUCACAO.
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de classes, no sexismo e principalmente no racismo. O modelo social
ocidental acarretou a destruicdo de outros modelos sociais,
sobretudo aqueles proprios das civilizagbes submetidas ao
escravismo e ao colonialismo europeu.

Essa realidade tem perdurado ao longo dos anos nos mais diversos ambitos
da sociedade e promovido varios processos de apagamento e sobretudo, de
violéncias com base na hierarquizacao.

Por sua vez, refletindo sobre a forma como esse processo se contradiz frente
diversos estudos, Todao (2024) discorre sobre a presenga da Matematica no
continente africano e aponta que o processo de desenvolvimento da humanidade
impulsionou o cultivo de terra, a criagdo de animais, a constru¢ao de moradias fixas,
a formacéao das primeiras aldeias, o que culminou na emergéncia das situagdes de
contagem de pessoas, de observagao quanto a passagem do tempo, na abstragao
de numeros, na construcdo de simbolos numeéricos e consequentemente no
surgimento dos diferentes sistemas de numeragéo.

O cenario relatado pelo autor, revela a pratica da Matematica no continente
africano, e a anterioridade do pensamento matematico africano. E nesse contexto
que a ideia de resgatar a anterioridade do pensamento africano na Matematica
dentro da abordagem da BoaMatica Sem Fronteiras traz consigo um esfor¢o para
promover uma educagao que agregue a luta antirracista como parte estruturante dos
conhecimentos matematicos que sao parte dos processos de ensino e
aprendizagem escolar e ao mesmo tempo rompa com o epistemicidio historicamente
construido nesse campo de conhecimento. Isso porque, como sinalizado por Forde
(2008, p.21-22) ainda que:

Mergulhados no oceano dos colonizadores, assumimos como
‘nossas’ subjetividades que nos colonizam, nos oprimem e, nos
dividem. Mesmo colonizados,mantemos parte da nossa forca vital, da
nossa alma, da nossa cultura, da nossa resisténcia e da nossa
memoria ancestral. A luta contra-hegemdnica indica possibilidades
de experienciarmos outras formas de nos relacionarmos com o Outro.
Luta forjada numa grande rede tecida nos espacgos sociais,
académicos, religiosos, culturais e outros; rede que tece
possibilidades de promovermos uma humanidade livre de racismo.

Essa luta faz-se necessaria para combater todo o histérico de apagamento

que configura a educagao ocidental. Forde (2015) relata que na area do ensino de



61

Matematica, encontramos muitos professores e professoras com ideias distorcidas
que empobrecem e/ou reduzem o universo civilizatério negro-africano. Dessa forma,
resgatar a anterioridade do pensamento africano na Matematica diz respeito ao
processo de analisar a historia da Matematica e o fazer matematico com nossas
proprias lentes, desde uma Optica que considera a producao intelectual africana e
afrodiaspdrica. Contudo, é importante destacar como sinalizado Forde (2008, p.45)
que:

Trabalhar no terreno da histéria africana nos desafia a abrir e
manusear muitas vezes o “lixo” da histéria ocidental e descobrir o
que dela foi retirado, apagado e arbitrariamente excluido, na tentativa
de reencontrar vestigios e sinais que nos oferegam novas lentes
interpretativas para os mesmos fatos historicos e, sobretudo, que
provoquem a critica a historia.

Isso porque, as fontes relacionadas a histéria africana no contexto da
Matematica sdo escassas, e muitas encontram-se com narrativas distorcidas, no
caso de fontes secundarias, ou que foram produzidas pelo invasor-colonizador, no
caso de fontes primarias. (Forde, 2008). Nesse movimento, nos colocamos contra o
pacto da branquitude, o qual considera que tudo que reflete ao branco deve ser
valorizado e tudo o que é diferente deve ser desprezado. H4 um pacto implicito na
sociedade de ndo reconhecimento de corpos, saberes e vidas negras.

De acordo com Cida Bento (2022), acesso a direitos basicos como educacéo,
saude e segurancga sao garantidos a depender da heranca de sua pele. A isso, a
autora denomina “pacto da branquitude”, o qual cria uma sensacao territorial e social
dicotbmica: brancos e negros, em que o negro é tratado de forma separatista e
excludente. Ela revela como o pacto atua para criar a sensacgao territorial e social de
“‘nos” e “eles”, onde o elemento “estranho”, negro, € visto como invasor, violento e
perigoso.

E nesse contexto que pensando o cendrio da educacdo brasileira,
percebemos que mesmo com a Lei n°® 10.639/03 e com a Lei n° 11.645/08, que
tratam sobre a obrigatoriedade de ensinar historia africana, afro-brasileira e indigena
nas escolas, ndo ha muitas vezes a adocao desse campo de conhecimento pelos
(as) professores (as), uma vez que, ainda ha uma forte tendéncia nas instituicoes
em reforgcar uma educacdo colonial, em que apenas a verdade eurocéntrica

constituiu-se como norma.
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Como dito por Cavalleiro (2005) ndo ha como negar que o preconceito e a
discriminagao raciais constituem um problema de grande monta para a crianga
negra, visto que essa sofre direta e cotidianamente maus tratos, agressdes e
injusticas, os quais afetam a sua infancia e comprometem todo o seu
desenvolvimento intelectual, de modo que a escola e seus agentes em geral, tém
demonstrado omissdo quanto ao dever de respeitar a diversidade racial e
reconhecer com dignidade as criangas e a juventude negra.

Contudo, também ¢é fato que muitos (as) professores (as) dispbem dessa
consciéncia quanto a sua responsabilidade para com a legislagdo e acabam
‘remando” contra o sistema, e sentindo-se solitarios e acabam sendo paralisados e
reproduzindo esse modelo educacional branco, excluindo contribuicbes e vozes
negras do ensino. No que diz respeito a Matematica, Todao (2024, p.37) argumenta
que:

A Histéria da Matematica se torna mais leve quando mostramos que
a Matematica € uma construgdo humana, criada e desenvolvida por
nossos ancestrais. Que nossas criangas, adolescentes e pessoas
adultas pretas saibam que sao descendentes de rainhas, reis e
pessoas que desenvolveram Matematica. Que pessoas nao pretas
saibam reconhegam a enorme contribuicdo africana para o
desenvolvimento da humanidade, desmistificando o que sempre
aprenderam por meio do racismo estrutural e do racismo cientifico.

A reflexdo do autor nos remete a potencialidade de uma agao educativa que
descortina as verdades universais e narrativas unicas e coloque em circulacéo as
diversidades de referéncias que constituem a histéria. Compreendo que estamos em
um cenario atravessado pela colonialidade, de modo que no que diz respeito as
questdes curriculares ndo podemos esperar que as mudancgas sejam efetivamente
implementadas pelo sistema. Precisamos ter clareza para compreender que a lei
esta no papel, € lei, ou seja, € necessario pensar na melhor maneira de garantir uma
formacgao decolonizando o curriculo, que nada mais é que decolonizar olhares.

Porém, nossa acado enquanto educadores (as), por meio de processos de
tomada de consciéncia e acao, serdo fundamentais para transformar a realidade
brasileira, uma vez que, ndo serdo mobilizadas por aqueles (as) que se servem da
manutengdo do epistemicidio, na medida em que romper com as narrativas
universalizantes e que apagam as produgdes intelectuais de diferentes povos coloca

toda a hegemonia construida socialmente em risco.
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Nesse cenario, Pereira e Godoy (2023) afirmam que a hegemonia do
conhecimento em Matematica a partir de um paradigma colonial tende a manter
escolas e professores impregnados por uma perspectiva de monocultura. Nesse
sentido, as autoras pontuam que o conhecimento matematico, por sua estreita
relagdo com as ciéncias exatas e tecnoldgicas, € visto como um conhecimento
poderoso, e que focado na geopolitica do conhecimento, esta caracterizado em um
contexto de colonialidade do poder, do ser e do saber. Por outro lado, Pereira e

Godoy (2023, p,54) refletem que modo oposto:

Em uma diregao politica, a opgcao decolonial em Matematica pode
desarranjar relagdes de poder, subverter hierarquias e dar
visibilidade a sujeitos, subjetividades, saberes e territérios. Diante
dessa perspectiva, decolonizar a Matematica pode se tornar mais um
instrumento para fortalecer a resisténcia e insurgéncia das escolas,
universidades e espacos educacionais. (...) Portanto, olhar para a
Educacdo Matematica como terreno de disputas envolta por
narrativas hegemonicas e percebé-la de maneira a promover uma
implosao de perspectivas decoloniais se torna uma emergéncia.

No ambito da formacdo de professores de Matematica, trabalhos como
aqueles desenvolvidos por Dos Santos Barbosa (2018) e de Matos e Quintaneiro
(2019) trazem a discusséo sobre a decolonialidade na Matematica. No trabalho de
Barbosa (2018), os licenciandos que atuaram com professores indigenas puderam
confrontar de forma critica os saberes obtidos na formagdo e os conteudos do
curriculo universitario. Ja em Matos e Quintaneiro (2019), houve um siléncio nas
discussbes sobre a Matematica escolar para a sala de aula na formagao
universitaria.

Ao discutir sobre a formacado para docéncia na matematica Giraldo et al.
(2018) refletem que a constituicdo ontologica do ser professor ocorre com base no
desenvolvimento de uma concepcdo tacita de que os saberes matematicos,
necessarios ao ensino, estao situados em um lugar externo ao seu proprio espago
profissional e cultural da escola basica, do qual os professores sdo excluidos. Eles
nao tém acesso nem autoridade sobre os saberes ali produzidos. Com isso,
percebe-se que ainda ha um longo caminho acerca de discussdes decoloniais em
sua interface com esse campo de conhecimento.

As diretrizes que orientam as a¢des em torno da Lei 10.639/03 aponta que as

condigcbes materiais das escolas e de formagao de professores sdo indispensaveis
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para uma educacao de qualidade para todos, assim como é o reconhecimento e
valorizacdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos.
Vislumbrando contribuir com a implementacdo da lei no contexto do ensino de
Matematica, apresentamos aqui uma proposta de pratica educativa orientada por
uma abordagem de temas relacionados a historia africana desde elementos
historicos dos primordios da Matematica, compreendemos que essa articulagao
pode contribuir para fornecer informagdes da cultura africana na Matematica,
estabelecer um conhecimento sobre a geografia e a histéria do continente africano,
e associar artefatos arqueoldgicos e elementos da histéria africana ao ensino de
Matematica

Ferreira (2024)'? ao pensar a anterioridade do pensamento africano no ensino

da Matematica questiona:

Vocé ja ouviu falar do Teorema do Tridngulo Retangulo? Talvez nao!
Mas certamente, ouviu falar sobre teoremas associados a Pitagoras.
Quantas vezes nao ouvimos que o pensamento abstrato e filosdéfico
nasceu na Grécia? Que geometria foi desenvolvida por um filésofo
grego? Que todas as ciéncias nascem na Grécia? Com tantos povos
e lugares no mundo, por que apenas nesse pedacinho de terra
surgiria tudo que diz respeito ao conhecimento?

Ao analisar as indagagdes da professora nds podemos refletir sobre a
necessidade de ampliar os olhares acerca das narrativas sobre as origens das
ciéncias, e especialmente para a origem africana da Matematica. Por sua vez, ao
observarmos o pensamento de Giraldo e Roque (2021, p.04) refletimos sobre o lugar

que a aprendizagem e o ensino da matematica sdo comumente situados:

A visdo comum da matematica como campo da légica e da certeza
produz uma imagem confusa, segundo a qual caracteristicas
atribuidas a prépria matematica como ciéncia sao tacitamente
associadas também aos processos sociais e subjetivos de
producdo e difusdo de conhecimento matematico. Tal imagem
reverbera, em especial, em concepg¢des sobre como se aprende e
sobre como deve ser o ensino da matematica na escola e na
universidade e, ao mesmo tempo, é cristalizada e perpetuada por
praticas pedagodgicas fundamentadas nessas concepcdes.Grande
parte dos textos didaticos de matematica da educacao basica e da
educagao superior reproduzem a ordem da estrutura: em lugar

12 Fala da professora Taisa de Sousa Ferreira na disciplina Produgédo de aulas e as diferentes areas
do conhecimento, no curso de Educacgao Afrocéntrica, 2024.
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de expor as formas como os conceitos da matematica
contemporéanea foram desenvolvidos, os assumem como prontos e
acabados, como se sempre tivessem sido da forma como sao hoje;
e, partir dai, passam a relatar o modo como definicbes e
resultados se encadeiam na estrutura matematica formal.
Parece haver uma concepcéao, razoavelmente disseminada, nao
apenas entre pessoas em geral, como entre professores que
ensinam matematica na educacao basica e superior, de que “saber
matematica” significa conhecer e ser capaz de reproduzir os
passos logicos do encadeamento de definicbes, teoremas e
demonstragées. Segundo tal concepcdo, “aprender matematica”
seria, entdo, tornar-se progressivamente mais capaz de
reproduzir esses passos.

A reflexao dos pesquisadores nos conduzem a pensar também a provocagao
de Ferreira (2023), uma vez que, se 0 ensino e aprendizagem da matematica estéao
ancorados em uma percepcdo que se orienta desde uma concepgao em certa
medida excludente, e que encaixota o0 pensamento matematico em uma estrutura de
saber predefinida, pouco lugar havera para questionamentos, redirecionamentos,
producdo de narrativas divergentes, constru¢cdo da compreensio da relagdo entre
esses saberes e o cotidiano de quem ensina e de quem aprende. Desse modo,
considerar o ensino da matematica e pensar a anterioridade do pensamento africano,
diz respeito a romper com uma verdade unica.

E, se por um lado a existéncia das leis que tratam da obrigatoriedade de
ensinar “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, ndo sao seguidas pelos professores (as),
por outro é necessario que se oportunize conhecimentos de como cumpri-las.
Ferreira (2023)"3 ao refletir sobre a importancia e as possibilidades da construgdo de
experiéncias pedagogicas articulando os saberes matematicos, cientificos, histéricos
e geograficos desde uma perspectiva afrocéntrica de curriculo, afirma ser necessario
pensar sobre formas de aproveitar as aulas de Matematica para, além de realizar
calculos para solugcbes de problemas, também fortalecer nos (as) estudantes o
reconhecimento de suas raizes e de sua competéncia cognitiva.

Em sua comunicagao Ferreira (2023) apresentou ainda algumas estratégias
pedagogicas que podem ser adotadas para pensar o realinhamento do ensino de

Matematica, entre essas, discutiu como a anterioridade do pensamento matematico

13 Comunicagéo oral proferida pela professora Taisa de Sousa Ferreira na apresentagéo “Docéncia
orientada pela afrocentricidade e experiéncias pedagoégicas em diferentes areas do conhecimento” no
Il Encontro de pesquisa Narrativa nas/das escolas: criagdo de saberesfazeres que emergem dos
cotidianos (2023)..
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africano esta ligada as primeiras manifestacdes em torno das ideias de numeros,
formas e grandezas nas experiéncias de nossos ancestrais desde tempos muito
antigos. Desse modo, a pesquisadora aponta que uma das possibilidades de
abordar a Matematica por meio de um recentramento de narrativas, pode passar por
trazer os diferentes artefatos encontrados no continente africano, e que demarcam
uma relacao diferente da costumeiramente aprendida no curriculo escolar.

Conforme sinalizagdo da pesquisadora, por meio dos artefatos pode-se
discutir sobre aritmética, algebra, geometria, calculos, passagem do tempo, controle
de ciclos menstruais, contagem dos periodos das estacbes do ano, os diferentes
sistemas de numeragdo, entre outros assuntos que podem ser conhecidos,
discutidos, analisados, reaprendidos, tendo como ponto de partida esses e outros
artefatos.

Ferreira (2023), aponta outras sugestdes de eixos que podem ser articulados

aos conteudos e abordados nas aulas de Matematica, tais como:

e Os diferentes sistemas de numeragado africanos (como, por exemplo, dos
povos Yao, Makonde e Shambaa)'

e A construgcao das Piramides e templos de Kemet (Egito);

e A presenca da Matematica na técnica de Mumificagéo;

e As formas de medi¢cdo adotadas na antiguidade;

e O estudo da simetria e da geometria através da arquitetura africana;

e O estudo sobre jogos matematicos africanos;

e Os diferentes calendarios africanos usados na antiguidade e na atualidade;

e O estudo sobre a forma como a Matematica esta presente no cotidiano de
diferentes povos africanos (Tchokwe, Ashanti, Keméticos, etc);

e Os conhecimentos matematicos vivenciados no cotidiano das comunidades
em que as instituicbes educativas estao inseridas;

e Os conhecimentos matematicos vivenciados no cotidiano de comunidades
quilombolas e terreiros de diferentes locais da diaspora;

e Os conhecimentos matematicos presentes nas trangas;

e O estudo dos sistemas graficos africanos.

14 A informagao pode ser consultada nos textos do educador Paulo Gerdes.
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e O conhecimento em torno dos saberes da comunidade/da turma por meio da
construcdo dos canteiros de uma horta e articulagdo aos conceitos
geométricos, as grandezas e medidas, aos numeros naturais, e aos
conhecimentos sobre plantio e cuidados com os vegetais, entre outras
dimensdes na relagdo com a natureza.

e Experimentacdes e observacao de fendbmenos da natureza e a partir delas
trabalhar conceitos ligados as formas de medi¢cado do tempo, a passagem do

tempo, as caracteristicas dos fenébmenos e a relacdo disso com o cotidiano.

A diversidade dos conhecimentos que podem ser abordados nas aulas de
Matematica, elencados nas reflexdes da pesquisadora Ferreira (2023), sao
compreendidas na BoaMatica, como formas essenciais para fazermos uma releitura
dos conceitos matematicos introduzindo a perspectiva da anterioridade do
pensamento africano e da presenca do pensamento matematico nos diferentes
espacos comunitarios afrodiaspéricos.

E nesse sentido que compreendo a importancia da producdo de aulas que
mobilizem o interesse dos (as) estudantes, que os aproxime dos conteudos, e que
0s conecte com a sua propria histéria, dessa forma utilizar os caminhos da
BoaMatica Sem Fronteiras para pensar sobre tais questdes, diz respeito a um
esforco para construir propostas de ensino de Matematica que consideram a
compreensao e legitimacado de fontes de conhecimentos partindo do protagonismo
negro, do legado africano e de conhecimentos produzidos na e para a prépria
comunidade no processo educativo.

Pensando na necessidade de questionamento das narrativas universais do
curriculo escolar, e tomando como base as dimensdes apresentadas por Ferreira
(2023), elenco algumas iniciativas que podem ser incorporadas nas aulas para
materializacdo do trabalho de letramento matematico desde uma perspectiva

decolonial.

)] Organizar propostas de trabalhos interdisciplinares para proporcionar
conhecimento sobre aspectos geopoliticos, econémicos e culturais acerca do
continente africano, de modo a contribuir com a desconstrugiao de

estereotipos.
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FIGURA 05 — Mapa do continente africano
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FONTE: https://suburbanodigital.blogspot.com/2015/04/paises-da-africa-e-suas-capitais.html

Nas aulas de Matematica pode-se discutir sobre o desenvolvimento desse
campo de conhecimento nos diferentes territérios do continente africano analisando
aspectos geopoliticos, econdmicos e culturais da antiguidade e da atualidade.

Pode-se utilizar o mapa do continente africano para realizar um processo de
contextualizacdo, identificacdo e/ou reconhecimento dos diferentes territérios, e
realizar uma discussdo sobre a presenga da Matematica na antiguidade e na
atualidade, o surgimento da humanidade, os espagos de produgédo de conhecimento
matematico, entre outras coisas.

Pode-se, por exemplo, discutir a Matematica em Kemet (Antigo Egito), uma
vez que, como pontuado por Todao (2024), é nesse territorio que nasce a
Matematica como hoje conhecemos. De acordo com o autor, Kemet abrigou grandes
centros de estudo, tais como, a Universidade de Alexandria, responsavel pela

formacgao de grandes matematicos africanos.


https://suburbanodigital.blogspot.com/2015/04/paises-da-africa-e-suas-capitais.html
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Uma importante fonte de consulta sobre o continente africano € o Suplemento
Didatico O tempo dos povos africanos™, elaborado por Elisa Larkin Nascimento,
bem como o Caderno de Estudos Sankofa'®, que buscam contribuir com a aquisicao
de informagcdes sobre a historia e cultura africana, desde uma perspectiva

afrorreferenciada.

(1) Promover momentos de estudo com os artefatos matematicos africanos

ampliando as narrativas em relagao a histéoria da Matematica.

Todao (2024) afirma que os objetos arqueoldgicos que comprovam a pratica
da Matematica na antiguidade estdo presentes em ossos, tabuas de argila, e papiros.
O autor destaca que existem teorias sobre os sistemas de contagem com pedras,
com lascas em madeiras, 0Ss0s e cavernas, n0s em cordas, € a contagem com
dedos.

Percebe-se portanto, que os artefatos matematicos, a exemplo do Osso de
Ishango, o Ocre de Blombos, o Osso de Lebombo, ou mesmo as estruturas
astronémicas, como o Calendario de Adao, tém grande importancia para o
realinhamento das narrativas e das praticas educativas em torno da histéria e do
desenvolvimento da Matematica, uma vez que, comprovam a pratica da Matematica
por diversos povos da antiguidade no continente africano.

Dessa forma, pode-se realizar a apresentacdo dos artefatos nas aulas de
Matematica. Por exemplo, ao apresentar o Osso de Ishango, pode-se discutir
conteudos do componente curricular e ao mesmo tempo oportunizar aos (as)
estudantes conhecer a realidade da Republica Democratica do Congo e da regiéao
de Ishango, suas riquezas e aspectos geopoliticos e econbmicos, a aritmética
presente no artefato. Uma estratégia de complementagao interessante seria a
realizacdo de uma oficina pedagdgica com foco na reproducdo dos artefatos em

argila.

15 Acesse o material no site: https://ipeafro.org.br/wp-content/uploads/2013/12/SUPLEMENTO-

DIDATICO.pdf
16 Acesse o0 material no site: hitps://ipeafro.org.br/acervo-digital/leituras/publicacoes-do-

ipeafro/caderno-de-estudos/



https://ipeafro.org.br/wp-content/uploads/2013/12/SUPLEMENTO-DIDATICO.pdf
https://ipeafro.org.br/wp-content/uploads/2013/12/SUPLEMENTO-DIDATICO.pdf
https://ipeafro.org.br/acervo-digital/leituras/publicacoes-do-ipeafro/caderno-de-estudos/
https://ipeafro.org.br/acervo-digital/leituras/publicacoes-do-ipeafro/caderno-de-estudos/
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FIGURA 06 — O osso ou Bastdo de Ishango'’

FONTE: https://sites.math.rutgers.edu/~sg1108/L/math-history

O trabalho com os artefatos matematicos pode contribuir para ampliacdo da
compreensao sobre pensamento abstrato, artistico e geométrico, calculo numérico,
medigdo da passagem de tempo, aritmética, entre outras coisas. Com base na
proposta de Elisa Larkin Nascimento da produg¢ao de uma linha do tempo dos povos
africanos, elaborei uma breve apresentagdo com uma sintese dos artefatos
arqueoldgicos africanos em relagédo a ideia de linha do tempo, que podera ser

consultada no link apresentado em nota de rodapé.’®

()  Discutir com os estudantes o uso dos buzios nas culturas africanas.

FIGURA 07 — Buzios

FONTE:https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/reportagens/jogo-de-

buzios-explica-analise-combinatoria-e-probabilidade-em-aulas-de-Matematica/

Ao abordar o uso dos buzios nas culturas africanas pode-se refletir sobre as

diferentes formas de comércio e uso desse elemento como dinheiro por diferentes

17 Artefato encontrado na atual regido do Congo, possui trés faces, com riscos em cada uma delas,
representando sequéncias numéricas.

18 Linha do tempo dos artefatos - https://drive.google.com/file/d/18b_RC47z0rEdJVK-klgvliow4r-
oNikhR/view?usp=drive link



https://sites.math.rutgers.edu/~sg1108/L/math-history
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/reportagens/jogo-de-buzios-explica-analise-combinatoria-e-probabilidade-em-aulas-de-matematica/
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/reportagens/jogo-de-buzios-explica-analise-combinatoria-e-probabilidade-em-aulas-de-matematica/
https://drive.google.com/file/d/18b_RC47z0rEdJVK-kIqvIow4r-oNikhR/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/18b_RC47z0rEdJVK-kIqvIow4r-oNikhR/view?usp=drive_link
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povos, a exemplo de povos das regides, que atualmente conhecemos como Nigéria
e Benin. Outro aspecto que pode-se discutir nas aulas de Matematica diz respeito
aos jogos de buzios, e sua relagdo com conteudos como probabilidade, analise
combinatdria, contagem, simetria. Sobre a relagdo dos jogos de buzios com
conhecimentos matematicos e de informatica, Cunha Junior (2004, p.08) aponta

que:.

A informatica trabalha com zeros e uns, constituindo uma base da
estrutura de calculo binaria, desenvolvida pela algebra de Boole.
Neste sistema os numeros de elementos 2, 4 e 16 sdo de grande
significado. Os computadores eletrbnicos evoluiram nas
combinagbes resultantes de 16 elementos, bits, para 32, 64, 256,
1024 e 4096 e assim por diante. O interesse cientifico com relacao a
cultura de Terreiro aparece quando observamos que 0S jogos
africanos seguem esta mesma logica. Os elementos de partida no
jogo de buzios sédo 16, e se procura a informagao pela combinagao
desta probabilidade de ocorréncia do buzio aberto, (um) e do buzio
fechado, (zero), numa estrutura de 16, combinados dois a dois. O
jogo de buzios é realizado por especialista depois de um longo
periodo de formag&o. Pois 0 movimento das pecgas do jogo que séo
os buzios tem associado uma interpretativa filoséfica que sdo os
Odus, e cuja complexidade implica numa ampla reflexdo sobre o
destino possivel dos seres individuais e da sociedade na sua
totalidade. Nas sociedades africanas tradicionais, esta formacao de
especialista no jogo dura periodos de até 20 anos. Mas a existéncia
de uma estrutura numérica 2, 4, e 16 nos terreiros poderia ser tida
como simples coincidéncia. Assim seria, mas n&o €. Nao é dado o
conhecimento pelos africanos de jogos de tabuleiros com esta
estrutura de 16 casas e jogados com dois elementos, nos quais se
podem fazer calculos em diversas bases numéricas, em particular na
base binaria. O conhecimento do equivalente a algebra de Boole,
Ocidental, nas sociedades africanas, € possivel que date de mais de
3.000 anos.

Como ampliagdo do estudo sobre os buzios presentes na cultura africana,
pode-se ainda discutir a presenca desse elemento nas religidbes de matrizes
africanas e afro-brasileiras, associando as aulas de Matematica com conteudos de

histéria do Brasil e geografia.

(IV) Utilizar atividades com unidades de medidas contextualizadas com

lugares do continente africano
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O continente africano, tem mais de 30 milhdes de km? de extensdo, e é o
terceiro maior, ficando atras apenas da Asia e da América, sua costa oeste é
banhada pelo oceano atlantico, enquanto a costa leste € banhada pelo oceano.
Considerando as caracteristicas do territorio, pode-se trabalhar as distancias, e as
escalas, observando diferentes lugares do territorio realizando o estudo das medidas,
produzindo modelos em pequenas escalas.

Podemos ainda utilizar dados populacionais, distancia entre paises, podemos
mobilizar os estudantes a pesquisarem textos com dados matematicos e partindo

desses dados ampliar os estudos.

Figura 08 — Unidades de medidas
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FONTE: https://brasilescola.uol.com.br/Matematica/medidas-de-comprimento.htm

(V) Trabalhar regras matematicas existentes e contextualiza-las em relagao

a realidade e ao cotidiano de pessoas africanas e afrodiaspéricas.

Outra dimensao do pensamento africano presente na Matematica que podem
ser abordados nas aulas diz respeito aos fractais. Cunha Junior (2004) ao discorrer
sobre a geometria dos fractais demonstra a sua poténcia em relacdo ao
conhecimento matematico e ao mesmo tempo reflete sobre a sua presenga em
diferentes tradi¢gdes africanas, na arquitetura, em tecidos, leques de fibra vegetal e
desenhos corporais. Ao abordar a presenca da geometria fractal em estruturas do
Grande Zimbabue, o autor aponta sua relagdo com o teorema do triangulo retéangulo,
também conhecido como Teorema de Pitagoras e sua importdncia para a

matematica.


https://brasilescola.uol.com.br/matematica/medidas-de-comprimento.htm
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Neste Fractal as figuras de base sao os quadrados e suas rotagdes e
com ampliagcdes dos lados dos quadrados nas mesmas proporcgoes.
Esta figura geométrica de base da esquerda aparece na cultura da
regiao de diversas formas estilizadas. Ela esta gravada em tecidos,
leques de fibra vegetal e desenhos corporais. Entretanto, este fractal
tem uma importancia maior para a matematica. Ele permite termos
uma demonstragdo original do teorema de Pitagoras pelas areas das
figuras geométricas inscritas. (Cunha Junior, 2004, p.06).

Para o autor, o fractal do Grande Zimbabwe trata-se de uma demonstragao
importante de geometria, bem difundida em uma grande regiao africana. De acordo
com Toddo (2022), a estrutura do Grande Zimbabwe ¢ a maior entre as mais de 150
sociedades existentes entre os rios Zambeze ¢ Limpopo. As casas eram feitas de pau a pique,
daga (um cascalho misturado) e argila vermelha ou amarela, com muros e paredes muito bem
feitas e com grande resisténcia as condi¢des climaticas, sobrevivendo a séculos apds o
declinio do reino, que na época do seu apogeu chegou a 250 casas reais e outras de varios
andares, ¢ uma populacao de 20.000 habitantes, que prosperou entre os séculos XI e XV depois
da era comum.

Podemos utilizar o estudo sobre as mascaras africanas e abordar conteudos
como geometria, simetria e constru¢gdes geométricas. Pode-se realizar um trabalho
em articulagdo com outras disciplinas, discutindo a expressao artistica, a historia e
simbolismo das mascaras, as regides e contextos de produgéo e sua relagdo com o
conhecimento matematico. De modo pratico pode-se propor a confeccdo de
mascaras de inspiragao africana e incentivar a exploragao criativa e a aplicagao dos
conceitos durante a criagao.

Ainda no campo da geometria, uma excelente forma de articulacdo da
matematica com o pensamento africano, diz respeito ao estudo da geometria
presente nos desenhos Sona, suas caracteristicas mais comuns, as particularidades
de cada classe Sona, os algoritmos que envolvem a construgdo e suas classes.
Pode-se trabalhar com os (as) estudantes com a produgcdo de sequéncias de
desenhos e observagao da regularidade de padrdes, a continuidade da sequéncia e
a generalizacdo do procedimento, além da construgéo livre de outros sonas e a

identificacao de simetrias.
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O uso de jogos africanos’™ também pode ser uma potente estratégia para
aprendizagem de conhecimentos matematicos. Existe uma grande variedade de
jogos que podem ser inseridos na sala de aula de modo a contribuir com a
aprendizagem, com o desenvolvimento do raciocinio dedutivo do (a) estudante, e
com articulacao dos diferentes conteudos matematicos com a cultura africana.

Além dessas estratégias, os audiovisuais podem ser excelentes formas de
mobilizar a aprendizagem. Uma sugestado € o documentario "A Historia do numero
um", disponivel no YouTube, que pode proporcionar reflexdo sobre os numeros,
como surgiram, o porqué do sistema de contagem, entre outras coisas. Com esse
documentario, € possivel demonstrar aos estudantes que a Matematica surgiu dos
nossos ancestrais, € ao mesmo tempo problematizar, por que falamos que nés nao
gostamos dela.

Algumas das estratégias discutidas nesta secao tém sido produzidas nas
minhas aulas com as turmas com que leciono, e inclusive tem ultrapassado o
territério da escola e se configurando enquanto sementes junto as familias.
Recentemente, uma estudante compartilhou o relato de que apés um trabalho de
pesquisa desenvolvido com uma das turmas, sua mae, também professora de
Matematica, manifestou o interesse por apresentar a Matematica Sona com os seus
estudantes, apos ajuda-la e aos (as) colegas na produgédo de uma pesquisa sobre o
assunto. Este depoimento reflete um dos objetivos da BoaMatica, que consiste em
ser afetada pela realidade e afetar o contexto e a realidade dos (as) estudantes.

Como salientado por Toddo (2024) a Africa, ou seja, o continente africano, é
o0 berco da humanidade e foi nesse territério fértil que o ser humano inventou a
Matematica, o fogo, a escrita, a astronomia, o calendario, a engenharia, a medicina,
a filosofia, entre diversos outros ramos da ciéncia e do conhecimento humano. O
pesquisador aponta que a Africa “é territério da invencdo e de uma grandiosa

evolucao na Matematica e nas ciéncias” (Todao, 2024, p.35). Argumenta ainda que:

Os povos africanos, tanto mulheres quanto homens, séao
responsaveis pela considerada “Matematica grega” e/ou Matematica

1% Duas excelentes fontes de pesquisa para produgdo de aulas com jogos sdo o0s materiais

sistematizados por professora Simone Maria de Moraes nos sites:
https://smoraes2000.wixsite.com/simonemoraes/jogos-africanos-e-matematica e
https://ondjangoasili.com/ e por professor Jefferson Todéo no site

https://www.matematicaefacil.com.br/#google vignette.



https://smoraes2000.wixsite.com/simonemoraes/jogos-africanos-e-matematica
https://ondjangoasili.com/
https://www.matematicaefacil.com.br/
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ocidental”, portanto tudo o que ensinamos e aprendemos hoje no
ensino basico foi uma producéo de nossos ancestrais.
A analise feita pelo autor nos movimenta para pensar o apagamento do

legado africano nas aulas de Matematica desde um outro viés, porque nos permite
refletir que ainda que a histéria oficial assuma o discurso epistemicida de que a
origem das ciéncias, entre essas a Matematica origina-se na Grécia e mantenha
uma narrativa eurocéntrico do conhecimento, a maioria desses conhecimentos na
verdade sdo producdo dos africanos, e aos poucos as narrativas estdo sendo
questionadas nas academias e nas escolas. Desse modo, compreendo que inovar
os modos de ensinar Matematica ndo é algo que esta distante de nossas maos.
Somos noés, que podemos proporcionar essas experiéncias, essa perspectiva,

considerando que estaremos resgatando a histéria de nossos ancestrais.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL - BOAMATICA SEM FRONTEIRAS?

Todao (2024) discute que mesmo diante da existéncia de aportes legais, tais
como a lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares para Educacao das Relagdes
Etnico-raciais, a producdo de materiais pedagdgicos para o ensino de disciplinas das
Ciéncias Exatas no Brasil, ainda se apresenta insuficiente na maioria dos espacos
educativos. O pesquisador aponta que no Brasil, “é escassa a oferta de materiais
que abordem o assunto, exceto algumas teses que estdo em poucas universidades,
nas quais a populagao desconhece e nao tem acesso” (Todao, 2024, p.30).

Pensando em formas de contribuir com o trabalho docente que deseje adotar
um modo de praticar Matematica que se ancore nos caminhos pedagdgicos da
BoaMatica Sem Fronteiras, percebi a importancia e a potencialidade da utilizacdo de
recursos pedagogicos que dinamizam o trabalho matematico conectado a
anterioridade do pensamento africano.

Isso porque, as aulas de matematica ainda sédo percebidas por muitos (as)
estudantes como espacgos distantes da sua realidade e da sua histéria. E tal
percepcao identificada por diferentes pesquisas académicas gera um desinteresse
significativo dos (as) estudantes frente esse campo de conhecimento.

A narrativa matematica que historicamente ocupa as salas de aula e os livros
didaticos corresponde majoritariamente aquela que apresenta o legado e
conhecimentos que emergem da cultura e histéria europeia, contudo considerando a
realidade brasileira, em que mais de 50% da populagcdo € composta por pessoas
negras, garantir a presenca de outras narrativas nas aulas de matematica, é
fundamental para contribuir com que os (as) estudantes negros (as) possam se
sentir representados e pertencentes desse universo, e tenham o legado de seus
ancestrais como parte de seu processo de aprendizagem.

Além disso, a articulagado das questdes etnico-raciais com as diferentes areas
de conhecimento € uma responsabilidade demarcada aos (as) educadores (as),
instituicdbes educativas e governos, tanto pela lei 10639/2003 quanto pela Portaria
470/2024. A lei 10639/2003 versa sobre a obrigatoriedade do ensino da cultura e

20 O produto sera disponibilizado no site do PPEGB e no site da Biblioteca de Teses e Dissertagdes
da UERJ, contudo também pode ser acessado por meio do link:
https://drive.google.com/file/d/1Hqio7OloxjzleLZ FIYTVVunffL JUBFd/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1Hqio7OloxjzIeLZ_FIYTVVunffLJJBFd/view?usp=sharing
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histéria africana e afro-brasileira nas instituicdes educativas do pais, e a Portaria
470/2024 institui a Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola — PNEERQ, com a finalidade de
implementar ac¢des e programas educacionais voltados a superagdo das
desigualdades étnico-raciais na educacgao brasileira e a promog¢ao da politica
educacional para a populagdo quilombola, dessa forma uma pratica pedagdgica de
educacao matematica que considere as narrativas da cultura e histéria africana,
contribui para o cumprimento da legislacdo educacional e para romper com 0s
processos histéricos de apagamento do legado africano e afrodiaspdrico na escola.

Proporcionar uma educacdo matematica articulada ao reposicionamento das
narrativas histéricas, diz respeito ao rompimento com o falso mito do milagre grego e
ao fortalecimento da reconstrucdo da histéria da matematica. Apresentar os
artefatos africanos na Educacéo Basica diz respeito ao compromisso com a justica
social e racial e a garantia do direito dos (as) estudantes ao seu passado, seu
presente e seu futuro.

Desse modo, a abordagem proposta nesse produto educacional justifica-se
por diversas razdes, que vao desde a promoc¢ao de uma educacgao fundamentada na
diferenga e culturalmente relevante até o estimulo do interesse e da compreenséao
dos (as) estudantes em relagdo a Matematica, passando ainda pela
responsabilidade e compromisso com o cumprimento da legislagdo educacional.

A ideia inicial da pesquisa consistia em utilizar as redes sociais da BoaMatica
Sem Fronteiras como espago de formagdo docente, contribuindo com o
fornecimento de dialogos, interagcdes e agdes que mobilizassem o sentido de
aquilombamento na Matematica, e entre essas agdes potencializar a autoria docente
com foco na producdo de recursos pedagdgicos para as aulas de matematica,
contudo no processo de construgdo da pesquisa, de acompanhamento da minha
orientadora e ao mesmo tempo no processo de observacdo das narrativas de
professores (as) na pagina, nas minhas interagdes com outros colegas, percebi que
a produgao de um material educativo em alguma medida poderia contribuir de forma
mais consistente e objetiva para descolonizar o ser, o saber e o poder, de modo a
encorajar o corpo docente e o corpo discente a construgdo de uma aprendizagem a
partir de narrativas ndo hegemoénicas, demonstrando que existem diferentes formas

de conhecimento, varios olhares e varias interpretagdes acerca da Matematica.
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Outro aspecto que motivou a reorientacdo da proposta do produto
educacional, diz respeito a constatagcdo da existéncia de poucos materiais que
abordem conhecimentos matematicos de forma ludica e articulada a uma
perspectiva afrodiaspérica se comparado a outras areas, ao realizar a busca de
materiais que pudesse compartilhar com outros colegas a fim de facilitar sua pratica
pedagdgica. Desse modo, surgiu o interesse na constru¢éao de um recurso didatico-
pedagogico que pudesse tanto auxiliar os (as) docentes em sua pratica educativa
quanto ser um elemento de motivagdo e prazer para os (as) discentes, enquanto
ferramenta de aquilombamento, instrumento de aprendizagem significativa e de
ampliacédo de percepgdes.

Pensar um recurso didatico-pedagogico como aquilombamento em minha
perspectiva significa oportunizar a construgdo de um novo olhar, de um novo
pensamento, de um novo modo de atuar partindo de conhecimentos que
historicamente foram negados no curriculo oficial. Dialogando com uma colega e
com minha orientadora sobre os diferentes tipos de materiais educativos e produtos
educacionais, constatei a inexisténcia de literaturas infantis e/ou infanto-juvenis que
abordassem temas matematicos.

E assim, me desafiei criando primeiramente um roteiro para uma histéria
infanto-juvenil. Em meio as narrativas produzidas, ainda tinha duvida sobre como
poderia ser a melhor forma de materializar essa histéria, ao passo que dialogava
com colegas e orientadora e ia aprendendo informacdes sobre esse universo,
acessando contatos de profissionais e organizando meus pensamentos.

Destaca-se ainda que, o uso de uma histéria em quadrinhos que integra
conhecimentos matematicos com a histéria preta apresenta-se como uma estratégia
pedagogica inovadora e eficaz para o ensino de Matematica na educacao basica,
uma vez que ao incorporar elementos da histéria e cultura afrodiaspéricas em uma
HQ educativa, os (as) docentes podem proporcionar aos (as) estudantes uma
identificacdo positiva com o conteudo, reconhecendo e valorizando suas herangas
culturais.

Nesse sentido, o processo criativo para produgao da historia perpassou por
um mergulho nas minhas memdrias, em que busquei as experiéncias vividas em
sala de aula para construir o enredo da histéria, dando vida a informagdes,

curiosidades, duvidas, descobertas. Desse modo, a composi¢gdo de personagens,
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estrutura da narrativa, o enredo, se conectam com a minha observagao e trajetéria
como educadora.

Com relacao as ilustracbes da histéria, foram elaboradas pelo ilustrador,
cientista social, desenhista e colunista da Revista DBN, Edson de Souza?',
profissional com larga experiéncia na ilustragao de literatura infantil preta, que tem
atuado com escritores de todo territorio nacional.

Cabe pontuar que para versatilizar o uso do recurso pedagogico também foi
produzido um video animado da histéria em quadrinhos com o0s personagens
baseados no jogo Minecraft, a escolha desse formato se deve ao fato desse jogo e
seus personagens serem muito populares entre criangas, adolescentes e jovens.

Refletindo sobre os conteudos relacionados com a anterioridade do
pensamento africano, elegi construir um roteiro partindo dos artefatos matematicos,
retratando uma aula de Matematica e o uso de dois artefatos para mobilizar o ensino
e aprendizagem dos (as) estudantes.

A histéria é inspirada em situacdes cotidianas que pude vivenciar durante
minha atuagdo como professora de BoaMatica Sem Fronteirase reune memérias de
momentos em que a historia da matematica foi abordada de forma ressignificada.

O titulo atribuido a histéria em quadrinhos é “BoaMatica Sem Fronteirassem
fronteiras - A Matematica Africana: O Mistério do Osso de Ishango e do Ocre
de Blombos” esta relacionada com os dois artefatos escolhidos para apresentar
aos (as) leitores (as). A ideia € que desde o titulo os (as) leitores (as) conhegam o
que sera abordado.

O enredo da histéria relata o dia de aula de matematica em que a
personagem professora, Sra. Oliveira®?> apresenta para sua turma dois artefatos
matematicos africanos e demonstra como eram utilizados, além de propor que a

turma reproduza-os na sala de aula utilizando argila.

21 Para conhecer o trabalho do ilustrador acesse o link: https://www.instagram.com/edblacc/
22 Nome da personagem da historia.
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Figura 09 - Histéria em quadrinhos BoaMatica Sem Fronteiras?3

A WRTeATION AFRICANA:
am--m --n-n il
T 3 .1 e

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Apods a produgao da histéria em quadrinhos e dos processos reflexivos quanto
aos desdobramentos desse material pedagdégico em sala de aula, e da
recomendagao de minha orientadora quanto a necessidade de aplicagdo do produto,
decidi produzir uma atividade pedagogica, compreendendo que para além de
realizar a apresentacdo do produto educacional e uma sessao de contagdo da
histéria, poderiamos ter uma percepgéo do sentido pedagodgico dessa literatura por
meio de uma atividade que permitisse sistematizar a aprendizagem e reflexdo dos
(as) estudantes mobilizada pela historia.

A atividade pedagdgica elaborada consistiu em unir o processo de
apresentacao do produto e contacdo de histéria em um formato de sequéncia

didatica organizada com os seguintes passos:

Contextualizagédo do tema
Contacao de historia
Exposicao dialogada

Oficina de confecgao de artefatos matematicos

a b~ w0 np =

Roda de conversa.

2 O arquivo da historia pode ser acessado no link:
https://drive.google.com/file/d/1QYrxLRVKgiG6FZNGsXdHOHuUNG6r2kU-1 /view?usp=drive link
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Como salientado anteriormente, também foi produzido um video legendado
de animacdo?*, que pode ser utilizado como alternativa a contagdo de historia a
depender da dindmica da turma e da idade dos (as) estudantes, é importante
destacar que esse video contempla os (as) estudantes que por ventura ndo sejam
ouvintes. Para as duas turmas pilotos em que experimentamos a aplicacdo do
produto, optou-se pelo uso da histéria em sua versao impressa. Contudo, ao pensar
0 uso do produto ha de se considerar qual das duas versdes pode ser mais

interessante para a turma em que se deseja utilizar.

4.1 Apresentando BoaMatica Sem Fronteiras - A Matematica Africana: O
Mistério do Osso de Ishango e do Ocre de Blombos em duas instituicées de

ensino de Salvador

Por estar residindo em Salvador, para fins de divulgacdo do produto
educacional e com a impossibilidade de utilizagdo do material na instituicido em que
leciono, realizei o convite a professora Makini®® para utilizagdo do produto
educacional na escola em que ela atua. Cabe destacar que o dialogo foi
estabelecido com a referida professora por sermos proximas e pelo reconhecimento
quanto ao perfil de seu trabalho, que se caracteriza por uma abordagem educativa
com centralidade africana.

Para esse processo ser realizado, primeiramente a pesquisa foi apresentada
a professora, e juntamente com a explicagdo sobre a proposta de utilizagdo do
produto educacional. Sobre a proposta de utilizagdo do Produto Educacional (PE),
esta foi pensada de modo a poder analisar a receptividade e a repercussao da
utilizacdo do produto junto a docentes e estudantes, e caso necessario realizar
ajustes. Apds, a demonstragdo de interesse por parte da professora Makini, a
histéria em quadrinhos e o video animado foram apresentados para que pudesse
conhecer previamente o material e em conjunto comigo estabelecer a melhor

estratégia para realizagcao da atividade.

24 O arquivo da animagéo pode ser acessado através do link:
https://drive.google.com/file/d/1WUJZAihyM5TwDR81PCaDvN28ahF SxlJy/view?usp=drive link
%5 Nome ficticio para preservar a identidade da colaboradora.
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Alguns dias depois, a professora relatou que uma amiga que atua na gestao
de outra unidade de ensino demonstrou interesse para que a atividade também
ocorresse na sua escola, e solicitou que realizassemos uma agédo com um grupo de
estudantes da Educacio de Jovens e Adultos. Considerando o relato da professora
Makini quanto ao fato do publico costumeiramente nao ter tantas oportunidades de
atividades diferenciadas nas escolas, acreditei ser importante a agdo com esse
publico. A vivéncia sera relatada na segao seguinte.

Desse modo, para aplicagdo da sequéncia didatica, primeiramente elaborei
um roteiro com os passos do desenvolvimento da proposta, que consistiu como

citado anteriormente no seguinte formato:

Contextualizagao do tema,
Contacéao de historia,
Exposicao dialogada,

Oficina de confeccao de artefatos matematicos,

o b 0w N -

Roda de conversa.

Para o momento de contextualizagdo foram elencados itens que poderiam ser
dialogados com os (as) estudantes acerca da sua relagdo com a matematica, da
presenca da matematica em nosso cotidiano e do reconhecimento em relagao a
anterioridade do pensamento africano.

Para realizagao da contagao de histéria, foi realizada a impressao do arquivo
para que a professora pudesse apresentar as ilustragdes ao longo de sua narragao.
Para o momento de oficina, produzi um material impresso para que os (as)
estudantes pudessem visualizar a imagem real dos artefatos citados na histéria que

seria lida e os auxiliassem nas suas reprodugoes.
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Figura 10 - Material organizado para oficina?®

et

o i M

Fne: arquivo elaborado com fotos encontradas no site
https://www.matematicaefacil.com.br/

Para o momento de exposi¢ao dialogada, elaborei também uma apresentagao
para ser exibida em datashow com os artefatos arqueolégicos matematicos e as
imagens dos locais onde foram encontrados, para que os (as) estudantes pudessem
compreender o contexto relacionado aos artefatos.

Tais artefatos comprovam a pratica da Matematica na antiguidade, conforme
salientado por Todao (2024), o Ocre de Blombos é considerado o objeto matematico
mais antigo da humanidade, confirmando um pensamento abstrato e geométrico.
Vale situar que Blombos € uma caverna localizada no sitio arqueoldgico da Reserva
Natural Privada de Blombos, na Africa do Sul, a aproximadamente 300km da Cidade
do Cabo. Nessa caverna, registra-se o encontro de diversos objetos com datacao
entre 100 a 70 mil anos antes da era comum, do Paleolitico Inferior. O Ocre de
Blombos é uma argila colorida por 6xido de ferro, em que os riscos em hematita sdo
vermelhos e em limonita sdo amarelos, esse objeto tem datagéo entre 77 a 80 mil
anos.

Por sua vez, o Osso ou Bastdo de Ishango, conforme Todao (2024),
apresenta uma aritmética concreta, e provavelmente tem sua datacdo de 20 mil
anos antes da era comum, no Paleolitico Superior, no vilarejo de Ishango,

localizado no nordeste da Republica Democratica do Congo, na fronteira com

26 O arquivo pode ser lido no link:
https://drive.google.com/file/d/1Tq8dQBcBggDPcomR850t9P8EFUPICqUy/view?usp=sharing



https://www.matematicaefacil.com.br/
https://drive.google.com/file/d/1Tq8dQBcBgqDPcomR85ot9P8EFUPlCqUy/view?usp=sharing

84

Uganda, sendo encontrado as margens do Lago Eduardo, em uma regiao vulcanica
e foi conservado por ter ficado enterrado sob lava, junto com outros 0ssos,
ferramentas e restos de animais. O osso é pequeno e petrificado, com apenas 10cm
de comprimento, composto por um cristal de quartzo em uma extremidade, com trés

séries de entalhes agrupados.

Figura 11 - Material produzido para exposicao dialogada®’

Boamatica i i R

st o Fiatiion ol Bnbango (20 mil anos)

FPapiro de Moscon

Calendirio de Adio

Fonte: arquivo elaborado com fotos encontradas no site
https://www.matematicaefacil.com.br/

270 arquivo pode ser lido no link:
https://drive.google.com/file/d/13Lx _TwOU7cU2xH5euPlsvs03bkEMnMDQ/view?usp=sharing
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Combinei com a professora Makini que atuaria na sala com uma espécie de
observadora participante, registrando as repercussdes da atividade junto aos (as)
estudantes, a fim de perceber o primeiro impacto do produto na sala de aula.
Avaliamos que em funcdo do tempo escasso para conclusdo da pesquisa seria
menos impactante a propria professora da turma realizar a aplicagdo do produto
educacional, uma vez que nao pude me aproximar da turma antecipadamente.

Inicialmente, a experimentagdo do produto educacional estava agendada na
escola que a professora Makini leciona no bairro Cabula, contudo a escola teve um
problema com o fornecimento de agua e na véspera da data agendada para
atividade ocorreu a suspensao das aulas, havendo a necessidade de reformulagao.
Por sugestdo da propria professora, ao invés de aguardar uma nova data, face a
necessidade de conclusdo da pesquisa, realizamos a primeira experimentacido em
outra instituicdo que a professora Makini também atua.

Desse modo, a primeira experiéncia de aplicacdo do produto educacional
ocorreu em uma escola privada localizada no bairro de Brotas. A referida escola, de
pequeno porte, atende a turmas de educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, € uma instituicdo gerida por duas mulheres negras, composta
majoritariamente por professores (as) negros (as), e— com corpo discente
majoritariamente negro e com um trabalho reconhecidamente atento as questdes
étnico-raciais.

Para fins de realizacdo da atividade, a professora Makini apés me comunicar
do problema ocorrido na outra escola, me propds a realizagdo em outra unidade
escolar e realizou o didlogo com a gestora da unidade escolar, desse modo, apos a
apresentacdo da proposta, e o aceite da gestora e das docentes das turmas,

combinamos os detalhes.

4.1.1. BoaMatica Sem Fronteiras com duas turmas dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

A atividade foi realizada com dezesseis criangas das turmas de 4° ano e 5°
ano do turno matutino, além das criangas e da professora Makini, também estavam

presentes a professora Thurraia e a professora Ayana?®, que também atuam com as

28 Nomes ficticios para preservar a identidade das professoras.
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turmas. A professora Makini primeiramente me apresentou como visitante a turma
explicando que eu estava realizando um estudo sobre formas de tornar o ensino do
componente matematica mais divertido e significativo e tinha construido alguns
recursos pedagogicos e naquele momento havia levado até a escola para que as
turmas pudessem conhecer e dar sua opinido. As criangas sorriram e desejaram
bom dia e boas vindas.

Em seguida, a professora perguntou a turma quem gostava de matematica, e
as respostas foram bastante divididas entre quem gostava e quem n&o gostava. Ao
perguntar o motivo dos (as) estudantes terem respondido ndo gostar da disciplina,

algumas das respostas?® foram:

“E muito dificil”. (Estudante Akin)
“Nao gosto porque matematica nao serve para nada em nossa vida”
(Estudante Sango)

“Sao muitos calculos” (Estudante Kamés)

Por sua vez, os (as) estudantes que afirmaram gostar da matematica
disseram:
“E muito divertido, adoro fazer conta”. (Estudante Ay6)
“Eu descubro um monte de coisas” (Estudante Omindayo)

“Eu gosto de desenhar e a matematica me ajuda” (Estudante Fifamé)

ApoOs as respostas dos (as) estudantes, a professora Makini comentou sobre
as formas tradicionais como aprendeu matematica e comentou sobre como as aulas
na atualidade tem algumas outras estratégias, a exemplo dos jogos e vivéncias. As
criangas relataram que gostam muito das aulas de matematica quando tem
atividades ludicas, mas lamentaram nao poder acontecer todo dia. A professora
Ayana sorriu e perguntou se sabiam porque ndo podia acontecer atividade ludica
todo dia, a turma respondeu em coro afirmativamente.

Posteriormente, a professora Makini perguntou a turma sobre acdes
cotidianas na sala de aula e em suas casas e indagou se a matematica realmente
nao estaria presente nas vidas delas. Ao perceberem que de fato utilizavam a

matematica, alguns estudantes sorriram e afirmaram que nunca tinham parado para

2% Nomes ficticios para preservar a identidade dos (as) estudantes.
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pensar que aquelas acgdes poderiam ter matematica. A professora compartilhou
sobre algumas ag¢des desenvolvidas por mim com a BoaMatica Sem Fronteiras para
demonstrar as criangas como podemos utilizar de varias formas os conhecimentos
matematicos.

Em seguida, a professora Makini perguntou as criangas, se recordavam da
culminancia de um projeto desenvolvido pela escola no ano passado, fazendo
referéncia a uma atividade apresentada pela turma anterior da professora Ayana.
Algumas criangas afirmaram lembrar relatando a explicagdo sobre jogos africanos,
outras falaram o que aprenderam sobre os calendarios. Partindo da fala dos
estudantes, a professora Makini comunicou que iria contar uma histéria que falava
sobre o mesmo assunto: a histéria da matematica africana. Indagou a turma se
conheciam o continente africano e em coro responderam positivamente.

A professora exibiu a versado impressa da histéria, apresentando a capa e o
titulo do projeto as criangas, em seguida apresentou a autoria da histoéria, fazendo
referéncia a mim e das ilustracbes fazendo referéncia ao artista plastico Edson
Souza, por fim leu o titulo da histéria em quadrinhos. Durante a realizagcdo da
contacdo da histéria a professora apresentava as imagens e fazia indagacdes a
turma sobre o que estavam observando e ouvindo.

Ao longo da contagdo da historia, a turma pareceu estar muito empolgada
com o que a professora estava narrando e com as imagens, a cada indagacao da
professora sobre as imagens ou sobre os artefatos os(as) estudantes iam
respondendo e fazendo outras perguntas.

Ao final da contagdo da histdria, a professora Makini perguntou o que a turma
achou da histéria, e todas as criangas afirmaram ter gostado, ao serem perguntados
(as) se ja conheciam os artefatos matematicos da histdria, as criangas responderam
que nao, mas que gostaram de conhecer. Indagados (as) se mudariam algo na
historia, responderam que ndao mudariam nada, e que estava “de boa”. Uma crianca
respondeu que conhecia os papiros e que também tinha aprendido que existiam
registros matematicos em alguns. Em determinado momento, uma crianga que
vamos chamar de Annia levantou a mao e pediu a palavra para fazer uma pergunta,

ao que a professora solicitou que perguntasse, ela disse:

- Professora, essa aula é de histéria ou de matematica?
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Figura 12: Apresentacgao da histéria em quadrinhos

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A professora respondeu que era aula de histéria da matematica e que a
principal proposta era mostrar para turma que diferentes povos no mundo
praticavam matematica, especialmente no continente africano, para que as criancas
pudessem conhecer a versao da histéria da matematica que nem sempre esta nos
livros didaticos. Nesse momento, uma crianga que vamos chamar de Sango, e que

estava bastante participativa desde o inicio da atividade afirmou:

- A matematica comegou na Africa e depois se espalhou (Sango).

Apods a intervencdo de Sango algumas criangas sorriram, ao passo que a
professora reafirmou a fala de Sango e a parabenizou. Em seguida, a professora
Makini pediu ajuda da professora Thurraia para exibir na lousa um material que
apresentava as imagens reais dos artefatos matematicos e dos locais em que foram
encontrados. Enquanto exibia as imagens a professora iam explicando sobre o
tempo de existéncia, as fungdes matematicas que os (as) pesquisadores (as)
afirmam serem associadas aos objetos, além de apresentar nos mapas as
localidades e outros artefatos que ndo estavam na histéria, mas que sao importantes

para demonstrar a anterioridade do pensamento africano.
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Figura 13: Exposi¢ao dialogada - Apresentado o Osso de Ishango

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 14: Exposicao dialogada - Situando a regidao de Ishango

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Ao longo da apresentacdo, os (as) estudantes e as professoras fizeram
algumas perguntas e comentarios, apds o dialogo a professora Makini convidou a
turma a produzir um modelo inspirado nos artefatos com massa de modelar. Para
essa atividade, a turma foi organizada em duplas a fim de que pudessem
compartilhar um material impresso que exibia imagens reais dos artefatos,
receberam massa de modelar e as orientagdes. Nesse momento a turma se mostrou
bastante euférica e empolgada, relataram gostar muito de brincar de massinha e

fazer atividades como a proposta.
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Enquanto as criancas estavam fazendo seus artefatos, dialoguei com as
professoras perguntando suas opinides sobre a historia lida pela professora Makini e
a proposta de atividade de forma geral. Ambas afirmaram ter gostado da historia e
que acreditam que podera ser uma ferramenta importante para estimular as criancas
a ter mais interesse e dar oportunidade a si mesma para aprender matematica.

A professora Ayana relatou que alguns estudantes apresentam resisténcia a
matematica e que em alguns momentos ja acreditam nao conseguir fazer
determinada atividade apenas por ver o registro na lousa, porém ao realizar
coletivamente a proposta, se surpreendem e até acham facil. A professora afirmou
ainda que por conta da resisténcia os (as) estudantes acabam perdendo a
oportunidade de aprender de forma mais prazerosa mesmo antes de saber se
realmente tem dificuldade. Ao ser indagada quanto ao que poderia motivar criangas
nessa faixa etaria a ter esse sentimento, a professora refletiu que poderiam ser as
experiéncias anteriores relacionadas ao ensino da matematica. A professora
Thurraia refletiu também que na época em que estudava a matematica era muito
tradicional e isso fez com que ndo se adaptasse muito a disciplina ao longo da vida
escolar, embora como professora tenha que lecionar para suas turmas.

Apos a breve conversa, voltei novamente a observar a turma enquanto
produziam seus artefatos. Esse foi realmente um momento de bastante interacao
entre a turma, analises entre as duplas quanto ao tipo de artefato que fariam, se
fariam os dois artefatos da historia, se fariam um, se fariam a caverna, houveram
momentos de partilha de ideias entre eles (as), de troca de material, de sugestao
quanto a mistura das massas de modelar para alcancar determinada cor. O
processo de aquilombamento por meio de uma pratica de ensino que se inspira na
BoaMatica Sem Fronteiras ficou evidente na relagdo estabelecida entre os (as)
estudantes. Em determinado momento quando um colega ndo quis compartilhar

uma cor de massa de modelar uma das estudantes questionou:

- Mas por que vocé nado quer compartilhar? Somos todos do mesmo time,

queremos dar o nosso melhor na atividade.

Apds a argumentagao da colega e de outros se somarem ao questionamento,
o estudante decidiu compartilhar. Esse movimento de autoregulagcdo pelo coletivo,

de forma dialogada e focada na importancia do processo de compartiihamento e de
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construgdo conjunta demonstra a potencialidade de iniciativas que estimulam o
protagonismo do (a) estudante e fomenta a compreensao de coletividade.

Enquanto a professora Makini ia orientando algumas duplas que tinham
duvidas, fui passando de mesa em mesa para fazer registros fotograficos da
producao de cada dupla. Ao longo da passagem da professora nas mesas, algumas
criangas perguntavam se poderiam levar os seus modelos para casa, se voltaremos

outras vezes, se terao outras historias para estudar matematica.

Figura 15 Oficina - Artefatos e Caverna produzidos

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A descricdo narrativa quanto ao momento de experimentagdo buscou aqui
demonstrar o processo de utilizacdo do recurso literario produzido por meio da
sequéncia didatica a fim de ilustrar em detalhes a sua aplicagdo. Por meio da
observacao, foi possivel perceber que a realizagdo de uma “aula diferente” chama

muito a atencdo dos (as) estudantes e os (as) mobiliza a focar atengéo, participar
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ativamente dos momentos interativos, a fazer perguntas, contribuir com os (as)
colegas no entendimento de aspectos abordados.

Muito embora nessa instituicdo ja exista um trabalho em que as questdes
étnico-raciais sdo abordadas com frequéncia, para a maioria dos (as) estudantes
especificamente o assunto apresentado estava sendo visto pela primeira vez, o que
gerou muita curiosidade. Para além da contagao de histdria, foi perceptivel também
que a realizacdo de uma atividade pratica em que puderam se inspirar nos artefatos
para produzir seus modelos também mobilizou bastante a turma.

Foi interessante observar a variedade de estratégias utilizadas pelos (as)
estudantes para fazer com que seu modelo se aproximasse em aparéncia dos
artefatos, alguns utilizaram lapis para fazer os detalhes, outras canetas, alguns
aderecos de cabelo, outros preferiram tesouras. Enquanto iam dialogando entre si e
criando as estratégias, falavam sobre o que poderiam registrar nos seus artefatos:
dinheiro guardado no cofre, quantidade de brinquedos, quantidade de sapatos, dias
restantes para as férias, numero de primos, entre outros aspectos.

Alguns (mas) estudantes ficaram com duvida sobre o artefato que produziria e
acabaram criando os dois, e até mesmo teve uma estudante que preferiu fazer uma
reprodugao da Caverna de Blomblos, ao invés de um dos artefatos. Era muito nitido
também o processo de colaboragéo entre os (as) estudantes na reorientagdo quanto
ao que havia sido explicado, no compartilhamento de massa de modelar para deixar
o artefato de determinada cor ou com determinado detalhe, nos elogios e
encorajamento para conclusao da produgao.

O momento de conversa entre a professora Makini e as criancas sobre o
produto educacional e a atividade foi marcado por muita euforia, os (as) estudantes
queriam expor sua opinido sobre o material e a0 mesmo tempo queriam fazer
perguntas; Apos a euforia inicial, a professora organizou a fala e um a um comentou
sobre sua percepcédo, de modo geral, todos relataram ter gostado da histéria e
observaram que a atividade realizada em sala de aula era similar a atividade

realizada pelos estudantes da Sra Oliveira, personagem da histéria.

4.1.2. BoaMatica Sem Fronteiras com as turmas de Educacéo de Jovens e Adultos
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A proposta de realizar a aplicagado do produto educacional com as turmas de
Educacgao de Jovens e Adultos surgiu de uma demanda espontanea apresentada
pela vice-gestora de uma escola da rede municipal de Salvador, apds a professora
Makini comentar que a atividade de contagdo de histéria seria realizada com sua
turma. Mobilizada pelo interesse da colega, a professora Makini propds que a
atividade fosse realizada na referida escola a fim de ampliar a divulgagao do produto
e também ter a possibilidade de observar a recepcao de dois publicos diferentes.
Convencida de que poderia ser uma oportunidade interessante, confirmei com a
professora o aceite do convite para apresentacdo da histéria em quadrinhos e da
realizagao da atividade.

A acdo com a turma da EJA ocorreu na semana seguinte a atividade
realizada com a turma do Ensino Fundamental e permitiu um processo de reflexdo
sobre a primeira atividade a fim de buscar melhorar ainda mais a intervengédo com
na segunda aplicacéo, especialmente por considerar que os (as) estudantes da EJA
tém vivéncias e experiéncias distintas das ja construidas por criangas.

A atividade ocorreu com as turmas TAP 4 e TAP 5 de uma escola municipal
localizada no bairro Sdo Gongalo, tais turmas correspondem aos anos de
escolarizagao 6° e 7° ano (TAP 4) e 8° e 9° ano (TAP 5). Participaram da atividade
30 estudantes e duas criangas (de 4 e 5 anos de idade, que sao filhas de duas
estudantes), Mudiwa - a professora de Educagéo Fisica, e Sipo - a coordenadora
pedagogica da unidade escolar®.

Ao chegar na escola fomos recebidas pela vice-gestora Thembeka3', que nos
acolheu e convidou para tomar café, e posteriormente nos direcionou a sala de aula
em que a atividade seria desenvolvida. Apés a montagem dos equipamentos, fomos
ao refeitério encontrar Thembeka, e quando os (as) estudantes chegaram
retornamos a sala de aula para iniciar a atividade. Juntamente com a professora
Mudiwa, estavam na sala seis estudantes, a professora Makini se apresentou e
explicou a atividade que seria desenvolvida e 0 motivo da sua presenca.

A escola tem uma postura de disponibilidade em relagao ao desenvolvimento
de projetos e atividades diferenciadas junto aos (as) professores (as) e estudantes e
tem em seu cotidiano o interesse por intercambios entre profissionais, aspecto que

motivou o convite para realizar a atividade ao tomar conhecimento de sua existéncia.

30 Nomes ficticios para preservar a identidade das educadoras.
31 Nome ficticio para preservar a identidade da vice-gestora.
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A professora Makini, ja desenvolve algumas atividades em parceria com a escola e
por isso trouxe a sugestdo de levar a aplicacdo do produto também para este
espaco apods o pedido da vice-gestora.

De acordo com as informagdes recebidas pelas profissionais, a aula na
instituicao inicia as 19h, mas observamos que os (as) estudantes, que em grande
parte sdo trabalhadores (as), vdo chegando aos poucos. Quando a professora
Makini iniciou a contextualizagdo em torno da nossa presenca e da atividade havia
seis estudantes, e com o passar de alguns minutos a turma foi se ampliando. Apés a
breve apresentacdo, a professora Makini explicou sobre a proposta que seria
realizada, contextualizar a BoaMatica, seu proposito, e a relagdo com a
aprendizagem da matematica, em seguida conduziu a pergunta aos (as) estudantes:
vocés gostam de matematica? Nesse momento a turma contava com cerca de
quinze estudantes e apenas dois estudantes afirmaram gostar de matematica. Ao

serem indagados quanto ao porqué, os (as) estudantes afirmaram:

Eu gosto da matematica porque é muito satisfatério aprender os
conteudos, perceber que sou capaz de vencer seus desafios, eu fico
muito empolgado quando consigo fazer os calculos e aprender a
resolver os assuntos. (Estudante Molefi)*?

Eu gosto mais ou menos. A gente precisa aprender porque a
matematica estd em tudo, e ndo conseguimos viver sem a
matematica. Me esforgo para aprender, para poder usar quando
necessario. (Estudante Zine)

Os (as) estudantes apresentam a sua conexao com a matematica a partir de
sentidos distintos, mas que revelam aspectos interessantes. Molefi relaciona o gosto
com o prazer de se perceber capaz de aprender, por sua vez Zine, com a percepgao
da importancia dos conhecimentos matematicos em nossa vida.

A professora Mudiwa se juntou ao grupo dos que gostam da matematica e
relatou que se conecta com a matematica por perceber que esta em tudo e que tem
grande importancia para a nossa vida.Por sua vez, os (as) demais estudantes que
afirmaram nao gostar de matematica em sua maioria atribuiram esse nao gostar ao
fato da matematica ser complicada, complexa e ser dificil. A estudante Zenzele disse:

Para mim a matematica € muito dificil, tento, mas tenho muita
dificuldade para aprender as coisas, eu vejo a matematica como um
quebra-cabecas.

32 0s nomes atribuidos aos/as estudantes sdo todos ficticios para preservar suas identidades.
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Concordando com os (as) estudantes, a pequena Kafi, de cinco anos, filha da
estudante Mariana, também respondeu que ndo gostava de matematica, mas disse
gostava de usar a matematica na sua vida, especialmente quando ganhava dinheiro
para comprar coisas que desejava. Por sua vez, a mae Mariama afirmou que a
matematica era realmente muito dificil e que ndo apenas ndo gostava como odiava e
acreditava que nunca iria gostar. Mugabe afirmou que:

Eu acho a matematica muito complicada, néo gosto principalmente
quando mistura letra com numero. E muito dificil de entender.

Percebemos nos relatos dos (as) estudantes que afirmam ndo gostar da
matematica, que esta €& compreendida como espago de dificuldade, de
complexidade, de n&o aprendizagem, e até mesmo de descrenca. Aspectos que se
conectam diretamente com algumas discussdes apresentadas anteriormente nessa
dissertacdo e também vivenciada em minha propria histéria de vida como estudante
e em sala de aula como professora. O que fazer para mudar esse cenario tao
complexo, mas tdo comum nas diferentes realidades escolares? Como nao pensar
no aspecto desafiador de uma crianga de cinco anos ja apresentar uma auséncia de
satisfagdo em aprender matematica na escola? Essas sao algumas das indagagoes
que povoam meus pensamentos.

Outros (as) estudantes foram chegando e a professora Makini ia fazendo uma
breve contextualizagdo e apresentava a pergunta sobre a matematica, com a turma
mais completa, outros quatro estudantes afirmaram gostar de matematica. Dois
estudantes afirmaram gostar mais ou menos e outros dois estudantes disseram que
gostam bastante.

Aqueles que afirmaram gostar mais ou menos disseram que apesar de sentir
dificuldade compreendem a importancia da matematica e por isso se esforcam para
aprender, mas que apesar da dificuldade, gostam dela quando conseguem aprender.
Os outros dois estudantes relataram o interesse em vencer desafios e com coisas
complicadas como aspectos que os fazem gostar de matematica. Por sua vez, os
(as) outros vinte estudantes afirmaram nao gostar, atribuindo a matematica adjetivos
como: dificil, complicada, quebra-cabecas, complexa, ndo entra na cabecga, entre

outros.
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Ao serem indagados pela professora quanto a presenga da matematica na
sua vida, todos (as) relataram que percebem essa presenga, mas que na escola

funciona diferente. A estudante Kemba afirmou o seguinte:

Eu uso a matematica no dia a dia, mas a matematica que a
professora ensina aqui na escola eu ndo consigo aprender, tento
mas é muito dificil.

Apos a fala de Kemba, outros (as) estudantes reforcaram a afirmagao de que
a escola tem uma forma de abordar a matematica que dificulta ter gosto de estudar
seus conteudos e que dificulta aprender. Passada a fase de contextualizacao e de
indagacgdes, a professora Makini retomou o dialogo sobre a proposta da noite e
explicou que realizaria a contagcdo de uma histéria que ajudaria a observar alguns
aspectos em relagdo a matematica. Antes de entrar propriamente na histéria, a
professora perguntou se os (as) estudantes ja haviam ouvido falar que no continente
africano ocorreu a construgcdo de conhecimentos matematicos. Todos os estudantes

afirmaram nao conhecer esse lado da matematica.

Figura 16: Momento de contextualizagdo3?

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

33 Para preservagao da identidade dos (as) estudantes e das educadoras a imagem foi tratada com
um efeito de desenho.
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A professora Makini realizou a contagdo da histéria e ao longo da narragéo
fazia a exibicao das imagens e interagia com os (as) estudantes fazendo perguntas
sobre o que estava sendo contado. Os (as) estudantes ficaram concentrados e
participativos em sua maioria. Apds concluir a historia, a professora indagou os
estudantes sobre o recurso pedagogico utilizado, buscando saber sua opinido sobre
a historia e sobre a utilizagdo de uma contacao de historia para ensinar matematica.
Todos (as) estudantes responderam ter gostado dessa forma de ensinar, alguns
observaram que apesar de ndo ensinar sobre calculos gostaram de aprender sobre
0 assunto da histéria em quadrinhos.

Os (as) estudantes foram indagados pela professora se ja haviam tido alguma
aula de matematica em que foi utilizado recursos como historia, jogos, objetos,
atividades ludicas, afirmaram que era a primeira vez que viam a associagao entre
matematica e uma contagao de histéria. O estudante Molefi, afirmou que nunca tinha
vivido nenhuma aula com outro material que nao fosse o livro didatico ou folhas de
atividades, os (as) demais estudantes fizeram apontaram terem experiéncias
similares.

Interessante observar que a turma apresenta uma heterogeneidade grande
em relagdo as idades dos (as) estudantes, contudo, dos mais jovens aos mais
velhos, foram apresentados os mesmos relatos. Molefi € um estudante adolescente
e sua vivéncia em relacdo a matematica se conecta com a vivéncia de Kemba, que é
uma senhora com aparentemente mais de cinquenta anos.

Passadas as indagacbes, a professora Makini apresentou o material
complementar a turma com as imagens dos artefatos matematicos e foi dialogando
com os (as) estudantes sobre o conhecimento matematico africano e a importancia e
direito dos (as) estudantes aprenderem a partir de sua histéria.

Uma estudante comentou que nao percebia qual conteudo novo estava
aprendendo nesta aula, ja que n&o havia nenhuma conta ou operagao matematica.
Nesse momento, a professora explicou a importancia de aprender a calcular a area
de uma figura geométrica, mas também de conhecer a histoéria que origina
determinado formato de desenvolver aquele calculo, a histéria das primeiras
aparigdes e registros dessa figura.

A professora também foi refletindo com os (as) estudantes que os
conhecimentos matematicos mais especificos como calculos, equacdes, geometria,

operagdes matematicas, entre outros assuntos relatados por eles como muito



98

desafiadores, também podem ser ensinados por meio de histdrias literarias, musicas,
jogos, videos, objetos concretos, situagdes problemas, entre outros recursos, e
apontou que a atividade era um ponto de partida que poderia ser realizado para
comecar a proposigao desse modo diferente de conhecer a matematica. Em seguida
perguntou quem conhecia o Osso de Ishango e o Ocre de Blombos antes da
atividade, ao passo que todos responderam nao conhecer, ao fundo uma estudante

destacou:
- Tavendo, isso € um aprendizado novo, que a professora esta querendo dizer.

A coordenadora Sipo se juntou a estudante e relatou que as reclamacgdes dos
(as) estudantes sobre a disciplina matematica sdo frequentes, pontuou ainda que as
demais disciplinas sao percebidas como faceis ou mais envolventes e a matematica
€ sempre sentida como uma grande vila, destacando que a proposta apresentada
demonstrava que havia outras possibilidades e que os (as) estudantes poderiam a
partir dessa nova experiéncia provocar os (as) professores (as) a realizarem aulas

mais motivadoras.

Figura 17: Momento de exposi¢ao dialogada3*

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

3 Para preservagao da identidade dos/as estudantes e das educadoras a imagem foi tratada com
um efeito.
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Posteriormente a apresentacdo do material complementar, a professora
Makini propés a turma a realizagdo da construcdo do modelo dos artefatos
matematicos. Apds a distribuicdo da massa de modelar, e da explicacdo da proposta,
os (as) estudantes foram realizando a produgdo de seus artefatos. A professora
explicou que aqueles (as) que desejassem reproduzir o Osso de Ishango poderiam
pensar em quais os aspectos seriam objetos de seus registros.

Esse momento demonstrou muito envolvimento da turma, alguns estudantes
solicitaram mais massa de modelar para poder reproduzir os dois artefatos, outros
pediram mais para poder mesclar as cores, € os dialogos entre os (as) estudantes
foram se ampliando no sentido de irem se ajudando em relagao a algumas duvidas
que iam surgindo. Tal qual com as turmas de ensino fundamental, a interagao entre
os (as) estudantes no momento de produgdo dos modelos promoveu trocas,
conexdes e contextos de colaboragdo para que cada colega pudesse concluir sua
tarefa.

Tal cenario, percebido nas duas turmas, me remeteu as reflexdes de Fraga e
Moraes (2023) quando sinalizam que, a utilizacdo de modelos concretos se mostra
como uma excelente op¢ao para o ensino da matematica em escolas publicas, tendo
em vista que esses materiais proporcionam maior engajamento e aceitagao por
parte dos estudantes, especialmente daqueles que ndo demonstraram tal interesse
no cotidiano, onde mesmo aqueles que normalmente ndo costumam se expressar
muito durante a aula, comemoram os acertos. Essa percepgéao ficou muito evidente
nos processos de interagao durante a atividade pratica realizada.

A professora Makini circulou entre as mesas orientando e dialogando com os
(as) estudantes e fazendo registros fotograficos do processo de produgao dos (as)
estudantes. Ao passo que a professora ia circulando entre as mesas, os (as)
estudantes iam comentando sobre a atividade, pedindo para que mais atividades
desse formato fossem realizadas, perguntando se poderiam levar o artefato para

casa.
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Figura 18: Momento de produgéao dos (as) estudantes

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 19: Modelos produzidos pelas educadoras e pelos (as) estudantes

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Quando ja haviam concluido a producdo dos artefatos, a professora Makini
iniciou um movimento de conversa com os (as) estudantes buscando conhecer o
que representavam seus registros nos modelos. Entre as informacgdes
compartilhadas pelos (as) estudantes e educadoras apareceram as seguintes ideias:
a idade, a quantidade de tatuagens que desejava fazer, a quantidade de filhos, os
dias que faltam para o Sdo Jodo, os dias que faltam para terminar o ano letivo, a

quantidade de piercing que deseja fazer, os dias que faltam para o aniversario.
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Figura 20: Modelos produzidos pelas educadoras e pelos (as) estudantes

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Posteriormente a producdo dos modelos, a professora Makini voltou-se a
ouvir os (as) estudantes e educadoras sobre o recurso pedagdgico e a atividade
realizada. Para tanto, foi tecida uma conversa em roda, em que estudantes e
educadoras foram convidados (as) a compartilhar sua percepgédo sobre o0 momento

vivido, analisando o recurso pedagogico e a proposta de atividade.
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Figura 21: Momento de conversa3®

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A professora Mudiwa compartilhou sua percepc¢ao afirmando que acredita ser
muito potente a realizacdo de um trabalho pedagdgico em matematica com o
recurso literario proposto pela BoaMatica Sem Fronteiras. Os (as) estudantes de
modo geral, validaram a utilizagcdo da contagdo de histéria e da oficina como
disparadores para dialogos matematicos, e salientaram que gostariam de vivenciar
mais momentos para aprender dessa forma, além de destacar que também seria
interessante terem historias que abordassem os temas que sao mais dificeis para
seu entendimento como, por exemplo, equagao, calculos, geometria.

A percepgao sobre a pratica pedagdgica com letramento matematico ser
também espaco de aquilombamento pode ser vivenciada de formas diferentes na
utilizacdo do produto educacional. Com as criancas percebemos que a aula com o
produto pareceu ser percebida como um lugar de encontro, de novidade, de
ludicidade, por sua vez com os (as) jovens e adultos (as), para além dessas

dimensdes também de questionamentos e reflexdes sobre o curriculo e a pratica da

35 Para preservagao da identidade dos/as estudantes e das educadoras a imagem foi tratada com um
efeito.
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matematica escolar. Os momentos da fala em ambos o0s grupos anunciaram e
denunciaram a compreensdo dos (as) estudantes desde os mais novos aos mais
velhos quanto ao papel que a matematica tem ocupado nas suas vidas e nos seus
processos de aprendizagem.

Apods a conclusdo da atividade, um estudante que havia solicitado mais
massa de modelar nos chamou para apresentar uma arte que representava o que

havia aprendido com a aula.

Figura 22: Arte produzida pelo estudante Akuda apds a conclusao da atividade

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Ao ser perguntado o que exatamente a arte representava explicou que era o
momento de criagdo de artefatos pelos ancestrais africanos. Essa iniciativa do
estudante foi muito emocionante e inesperada, mas demonstrou o quanto a proposta

alcangou ressonancia em sua aprendizagem sobre 0 momento vivido.
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5. CONSIDERAGOES SOBRE UM MODO DE CAMINHAR

Este trabalho buscou responder ao seguinte questionamento: como integrar
praticas pedagodgicas de ensino de Matematica com o conceito de aquilombar-se?

O estudo partiu do entendimento de que a BoaMatica Sem Fronteiras como
proposta de ensino matematico consiste em um lugar de aquilombamento na medida
em que orienta-se a partir de uma forma de ensinar que contribui para uma
aprendizagem Matematica que parte do protagonismo do (a) estudante, que busca
articular as potencialidades, necessidades e interesses dos (as) estudantes aos
conteudos e que promove um realinhamento das narrativas Matematicas.

A resposta a tal pergunta néo é facil, pois, muitas vezes, nés professores nos
deparamos com a dificuldade de ultrapassar barreiras nas escolas, como quando a
diregao impede ou cria dificuldades para quaisquer inovagdes que o professor queira
trazer, quando o professor € obrigado a correr contra o tempo devido ao calendario
escolar e inumeras outras exigéncias e resisténcias da prépria escola, ou mesmo ao
lidar com a falta de interesse, de disponibilidade ou mesmo de conhecimento.

Olhando para minha caminhada e pensando sobre minha forma de viver a
docéncia percebo que o meu percurso como estudante tem muito reflexo nas
escolhas que tenho procurado fazer, observo que ter vivido as faces do racismo, das
dificuldades de aprendizagem, de nao ser ouvida e nem percebida como capaz por
muito tempo criou uma série de barreiras em meu processo de aprender que se
refletem até hoje, ao mesmo tempo encontrar uma professora de matematica que
rompeu com esse ciclo e me permitiu olhar para minha capacidade de aprender me
fez encontrar nessa area de conhecimento um caminho para a vida.

Nesse sentido, ainda que de forma inconsciente em muitos momentos fui
sendo moldada por uma série de experiéncias e que aos poucos frente meu
processo de construcdo de conhecimento reverberam na minha forma de ser
professora, o questionamento e incomodos de meus estudantes me levou a me
reencontrar com a Vanessa crianga que também nao via sentido na matematica e
assim me conduzindo a uma forma de ser professora que enxerga, que sente, que

vive com os (as) estudantes o processo de aprender e ensinar.
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Colocar essas reflexdes nessa dissertagcao, escreviver minha vida, foi um
processo de idas e voltas, perpassou por risos, lagrimas, angustias, orgulho, uma
mistura de sensagdes, mas que foram bastante educativas e me levaram para novos
modos de pensar minha propria historia € a minha docéncia no passado, no
presente e no futuro.

O caminho que se fez nessa pesquisa buscou discutir a abordagem de ensino
BoaMatica Sem Fronteiras e sua aplicabilidade no contexto do ensino de
Matematica, com o intuito de promover uma educacdo Matematica mais inclusiva e
culturalmente sensivel, buscamos explorar as interse¢gbes entre o conceito de
aquilombar-se e a educacdo Matematica, apresentar os fundamentos da abordagem
BoaMatica, identificando suas caracteristicas distintivas e sua relevancia para o
ensino de Matematica, apresentar estratégias para construgdo de praticas
pedagogicas afrodiaspéricas da abordagem educativa BoaMatica Sem Fronteiras e
apresentar como produto educacional de letramento matematico a literatura infantil.

Para tanto recorri ao conceito de aquilombamento e aos processos de pensar
a Matematica aliada a anterioridade do pensamento africano, e assim a integragéo
do conceito de aquilombar-se as praticas de ensino de Matematica se fez por meio
de diferentes frentes. Em primeiro lugar, na propria adogdo da abordagem da
BoaMatica, enquanto modo de ensinar que se desloca dos moldes tradicionais de
ensino da matematica, em segundo lugar se faz na eleicdo de conhecimentos que
historicamente estdo apagados dos processos de ensino da Matematica, e em
terceiro lugar se materializa na entrega de um produto que pretende-se como
facilitador das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, as discussdes se entrelacaram ao pensamento decolonial e as
escrevivéncias para trazer alternativas, possibilidades, caminhos para repensar as
acdes pedagogicas. A presente pesquisa buscou, comprovar em certa medida que a
partir de materiais didaticos com referenciais negros temos possibilidade de
fomentar o interesse e promover uma aprendizagem Matematica mais conectada
com a realidade e com as multiplas formas de existéncia que povoam as escolas
brasileiras, especialmente aquelas que concentram-se nas periferias.

Com a utilizagdo do produto educacional em duas escolas da cidade de
Salvador, percebemos a potencialidade da construgdo de estratégias de ensino que
considerem a ludicidade, a histéria e cultura africana e afrodiaspérica, a importancia

de demonstrar sentido e significado ao conhecimento matematico na histéria de vida
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dos (as) estudantes. As diferentes narrativas e as experiéncias proporcionadas pelos
publicos com que o produto foi compartilhado nos permite compreender que esse
material tem potencialidade para ser usado em diferentes niveis de ensino
associado a atividades que fomentem o letramento matematico, o letramento racial,
que estimule a curiosidade, o sentido de pesquisa, e a consciéncia do processo de
ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo demonstram que os (as) estudantes tém
muito a dizer sobre a forma como a matematica segue sendo vivenciada na sala de
aula em descompasso com a vida daqueles (as) que estdo na escola.

Os anuncios que as criangas produziram ao falarem de sua relagdo com a
matematica em certa medida fortalecem a percep¢cdo da necessidade da
reconstrucido dos modos de educar e da potencialidade de promover oportunidades
de aprendizagem que se deslocam da forma tradicional de pensar a matematica. Por
sua vez, os (as) estudantes da EJA nos provocam a analisar a importancia do
desenvolvimento de uma pratica de ensino matematico que produza modos de
aprender menos engessados e endurecidos e que considerem a relagdo entre o
cotidiano e o curriculo produzido e vivido na escola e destacam o prazer provocado
por estratégias educativas mais ludicas e interativas.

Algo que penso ser importante comentar, muito embora, ndo tenha sido
abordado nem pelas educadoras nem pelos (as) estudantes, é que o produto
educacional fora inicialmente pensado para o publico infanto-juvenil, logo as
imagens e até textos estdo vinculados a esse publico, nesse sentido na aplicagao
junto a EJA a docente realizou uma adaptagdo em sua narragédo®. Essa adaptacgdo
ndo foi algo combinado, a propria professora usou da sua expertise para naquele
momento fazé-lo. Isso me chamou atencido a importancia de que na produgcdo de
recursos especificos para o publico da EJA, é muito importante que as ilustragdes e
os dialogos possam estar conectados com o publico, obviamente como a
apresentagdo surgiu como uma demanda externa, e buscamos conciliar algo que
seria uma nova experiéncia com o que ja tinha como produto, contudo essa reflexdo
compartilho tanto como algo que pude analisar posteriormente, quanto como
sugestdao para pessoas que se interessem por adotar materiais pedagogicos

literarios com o publico da EJA.

36 Ao narrar o didlogo da histéria ao invés de dizer bom dia, falou boa noite, ao invés de dizer criangas,
falou pessoal, de forma a adaptar a linguagem aos (as) estudantes da EJA.
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Por meio das trocas observadas, compreendo que o produto BoaMatica Sem
Fronteiras tem grande potencial para contribuir com aulas mais motivadoras e
conectadas com uma perspectiva afrodiaspérica. Desse modo, utilizar a BoaMatica
Sem Fronteiras e seus recursos pedagdgicos como estratégia para a educagao
matematica fortalece caminhos para reinvencbes na educagdao por meio de
tecnologias e saberes ancestrais e reforca a importancia de desconstruir narrativas
hegemodnicas que impulsionam hierarquias e desigualdades sociais.

Além disso, a ideia de aquilombamento nas escolas representa a luta pelos
simbolos, memdria e possibilidades para que haja um mundo que respeite a
diversidade e as particularidades culturais que fazem parte do nosso pais. E nosso
dever discutir as questdes étnico-raciais, e uma das maneiras € mostrar toda a
contribuicdo dos negros como construtores do conhecimento.

Encerrando esse ciclo de pesquisa, considero que para além de compartilhar
ideias, observacgoes, reflexdes, conquisto muito por meio desse estudo. Entre essas
conquistas, destaco a minha transformacao profissional, na medida em que pude
aprender e reaprender diferentes aspectos sobre o letramento matematico dentro de
uma perspectiva afrodiaspodrica, especialmente refletindo sobre minha pratica e
compreendendo em profundidade como a minha experiéncia de existir enquanto
pessoa preta diz muito sobre o tipo de professora que tenho me tornado.

Destaco também o aprendizado quanto a potencialidade dessa pesquisa para
estimular processos de formacado docente e de reflexdes em torno da pratica de
ensino da matematica. Ao mergulhar nas reflexdes sobre minha prépria pratica
compreendi o quanto podemos aprender a partir de nés mesmos, nos afastando de
modos de ensinar que nao nos contemplam e nos aproximando de um modo de
ensinar que nos permite dar significado ao vivido em sala de aula e fora dela.

E importante registrar que essa pesquisa ndo quis se fazer como receita ou
como resposta definitiva para os desafios que a matematica vivencia cotidianamente
nas escolas, mas sim apresentar as reflexdes aqui construidas como possibilidades
de alargamento de compreensao sobre os modos de pensar, sentir e construir o
ensino de matematica. Espero que a semente aqui langada possa semear em
muitos campos férteis nas comunidades, na formagao de professores (as), nas salas
de aula da educacgao basica, nos cursos de pds-graduagcéo e em todo lugar onde

existam pessoas comprometidas com uma matematica descomplicada e acessivel.
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