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RESUMO

FIGUEIREDO, Isabella Coelho. O discurso docente como escrita-evento: a producao
de um jornal escolar na alfabetizagdo em perspectiva discursiva. 2025. 166f.
Dissertacao (Mestrado em Ensino em Educacéo Basica) — Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Por meio da referida pesquisa, tenho por objetivo compreender, a luz da Teoria da
Enunciacéo de Mikhail Bakhtin e o Circulo, como um conjunto de narrativas individuais
se constitui coletiva na elaborag&o de um jornal escolar com um grupo de estudantes
a partir das memoérias docentes postas em escrita-evento, tomando duas questdes
como orientadoras: a) Quais estratégias sdo possiveis dentro da nossa cultura
linguistica e social, para que um conjunto de narrativas individuais se constitua
coletiva na elaboracéo de um jornal escolar com um grupo de estudantes a partir das
memarias docentes postas em escrita-evento?; b) Quais os indicios que emergem da
interlocucédo entre as narrativas de dois estudantes acerca da potencialidade do jornal
escolar no processo de alfabetizacdo em perspectiva discursiva? O contexto que foi
investigado ocorreu na instituicdo onde trabalho desde o ano de 2019, a Escola
Municipal Jodo Brazil, que esta localizada em Niter6i/RJ, as margens do Morro do
Castro (Sao Gongalo, RJ). Vivenciei experiéncias com um grupo multietério, entre 11
e 14 anos, que devido a cultura do fracasso escolar (UNICEF, 2021), ndo estava
alfabetizado, necessitando de um acompanhamento especifico para a apropriacdo da
linguagem escrita e da leitura. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico culminou na
elaboracédo do Jornal JB, construido sobre os pilares da alfabetizagdo na perspectiva
discursiva (SMOLKA, 2012). Tendo como base o contexto de producao do jornal,
problematizei as minhas narrativas, as de dois estudantes participantes do referido
grupo e as narrativas docentes que emergiram a partir da realizacdo de uma Oficina
sobre o tema. As narrativas foram utilizadas como dados e analise dos contetdos por
intermédio da metodologia narrativa de pesquisa sob a perspectiva bakhtiniana,
caracterizada como qualitativa, pela qual estabeleci a interlocu¢cdo com Bolivar (2002),
Bakhtin (2011; 2017), Serodio e Prado (2015; 2017), dentre outros autores. Assinalo
gue, também para compor as ferramentas de analise, fiz uso do paradigma indiciario
(GINZBURG, 2007). A escrita, no processo da pesquisa, se configurou como escrita-
evento (SERODIO; PRADO, 2017; SERODIO, 2014), que é irrepetivel e produz novos
conhecimentos. A pesquisa incluiu a andlise de artigos, teses e dissertacdes
publicados entre 2018 e 2022, além de documentos oficiais sobre alfabetiza¢do, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), a ja extinta Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019), o Referencial Curricular de Lingua
Portuguesa da cidade de Niteréi (NITEROI, 2020), dentre outros. Na interlocug&o com
0s estudos citados e nas experiéncias narradas, o Produto Educacional Caminhando
com estudantes em processo de alfabetizac&o: a criagdo de um jornal emergiu do
chéo da escola, ramificando-se na producdo de um Ebook, uma Oficina para outros
docentes com a tematica do jornal escolar e um Template de jornal compartilhavel.
Entre os achados da pesquisa, identifiquei que a criacao do jornal escolar favoreceu
gue os estudantes se enxergassem como protagonistas do proprio aprendizado. Além
disso, a pratica possibilitou a valorizacdo de suas vozes individuais e coletivas,
fortalecendo vinculos e promovendo um ambiente de aprendizado mais significativo.

Palavras-Chave: Narrativas. Escrita-evento. Alfabetizag&o. Jornal escolar.






ABSTRACT

FIGUEIREDO, Isabella Coelho. The teaching discourse as event-writing: the
production of a school newspaper in literacy from a discursive perspective. 2025. 166
f. Dissertacao (Mestrado em Ensino em Educacédo Basica) — Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Through the aforementioned research, my goal is to understand, in light of Mikhail
Bakhtin's Theory of Enunciation and the Circle, how a set of individual narratives
collectively constitutes the creation of a school newspaper with a group of students,
based on teachers' memories presented as writing-events. Two questions serve as
guiding points: a) What strategies are possible within our linguistic and social culture
for a set of individual narratives to collectively form in the creation of a school
newspaper with a group of students, based on teachers’ memories presented as
writing-events?; b) What are the indications that emerge from the interaction between
the narratives of two students regarding the potential of the school newspaper in the
process of literacy from a discursive perspective? The context investigated took place
at the institution where | have worked since 2019, the Jo&o Brazil Municipal School,
located in Niter6i/RJ, at the foot of Morro do Castro (Sdo Gongalo, RJ). | experienced
situations with a multigenerational group, aged between 11 and 14, who, due to the
culture of school failure (UNICEF, 2021), were not literate, needing specific support for
acquiring written language and reading skills. In this sense, the pedagogical work
culminated in the creation of the JB Newspaper, built upon the pillars of literacy from a
discursive perspective (SMOLKA, 2012). Based on the context of the newspaper's
production, | problematized my own narratives, those of two participating students in
the mentioned group, and the teachers' narratives that emerged from the
implementation of a workshop on the subject. The narratives were used as data and
content analysis through the narrative research methodology from the Bakhtinian
perspective, characterized as qualitative, with which | engaged in dialogue with Bolivar
(2002), Bakhtin (2011; 2017), Serodio and Prado (2015; 2017), among other authors.
| note that, in order to compose the analytical tools, | also made use of the evidential
paradigm (GINZBURG, 2007). Writing, in the research process, was configured as a
writing-event (SERODIO; PRADO, 2017; SERODIO, 2014), which is unrepeatable and
produces new knowledge. The research included the analysis of articles, theses, and
dissertations published between 2018 and 2022, as well as official documents on
literacy, such as the National Common Curricular Base (BNCC) (BRAZIL, 2017), the
now-extinct National Literacy Policy (PNA) (BRAZIL, 2019), the Portuguese Language
Curriculum Framework of the city of Niter6i (NITEROI, 2020), among others. In the
dialogue with the cited studies and the narrated experiences, the Educational Product
"Walking with students in the literacy process: the creation of a newspaper" emerged
from the school ground, branching into the production of an Ebook, a workshop for
other teachers on the theme of the school newspaper, and a shareable newspaper
template. Among the findings of the research, | identified that the creation of the school
newspaper helped students see themselves as protagonists of their own learning.
Furthermore, the practice allowed for the valorization of their individual and collective
voices, strengthening bonds and promoting a more meaningful learning environment.

Keywords: Narratives. Event-writing. Literacy. School newspaper.
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INTRODUCAO

Era uma vez uma professora muito maluquinha. Na nossa imaginacao ela
entrava voando pela sala (como um anjo) e tinha estrelas no lugar do olhar.

Ziraldo (1962)

Em meio aos livros da minha mae, professora, ainda na primeira infancia eu
buscava a compreensdo acerca do mundo e das abordagens tematicas que
atravessavam o imaginario das minhas rela¢cdes com o mundo e com as fascinantes
descobertas que se deram em torno do processo de producéo de sentidos chamado
leitura (CARVALHO; BAROUKH, 2018, p. 16).

Minhas primeiras experiéncias se deram no contato com um livro de gramatica,
gue aos olhos infantis e curiosos despertou interesse, que com o tempo se ampliou
para contos de fadas, gibis, fabulas e, em especial, para o titulo conhecido e
consagrado do autor Ziraldo: Uma Professora Muito Maluquinha (1962), que parecia
compilar a magia dos contos de fadas com a realidade que estava ao meu alcance.

Pode ser que muito das minhas autodescobertas foram movimentos de
influéncias diversas sobre o lugar da leitura nas minhas experiéncias da infancia a
vida adulta. Recordo-me de um livro didatico, ainda na Educacéo Infantil, com fundo
tematico da historia “A Branca de Neve e os sete andes”. Algumas letras a copiar,
outras para juntar, o texto sendo utilizado como pretexto no contexto escolar. No
dialogo com Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1982, p. 54), encontro reflexdes sobre
o0 uso de livros didaticos. As autoras apontam que as informacdes, quando obtidas por
meio desses materiais, parecem se tornar inquestionaveis, como um dogma, que
fomenta a alienacéo de professores e estudantes e desconfigura as caracteristicas de
um texto, que pode ser ou ndo gostado, discutido e questionado.

Colocando em pauta o livro didatico, questiono: por que fizeram aquilo com
uma das minhas historias prediletas? Aos cinco anos queria brincar e experimentar o
mundo por meio das mdltiplas linguagens. A coOpia das letras jamais daria conta da
minha demanda pela criacdo. Vygotski (2018, p. 122) defende a importancia de se
cultivar a criagdo no ambito escolar, porque “todo futuro € alcancado pelo homem com
a ajuda da imaginagao criadora”, desse modo, se a escola ndo fomenta um espaco

para o desenvolvimento dessa capacidade, qual sera o seu papel?
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Apesar do uso do livro didatico sem aparente intencionalidade pedagdgica, na
ultima pagina me deparei com a proposi¢cdo de um desenho do baile da Branca de
Neve, para o qual eu poderia convidar quem quisesse, até estranhei, mas tive
momentos de alegria, porque desenhei alguns amigos de turma e ensaiei, sozinha,
dotada de autoria, uma escrita para registrar seus nomes. Percebo gue estava
progredindo na compreensao da fungao social da escrita, porque tinha algo a dizer, a
criar.

Hoje, quase trés décadas depois, revisitando a infancia pelas
palavrasmemodrial, coloco-me a refletir sobre a alfabetizacdo, ndo pelo viés da disputa
de métodos, sequéncias didaticas, repeticdes de silabas e copias de letras, mas pela
perspectiva discursiva, centrada nos discursos dos sujeitos, que se constituem na/pela
linguagem, bem como na producéo de sentidos que eles podem estabelecer no
contexto escolar.

Ao iniciar a graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), no ano de 2012, atentei-me a formacao e ao potencial da leitura nas relacbes
estabelecidas com a Educacdo Infantil e, posteriormente, nos processos de
alfabetizacao experimentados nos estagios e nas aulas.

Incerteza e espanto marcaram oS primeiros semestres naquele espaco, afinal,
nao havia passado pelo Curso Normal em nivel médio — tema tdo comum nas rodas
de conversa entre as colegas da graduacéo —, apesar de ter a certeza da profissédo
escolhida: eu seria professora. Em 2013, o percurso profissional foi iniciado. Um
estagio ndo obrigatério em uma escola da rede privada fez-me ter contato, pela
primeira vez, com a Educacao Infantil. Durante um ano e meio a instituicdo fomentou
em mim questionamentos: por que o educar e o cuidar eram dissociados naquele
espaco? Por que as criancas ficavam sentadas em cadeiras durante tantas horas?
Por que as letras eram apresentadas de forma estanque as criancas de 3, 4 ou 5
anos? Por que aquela realidade se assemelhava tanto a experiéncia com a
didatizacao de um dos meus contos classicos prediletos? Os porqués culminaram em
uma certeza: enquanto profissional em formacéo era necessario buscar referéncias

para responder aos meus guestionamentos e para pautar as minhas acgoes futuras.

1 A escrita das palavras dessa forma, em italico e juntas, tem sua origem com a pesquisadora Nilda
Alves (UERJ). Ao unir as palavras, ela busca o rompimento com as dicotomias presentes na ciéncia
moderna. A autora é referéncia nas pesquisas em curriculo e estudos com o cotidiano, enfatizando a
producéo de sentidos tecidos em rede. Na minha pesquisa, inspirando-me em Nilda Alves, trarei
algumas palavras unidas dessa forma.
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Foi entdo que em meio as leituras académicas, o gosto pela literatura
na Educacdo Infantil, a vontade de conhecer a constituicAo das linguagens,
principalmente a escrita, e o gosto pela possibilidade criativa, que iniciei a participacao
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com um grupo
de 2° ano do Ensino Fundamental.

O projeto, coordenado pela saudosa Prof.2 Dr.2 Monica Ledo Silvestri
(Universidade Federal Fluminense), se pautava nas mudltiplas linguagens e era
registrado em fotos, videos, desenhos e produc¢fes variadas das criancas, além de
relatos escritos pelos bolsistas e professores regentes das turmas. Nessa relagéao
dialogica, estabelecida com o grupo de referéncia o qual acompanhei durante 1 ano e
meio, percebi algumas nuances que impulsionaram as reflexdes sobre a
alfabetizacdo, embora ainda ndo soubesse nomear a metodologia empregada. Nessa
experiéncia refleti de forma sistematica acerca dos textos das criancas guiados pelas
suas experiéncias e interesses. Além disso, percebi a necessidade de registrar minhas
praticas e as experiéncias vividas no cotidiano escolar, a fim de refletir sobre elas
posteriormente, e materializar as memorias de um tempoespacgo especifico.

No mesmo caminho, a compreensdo ampliada acerca da alfabetizacao
aconteceu quando me encontrei com a Prof.2 Dr.2 Cecilia Maria Aldigueri Goulart, na
Universidade Federal Fluminense. Eu, a aluna do curso de Pedagogia e ela, a
professora da disciplina de Alfabetizacdo. Percebia que era possivel pensar a
alfabetizacao fora das caixas dos métodos. Ela mostrou as possibilidades por meio
dos relatos da sua prépria pratica, dos seus estudos e dos referenciais tedricos nos
quais se baseava, destacando-se: Mikhail Bakhtin (2017, 2011, 2003, 1992, 1981),
Lev Semionovitch Vigotsky (2001, 1991, 1987) e Ana Luiza Bustamante Smolka
(2012). Dali emergia a alfabetizacdo na perspectiva discursiva, enfim conseguia
nomear a perspectiva de alfabetizacdo empregada no contexto do PIBID e que vinha
constituindo as minhas agoes.

Com o objetivo de ampliar as experiéncias no ambiente universitario, iniciei
minha participagdo como integrante de um projeto de pesquisa em 2015, como
bolsista de iniciacao cientifica, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Luciana Esmeralda Ostetto
(Universidade Federal Fluminense), com o titulo, “A Dimensdo Estética da
Documentagdo Pedagogica: Poéticas do Processo”. Nesse projeto, que teve como
locus a Unidade Municipal de Educacéo Infantii (UMEI) Rosalda Paim, da rede

municipal de Niterdi/RJ, que os caminhos percorridos entre seminarios académicos e
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producdo textual, impulsionaram meu interesse pela pesquisa e pelo tema deste
projeto numa instancia um pouco mais profunda. Foi nesse contexto que o tema foi
costurando meu cotidiano enquanto professora preocupada com a reflexdo sobre a
propria praxis. Os conceitos de estética, registro e poéticas passaram a integrar o meu
repertorio docente e formativo.

Ao ingressar como professora substituta no Departamento de Educacdao Infantil
do Colégio Universitario Geraldo Reis (Coluni-UFF), no ano de 2017, percebi que a
pesquisa com criancas de 2 a 5 anos e 11 meses, para além de substanciar os meus
estudos acerca da teoria e a pratica que constituiam a educacéo infantil, poderiam
fornecer-me pistas sobre as relagcdes que as criancas estabeleciam com a leitura e a
escrita desde muito pequenas. As experiéncias nesse espaco alinhavam os fios da
minha memoria e histéria atravessadas pela minha prépria infancia e imaginario. Do
mesmo modo, hoje, atuando como professora do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, na Rede Municipal de Niterdi, surgem novas demandas e questdes.
Desses encontros, 0s movimentos cotidianos provocaram-me inquietacdes, num
continuo processo de reavaliacdo das minhas proprias praticas e concepcgdes
teoricas.

Posteriormente, ao realizar o curso de especializagdo em “Educacéao Infantil:
Perspectivas de trabalho em creches e pré-escolas”, ofertado pela Coordenacgao
Central de Extensédo (CCE), da Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro
(PUC-RJ), tive a oportunidade de pesquisar o estado da arte e aprofundar minhas
leituras. Com isso, a interlocucdo entre autores de diversas perspectivas e estudos
aprofundados acerca da linguagem me permitiu dar sequéncia as minhas reflexdes
nesta pesquisa. No dialogo com os escritos de Sénia Kramer e Solange Jobim e Souza
(2003), a valorizacao sobre as narrativas da minha pratica foi intensificada.

Durante o periodo pandémico, entre os anos de 2020 e 2021, permaneci com
as minhas inquieta¢des acerca da apropriacdo da linguagem escrita. Uma professora
cruzou o meu percurso formativo, a Prof.2 Dr.2 Bruna Molisani, atualmente professora
da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — (FFP-UERJ), com um grupo de estudos sobre alfabetizacdo na perspectiva
discursiva ao qual me vinculei. Estudavamos textos de professoras-pesquisadoras da
area da alfabetizagdo, assim como mergulhdvamos nos estudos dos autores
fundantes da perspectiva discursiva e em nossas proprias narrativas sobre a prética

docente. A cada encontro ia concentrando-me nos aspectos constitutivos no percurso
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de apropriacdo da linguagem escrita, nesse contexto, no ano de 2020, j4 ndo era
somente uma estudante, mas uma professora iniciante do Ensino Fundamental, na
rede publica de Niter6i, que atuava junto a um grupo do 3° ano em processo de
alfabetizacao.

Estreitando ainda mais os lagos com a perspectiva de alfabetizac&o citada,
busquei uma disciplina isolada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal Fluminense (PPGE-UFF), Topicos Especiais em Linguagem,
cultura e processos formativos: Freire, Bakhtin e Vigotsky, na qual reencontrei-me com
a Prof.2 Dr.2 Cecilia Maria Aldigueri Goulart (2019a; 2019b; 2019c; 2017, 2001), aquela
gue outrora apresentou-me a perspectiva de alfabetizacdo que nortearia minhas
acoes.

Em 2022, ap6és um consideravel percurso de experiéncias e estudos sobre
alfabetizacdo, obtive a aprovacdo no curso de mestrado profissional ofertado pelo
Programa de Pdés-Graduacdo de Ensino em Educacéo Basica (PPGEB-CAp/UERJ).
Apresentei 0 projeto “Alfabetizagdo na perspectiva discursiva: desafios
sociolinguisticos da praxis docente nos anos iniciais da Escola Municipal Jodo
Brazil/Niteroi/RJ”, atualmente renomeado como O discurso docente como escrita-
evento: a producao de um jornal escolar na alfabetizacédo em perspectiva discursiva,
orientado pela Prof.2 Dr.2 Claudia Cristina dos Santos Andrade.

Por meio desta pesquisa, tenho por objetivo compreender, a luz da Teoria da
Enunciacéo de Mikhail Bakhtin e o Circulo, como um conjunto de narrativas individuais
se constitui coletiva na elaborag&o de um jornal escolar com um grupo de estudantes
a partir das memoérias docentes postas em escrita-evento, tomando duas questdes
como orientadoras: a) Quais estratégias sdo possiveis dentro da nossa cultura
linguistica e social, para que um conjunto de narrativas individuais se constitua
coletiva na elaboracéo de um jornal escolar com um grupo de estudantes a partir das
memoarias docentes postas em escrita-evento?; b) Quais os indicios que emergem da
interlocucédo entre as narrativas de dois estudantes acerca da potencialidade do jornal
escolar no processo de alfabetizacdo em perspectiva discursiva?

O contexto de trabalho e vida que sera investigado e revisitado nesta pesquisa
ocorreu na escola onde trabalho desde o ano de 2019, a Escola Municipal Jo&o Brazil?,

gue esta localizada no municipio de Niter6i/RJ, as margens do Morro do Castro (Sdo

2 Disponivel em: https://www.gedu.org.br/escola/176917-em-joao-brazil/censo-escolar Acesso em: 09
jun. 2023.
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Gongalo, RJ), regido marcada por altos indices de criminalidade e baixo investimento
do poder publico em infraestrutura e espacos de sociabilizacdo e lazer. A escola
oferece vagas para o primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental e para
a Educacéao de Jovens de Adultos.

Nesse sentido, identifico como sujeitos desta pesquisa alguns atores sociais da
escola, eu, a professora, e 0s quinze estudantes, analisados a partir da subjetividade
e historicidade que constituem suas narrativas. Irei me debrucar sobre as narrativas
realizadas no ano de 2022, periodo em que atuei como professora de refor¢co escolar
para um grupo multietario do segundo segmento do Ensino Fundamental que, em
processo de alfabetizacdo, elaborou um jornal escolar.

Além disso, busquei a interlocucdo com dois estudantes participantes do
reforco, por meio de entrevistas semiestruturadas e, com um grupo de doze
professores, por meio da Oficina online “Caminhando com estudantes em processo
de alfabetizacéo: a criagdo de um jornal”. Foram estabelecidos alguns critérios para a
selecdo dos estudantes: demonstracdo de interesse pelo retorno do projeto,
disponibilidade e questdes subjetivas, como o comprometimento com o projeto de
reforco escolar e o Jornal JB. As entrevistas com os estudantes foram realizadas no
espaco da Escola Municipal Jodo Brazil. Ja a Oficina ocorreu em um Unico encontro
online sincrono, com 2h de duracédo, no dia 10 de dezembro de 2025, pelo Google
Meet. A partir das entrevistas e da Oficina, 0s sujeitos narraram sobre diferentes temas
relacionados ao processo de alfabetizacdo e ao jornal escolar. As narrativas foram
transcritas posteriormente e analisadas a partir do paradigma indiciario de Ginzburg
(2007, 1989).

Como objetivo geral da pesquisa, propus analisar os indicios que apontam para
a construcdo de discursos do grupo a partir de suas narrativas individuais,
identificando pressupostos da praxis de alfabetizacdo na perspectiva discursiva na
construcdo de um jornal escolar com estudantes da Escola Municipal Jo&o Brazil/
Morro do Castro, cidade de Niter6i/RJ. As analises serdo realizadas por meio das
minhas narrativas, as quais estdo materializadas em registros escritos, nomeados
casos, acerca do trabalho pedagogico realizado, da relacdo estabelecida com dois
estudantes e com o compartilhamento das experiéncias e narrativas de professores
participantes da Oficina “Caminhando com estudantes em processo de alfabetizagdo:

a criaggo de um jornal’.
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Como objetivos especificos, elenquei quatro, sédo eles: discutir sobre a praxis
de alfabetizacdo na perspectiva discursiva, compreendendo como eu,
metodologicamente, envolvo as narrativas dos estudantes, as producdes de textos
orais e escritos, o dialogo com suas memorias e imaginario, além dos enfrentamentos
permeados pelas historicas desigualdades sociais vividas por eles; investigar o
potencial emancipatério da alfabetizacdo na perspectiva discursiva quando, pela
producdo de textos como atividade privilegiada no processo de aprender a ler e
escrever, surgem rompimentos historicos com 0s processos de silenciamentos
provocados pelo reducionismo metodologico, centralidade do livro didatico e
conteudismo; mapear as aproximacdes e/ou distanciamentos do processo de
elaboracdo do jornal escolar com o Referencial Curricular Municipal de Lingua
Portuguesa de Niter6i-RJ e, para a elaboracdo de planos multidisciplinares, a
criatividade coletiva e as linguagens trazidas do cotidiano das vivéncias construidas
entre mim e os estudantes; analisar os indicios da interlocucao entre os estudantes
na criacao do jornal escolar, estes discutidos a partir das minhas narrativas do tempo
passado, que no tempo presente produzem conhecimento pela reflexdo sobre elas e
no seu encontro com as narrativas de dois estudantes e com as narrativas de
professores apds o compartilhamento das experiéncias vividas com o Jornal JB.

A pesquisa desenvolvida € de base qualitativa e foi pautada na Metodologia de
Pesquisa Narrativa a partir da perspectiva bakhtiniana (PRADO; SERODIO;
PROENCA et al., 2015) enquanto escrita-evento (SERODIO, 2014). O trabalho de
analise foi feito, em um primeiro momento, a partir de recortes dialdégicos da minha
trajetéria profissional, nomeados de casos (REIS, 2008), resgatados das minhas
memoarias e diferentes registros escritos por mim em diario de bordo e guardados ao
longo desse tempo. A partir deles, em processo de rememoracdo e analise no
momento presente, iluminei contextos de trabalho com a linguagem escrita e oral com
um grupo multietario ndo alfabetizado em idade regular, os quais suscitaram
movimentos discursivos individuais e coletivos na producdo do Jornal JB. Para tal,
estabeleco interlocucdo com Prado (2015), Reis (2008), Serodio e Prado (2017),
Bolivar (2002), Freire (2023a, 2023b, 2019), Freinet (1974), Patto (1991), dentre
outros.

Destaco o movimento feito por mim para escolha de alguns dos autores citados,
cujas contribuicbes para a area da educacao sao notaveis na contemporaneidade,

mesmo que suas obras estejam datadas ha duas, trés ou mais décadas. Compreendo



25

gue referencia-los enriquece o meu texto, ao passo que se caracteriza como uma
forma de homenagea-los. Nao busco promover uma rivalidade entre autores
tradicionais e autores contemporaneos, pois a relacéo estabelecida € complementar,
j& que as percepcgbes acerca de uma ideia ou teoria pode apresentar alteracdes de
um autor para o outro, assim como podem ser alvo de refutagdo, ampliacao,
atualizacao de dados apresentados, dentre outras agoes.

Também sado consideradas as aproximacdes e/ou distanciamentos dos
documentos oficiais que nortearam a alfabetizagcdo no ambito federal entre os anos de
2017 e 2024, como o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada®, Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017), dentre outros, e no ambito municipal, com o Referencial Curricular
de Lingua Portuguesa da cidade de Niter6i (NITEROI, 2020).

Compreendendo as caracteristicas do Programa de Pds-Graduacdo de Ensino
em Educacao Basica (PPGEB-CAp/UERJ), classificado como curso de Mestrado
Profissional, em conjunto com a dissertacdo elaborei o Produto Educacional
“Caminhando com estudantes em processo de alfabetizagdo: a criagdo de um jornal”,
composto por uma Oficina online, um Ebook e um Template de jornal.

O primeiro artefato, materializado na Oficina, foi apresentado a partir de uma
estrutura mais dialégica, com provocacdes e espacos em branco para serem
preenchidos com os professores participantes. Esse material faz parte do Ebook, que
contempla um link para o Template de jornal. O material abrange a perspectiva que
norteou a minha pratica: a alfabetizacdo na perspectiva discursiva, considerando os
conhecimentos construidos dialogicamente.

Para apresentar a discusséo aqui proposta, o texto esta organizado da seguinte
forma: introducdo, cinco capitulos, consideracdes finais e referéncias bibliograficas.

Na introducdo, situo o contexto da pesquisa, expondo as motivacdes
profissionais e pessoais para fazé-la, indicando as questdes mobilizadoras, o0 objetivo
geral e os objetivos especificos, assim como aponto os aportes tedrico-metodologicos
utilizados e o0 modo como os capitulos da dissertacéo estdo organizados.

No primeiro capitulo, intitulado Narrativas como forma e contetdo: da
metodologia aos sujeitos da pesquisa apresento e discuto o percurso metodoldgico

tracado, que esta amparado na metodologia narrativa de pesquisa em educagéo a

3 Disponivel em:< https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada > Acesso em: 13 jun. 2024.
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partir da perspectiva bakhtiniana, assim como fa¢co uma construcao biogréfica acerca
da minha trajetéria como ex-estudante e professora na Escola Municipal Jodo Brazil,
revelando também os sujeitos que compdem esta pesquisa.

No segundo capitulo — A alfabetizacdo na perspectiva discursiva —, realizo o
mapeamento de trabalhos escritos e publicados entre os anos de 2018 e 2022 sobre
a alfabetizacao na perspectiva discursiva na interlocucdo com o jornal escolar e, além
disso, discuto as aproximacdes e/ou distanciamentos dos documentos oficiais
relacionados a alfabetizacdo no ambito federal, como a Politica Nacional de
Alfabetizacédo (PNA) (BRASIL, 2019), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017), dentre outros, e no ambito municipal, com o Referencial Curricular
de Lingua Portuguesa do Municipio de Niter6i (NITEROI, 2020).

No terceiro capitulo — O jornal escolar como um caminho possivel para a
alfabetizacdo: narrativas docentes e discentes — destaco o contexto no qual o Jornal
JB foi elaborado, assim como apresento acontecimentos importantes sobre esse
suporte no Brasil, tal qual as mudancas pelas quais passou com o advento
tecnoldgico. Ademais, trago discussdes sobre os géneros discursivos da esfera
jornalistica, destacando como a matriz curricular do Referencial Curricular de Lingua
Portuguesa do Municipio de Niter6i aborda o tema.

No quarto capitulo — As narrativas que se constroem em face da producéo do
Jornal JB — analiso os casos, construidos a partir das minhas narrativas durante a
producéo do Jornal JB. O primeiro caso aborda como o outro contribui para a formacao
do eu, enquanto o segundo discute o dialogo como esséncia do processo de
alfabetizacdo. Em continuidade, apresento e analiso as narrativas dos estudantes,
obtidas a partir da realizacdo de entrevistas. As analises versam sobre 0s seguintes
temas: a relacdo com a alteridade no contexto escolar, a leitura e a escrita como
praticas fundamentais para a vida e em seus contextos de uso, o contexto de producgéo
do jornal escolar como espaco para a enunciagdo dos estudantes e o papel das
intervencgdes coletivas na superacao de desafios.

No quinto e ultimo capitulo — O Produto Educacional que nasce do chao da
escola: “Caminhando com estudantes em processo de alfabetizag&o: a criagdo de um
jJornal” — discuto o Produto Educacional que integra esta pesquisa e € composto por
trés artefatos: uma Oficina online e um Ebook, que inclui um Template de jornal. Este
Produto Educacional reflete a préatica docente e busca compartilhar os principios

tedricos da perspectiva discursiva de alfabetizacdo com outros professores.
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Por fim, apresento as considerac¢fes finais, que na verdade sdo provisérias,
tendo em vista que o fluxo da narrativa ndo se finda, apenas é pausada. Apesar disso,
apresento os achados e aprendizados da pesquisa, indicando o lugar aonde cheguei,

gue se transforma em um novo ponto de partida para minha trajetéria docente.

1 NARRATIVAS COMO FORMA E CONTEUDO: DA METODOLOGIA AOS
SUJEITOS DA PESQUISA

No capitulo que inaugura esta dissertacdo, busco discutir sobre as escolhas
metodoldgicas para sua realizacdo. A comecar, discorro sobre a metodologia narrativa

de pesquisa sob a perspectiva bakhtiniana, pontuando a relevancia das narrativas
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como area de pesquisa na educacgdo. Enquanto professora-pesquisadora, a minha
propria pratica docente se configura como objeto de estudo, no qual a subjetividade e
as vozes dos sujeitos envolvidos sao indispensaveis.

A maneira como o enfoque narrativo trouxe mudangas as ciéncias sociais,
contemplando a autointerpretacdo e a relacdo dialdgica entre sujeitos, contextos
histéricos e sociais, apresenta uma maneira de produzir conhecimento que comporta
aspectos das areas pessoal e profissional e as particularidades das experiéncias, indo
na contramao das maneiras tradicionais de se fazer uma pesquisa académica.

Nesse caminho, compartilho partes da minha trajetoria de vida, revelando
momentos marcantes que contribuem para a exemplificacdo do uso das narrativas na
analise e na producao de conhecimento. Ademais, tomo a pratica discursiva como um
caminho para atribuir novos sentidos as experiéncias que vivi, algo determinante para
0 meu desenvolvimento profissional.

O capitulo, portanto, contempla a escrita enquanto ato responsavel e singular
gue, baseado na ética e na responsividade, volta-se para a consideracéo dos tracos,
marcas e indicios das narrativas como um nascedouro de descobertas, reflexdes e

producao de conhecimento.

1.1 A metodologia narrativa de pesquisa sob a perspectiva bakhtiniana

Quando me proponho a fazer das narrativas o campo de pesquisa desta
dissertacéo, entendo que a compreensao delas serd mediada pela contagdo de uma
historia, que implica envolvimento. Desde as primeiras linhas, o texto é narrado na
primeira pessoa, indicando que nao tomei nota do que vivi para buscar distanciamento
e neutralidade, supostamente presentes numa escrita realizada na terceira pessoa do
plural ou com sujeito indefinido, porque da seguinte forma me compreendo: 12 pessoa
do singular, eu-professora-pesquisadora, definida por Esteban e Zaccur (2008, p. 15)

como:

Aguela professora que se aplica em reler a sua pratica, submetendo-a ao
olhar avaliador, questionando as respostas obtidas caminha no sentido de
desnaturalizar o senso comum. E nesse fazer vai se esbogando uma
professora-pesquisadora que acorre aos espacgos onde se discute 0 processo
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ensino-aprendizagem, retornando a universidade em busca de interlocutores
gue a ajudem a ver mais ampla e profundamente suas questdes.

Como uma professora que pesquisa e busca a teoria para olhar o cotidiano com
novas lentes, debrucei-me tanto sobre minhas narrativas quanto sobre referéncias
bibliograficas para desenvolver esta pesquisa.

Tomar a narrativa como forma e contetdo para fazer ciéncia marca a mudanca
de orientacdo ocorrida, especialmente, a partir dos anos 1970 nas Ciéncias Sociais.
Conforme destaca Bolivar (2002, p. 4), nesse campo séo estudados os fenbmenos
sociais (os quais incluem a educacgéo) que, compreendidos como textos, tém seu valor
dado pela autointerpretacdo que o0s sujeitos relatam na primeira pessoa. Nado se
pretende, portanto, explicar aspectos relacionados ao fenébmeno da educacao, como
por exemplo o ensino, a partir da decomposicdo em variaveis discretas ou
estabelecendo indicadores de eficacia, porque € entendido que o significado dado
pelos sujeitos, por meio da autointerpretacdo, € o foco da pesquisa.

Essa mudanca tedrico-metodoldgica demonstra que o enfoque narrativo ja ndo
€ mais utilizado para dar maior flexibilidade as pesquisas que se utilizam de estruturas
baseadas unicamente na forma de conhecimento cientifico paradigmatico ou logico-
cientifico. A voz dos sujeitos da pesquisa, assim como 0s contextos social e historico
no qual estdo situados, também passam a compor aquilo que se entende como
conhecimento cientifico.

De acordo com Bakhtin (2011), o objeto das ciéncias humanas € o ser
expressivo e falante, que ndo pode ser reconhecido como coisa muda, indiferente ao
gue se passa ou ao contexto no qual esta imerso, pois “como sujeito e permanecendo
sujeito (...) o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialégico”. Para o autor, o
sujeito dialégico se constitui e se desenvolve a partir da interacdo com outros sujeitos
gue, enquanto seres sociais, ndo existem de forma isolada, porque constroem sua
subjetividade em dialogo com o mundo e as pessoas ao seu redor. A ideia
apresentada se fundamenta na teoria do dialogismo (BAKHTIN, 2011), cuja
interpretacdo é que toda comunicacdo é, essencialmente, dialégica, por envolver
multiplas vozes e perspectivas.

Nesse sentido, interpreto que o conhecimento cientifico ndo é uma coisa
(paradigmatico) ou outra (narrativo), mas uma coisa e outra, porque sdo formas
distintas embora complementares de se produzir conhecimento cientifico nos estudos
das a¢des humanas (BOLIVAR, 2002, p.9).
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Quando busco nas narrativas um lugar para compreender, refletir e analisar,
interpreto que existe uma espécie de transgressdo na abordagem e no género
académico, considerando que os enunciados primarios e secundarios sado geralmente
previstos nos géneros literarios, mas ndo nos académicos, classificacdo na qual uma
dissertagcéo se enquadra (PREZOTTO; CHAUTZ; SERODIO, 2011, p. 15).

Prado, Soligo e Simas (2014) corroboraram a ideia de uma perspectiva outra
de se fazer pesquisa em educacdo, que toma como foco central as narrativas,
conhecimento que se da por meio da experiéncia e que surgem nas pesquisas como
conteudo (dados) e forma (analise), mudando tanto a forma de pensar quanto a forma

de escrever do sujeito que pesquisa.

Transgredir as formas de registro pressupde, para o pesquisador, subverter
0s modos de se relacionar com a sua experiéncia, com a realidade que &
objeto de sua analise, com o discurso predominante e com as formas
candnicas de apresentagao do texto final. Pressupde “pensar de outro modo”.
E, se a perspectiva for de privilegiar formas narrativas de registro, sera
preciso entdo privilegiar um modo narrativo de pensar. (PRADO; SOLIGO;
SIMAS, 2014, p. 5)

Buscando outras formas de escrever e pensar, isto é, de transgredir, a
perspectiva pragmatica de ciéncia, a qual tem a pretensao de ser objetiva, racional e
neutra, ndo seria minha maneira de fazer ciéncia. Partilho, por meio das palavras de
Serodio e Prado (2017, p. 93), 0 que eles assumem e 0 que eu assumo enquanto

professora-pesquisadora que escolhe a metodologia narrativa de pesquisa:

Assumimos a ndo imparcialidade, ndo neutralidade, (im)precisao,
subjetividade de qualquer individuo (escritor ou leitor) e sabemos que
podemos oferecer o rigor da verossimilhanca, o calor da afetuosidade, a
emocdo do compartiihamento de nossas experiéncias narradas nas nossas
pesquisas.

Quando tomo minha histdria nas méaos e decido conta-la, sou mais uma das
milhares de vozes que, ao produzir conhecimento pela experiéncia, valida a narrativa
como uma opg¢do metodoldgica na academia. Reconheco que ela permite conjugar as
dimensdes pessoal e profissional que me constituem, de modo que para falar sobre o
contexto que pretendo investigar, preciso narrativizar minhas experiéncias.

A comecar pelo ano de 2017, quando graduanda em Pedagogia, experienciei
essa metodologia por meio da participacdo no Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia em que foram feitos registros semanais acerca da formagéo
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continuada ofertada pela professora Luciana Esmeralda Ostetto (Universidade
Federal Fluminense) e do trabalho pedagdgico realizado na Unidade Municipal de
Educacéao Infantil Rosalda Paim, a qual atende criancas de 0 a 5 anos e 11 meses na
Rede Municipal de Niter6i. Madalena Freire, Carla Rinaldi, dentre outras autoras e
autores, ajudaram-me, naquele momento, a perceber o caminho autoformativo e
reflexivo a partir do registro de préticas, das narrativas.

Ja em 2019, quando pés-graduanda em Educacdo Infantil, mergulhei nas
minhas préprias narrativas, as quais foram forma e conteddo do meu trabalho de
conclusdo de curso. Narrei e refleti por meio do registro, desvelando conceitos na
interlocucdo com Vigotsky (2001, 1991,1987) e Benjamin (2018, 2009, 2006) de forma
mais aprofundada, de modo que serdo trazidas contribuicbes de Benjamin no
entendimento do conceito de narrativa.

Por ora, gostaria de pontuar a perspectiva adotada por Bolivar (2002), que me
auxiliou a interpretar o enfoque narrativo nas pesquisas sociais e em educacao,
orientadas pela perspectiva hermenéutica, que se contrapbe a perspectiva

pragmatica. Para o autor, o enfoque

prioriza un yo dialégico, su naturaliza relacional y comunitaria, donde la
subjetividad es uma construccion social, intersubjetivamente conformada por
el discurso comunicativo. El juego de subjetividades, en um processo
dialdgico, se convierte em um modo privilegiado de construir conocimento.
(BOLIVAR, 2002, p. 4)

A subjetividade dos sujeitos, assim como a minha subjetividade, é revelada no
discurso. Bolivar (2002) conceitua a narrativa como a qualidade estruturada da
experiéncia entendida e vista como um relato e, sob o enfoque investigativo, é a forma
de construir sentido por meio da descricao e analise dos dados biograficos.

Pontuo, por intermédio de Prezotto, Chautz e Serodio (2015, p. 19), que a
pratica discursiva organiza e viabiliza a atribuicdo de sentidos as experiéncias vividas,
possibilitando que todos os sujeitos falem de si a si mesmos e aos outros por meio
das suas historias contadas, que sao inacabadas e estdo contextualizadas na vida
pessoal e social. E para além de organizar e viabilizar, a préatica discursiva difunde o
conhecimento que se produz no cotidiano, contribuindo com o desenvolvimento
pessoal e profissional.

Assim como a crianga que ouve e comega a reconhecer o seu nome pelo que
ouve do outro, tomando consciéncia de si e se localizando como algo (BAKHTIN,
2011, p. 46), enquanto professora, por meio da pratica discursiva, dos enunciados
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orais e escritos, que se constroem na relacdo estabelecida com o outro, modelizado
no eu fora de mim e nos estudantes e demais sujeitos com o0s quais me relaciono no
cotidiano escolar, tomo consciéncia de mim e de que sou algo: a professora que narra
a proépria prética para atribuir sentido as experiéncias que vive.

No caso da pesquisa, pretendo construir sentido no processo de partilha das
minhas narrativas enquanto docente que mediou o processo de criagdo de um jornal
escolar com adolescentes em processo de alfabetizacdo na Escola Municipal Jodo
Brazil, colocando-me no lugar de quem é responsavel pelas préprias escolhas, que
ndo se exime e traz percepgdes singulares, sem alibi, de quem viveulvive as
experiéncias que narra e constantemente é convidada a refletir sobre as escolhas e
as consequéncias que elas trouxeram e trazem (BAKHTIN, 2017, p. 20).

Retomo o didlogo com Benjamin (1996), que inicialmente estabeleci no
contexto da pos-graduacdo lato sensu, porque, mais uma vez, nao tenho a pretensao
de realizar um informe ou um relatorio, secos de afeto e de subjetividade acerca da
coisa narrada (a minha pratica), porque, assim como 0 autor, interpreto que a narrativa
€ uma forma artesanal de comunicacdo que evidencia as minhas préprias marcas,
assim como a mao do oleiro na argila do vaso.

As minhas narrativas orais, qualificadas como enunciado primario na realidade
concreta, apos escritas e refletidas, qualificam-se como enunciado secundario. Dessa
forma, minhas narrativas serdo campo de investigacao e reflexdo, também individuais
e justamente por esse motivo podem refletir a minha individualidade, isto é, podem ter
estilo (BAKHTIN, 2011, p. 265). Quando escrevo busco evidenciar as reflexdes de
Rabelo (2011, p. 174) acerca da voz dos sujeitos, que assim como a escrita, esta
“interconectada intimamente com a cultura”, de modo que ambas ndo podem existir
de “forma totalmente individual, pois toda a voz se insere no contexto de muitas vozes
situadas cultural e singularmente”, desvelando a perspectiva que a subjetividade &
social.

Quando registro as minhas narrativas para refletir sobre elas, mergulho, nédo na
reproducéo da realidade, mas em um processo de criagcdo, um ato unico, uma escrita-
evento, a qual recria “significativamente um contexto que nos [me] mobilizou de modo
a criar o que outro modo seria impossivel, do modo que foi” (SERODIO; PRADO,
2017, p. 10-11).

A escrita, no contexto da metodologia narrativa de pesquisa sob a perspectiva

bakhtiniana, € interpretada como um ato (BAKHTIN, 2017), definido como evento e,
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por esse motivo, também Unico e irrepetivel, que ocorre em um contexto especifico,
feito por um sujeito que € eticamente responsavel. A interpretacdo por essa vertente
inaugura a escrita-evento: “método que se baseia no estudo de um tema em dialogo
com as memoérias e a materialidade dessas memodrias contextualizadas e
textualizadas, um dialogo unico e irrepetivel como as vidas o sao” (SERODIO;
PRADO, 2017, p. 12).

Em sua tese de doutorado, Serodio (2014, p. 19) revela a “poténcia na narrativa
como estilo de escrita”, que se qualifica como “um ato responsavel” enquanto “evento
singular de um individuo Unico, que se assume sem alibi para sua compreenséao
respondente do/no mundo” que, por isso, enquanto uma professora-pesquisadora que
vivenciou as experiéncias e que por meio delas realizou interpretacdes sobre como
viveu/disse/escreveu algo junto aos seus estudantes, para ela seria impossivel estar
alheia... E para mim também é.

Ao fundamentar a minha pesquisa nos pressupostos bakhtinianos, tenho a

dimensédo que ndo somente a escrita, mas todo pensamento, com seu contetdo

€ um ato singular responsavel meu; € um dos atos de que se compde a minha
vida singular inteira como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua
totalidade pode ser considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo
com toda a minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo
um momento do meu viver-agir. (BAKHTIN, 2017, p. 44)

Nesse sentido, buscar validade universal por meio da minha escrita seria algo
antiético e irresponsavel, porque seria impossivel alguém realizar as minhas
interpretacdes sobre o que vivi junto a um grupo de estudantes por quem nutri

responsabilidade e afeto, pois

Um valor igual a si mesmo, reconhecido como universalmente vélido, ndo

existe, pois sua validade é reconhecida e condicionada nédo pelo contetdo
tomado abstratamente, mas pela sua correlagdo com o lugar singular daquele
que participa, determina e reconhece. (BAKHTIN, 2017, p. 20)

A escrita-evento, como essa escrita implicada, responséavel, ética e responsiva,
fundamenta uma das formas de se fazer a pesquisa narrativa, que € fazé-la em trés
dimensdes: na fonte de dados, registro do percurso e modo de producdo do
conhecimento (PRADO; SOLIGO; SIMAS, 2014). A forma citada foi desenvolvida no
contexto do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Continuada (GEPEC), na
Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
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Prado, Soligo e Simas (2014, p. 01) destacam que as trés dimensdes narrativas

irdo se desenvolver ao mesmo tempo e de forma complementar umas as outras

Isso porque os dados vdo sendo produzidos a partir de narrativas escritas
pelo/s sujeito/s, o percurso do trabalho € registrado progressivamente em
uma narrativa reflexiva e este texto — em construcdo permanente — ndo é
apenas uma forma final de registro, mas um recurso privilegiado também de
producdo de dados e de acdo-reflexdo em busca do conhecimento possivel
para iluminar a compreensao sobre o que se pesquisa.

Com relacdo aos dados, destaco que neste trabalho serdo apresentadas
narrativas, as quais nomearei casos, conforme também nomeou Reis (2008). Os
casos serdo entrecruzados a narrativa reflexiva, de modo que eu possa buscar os
indicios para responder as perguntas que norteiam esta pesquisa.

A analise ndo se pautara na generalizacdo, mas no estudo das minucias,
daquilo que nao é passivel de categorizacdo, mas de complexificacdo e olhar para as
particularidades. Por isso, vale responder a pergunta: se ndo estou em busca de
generalizacao, categorizagédo e uma verdade, o que almejo com a pesquisa? Garantir
gue a historia aqui moldada, assim como o vaso nas maos do oleiro, seja realista
(REIS, 2008, p. 4), de modo que eu possa incluir evidéncias e argumentar para
garantir o rigor da verossimilhanca (PRADO; SERODIO, 2015, p. 93).

Quando partilno as minhas narrativas na dissertacéo, tenho a oportunidade de
reencontrar-me com a professora que fui em 2022. Havia acabado de ingressar no
mestrado e lecionava das 7h as 17h, transitando entre grupos de estudantes de 6 a
14 anos, todos em processo de alfabetizagcdo, em duas turmas: 1° ano do primeiro
segmento do Ensino Fundamental e uma turma de refor¢co escolar, questionando o
porqué e o como agi/falei/pensei de uma forma ou de outra, e como cada movimento
implica na construcdo da minha identidade profissional e de que forma impacta na
producdo de conhecimento que se da por meio da reflexdo sobre a propria pratica. O
processo de reencontro, que para mim se caracteriza num processo de escavagao
das memorias, naquilo que sdo e como surgiram, deparo-me com outra pessoa que
fui, a ex-aluna de uma certa escola, em um certo lugar, sobre a qual falarei um pouco

mais na se¢ao a seguir.

1.2 Quando a ex-aluna se torna professora
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Tenho em mim um sentimento de aldeia e dos primérdios. Eu ndo caminho
para o fim, eu caminho para as origens.

Manoel de Barros

As palavras do Manoel de Barros podem ser compartilhadas na intencéo de
ilustrar o caminho tragcado por mim nesta pesquisa e as motivacdes para trazer a
minha prépria histéria de vida e de profissdo como espaco potencial de producéo de
conhecimento. N&o busco caminhar para o fim, transcrevendo em ordem cronolégica,
literal e sem envolvimento com o0 que aconteceu; mas busco caminhar para as origens,
na direcdo de me afetar e compreender as possibilidades de correlacdo entre as
memoarias da ex-aluna e da professora que fui/sou da/na Escola Municipal Jodo Brazil.

Creio que algumas acdes sao disparadoras no que concerne ao processo de
rememorar, uma delas é abrir um album de fotografias. Destaco que quando pensei
nessa sec¢ao, ndo tinha a pretensdo de trazer fotografias, mas o caminho percorrido
pela escrita provocou-me a resgata-las. O ocorrido revela outro aspecto da
metodologia escolhida, cujo método pode surgir do percurso da propria escrita da

pesquisa.

A pesquisa narrativa, como método, ao fazer parte da formacéo docente e
formagdo dos pesquisadores(as), tornaria a formacdo autoformacdo e
formagao com o outro, desde que tivesse uma “assinatura” feita pelo
préprio(a) pesquisador(a), sob a imposicao dos motivos e desejos que o(a)
levou a pesquisa, onde a busca é a busca de um método/percurso, que surge
na escrita. (SERODIO; PRADO, 2017, p. 12)

Selecionei, primeiramente, fotografias de momentos marcantes enquanto ex-
aluna e, posteriormente, busquei fotografias, enquanto docente, que pudessem ser
relacionadas as primeiras. Nomeei as sec¢fes terciarias como se fossem legendas,
destacando-se alguns dos elementos: a quadra, o0 passeio escolar e a

formatura. Compartilho, portanto, o meu album.

1.2.1 A quadra

Figura 2 — Na quadra com outros
professores.
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QUARTA-FEIRA, 17 DE SETEMBRO DE 2008

Langamento do JJB

0 Jornal Jodo Brazil fol finalmente lancado na EMJB,
durante os preparativos da Festa do Folclore. O "JJB',
como foi apelidado pela maloria dos aluncs da GR3A,
foi desenvolvido com a turma dividida em grupos
durante os horarios de reagrupamento. Cada grupo fez
seu projetinho, produziu e entregou o seu jornal, Destes
trabalhos, algumas matérias foram i para
compor esta primeira edi¢ao (disponivel no fim desta
pagina). A tiragem fol de aproximadamente 100 coplas
€ uma parte fol entregue nas salas de aula na semana
seguinte, para garantir uma distribuigac melhor. Nas
fotos abaixo, professores e alunos conferindo o n°1 do
JJB.

e

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Compartilho uma fotografia com a minha melhor amiga nos anos que vivi a
Escola Municipal Jo&o Brazil como aluna. Eu tinha a minha proépria tribo, por escolha
e identificacdo (Figura 1). Adoravamos zanzar pela escola a procura do melhor lugar
para as fotos, ou seria, na verdade, o lugar onde os adultos talvez ndo nos vissem?
Compartilno também um registro enviado pelo professor Rogério tdo querido, que ao
saber que estava em processo de producdo de um jornal escolar, enviou-me o print
do seu antigo blog, que guarda o processo que ele viveu com a elaboracdo do JJB,
ou Jornal Jo&o Brazil, que eu sequer lembrava (Figura 2).

As imagens em guestdo, para além das pessoas e sentimentos envolvidos,
revelam, na lembranca, um dos espacos da escola: a quadra. No periodo da foto, ano
de 2008, pouco refletia sobre o que aquele espaco poderia me oferecer, assim como
para questdes relativas & manutencdo. Talvez, a minha falta de aprego para com as
atividades fisicas possa ter contribuido para o olhar descuidado, embora boas
memorias fossem construidas em outros contextos de uso: pecas teatrais, festas
juninas ou fotografias com as amigas.

Em 2019, retornei a Escola como professora e passei a perceber a necessidade

de manutengéo da quadra nos momentos em que acompanhava os meus alunos: a
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troca das grades era o que mais me afligia, considerando o fato de ser um material
perfurante quando ndo estd em boas condicoes.

No ano de 2022, pude perceber que as grades cada vez abriam-se mais. No
entanto, foi a fala do grupo de estudantes do refor¢co escolar que me fez considerar
gue o problema sempre esteve la durante a infancia e a adolescéncia. No processo
de organizacao do Jornal JB os estudantes mencionaram que seria importante que as
grades fossem substituidas e que fossem construidos vestiarios na area que circunda
a quadra. Assim que os estudantes compartilharam suas impressées, 0 meu cérebro
deu conta de, aparentemente, desbloquear lembrancas de aluna, ndo somente
relacionadas ao fato de as grades precisarem de manutencdo, mas na falta de
vestiarios, que era um ponto constantemente abordado pelos professores,
principalmente nos dias de mais calor, quando voltavamos pingando suor para a sala
de aula, inclusive eu, que costumava dar “a volta” nos meus professores. Eles eram

maravilhosos, mas eu era sedentaria — preguicosa (Risos!).

1.2.2 O passeio escolar

Figura 3 — Passeio ao Parque Bondinho
Pao de Acucar Figura 4 — Passeio com os alunos.

Fonte: Acervo pessoal da autora. Fonte: Acervo pessoal da autora

N&o esqueco a primeira vez que andei de bicicleta, nem a primeira vez que

viajei de avido e muito menos a primeira vez que, aos 14 anos, visitei o Parque
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Bondinho P&o de Acucar (Figura 3). Desde que conclui o primeiro segmento do Ensino
Fundamental e passei para o 6° ano de escolaridade, ansiava pelo momento que
chegaria ao 9° ano e seria levada, junto aos meus colegas, para o tdo planejado
passeio. Diretoras, pedagogas e professores, anualmente, organizavam um passeio
especial para os alunos concluintes do 9° ano, que comumente vinha sendo para o
famoso Bondinho.

Ja naqguela época, eu percebia que os profissionais da Escola Municipal Jodo
Brazil se preocupavam com a formacgdo dos estudantes para além dos muros da
escola. Eles desejavam nos oferecer mais oportunidade, conhecimento, experiéncias
artisticas, atividades de lazer e tantas outras coisas. O sentimento de n&o
pertencimento provocado pela sociedade desigual e excludente, era trabalhado por
agueles gque acreditavam no poder transformador da educacdo — sem qualquer tipo
de demagogia. E eles acreditavam tanto que me fizeram acreditar também. Tanto
acreditei que me tornei professora. E eu me tornei a professora que eu gostaria de ter
tido. Nao! Na verdade, eu me tornei uma professora com a esséncia de muitos dos
professores que eu tive.

Em 2022, estava animada para levar os estudantes a um passeio. Consegui
reunir o meu grupo do 2° ano e o meu grupo do reforco escolar para uma visita a
Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, com sede em Niter6i. O dia chegou,
mas cadé o transporte escolar? Todos os alunos ficaram aguardando durante horas e
o transporte ndo apareceu. Eu os vi chorar e os ouvi me perguntar: “Por que eles
esqueceram da gente, tia?”. Aquilo doeu dentro de mim e eu decidir denunciar o
descaso da rede de ensino por meio das redes sociais. De repente uma notificac&o:
“‘Conversei com alguns amigos e ndés vamos custear o aluguel de um o6nibus de
viagem!”. O transporte ndo veio de quem deveria, mas chegou a porta da nossa escola
e nos levou ao nosso destino (Figura 4)*. Por mais muros que tentem construir, 0s

professores continuam em luta pelos seus alunos.

1.2.3 A formatura

Figura 5 — Rafaella, minha Figura 7 — Eu na formatura
prima, na minha formatura. da Rafaella.

4 A Figura 4 foi desfocada propositalmente para preservar a identidade dos estudantes.
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Figura 6 — Avo Julia.

Fonte: Acervo pessoal da Fonte: Acervo pessoal da Fonte: Acervo pessoal da
autora. autora. autora.

Logo que lembrei da formatura e me emocionei, decidi que uma foto viria para
ca, vieram duas (Figuras 5 e 6). Minha familia, apesar de todos os desafios, uniu-se
para comemorar uma conquista tdo minha e, no fundo, tdo nossa. Minha avo Julia que
hoje estaria em éxtase por saber que estou cursando o mestrado, ndo conseguiu
concluir o Ensino Fundamental, e antes que pudesse incentiva-la a retomar os
estudos, ela faleceu (Figura 6). Meu tio Renato, que faleceu alguns anos mais tarde,
observando que a minha mée so poderia custear a comprar do vestido de formatura,
levou-me para escolher e comprar um par de sandalias. Enquanto escrevo, lagrimas
caem dos olhos, indicando o movimento catartico que a escrita, que € evento,
desencadeia.

Minha tia Juliana, que ficou horas a fio comigo para que eu pudesse estar
maguiada e com 0s cabelos escovados em uma noite especial. E com tantos motivos
para me emocionar, também me alegrei: tinha beijo, bolo, abraco e a certeza de que
aguele ciclo se encerraria para que outros tdo importantes quanto pudessem se abrir.

Em 2022, voltei a escola para outra formatura. Minha prima Rafaella, que hoje
cursa o Ensino Médio Normal (Pode avisar que vem mais uma professora por ai!), me
convidou para ser sua madrinha (Figura 7). Muitas emoc8es naguela noite e todas as
lembrancas do ano de 2008 foram reacendendo dentro de mim. Ex-estudante,
servidora publica, professora da escola onde um dia fui aluna, colega de trabalho dos
meus ex-professores, escolhida por um grupo deles para ser homenageada e

compartilhar com todos aqueles alunos formandos o caminho percorrido para chegar
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aquele lugar, que para muitos poderia parecer o fim, mas eu havia caminhado de volta

para as minhas origens.

1.3 Sujeitos da pesquisa: o eu, 0 outro e 0 nés

Nesse caminho, encontro antigos e novos sujeitos, meus ex-professores, que
atualmente sdo colegas de trabalho e estudantes para quem lecionei na turma do
reforco escolar em 2022, os quais surgirdo nesta pesquisa por meio das minhas
narrativas escritas ou pela transcricdo das suas préprias narrativas.

Conforme Serodio e Prado (2017), identifico que tal movimento ilustra a posicéo
do outro, que ndo € indiferente a mim, na pesquisa, cuja presenca ndo é na
gualificacdo de objeto, coisificado, mas de sujeito, localizado histérico-socialmente.
Essa perspectiva s6 é possivel porque assumo uma postura relacional eu-outro na
radicalidade amorosa, essencialmente humana. O outro, compreendido na sua

singularidade, é essencial a pesquisa.

(...) a responsabilidade/responsividade do ato se manifesta no fato de os(as)
pesquisadores(as) deixarem de objetivar prioritariamente o corpo de dados
para subjetivd-lo na singularidade das relagfes dialégicas com os sujeitos
das pesquisas e suas produgdes. (SERODIO; PRADO, 2017, p. 3)

Entendo que todo ato realizado se constitui pelo outro, demonstrando que o ato
€ intrinsecamente responsavel. Essa percepcdo é nomeada de consciéncia de
alteridade. E a forma como o outro percebe o ato, nomeia-se responsividade. Por isso,
nesse percurso de pesquisa, fui mobilizada a dialogar com narrativas: as minhas,
nomeadas de casos (REIS, 2008) e transcritas do meu diario de bordo; as de dois
estudantes, com quem partilhei o ano letivo de 2022 e produzi o Jornal JB; e a de
professores que, enquanto participantes da Oficina “Caminhando com estudantes em
processo de alfabetizagdo: a criagdo de um jornal”, puderam ter contato com a
experiéncia pedagogica do ano de 2022 e produzir novos sentidos a partir dela.

No movimento de selecdo das minhas narrativas, percebi aquelas que
apontassem pistas para se discutir elementos essenciais a alfabetizacéo e temas que

pudessem se repetir no ambito individual, se transformando em discursos do coletivo,
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como: racismo, bullying, a importancia da leitura e da escrita na vida dos estudantes
e qual o papel do outro na relacdo de ensino. As situacdes descritas ocorreram com
dois estudantes que, naquele periodo, tinham 14 anos e estavam matriculados em
uma turma de aceleracdo do Ensino Fundamental Il. Para realizar as analises me
distanciei, de forma exotopica (BAKHTIN, 2017, p. 10), assumindo a posi¢ado de quem,
do presente, analisa a propria pratica vivenciada no passado e que, portanto, produz
novos sentidos para o vivido, culminando em reflexdes tedrico-praticas importantes ao
tema da pesquisa.

Sobre as narrativas de estudantes, dois deles foram convidados para terem
suas narrativas transcritas e refletidas por meio de entrevistas semiestruturadas, sao
eles: Alice e Bernardo — destaco que utilizei nomes ficticios para preservar a
identidade de todos os estudantes que aparecem na pesquisa —. Com relagcdo aos
estudantes entrevistados, por se tratar de uma pesquisa com adolescentes, 0s
responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(ver apéndice A), assim como o0s proprios estudantes (ver apéndice B).

Foram estabelecidos alguns critérios para a selecdo dos estudantes:
demonstracdo de interesse pelo retorno do projeto e disponibilidade, além de
guestdes subjetivas como, por exemplo, 0 comprometimento com o projeto de reforgo
escolar e o Jornal JB. As entrevistas foram realizadas no espaco da Escola Municipal
Jodo Brazil, porque os alunos permanecem matriculados no turno da manha. Indico
gue, comumente, desde o término do projeto, eles me procuram no turno da tarde, de
forma espontanea, para relatarem como tem sido as aulas com as novas professoras
do reforco escolar, indicando semelhancas e diferencas pedagdgicas, além de
demandarem que eu retorne com as aulas e, consequentemente, com a escrita do
jornal.

Com o término das entrevistas fiz as transcricdes, de maneira responsavel e
ética, buscando perceber os indicios deixados pelas narrativas dos estudantes, que
culminaram na criacdo de categorias de andlise, a serem abordadas no capitulo 4.

Ja com relacéo as narrativas dos professores participantes da Oficina, estive
atenta aos sinais (GINZBURG, 1989; 2007) que eles me deixaram durante o encontro
online e sobre os quais me debrucei durante 0 movimento de transcricdo e leitura
posterior. Utilizei uma grande parcela de suas narrativas, construidas como respostas
as provocacdoes que compartilhei, estas relacionadas aos seguintes temas:

experiéncias pessoal e profissional com a alfabetizagédo, rotina e formacéao leitora.
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Sendo assim, da relacdo estabelecida com os sujeitos da pesquisa e suas
narrativas, lanco luz sobre aquilo que ndo esteve/esta evidente no trabalho
pedagogico desenvolvido, assim como na histéria de vida e profisséo dos professores,
enfatizando aspectos que se relacionem a alfabetizacdo na perspectiva discursiva,
gue dialoguem com a Teoria da Enunciacao de Bakhtin e o Circulo, assim como outros

aspectos que considerei pertinente durante o percurso.

2 A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA

No segundo capitulo, o qual nomeei “A alfabetizacdo na perspectiva
discursiva”, executo o mapeamento de trabalhos escritos e publicados entre os anos
de 2018 e 2022 sobre a alfabetizacdo na perspectiva discursiva na interlocugdo com
o jornal escolar e, além disso, discuto as aproximac¢des e/ou distanciamentos dos
documentos oficiais que norteiam a alfabetizacdo no ambito federal, como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), dentre outros, e no ambito municipal, com o
Referencial Curricular de Lingua Portuguesa da cidade de Niteréi (NITEROI, 2020).
Indico que na continuidade da pesquisa farei uma interlocucdo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), cuja contribuicdo implicou na forma
como a lingua é diversa e plural, assim como os saberes e fazeres dos estudantes

estdo relacionados a forma como se apropriam da linguagem escrita.
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2.1 O jornal escolar aluz da alfabetizac&o na perspectiva discursiva: trabalhos
publicados entre 2018 e 2022

Para aprimorar a pesquisa qualitativa que estd em curso, executei 0
mapeamento de trabalhos recentes escritos e publicados sobre a alfabetizacdo na
perspectiva discursiva na interlocucdo com o jornal escolar. Apesar dos estudos na
area da alfabetizacdo serem vastos e terem se ampliado principalmente a partir da
década de 1980 no Brasil (CORAIS, 2018), com a introducdo dos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, assim como a revolucionaria pesquisa da autora Ana Luiza
Bustamante Smolka sobre a alfabetizagdo na perspectiva discursiva e os estudos do
Circulo de Bakhtin, delimitei um periodo para o levantamento das producdes: de 2018
a 2022.

Analisei as producdes encontradas, estabelecendo uma interlocugdo com elas
para compreender a conjuntura na qual se insere o estudo, além dos seus limites,
possibilidades e contribuicdes para a area de concentragao.

Realizei o levantamento de producbes académicas da seguinte forma:
pesquisas de mestrado e doutorado no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da
Educacao e Cultura (CAPES/MEC) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (CAPES/MEC); e de artigos cientificos no site da Scientific Eletronic
Library Online, SciELO.

Em um primeiro momento, quando ainda n&o considerava o jornal escolar como
componente do titulo do trabalho, realizei a pesquisa inicial com determinados
descritores e termos (and, por exemplo), a fim de auxiliar na busca pelas teses e
dissertagdes nos bancos de dados. Elenquei os seguintes descritores: “alfabetizagao
como processo discursivo’, “alfabetizacdo” and “perspectiva discursiva”,
“alfabetizagdo” and “discurso” and Bakhtin”, “discurso” and “linguagem escrita”,
‘linguagem” and “alfabetizagdo” and “discurso”, “alfabetizagdo” and “perspectiva” and
“discurso’.

No Catalogo de Teses e Dissertacbes (CAPES/MEC), selecionei apenas

trabalhos vinculados aos programas de poés-graduacdo em educacédo, e refinei a
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pesquisa por meio dos filtros: &area de conhecimento (educacdo), éarea de
concentracdo (educacao) e area de avaliacdo (educacéao), além de delimitar o periodo
e, dependendo dos descritores, selecionar o filtro ciéncias humanas.

Na primeira pesquisa, utilizando os descritores anteriormente mencionados,
percebi a existéncia de um numero expressivo de producfes que contemplam a
alfabetizacdo na perspectiva discursiva e os referenciais teéricos que embasam a
presente pesquisa, que se pautam na Teoria Historico-Cultural da linguagem.

Destaco, das pesquisas académicas encontradas, com o0s descritores
“discurso” and “linguagem escrita”, com o filtro “2018 a 2022”, que encontrei 51
(cinquenta e uma) pesquisas, das quais apenas uma pdde ser relacionada com o
jornal escolar: a tese “Atividade de estudo e apropriagdo da linguagem escrita no
Ensino Fundamental” (LIMA, 2019). No titulo, como se pode notar, a autora nao
revelou que abordaria o processo de alfabetizagcdo a partir da analise de producdes
textuais para a elaboracédo de jornais escolares. O grupo de estudantes pesquisado,
oriundo de uma escola publica de Marilia-SP, foi o mesmo durante trés anos
consecutivos (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental), de modo que a autora teve a
oportunidade de acompanhar o processo de apropriagcédo da linguagem escrita de cada
estudante, somando nove produc¢des no decorrer de trés anos de pesquisa de campo.

Quando a alfabetizacao na perspectiva discursiva é considerada como eixo do
trabalho no primeiro ciclo da alfabetizacdo, considero situacdes reais que possam
oportunizar a escrita dos estudantes. Nesse sentido, Lima (2019) pontua que foi
desenvolvida uma “proposta de construcdo de jornal com base nas técnicas
pedagdgicas freinetianas, com a finalidade de criar necessidades de producao escrita
de textos de diferentes géneros discursivos como conteudo do jornal”.

No que se refere a necessidade de producéo escrita, a autora define o jornal
escolar, este baseado nas técnicas freinetianas. Para o autor, “na pratica, pelo menos
para o ensino primario, o (...) jornal escolar é, antes de mais nada, uma recolha de
textos livres de criancgas, expressao fiel dos principais interesses da classe no seu
meio ambiente” (FREINET, 1974, p. 25).

Com a perspectiva de jornal escolar bem definida, a autora pontua a criagéo de
categorias para analisar os textos dos estudantes, sob o entendimento dos niveis de
desenvolvimento histérico da linguagem escrita e “dos elementos linguisticos da
enunciacdo discursiva como: enunciado, pontuacdo, paragrafacdo, coeréncia,

coesao, titulo e corpo de texto, ortografia e vocabulario” (LIMA, 2019). Assim como a
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autora, no processo de elaboragao do jornal escolar com o grupo multietario, objetivei
analisar as producfes textuais na integralidade, atentando-me para os aspectos
relacionados ao género discursivo abordado e aos elementos linguisticos sinalizados
anteriormente. Pontuo que a perspectiva discursiva de alfabetizacdo oportuniza a
analise dos textos ndo como pretextos para o dissecamento em frases, palavras,
silabas e fonemas, caracteristica comum a maioria dos métodos de alfabetizac&o, mas
para compreender o que dizem os textos e seus autores, revelando que “pelo jornal
escolar (...) a experiéncia, o conhecimento e a cultura vém de baixo, da vida das
criangas do povo” (FREINET, 1974, p. 39), isto é, as criangas e os adolescentes
escrevem sobre aquilo que faz sentido para elas, sobre a vida: demarcando o papel
intrinseco da cultura: “um jornal escolar néo esta, ndo pode estar, ndo deve estar ao
servigo de uma pedagogia escolastica que Ihe diminuiria o alcance. Deve estar sim, a
medida de uma educacdo que, pela vida, prepara para a vida” (FREINET, 1974, p.
44).

Na reflexdo mediada pela tese de Lima (2019) acerca do jornal escolar, me
senti mobilizada a ler o livro em que Celéstin Freinet aborda o jornal escolar enquanto
técnica e conteludo para a educacédo de criancas, que apesar de publicado em 1974,
permanece atual.

Nesse contexto, percebi a necessidade de um segundo momento de pesquisa,
no qual adicionei o descritor “jornal escolar’ a alguns dos descritores mencionados
anteriormente: “alfabetizacdo como processo discursivo”, “perspectiva discursiva”,
“discurso”, “linguagem escrita” e “bakhtin”. Novamente me ative aos trabalhos
desenvolvidos nos programas de pos-graduacdo em Educacdo, mantendo os demais
filtros assinalados acima.

Na nova busca, com os descritores “jornal escolar’ e “alfabetizagdo como
processo discursivo”, encontrei 15 (quinze) pesquisas, percebendo que apenas uma
delas contempla a perspectiva de “jornal escolar” criado com os estudantes e néo para
ou sobre eles. Destaco que a maior parte das pesquisas esta vinculada aos programas
de pos-graduacao nas areas de Letras, Linguistica e afins, e voltada para o ensino
explicito de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e no ensino médio.

Selecionei a dissertacdo que estuda o jornal produzido com os estudantes: “O
processo e o produto editorial de um jornal escolar impresso: investigagcéo acerca do
letramento jornalistico de estudantes do Ensino Fundamental” (DUTRA, 2018). A

autora baseia a analise da linguagem em alguns autores, dentre eles, Mikhail Bakhtin,
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um dos fundantes desta pesquisa. Na leitura do resumo néo foi possivel identificar a
faixa etaria do publico participante da pesquisa, por isso realizei a leitura da
dissertacéo. Identifiquei que a autora destinou o jornal aos estudantes do 6° ano 9°
ano, indicando que estes ja dominam os géneros discursivos/textuais e “ja
desenvolveram maior habilidade escritora do que as criangas de 1° ao 5° ano”
(DUTRA, 2018, p. 52).

A justificativa da autora lancou luz sobre a necessidade de se discutir a
construcdo do jornal escolar com estudantes que ainda estdo em processo de
alfabetizacdo, o caso do grupo multietario de estudantes do segundo segmento do
Ensino Fundamental. A escrita, como aponta Cecilia Goulart (2019b), é apropriada
pelos estudantes ao passo que escrevem, de forma significativa, produzindo sentidos
e na relacdo com os outros. Freinet (1974), ha 50 anos, corrobora a visdo da autora,
ao detalhar que, no caso das criangas, quando elas compdem um texto sentem-no
nascer enquanto trabalham; dando-lhe uma nova vida, tornando-o seu. Posso dizer o
mesmo acerca dos estudantes nao alfabetizados em idade regular.

E imperativo discutir que a linguagem oral precede a linguagem escrita, de
modo que, antes de poderem escrever, 0s estudantes podem narrar. Até por este fato,
Freinet (1974, p. 31) afirma que os jornais mais belos e originais sdo aqueles feitos
pelas classes infantis, porque segundo o seu método, “as criangas, antes mesmo de
saberem escrever, falam de si proprias e contam a sua vida”. Assim, o autor ratifica
gue a pretensdo, com o jornal escolar, ndo € imitar ou substituir os jornais de adultos,
porque sao produgdes originais dos estudantes.

A originalidade buscada nas producfes infantis surge no jornal escolar
produzido pelos estudantes pesquisados por Dutra (2018), assim como nho jornal
escolar elaborado pelos estudantes da Escola Municipal Jodo Brazil. Recordo-me que,
ao pensar no jornal escolar como fio condutor da analise das minhas narrativas,
guestionei se 0 tema nao estaria saturado na area da educacdo, considerando a
seguinte questdo: quem nunca teve contato com um jornal escolar? E sabido que de
forma direta ou indireta muitos de nés (eu e vocé, leitor/a) ja tivemos contato com
diferentes tipos de jornais, mas outros questionamentos precisam ser feitos: quais
referéncias teorico-metodoldgicas embasaram a pratica pedagdgica do/a docente
mediador/a? Como os estudantes participaram da elaboracéo? O jornal escolar foi
utilizado como instrumento metodoldgico para o processo de alfabetizagdo? O jornal

escolar foi elaborado de modo a considerar os discursos dos estudantes em todas as
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etapas da producao? Respondidos os questionamentos, compreendi que se falo da
minha experiéncia enquanto docente localizada em um tempo e um espacgo
especificos, a minha histéria sobre a elaboracdo de um jornal escolar com um grupo
de estudantes multietario em processo de alfabetizacéo € Unica, entdo s6 eu poderia

narra-la, uma narrativa que ndo se finda com a escrita, porque entendo que

Os professores quando contam histérias sobre algum acontecimento do seu
percurso profissional, fazem algo mais do que registrar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivacdo para
modificar as suas praticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu
desempenho profissional. Através da construcao de narrativas os professores
reconstroem as suas préprias experiéncias de ensino e aprendizagem e o0s
seus percursos de formacéo. (REIS, 2008, p. 4)

Dessa maneira, considerando a perspectiva da construcao de um jornal que é
dialogada, registrada e narrada com a finalidade de promover conhecimento e
reconstruir experiéncias de ensino e de percursos formativos, das pesquisas
encontradas, somente os estudos de Lima (2019) e Dutra (2018) alinham-se a

discussao que busco desenvolver.

2.2 A alfabetizacdo nos documentos legais: a PNA, a BNCC e o Referencial de

Lingua Portuguesa do Municipio de Niterdi

A alfabetizacdo desponta como um campo de disputas politicas e sociais no
Brasil. Ao analisar documentos oficiais e referéncias bibliograficas, observo que, em
cada conjuntura, o tema ganhou caracteristicas distintas de acordo com a conjuntura,
embora um aspecto tenha se mantido: o indice consideravel de criancas nao
alfabetizadas e/ou em situacéo de fracasso escolar. E possivel problematizar a propria
expressao, ao pontuar que o fracasso na alfabetizacéo nao é exclusivamente escolar,
mas da sociedade como um todo.

Assim como Silva (2021, p. 26-27), entendo que

O problema do fracasso escolar, presente principalmente na escolarizacdo
de criancas provenientes das classes populares, segundo estudos de Maria
Helena Souza Patto (1999) nédo € um problema isolado e atual. Suas causas
sdo identificadas em varios &mbitos: econdmicos, politicos, sociais, de gestédo
pedagogico-didatico, entre outros. Porém, também entendo que todos estéo
entrelagados como em uma rede.
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Maria Helena Souza Patto, na obra A producéo do fracasso escolar: histérias
de submissao e rebeldia (1999), realizou uma extensa pesquisa sobre o contexto
escolar de criangcas empobrecidas de um bairro periférico da cidade de S&o Paulo.
Segundo a autora, a realidade do fracasso escolar se manifesta majoritariamente
entre pessoas oriundas das classes populares, que quando comparadas aos sujeitos
oriundos de classes mais favorecidas apresentam rendimentos escolares
insuficientes, que resultam em evasdo escolar, repeténcia, distorcdo idade-série e
reprovacdo. Durante séculos tivemos o fracasso escolar justificado por explicacfes
parciais, baseadas em preconceitos e esteredtipos, ligados aos fatores hereditarios,
as diferencas individuais e as caréncias culturais. Considerando que a autora
fundamenta a sua critica sobre os pilares do materialismo histérico, a conclusdo a que
se chega € que o fracasso escolar ndo pode ser explicado exclusivamente pelas
condicdes pessoais e familiares dos sujeitos, mas na relacdo de dominacao sobre a
gual a escola foi organizada e na qual permanece se organizando.

De acordo com os dados da pesquisa Enfrentamento da cultura do fracasso
escolar: reprovacdo, abandono e distor¢do idade-série, realizada pela UNICEF em

parceria com o Instituto Claro e o CENPEC Educacéo, no ano de 2019,

os efeitos da cultura do fracasso escolar atingiram milhdes de estudantes:
2.115.872 criancas e adolescentes foram reprovadas(os) nas escolas
publicas municipais e estaduais e 623.187 abandonaram a escola. Mais de 6
milhdes de estudantes estdo em atraso escolar de dois ou mais anos
(distorcao idade-série). (UNICEF, 2021, p. 5)

Da década de 1990 a atualidade, conforme indicado, o fracasso escolar
permanece caracterizando a realidade nas escolas publicas brasileiras, contexto no
gual também se realiza a minha pesquisa. Ampliando a discussdo com énfase na area
de interesse, que € a apropriacao da linguagem escrita e da leitura, de acordo com a
pesquisa Alfabetiza Brasil, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 56,4% das criancas nao foram
alfabetizadas no final do 2° ano do Ensino Fundamental, em 2021, condi¢cdo
aprofundada pela pandemia de COVID-19%, que propiciou o fechamento das escolas

por até dois anos, a fim de prezar pela salde daqueles que a frequentavam.

> Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/junho/nova-politica-de-
alfabetizacao-tera-investimento-de-r-3-
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A situacao explicitada mobiliza o0 meu olhar enquanto professora pesquisadora
para compreender 0s pressupostos da alfabetizacédo e encontrar caminhos possiveis
para colaborar com a reversédo da cultura do fracasso escolar. Portanto, considero
urgente realizar duas problematizacfes: quais as narrativas tedricas e conceituais que
tém fundamentado as politicas nacionais voltadas para a alfabetizacdo? Como ler
criticamente as politicas nacionais para ndo perpetuar praticas estereotipantes e
preconceituosas no que concerne a lingua?

As politicas nacionais de alfabetizacdo sao organizadas conforme o contexto
sécio-historico nos quais se situam. No Brasil, elas demonstram a disputa de métodos
(SOARES, 2019; MORTATTI, 2006) — sintéticos, analiticos e mistos —, geralmente
baseados em cartilhas ou materiais semelhantes, que conforme os estudos baseados

na perspectiva historico-cultural, tornam-se obsoletos

[...] por suas concepcgBes generalistas de percursos de aprendizagem; pelo
desconhecimento ou desprezo a respeito da diversidade cultural e suas
implicacbes nos modos de aprender; pela nocdo reducionista da atividade
docente, deslocada do potencial autoral de cada professor; por opcao afeita
a segregacao e a exclusao social. (CONSTANT; MACHADO; LOPES, 2022,
p. 39)

Esperava que, no século XXIl, as praticas mencionadas ja estivessem
superadas, tendo em vista 0s avanc¢os nos estudos sobre os processos de ensinar e
aprender na alfabetizacdo, entretanto, percebo que em um movimento ciclico, as
politicas nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
e a ja extinta Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019)8, apontam para
a reutilizacdo de métodos sintéticos, em que se inicia o0 ensino da linguagem escrita a
partir das unidades menores da lingua (fonema e silabas, por exemplo), destacando-
se 0 método fbnico, sob a justificativa de estar baseado em evidéncias cientificas,
além de aligeirar a alfabetizacéo dos estudantes.

No que se refere a PNA, dentre as muitas consequéncias para o curto tempo

de duracdo, o governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, por meio do

bi#:~:text=0%20governo%20federal,bilh%C3%B5es%20n05%20prC3%B3ximos%20tr% C3%AAs%
20anos Acesso em: 10 jun. 2024.

6 Instituido pelo Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ ato2019-2022/2019/decreto/d9765.htm Acesso em: 29 out.
2024 Revogado pelo Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02023-2026/2023/Decreto/D11556.htm#art37 Acesso em: 29
out. 2024



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/junho/nova-politica-de-alfabetizacao-tera-investimento-de-r-3-bi#:~:text=O%20governo%20federal,bilh%C3%B5es%20nos%20pr%C3%B3ximos%20tr%C3%AAs%20anos
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/junho/nova-politica-de-alfabetizacao-tera-investimento-de-r-3-bi#:~:text=O%20governo%20federal,bilh%C3%B5es%20nos%20pr%C3%B3ximos%20tr%C3%AAs%20anos
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/d9765.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11556.htm#art37

50

Ministério da Educacdo (MEC), instituiu o Programa Tempo de Aprender’. Nesse
programa as propostas envolveram o oferecimento da formacéo continuada para 0s
professores alfabetizadores, sob a alegacdo da melhoria da qualidade da
alfabetizacdo nas escolas publicas do pais, resultando no aperfeicoamento dos
sistemas de avaliag&o vigentes.

Inspirada no National Reading Panel (Painel Nacional de Leitura), um
documento produzido pela Secretaria de Educacdo norte-americana e o National
Institute of Child Health and Human Development (Instituto Nacional de Saude Infantil
e Desenvolvimento Humano), a formacgéo continuada ofertada, intitulada de 'Praticas
de Alfabetizacdo'8, tem como publico-alvo professores e demais cidaddos brasileiros
interessados pelo tema. Segundo o programa Norte Americano, o objetivo envolve
avaliar as diferentes abordagens utilizadas para ensinar as criancas a ler, declarando-
se favoravel pela instrucéo a partir da valorizagéo da consciéncia fonémica.

Diante da conjuntura apontada, pesquisar e partilhar a potencialidade de
praticas de alfabetizacdo significativas e contextualizadas € crucial ao combate
constante as justificativas utilizadas por governos negacionistas, sejam eles em
ambito municipal, estadual ou federal. O conceito de praxis, no qual Paulo Freire
(2019, p. 52) alicercou sua pratica-teoria, explicita a ideia ndo tecnicista de educacéao,
gue pode, de fato, possibilitar mudangas concretas: “a praxis, porém, é reflexao e acao
dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacéo
da contradicédo opressor-oprimidos.”

Como apontado por Soares (2019) e Ferreiro (1986), pensar sobre a
alfabetizacdo exige refletir sobre como a histéria do conhecimento avancou e se
desdobrou como resisténcia de muitos em ambiente escolar, assim como permite
afirmar que, o que se considera avanco, no ambito da alfabetizacdo, deve ser
entendido como resisténcia aos métodos escolares reprodutivistas que se reduziram,
em sua maioria, ao estruturalismo de praticas, processos e formatos. Por tais motivos,
estar sensivelmente atento as necessidades dos estudantes, foi a mola mestra para

gue, como aponta Goulart (2019b, p.13), houvesse resisténcia as “propostas de

7 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-
244584539 Acesso em: 29 out. 2024

8Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/visualizar Acesso em: 29
out. 2024



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/visualizar
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métodos (...) atemporais aos sujeitos (...)” com a proposigao/sele¢cao de “unidades
linguisticas descoladas de situagdes sociais de discurso”.

O que alguns estudos demonstram é que, os meétodos sintéticos, que propdem
0 ensino/aprendizado da lingua escrita partindo das unidades menores para as
maiores, e 0s métodos analiticos, que partem de concep¢bes em que O
ensino/aprendizado das unidades maiores, portadoras de sentido, para as unidades
menores, tiveram centralidade exponencial até a década de 1980 (GOULART;
CORAIS, 2020).

Os métodos citados (de marcha sintética e de marcha analitica) eram
completamente desarticulados do contexto histérico, econémico e social dos
sujeitos e de seus interesses de classe, conforme as criticas de Freire e dos
movimentos de Educac¢do Popular. Mas ndo desvinculados dos aspectos
politicos dominantes, que em cada momento da histéria da alfabetizacéo do
nosso pais defendiam/defendem o método mais favoravel” ao projeto de
nacdo vigente, mantendo o status quo das classes dominantes e as
demandas do mercado. (SILVA, 2021, p. 53)

Dessa maneira, algumas mudancas paradigmaticas com relacdo aos estudos
referentes a alfabetizacdo, desenvolvidos por autores construtivistas como Ferreiro e
Teberosky (1986), dentre tantos outros autores que se fundamentaram teoricamente
no cognitivismo piagetiano e em teorias psicolinguisticas, resultou em estudos e
adequacao ao contexto educacional brasileiro, porém, nem sempre atrelados as
transformacdes significativas nas politicas publicas educacionais na éarea da
alfabetizacao.

Mortatti (2006, p.10) salienta que, ao introduzir-se no Brasil 0 pensamento
construtivista, a partir dos estudos de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua
escrita, ocorreu o que ficou caracterizado como “desmetodizacdo” das praticas de
alfabetizacdo, num questionamento intenso sobre o uso das cartilhas/livros didéaticos.
E também nesse periodo que houve a influéncia de estudos que consideraram as
praticas de alfabetizacdo indissociaveis das praticas de letramento, conforme Soares
(2019, 2001). Também, cabe destacar que, com isso, apesar da introducéo de autores
construtivistas, a fragilidade na compreensdo da teoria e das proprias obras dos
autores, houve distorcbes sobre as bases epistemoldgicas, resultando na
descaracterizacao dos pressupostos tedricos de varios autores e reforco daquilo que
pareceu mais “seguro”, ou seja, a busca por métodos gerais e replicaveis de

alfabetizacao.
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Conforme aponta Silva (2021, p. 58), a abordagem sociointeracionista® da
linguagem também é difundida no Brasil na década de 1980, por meio dos estudos
desenvolvidos por Jodo Wanderley Geraldi (ensino de Lingua Portuguesa) e Ana
Luiza Bustamante Smolka (alfabetizagéo). Ambas as pesquisas contribuem para a
compreensao da leitura e da escrita como atividades discursivas, indicando alguns
pressupostos: de que as atividades dependem das relagcdes de ensino e de

experiéncias reais com a lingua materna.

Embora a perspectiva construtivista tenha sido hegeménica, a perspectiva
sociointeracionista de linguagem também esteve/esta presente no cotidiano
escolar e em algumas politicas oficiais de educacdo (GERALDI, 2017;
MORTATTI, 2007) [...] Na década de 1990, alinhando-se as politicas
neoliberais, a educacdo brasileira passou por uma nova reconfiguragao,
agora ndo mais para atender apenas as suas necessidades internas, mas as
necessidades mundiais da nova ordem do capital, com incentivos
estrangeiros e silenciamentos internos a respeito da fragilidade da
alfabetizacdo no pais (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003; MORTATTI, 2013).
(SILVA, 2021, p. 58)

Apoés algumas décadas, o Brasil postulou concepcdes de alfabetizacédo e
educacdo numa proposta unificadora, curricularmente centralizadora, para atender
demandas internas e externas, que se encontra, por exemplo, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2017). E, portanto, como apontado por Geraldi
(2015) que, nos capitulos que tratam da Lingua Portuguesa na BNCC é possivel
verificar concepgbes antagonicas, muitas delas descoladas das realidades
plurilinguisticamente diversas no pais e, em alguns casos, conflitantes dentro do

préprio documento. De acordo com Bakhtin (1981, p. 123):

A verdadeira substéncia da lingua néo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico da sua producgdo, mas pelo fenbmeno social da interacao

9 A autora utilizou a expressédo abordagem sociointeracionista para se referir a teoria difundida por
Lev Semionovich Vygotski. Fago esse adendo porque varios autores aproximavam a teoria de
Vygotski com a teoria interacionista desenvolvida por Jean Piaget. Apesar de ambas terem trazido
contribuicdes para a area da educacao, existem especificidades que as distanciam e nédo nos
permitem chamar Jean Piaget de sociointeracionista. Por isso, aponto as caracteristicas que, para
mim, podem diferenciar a teoria de ambos: a) Piaget refere-se a construgdo do conhecimento como
autbnoma e baseada na exploracdo do ambiente; para Vygotski, a interacdo social e o contexto
cultural sdo fundamentais para que a crianga se aproprie de novos conhecimentos); b) Piaget sinaliza
gue o desenvolvimento se d4 como uma progressao por estagios especificos e universais, enquanto
Vygotski ndo delimita estagios e vé o desenvolvimento como um processo continuo, revolucionario e
em relagdo direta com a cultura; c) Em relagdo a mediagao e suporte, Vygotsky valoriza o papel do
outro na superacao de desafios cognitivos, enquanto Piaget vé o professor como facilitador de um
ambiente que permita a descoberta autbnoma).
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verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacédo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Na BNCC, (BRASIL, 2017, p. 71), é indicado que a alfabetizacdo deve estar

centrada em:

[...] praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgéo (escrita e
multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-
padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e 0s

elementos de outras semioses).
Porém, apesar dessa abordagem anterior, o mesmo documento, BNCC
(BRASIL, 2017, p.89), afirma que:

Embora, desde que nasce e na Educacéo Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica.

Ao definir que a alfabetizacdo aconteca em apenas 2 anos, a BNCC reforca o
aligeiramento das praticas e processos de negacdo do respeito ao tempo de
alfabetizacao/aprendizado movido pela prépria crianca. Geraldi (2015, p. 387) destaca

que:

Pelos eixos previstos, pelas praticas previstas, pelos campos de atuacéo
previstos, pelos géneros listados, todo o0 mundo da escrita passa a ser
obrigatoriamente ensinado e deve ser aprendido na escola (a BNCC tem
carater obrigatorio e sera usada como matriz do sistema de avaliagdo: nao
esquecamos, esta é que define a necessidade daquela).

De igual modo, é também na BNCC (BRASIL, 2017, p. 90) que se
identifica retrocessos quanto as indicacdes praticas do uso do método fonico,
recorrentemente apresentado como solucdo para os processos de alfabetizacao,

descaracterizando inimeras outras possibilidades:

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relacdes fono-ortogréficas, isto €, as relacdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito.
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Essa definicdo na BNCC é profundamente contraditoria aquilo que o proprio
documento alega propor em suas fundamentacdes tedricas, ou seja, usa 0 termo
“apropriagcado” e, contraditoriamente, reforca o estruturalismo no ensino da lingua.

Numa outra dire¢éo, na definicdo de Benjamin (2018, p. 11):

Ela [a linguagem] é condicionada pela sua ndo mediacéo, pois precisamente
porque nada se comunica por meio da linguagem, aquilo que se comunica na
linguagem nédo pode ser limitado nem medido por fatores externos, e por isso
toda a linguagem contém em si a sua incomensuravel e inconfundivel infinitude.

A BNCC também se coloca de forma contraria aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs) de Lingua Portuguesa (1997), que mesmo com duas décadas de
diferenca orienta o ensino da lingua como pratica social. Os PCNs destacam que a
aprendizagem da leitura e da escrita deve ocorrer em contextos significativos, nos
guais os estudantes compreendem 0s usos reais da linguagem, indicando que “o
ensino da lingua deve partir do principio de que o texto € a unidade basica de ensino,
possibilitando ao aluno compreender e produzir enunciados adequados a diferentes
situacBes comunicativas" (BRASIL, 1997, p. 23).

Além disso, os PCNs (BRASIL, 1997) orientam que o processo de alfabetizacao
deve ocorrer de forma gradual e continua ao longo dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, com énfase no 1° e 2° anos, fomentando a ideia central de que a
alfabetizacdo ndo seja uma atividade isolada, mas sim um processo integrado ao
ensino de leitura, escrita e matematica. Também se postula que o processo de
alfabetizacdo deve considerar o desenvolvimento cognitivo e as experiéncias de cada
estudante, marcadas por aspectos culturais e sociais.

A BNCC, mais uma vez, se caracterizando como uma politica retrograda, isola
0 processo de alfabetizacéo, estabelecendo conteudos, objetivos, metas, habilidades,
competéncias e metodologias, mesmo indicando que o processo de alfabetizacao
deva ocorrer nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, na tentativa de
controlar, no ambito escolar, as praticas pedagogicas e as praticas dos estudantes,
de forma a obter resultados favoraveis em avaliacdes de larga escala, que, em sua
maioria, respondem as demandas dos Organismos Internacionais, como o Banco
Mundial, por exemplo.

Agravando a situacédo descrita, a PNA, politica ja revogada, foi amparada na

ciéncia cognitiva da leitura e em outros documentos como o relatério do National
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Reading Panel, documento nacional de alfabetizacdo norte-americano, interpretou a
lingua como um sistema imutavel, ahistorico e sem interferéncia dos falantes.
Conforme definicdo do documento, a alfabetizacdo devera prezar pelo ensino fonico

sistematico:

[...] (com plano de ensino que contemple um conjunto selecionado de
relagbes fonema-grafema, organizadas em sequéncia légica (CARDOSO-
MARTINS; CORREA, 2008). Assim, as criancas aplicam na leitura de
palavras, frases e textos o que aprendem sobre as letras e os sons. Portanto,
a instrucdo fonica sistematica e explicita melhora significativamente o
reconhecimento de palavras, a ortografia e a fluéncia em leitura oral
(MULDER et al., 2017; CARDOSO-MARTINS; BATISTA, 2005). (BRASIL,
2019, p. 33)

Percebo que, para a PNA (BRASIL, 2019), as narrativas e experiéncias plurais,
envolvendo as perspectivas do estudante, sdo completamente negligenciadas,
obscurecendo os saberes e fazeres cotidianos docentes e discentes. Isso porque, 0
ensino fénico sistemético, enquanto treinamento estruturante, seriado e tecnicamente
pensado por essa proposicdo pedagogica, nega a profunda correlagdo entre as
dimensdes plurais ou de outras areas do conhecimento exigidas no processo de
alfabetizacao.

Nesse sentido, Goulart (2019b, p. 33), afirma que “o chamado aspecto fonico
ndo pode ser ensinado de forma isolada de outras dimensdes do processo de
alfabetizagao”. Essa definigdao claramente ndo pode ser reduzida, como propde a
PNA, as “regras de decodificagao e de codificacao a razao de 60 a 80 palavras por
minuto” (BRASIL, 2019, p. 18), pois existe uma dimenséo fonica a ser considerada,
mas ela ndo é o aspecto mais importante do processo. O mais importante € a
elaboracao de sentidos compartilhados no processo das interacoes.

O reducionismo do ensino da linguagem escrita ao aspecto fénico corrobora o
ensino das acdes de codificar e decodificar, de modo que a producédo de sentidos néo
se configura como objetivo central. Aqueles que conseguem assegurar esse
aprendizado serdo considerados aptos e sujeitos de sucesso, enquanto os demais,
caso ndo adquiram a lingua imposta, de fora para dentro, estdo fadados ao fracasso
escolar e diagnosticados erroneamente com déficits psicologicos, linguisticos ou com
desajustes familiares (MACHADO, 2023).

Considero necessario destacar que a PNA (BRASIL, 2019) foi uma politica

idealizada e colocada em préatica pelo Ministério da Educacédo (MEC) por meio de
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materiais didaticos e paradidéticos, cursos de formacao virtuais, dentre outras acdes
durante o governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro. A divulgacdo do
documento esteve atrelada a frase “baseada em evidéncias cientificas”, como se
todos os documentos norteadores da educacdo nacional, até entdo, ndo fossem
baseados em pesquisas cientificas realizadas por respeitaveis cientistas brasileiros.

Mas, como apontam Gontijo e Antunes (2019, p. 33),

no que diz respeito as pesquisas cientificas, a questao nao é tedrica e nem
metodoldgica. A questéo é politica, ou seja, em como o Estado, em detrimento
do seu carater publico, passa a privilegiar empresas privadas (que se dizem
sem fins lucrativos) do campo educacional e, especificamente, no campo da
alfabetizacdo, promovendo a privatizacdo da educacéo e da alfabetizacao.

O uso da lingua como forma de dominacgdo, artimanha utilizada ainda no
periodo colonial, mais uma vez tornou-se ferramenta ideolégica de dominacdo e
fomento do fracasso escolar, este encarado como responsabilidade daqueles que néo
adquiriram a lingua, e ndo como uma construcdo social, cultural e cientifica, um
fendbmeno multideterminado que precisa ser analisado no contexto individual, politico
e econdmico (MACHADO, 2023). Concordo com Viégas, Costa e Machado (2022),

guando afirmam, pautados nos estudos da autora Maria Helena Souza Patto, que:

[...] “a eleicdo da lingua em sua forma oficial como critério para o sucesso
escolar e profissional € um ato de dominagéo” e que “a imposigéo arbitraria de
um arbitrario cultural implica, queiramos ou néo, a desvalorizagdo de outras
formas de linguagem”. Tal concepgdo “colabora com os intentos de
perpetuacdo do status quo porque faz crer que um problema, na verdade
econdmico, social e politico, se resume a uma questéo psicoldgica, linguistica
ou escolar”. (p. 7)

Como ultimo ponto a ser problematizado, indico a justificativa da ja extinta PNA
(BRASIL, 2019, p. 42) quanto a priorizacdo da alfabetizacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental, especialmente pelo fato de que a mera demarcacéao temporal para um
determinado aprendizado pouco ajuda na resolucdo dos historicos processos de
excluséo das diferengas humanas nas praticas escolares. No documento, é sinalizado

que:

[...] a alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas & um fator de redugéo
de desigualdades sociais e educacionais, uma vez que permite aos mais
vulnerveis o acesso a abordagens mais eficazes. Assim, a PNA pretende
proporcionar a toda crianca, jovem e adulto ndo alfabetizado as melhores
condicdes e oportunidades de aprendizagem para alcancar seu pleno
desenvolvimento pessoal (art. 3°, VIl e IX). A priorizag&o da alfabetiza¢do no
1° ano do Ensino Fundamental € uma diretriz de implementacédo da PNA que
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beneficia sobretudo as criangas mais pobres, visto que estas, diferentemente
das criancas de nivel socioecondmico mais elevado, muitas vezes nao
encontram em casa o estimulo a praticas de literacia e por isso costumam ter
mais dificuldades em aprender a ler e a escrever. (BRASIL, 2019, p. 42)

Cabe destacar, que as afirmacdes como “alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas”, e que a proposta da PNA “(...) beneficia sobretudo as criangas mais
pobres”, ou, em outro momento, que havera “(...) redugéo de desigualdades sociais e
educacionais”, sao falacias. Essa afirmativa é possivel pelo fato de que, quando as
propostas de alfabetizacdo nesse documento alcancam as dimensdes praticas, o
reducionismo resulta na mera “decodificagao e codificagéo a razao de 60 a 80 palavras
por minuto”, conforme PNA (2019, p. 18), e ainda nomeiam esse “método inovador”
de cientifico.

N&o existe método inovador que propicie aos estudantes a aquisicdo do
sistema de escrita alfabética, pois eles se apropriam da linguagem escrita
correlacionando suas narrativas, experiéncias e contextos socioculturais para e por
ela se constituirem enquanto sujeitos. A alfabetizacdo pode ser compreendida como
um “percurso de produgdes conceituais objetivadas em textos orais e escritos
elaborados em contextos discursivos imersos em historicidade, temporalidade e
intersubjetividade” (CONSTANT; MACHADO; LOPES, 2022, p. 45), evidenciando que
a linguagem escrita ndo é passivel de aquisicdo, mas de apropriagédo e elaboragéo.

Na analise da PNA, gue reconhecia a lingua como objeto imutavel, um sistema
acabado e transmitido de geracdo em geracao, também pode ser refletido sob outra
perspectiva, ao apontar a necessidade de questionamento aquilo que chega também
como um sistema acabado e passivel de transmissdo as escolas, especialmente por
se fazer presente na atualidade com roupagem nova, apesar de retomar antigas
perspectivas ideologicas.

O discurso estereotipante de que “a igualdade de oportunidades”, — via método
proposto na PNA, deve ser estabelecido na elevacao das condi¢cdes educacionais dos
mais pobres as das “criangas de nivel socioeconémico mais elevado”, — nao reforca
apenas o preconceito linguistico como também um ideal de aculturacédo, dominacéo e
utilizacdo da lingua para a manutencao do status quo. Considero, assim como Goulart
(2019c, p. 93) que

a Politica deveria entender e atender a necessidade de que, ao lado do
reconhecimento de importancia do processo de aprender a ler e a escrever, é
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preciso expandir os servicos basicos de saneamento, salde, transporte,
habitacdo, entre outros, para toda a populacdo. E preciso dignidade para
ensinar e aprender. A cidadania de cada brasileiro se afirma no processo social
de legitimacao da importancia que cada um tem para a constru¢édo do Brasil.

Destaco que o novo governo, presidido por Luis Inécio Lula da Silva, por meio
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) extinguiu, em 2023, a Secretaria de
Alfabetizacédo (Sealf), bem como a PNA, implementando o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, com estimativa prevista de R$ 3 bi de investimento até o ano de
2026, objetivando alfabetizar 100% das criancas até o fim do 2° ano de escolaridade
do Ensino Fundamental®.

No caso do Referencial Curricular Municipal de Niteréi de Lingua Portuguesa
(NITEROI, 2020, p. 106), este aponta avancos quanto a alfabetizac&o na perspectiva

discursiva, ao afirmar que

0s sujeitos elaboram os discursos de acordo com a finalidade de cada
espaco, este entendido como esfera social, ou seja, 0s discursos sdo sempre
orientados e determinados pelas caracteristicas dos contextos de producao
em que se efetivam.

Nessa mesma direcdo e analise, o Referencial Curricular Municipal de Niteroi
de Lingua Portuguesa, (NITEROI, 2020, p. 117), define a alfabetizacdo como um

processo discursivo:

Concordando com Goulart (2017, p. 109), este documento pressupfe a
perspectiva do discurso como necessaria para pensar a alfabetizagdo, pois,
muito mais do que letras, palavras e sons, o discurso é uma forma de
constituicdo de sentidos e de seus modos de producgdo, histérica e
culturalmente construida na acao coletiva e individual dos sujeitos com outros
sujeitos e com outros tempos-espacos. O ensino da lingua, ancorado nessa
concepcdo, pretende o desenvolvimento da capacidade de refletir, de
maneira critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacéo
da lingua como recurso para a interagéo social.

Em outra insténcia, diferente do Referencial Curricular Municipal de NiterGi
(NITEROI, 2020), através da Portaria n® 280, de 19 de fevereiro de 2020, o MEC
instituiu o Programa Tempo de Aprender. Nesse programa as propostas envolviam o
oferecimento da formacao continuada para os professores alfabetizadores, sob a
alegacdo da melhoria da qualidade da alfabetizacdo nas escolas publicas do pais,

10 Disponivel em: https://criancaalfabetizada.caeddigital.net/#!/pagina-inicial Acesso em: 10 jan. 2024.
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resultando no aperfeicoamento dos sistemas de avaliagdo vigentes. Em 2023, tal
Programa foi extinto.

Outros documentos relevantes tratam da alfabetizagcdo como, por exemplo, o
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), (BRASIL, 2015)!, e a
Politica Nacional de Educacdo (PNE), (BRASIL, 2014)'2. HA que se apontar
aproximacdes e distanciamentos entre os documentos oficiais. No caso do PNE, em
sua meta 5, destaca-se o fato de que as criancas devem ser alfabetizadas até os oito
anos de idade, isto €, até o “fim do terceiro ano do Ensino Fundamental”. Ja a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), (BRASIL, 2019, p. 52), estabeleceu, em seu
Capitulo 111, Art. 5°, que deveria haver prioridade de alfabetizacdo no “1° ano do Ensino
Fundamental” e, conforme a BNCC, (BRASIL, 2017), esse processo deve acontecer
nos dois primeiros anos.

Saliento que, na rede municipal de Niter6i, organizada em ciclos, o trabalho
pedagdgico e a avaliacdo do aprendizado das criancas, em vez de pautarem-se na
aprovacdo ou reprovacdo ao final do ano letivo, devem ser feitos por meio de
avaliacbes processuais, contextualizadas e que respeitem o tempo das criancas.
Apesar disso, a evasao escolar, a distorcéo idade-série e a reprovacao, aspectos que
constituem a cultura do fracasso escolar, ainda se apresentam como realidade, de
modo que a Rede Municipal de Niteroi busca organizar-se na tentativa de atenuar o
contexto relatado, embora ainda se tenha muito o que ser feito no que concerne a
formacao e condi¢Bes de trabalho dos professores, além das condicdes de vida de
todos os envolvidos no processo educativo.

Uma das acOes observadas se concretiza por meio da Portaria FME 019/2014,
gue estabelece a organizacdo de turmas de aceleracdo da aprendizagem, que tem
por objetivo corrigir o fluxo escolar dos estudantes, ao adiantar aqueles que porventura
estejam atrasados em relacdo a idade que tém no ciclo. E valido destacar que o

Ensino Fundamental esta organizado em ciclos desde 19993, situacéo que, inclusive,

Destaco que o PNAIC ndo estd mais em vigor. Disponivel em:
http://pacto.mec.qgov.br/images/pdf/legislacao/portaria_mec 826 alterada.pdf

Acesso em: 08 jun. 2023.

12 Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014 Acesso em: 08 jun. 2023.

13 “O primeiro ciclo compreende o 1°, 2° e 3° ano das séries iniciais, que s&o os trés primeiros anos
dedicados a alfabetiza¢do, atendendo criancas na faixa etaria entre 6 e 8 anos. O segundo ciclo
compreende 0 4° e 0 5° ano das séries iniciais, atendendo criangas entre 9 e 10 anos de idade. O
terceiro ciclo compreende o 6° e 7° ano das séries finais, atendendo criangas entre 11 e 12 anos de
idade. E o quarto ciclo compreende o 8° ano e 9° ano das séries finais, atendendo adolescentes entre
13 e 14 anos de idade.” (SILVA, 2021, p. 26)



http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/legislacao/portaria_mec_826_alterada.pdf
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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€ utilizada por pessoas de dentro e de fora das escolas para justificar a cultura do
fracasso escolar na rede, justificativa que outrora esteve baseada na organizacao
seriada do ensino.

Nesse caminho, no terceiro capitulo desta pesquisa, para além de discutir o
trabalho pedagogico realizado por mim, irei apresentar as decisbes tomadas em
ambito institucional que puderam/podem possibilitar as chances de sucesso escolar

com o ensino da linguagem escrita e da leitura.

3 O JORNAL ESCOLAR COMO UM CAMINHO POSSIVEL PARA A
ALFABETIZACAO: NARRATIVAS DOCENTES E DISCENTES

Neste capitulo, inicialmente, apresento o contexto no qual o Jornal JB foi
desenvolvido, compartilhando a minha experiéncia como professora do grupo de
refor¢o escolar no qual o trabalho pedagdgico foi desenvolvido. No texto, ainda reflito
sobre os desafios enfrentados pelos adolescentes com defasagens no processo de
aprendizagem, assim como as estratégias que adotei no sentido de construir,
coletivamente, um contexto de alfabetizacdo significativo, baseado no didlogo e na
valorizag&o das experiéncias e narrativas dos estudantes.

Também discuto a relevancia historica e atual dos jornais impressos e digitais,
assim como os géneros discursivos que emergem da esfera jornalistica, enfatizando
0s nhovos sentidos que podem ser produzidos no contexto educacional
contemporaneo.

Por fim, apresento como o jornal escolar dialoga com o Referencial Curricular
de Lingua Portuguesa do Municipio de Niter6i (NITEROI, 2020), alinhando-se a uma
proposta pedagodgica que objetiva transcender a transmissdo de conteldos e a

“gramaticalizacéo” dos géneros discursivos.
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3.1 “Quem se importa? Eu!”. o contexto do trabalho pedagdégico

Uma professora das séries iniciais cai, sem paraquedas, em um grupo de
alfabetizacao para adolescentes qualificados com dificuldades de aprendizagem: essa
poderia ser a manchete sobre o percurso que trilhei na sele¢éo do jornal escolar como
o Produto Educacional desta dissertagao.

Algumas reflexdes se colocam a partir dessa possivel manchete, pois
continuamente me questionei: serd que os adolescentes realmente apresentavam
dificuldades de aprendizagem? Ou néo foi dado a eles as possibilidades para que
pudessem se apropriar deste artefato cultural de relevancia para a humanidade? Por
gue eles foram excluidos? Quais criancas/adolescentes/adultos as escolas/a
sociedade tém deixados a deriva? Quais sédo as condi¢cdes socioecondmicas e raciais
dessas populacdes? Nesse caminhar, observo a importancia de compartilhar as
carateristicas dos estudantes do grupo referendado.

A Escola Municipal Jodo Brazil, assim como outras instituicbes pelo pais, em
2022, ainda estava lidando com as consequéncias do periodo pandémico, que além
de aprofundar as desigualdades educacionais, langou luz sobre uma questdo que
persegue o sistema educacional brasileiro: as taxas consideraveis de estudantes ndo
alfabetizados. Vale ressaltar que esses estudantes apresentam cor e classe
determinadas: sao majoritariamente negros e filhos das classes populares, muitos
deles inseridos em contextos de vulnerabilidade social.

Conforme sinalizado, as consequéncias da pandemia estavam sendo vistas em
diversas instituicoes, segundo a ONG Todos Pela Educacao, que realizou um
levantamento, aponta-se que “0 numero de criangas brasileiras de 6 e 7 anos que nao
sabem ler e escrever cresceu 66% de 2019 para 2021”14, Faz-se necessario
problematizar tal apontamento, ao observar que em 2022 tinhamos estudantes
matriculados no segundo segmento do Ensino Fundamental e que também n&o
estavam plenamente alfabetizados.

No contato com tal realidade, na Escola Municipal Jodo Brazil percebeu-se a

necessidade de promover um projeto de refor¢co escolar para estudantes nessa faixa

14 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/humanista/2022/04/19/deficit-de-alfabetizacao-aumenta-na-
pandemia-entenda-causas-e-consequencias/> Acesso em: 11 out. 2022.
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etaria, como acédo do projeto “Quem se importa? Eu!”, organizado pela equipe
pedagogica e professores do segundo segmento do Ensino Fundamental. A
professora a ser escolhida para o cargo deveria ser do primeiro segmento, utilizar
estratégias diferenciadas e acreditar, verdadeiramente, na alfabetizacédo das criancas
e dos adolescentes. Assim surgiu 0 convite, aceito por mim no inicio do ano de 2022.

Uma questdo emergiu: como alfabetizar estudantes ditos com dificuldades de
aprendizagem e que ja estdo no segundo segmento do Ensino Fundamental? N&o
havia receita, curriculo prescritivo ou regras estabelecidas. Enquanto professora, o
objetivo era alfabetizar os quinze estudantes.

Impregnada pelas minhas proprias experiéncias com a Educacéao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental, notei que a alfabetizacdo na perspectiva
discursiva contemplaria os anseios de estudantes que se encontravam ha muitos anos
na escola, ja haviam experienciado inumeros métodos de alfabetizacéo e o resultado
nao havia sido positivo no sentido da aprendizagem.

Antes de iniciar o projeto, a equipe de articulacdo pedagdgica reuniu 0s
responsaveis de cada estudante, informando que eles formariam uma nova turma,
com apenas uma professora, diariamente, das 7h as 11h, permanecendo as aulas de
Educacéao Fisica e Artes. O objetivo, segundo a escola, era alfabetiza-los. Mas de qual
tipo de alfabetizacédo estariamos falando? Teriamos a mesma concepcao? Que tipo
de alfabetizacdo vinha se desenvolvendo junto aos estudantes desde o primeiro
segmento do Ensino Fundamental?

Segundo Goulart (2020, p. 50), os modos de ensinar e aprender se relacionam.
A autora, nas investigacoes realizadas durante os cursos de mestrado e doutorado,
chegou a importantes conclusdes, com as quais concordo e nas quais baseio a

alfabetizacdo que busco praticar, de que as

[...] praticas pedagégicas centradas na vida das criancas e em seus
conhecimentos apresentam resultados que vdo muito além do que é
caracteristico, trivial, encontrar em classes de alfabetizagdo. Em que direcao?
Na direcdo da ampliacdo do conhecimento de mundo, ultrapassando a
perspectiva de aprender o sistema alfabético de escrita — a relagdo entre
fonemas e grafemas, as vogais, as consoantes, as familias silabicas, por
exemplo. (GOULART, 2020, p. 50)

Se a alfabetizacao deve ultrapassar a perspectiva de — somente — aprender o
sistema alfabético de escrita, por que as demais areas nao poderiam entrelacar-se ao

processo de alfabetizacdo? Como estaria se dando a relacdo dos professores do
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segundo segmento do Ensino Fundamental com o ensino da linguagem escrita? Mais
uma vez, Goulart (2020, p. 50), me ajuda a refletir sobre o0 assunto, ao ressaltar que

as

areas do conhecimento como Histéria, Geografia, Matematica, Fisica, Biologia,
entre tantas outras, se formam como diferentes linguagens sociais,
encorpando-se, fazendo-se conhecer e reconhecer por diferentes construcdes
composicionais que incorporam seus conhecimentos, conformando nossos
modos de ver a realidade, de variadas perspectivas.

Neste contexto, se a alfabetizacdo for interpretada como um periodo da
escolarizacdo no qual os estudantes apenas devem aprender as técnicas de
codificacéo e decodificacdo, como se a lingua fosse passivel de transmissao, que tipo
de linguagem escrita estariamos ensinando? Podera existir uma linguagem sem
sujeitos?

Talvez, quando iniciei o trabalho, as respostas para as referidas perguntas
estivessem mais perto do que imaginava. Era comum os estudantes proferirem a
frase: “A gente esta no reforgo porque é burro!”. Eles pareciam me responder que, até
entdo, estavam sendo excluidos em diferentes graus: dos pares por quem nutriam
afeto na turma de origem, dos conhecimentos aos quais também tinham direito e do
acesso a linguagem escrita, que é, sim, viva, histdrica e constituida por muitas vozes.
Questdes objetivas, institucionais também atravessaram as historias desses sujeitos,
afinal, quais foram os tempos e espacgos possiveis para que os professores/a escola
pudessem ouvi-los? A gquantidade alunos por sala, a auséncia ou ineficacia da
climatizacdo, a estrutura fisica da escola, a qualidade do mobiliario dentre outros
aspectos, podem interferir na qualidade das relac6es de aprenderensinar®.

Ressalto que, diante de tal cenario, houve consideravel resisténcia para

participarem das aulas nas primeiras semanas, culminando em agressoes verbais e

15 Em fevereiro de 2025, enquanto defendo esta dissertagéo, os professores da Rede Municipal de
Educacéo de Niteréi encontram-se em greve. Durante o periodo de férias escolares, a Prefeitura
surpreendeu a categoria e a populagéo ao alterar a composicédo e/ou a quantidade de professores
nas turmas de Educacéo Infantil. No GREI1, o nimero de criancas passou de 12 para 16; no GREIZ2,
de 16 para 20; e nos GREIs 4 e 5, a bidocéncia foi suspensa com a retirada de um professor de cada
turma, que antes contava com dois. Os professores afetados foram realocados pela Secretaria
Municipal de Educacéo e tiveram que escolher novas escolas para continuar seu trabalho. Ao refletir
sobre essas mudancas, percebo que, ao invés de ampliar os beneficios da bidocéncia para o Ensino
Fundamental (1° e 2° segmentos) e reduzir o nimero de alunos por turma — a¢fes que poderiam
contribuir para a promogéao de uma alfabetiza¢éo de qualidade, conforme os Referenciais Curriculares
da Rede Publica de Niteréi —, o governo adotou medidas autoritarias, sem dialogo com os docentes
ou com a populagéo.
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fisicas entre eles. Era um novo grupo se formando, com estudantes de diferentes
turmas e idades, nesse sentido, como iriam se constituir enquanto grupo?

Eu ja sabia de onde partir: contribuir com a reconstrucao da autoestima com 0s
estudantes, mostrar a poténcia que os caracterizava. No contato diario foram firmados
alguns combinados entre mim e os estudantes: respeito mutuo como principio do
trabalho e das acles, aceitacdo da existéncia de um grupo, inaceitabilidade de
praticas preconceituosas ou agressdes de ordem fisica ou verbal, leitura diaria no
inicio e/ou fim do dia — leitura modelo, leitura deleite, leitura individual ou coletiva — e,
por fim, a producao textual individual e/ou coletiva, também diaria.

Compreender que 0s sujeitos se constituem na/pela linguagem é um dos
pressupostos para o trabalho realizado, aspecto evidenciado nos estudos no campo
epistemologico da Teoria da Enunciagdo Mikhail Bakhtin e o Circulo: “Os sujeitos néo
adquirem sua lingua materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar
da consciéncia.” (BAKHTIN/VALOCHINOV, p. 108, 1988 apud GOULART; GARCIA;
CORAIS, p. 24, 2019).

Por isso, compartilho da perspectiva discursiva de alfabetizacdo, cuja
precursora no Brasil foi Ana Luiza Bustamante Smolka, que baseou seus estudos

fundamentalmente em Vygotski, embora também dialogue com Bakhtin. Para a autora

A alfabetizacdo implica, desde a sua génese a constituicdo de sentido. Desse
modo, implica, mais profundamente, uma forma de intera¢do com o outro pelo
trabalho de escritura — para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué? A
crianca pode escrever para si mesma, palavras soltas, tipo lista, para nao
esquecer; tipo repertdrio, para organizar o que ja sabe. Pode escrever, ou
tentar escrever um texto, mesmo fragmentado, para registrar, narrar, dizer...
Mas essa escrita precisa ser sempre permeada por um sentido, por um
desejo, e implica ou pressupde, sempre, um interlocutor. (SMOLKA, 2012, p.
95)

Ainda sobre o tema, Smolka nos provoca a refletir sobre os estigmas

carregados por nossos estudantes, ao dizer que:

o sentido que as criangas atribuem a escrita, seus esquemas de
interpretacdo sdo variados e dependem das experiéncias passadas bem
como dos conhecimentos adquiridos. O problema maior € que a escola
desconhece o valor de tais esquemas, chegando mesmo a confundir “falta de
conhecimento” com “incapacidade mental e motora”. O pior é que “falta de
conhecimento” tanto por parte da escola como por parte das criangas leva a
uma avaliacdo das criancas como inaptas a adquirir os conhecimentos
académicos, isto é, serve de justificativa para que “ndo se ensine nada a
elas”. (SMOLKA, 2012, p. 32)
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Torna-se perceptivel que além do estigma j& mencionado —“A gente esta no
reforgo porque é burro” — os estudantes também sao rotulados como “aqueles que
apresentam dificuldades de aprendizagem” e que “ndo possuem conhecimento”. Nao
estou negando a existéncia das dificuldades, mas problematizando que o sistema
educacional brasileiro, no processo de “democratizacdo do acesso a educacgao” optou
por priorizar a quantidade de estudantes nas salas de aula, estabelecendo uma
relacdo pifia com a qualidade do ensino e estabelecendo curriculos minimos e
homogeneizadores.

Atualmente, é normalizado que professores e professoras trabalhem com
grupos de vinte e cinco, trinta ou mais estudantes em classes de alfabetizacdo, o que
suscita um questionamento: como atender as necessidades especificas de cada
estudante que apresenta “experiéncias passadas e conhecimentos adquiridos™?

Professores precisam de condicdes de trabalho adequadas, o que
possibilitaria, inclusive, que analisassem a metodologia de alfabetizacdo em
perspectiva discursiva como uma ferramenta de didlogo com a realidade dos
estudantes, algo que fiz no contexto do reforco escolar. Geraldi (1991), nesse
caminho, ajudou-me a pensar sobre o que priorizar no ensino da lingua
portuguesa/alfabetizacdo: praticas de leitura, praticas de producdo de textos orais e
escritos e praticas de analise linguistica.

Para desconstruir o estigma foi necessaria a aproximacao com os estudantes,
entender suas realidades de vida, suas necessidades e ouvir suas narrativas,
delineando-se a necessidade de rotineiramente fazer-lhes algumas perguntas: o que
guerem estudar? O que gostam? O que é possivel mudar? O que € possivel manter?
Além disso, por meio de producdes de textos orais e escritos, fui percebendo as
possibilidades de organizar um curriculo que foge a regra, que se constréi no
cotidiano, permitindo-me “pensar em possibilidades de produgédo curricular que
coloquem diferentes saberes em didlogo, sem hierarquiza-los”, conforme apontam
Biondo e Selles (2021, p. 4).

Destaco que no cotidiano docente € percebida uma intensa necessidade do
cumprimento de uma lista de conteldos para cada ano de escolaridade, situacao
corriqueira e que se intensifica por meio de documentos legais, destacando-se aqui a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Mas, como apresentar/executar
uma lista de conteddos ap0s uma pandemia que afetou significativamente a

aprendizagem e a vida dos estudantes? Como cumprir tal lista no 6°, 7° ou outro ano
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de escolaridade se os estudantes sequer est&o alfabetizados? E preciso cumpri-la? A
guem serve a abordagem dos conteudos listados na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017)?

Godson (2019) argumenta que curriculos prescritos e suas relagdes com
sistemas de avaliacdo expressam persistentes relacdes de poder que operam
como um dos modos de reproduzir desigualdades. Ao se assentarem em
definicbes pré-fixadas do conhecimento, assumindo uma legitimidade em
critérios universais, tendem a desprezar os contextos em que 0S processos
educativos se ddo e promovem um distanciamento em relacdo as vidas dos
estudantes. (BIONDO; SELLES, 2021, p. 4)

Com o intuito de ndo continuar a reproduzir desigualdades, mas de legitimar os
saberes dos estudantes no processo de construcdo do curriculo, foi necessario
romper e problematizar a logica escolar formatada e normalizada: senta, escuta e
copia, além do curriculo que se faz como um amontoado de contetdos para que 0s
estudantes respondam as avaliagcbes em larga escala, sejam elas nacionais ou
internacionais. Eu, portanto, problematizei aquilo que, sem grandes questionamentos,
geralmente é colocado para os estudantes como “conteudo” a aprender de acordo
com o ano de escolaridade. Dialogando com Severo (2021, p. 3), percebi similaridades

com o que ele nomeia de Pedagogia da Ruptura:

O que se esta chamando de Pedagogia da Ruptura ndo é um método nem
uma matriz de pensamento educativo. E, na verdade, uma ideia que captura
criticamente a possibilidade de questionar e problematizar a normalidade
regida pela continuidade de praticas didatico-curriculares que se dao sob a
influéncia de politicas neoliberais, verdadeiros virus que acometem nossas
escolas.

Para criar um curriculo com os estudantes, questionando as praticas didatico-
curriculares, iniciou-se o0 processo com uma duavida latente: como aproximar-me,
enguanto professora do primeiro segmento, de estudantes entre 11 e 15 anos? A
resposta é breve, embora complexa: por meio da escuta qualificada, do afeto e de
producdes de textos autorais. Foram descobertos o interesse pelo funk, pelo trap, pela
cultura periférica, foram levantados questionamentos quanto as operacdes policiais
na favela onde vivem, foram colocadas em debate as suas historias de vida e, por fim,
foram ouvidas as motiva¢cdes para estarem na escola e as relagdes que estabelecem
com ela. Nesse sentido, encontrei um caminho para seguir, que culminou na

elaboracao do Jornal JB.
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Através das producdes textuais elaboradas individualmente pelos estudantes,
percebi que eles apresentavam duvida sobre o uso do digrafo ch nas palavras. A
duvida era coletiva, entdo o movimento de analise linguistica a ser desenvolvido
também precisaria ser coletivo. Desse modo, foi apresentado o poema Enchente,
fotocopiado do livro Ou isto ou aquilo, da autora Cecilia Meireles (2012).

O que planejei e previ seria discutir o uso do ch, mas alguns dos estudantes
me interpelaram assim que fiz a leitura do titulo: “Enchente é quando pega fogo, né?”.
Ou seja, 0 objetivo inicial precisou ser alterado, porque uma duvida de ordem
semantica surgiu e demandou a flexibilizacao do planejamento.

Fiz uma breve discusséo sobre o significado da palavra enchente, de modo a
diferencia-la de incéndio, mas percebi que a conversa deveria se perdurar pela
semana. No dia seguinte a discusséo, levei uma noticia de jornal online, referente a
morte de uma mulher devido & enchente. Os estudantes, j& mobilizados, comegaram
a relacionar a noticia com suas vivéncias na favela, sinalizando que o Morro do Castro
ja havia sofrido com enchentes e alagamentos. Nesse contexto, entre os dias 15 e 19
de agosto de 2022, estudaram sobre o tema, inclusive com a elaboragéo de um cartaz
coletivo, no qual destacaram o que poderiam fazer para minorar as consequéncias

dos referidos acontecimentos.

Figura 8 — Texto do Estudante 1.
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Figura 9 — Textos dos Estudantes 2 e 3.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Legenda: “As pessoas ndo devem construir casas sobre o barro no morro”.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Severo (2012, p. 06) me ajuda a compreender o movimento autdbnomo
realizado, porque me preocupava mais com a aprendizagem significativa dos
estudantes do que com o cumprimento de uma lista de conteudos. Entendo, hoje, que
a discusséo poderia ainda ser ampliada, pois a tematica das enchentes também deve
pautar o poder publico, ndo somente acfes de cunho individual. Na citacdo abaixo o
autor faz mengao ao ensino remoto, mas acredito que sua reflexdo contempla o ensino

presencial:

Abrindo margens, € preciso que os(as) professores exergam, no ensino
remoto, como forma de pavimentar o caminho rumo a uma nova escola, sua
autonomia criativa e engajada para pensar em arranjos didatico-curriculares
ou redes de saberes que ponham em didlogo o conhecimento escolar com as
circunstancias que nos cercam. O exercicio dessa autonomia passa,
necessariamente, pelo planejamento de situacbes de aprendizagem que
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admitam maior flexibilizacdo no ritmo e cumprimento de programas de
conteddos, no acolhimento de temas que mobilizam, cognitiva e
afetivamente, os (as) estudantes que, ao invés de avancarem no
cumprimento desses programas, percebam, sintam, olhem e os (as) vejam
em suas complexas situacdes sociais, familiares e psicoafetivas.

Considerando que estavam estudando sobre o género textual noticia, sugeri
gue cada estudante escrevesse uma noticia com tema do proprio interesse. Ao
demonstrarem certa inseguranca na selecéo do tema, 0s questionei sobre o que seria
noticia na escola. Uma das estudantes, durante algumas semanas, vinha reclamando
insistentemente que sé havia mamao no lanche e ela ndo gostava muito da fruta,
outros estudantes narraram outras situacdes, sobre temas diversos: falta de merenda,
bullying, necessidade de haver computadores na escola, insercdo de suco no
momento do almoco, melhora na qualidade da internet etc. Assim, as noticias foram
redigidas e discussOes acaloradas comegaram a ocorrer, porque eles desejavam
saber quem poderia solucionar tantos problemas. De forma despretensiosa, comentei
gue poderiam conversar com outros profissionais e estudantes, para que nao ficassem
reduzidos as suas proéprias percepcdes.

No dia seguinte, de forma surpreendente, duas estudantes apareceram com
papeis nas maos, afirmando que, apdés o horario da aula, haviam falado com
profissionais da escola sobre os problemas que tinham discutido em sala. Neste
contexto, mobilizei outros estudantes e todos sairam pela escola entrevistando
professores, estudantes, coordenadores, diretores etc. para descobrirem se eles
também concordavam com os problemas que o grupo havia listado.

Com um consideravel quantitativo de informacdes em maos, os estudantes
deveriam decidir o que fazer com elas. Sugeri que um jornal seria uma forma
interessante de sistematizar e dar visibilidade para as reivindicagdes, porque todos
acreditavam que o material deveria chegar as méos do prefeito, algo a ser mencionado
na redacao final.

Desta forma, apds o estudo de mais um género textual, a reportagem, o0s
estudantes tiveram que pensar nas matérias, nos titulos, na producéo das ilustracdes
e no nome do jornal. Com o material estruturado, organizei um layout de jornal no site
Canva. Na primeira avaliacdo do jornal ja impresso, uma das alunas disse:
“Professora, posso levar pra casa e mostrar pra minha mae?”. Viu-se entdo surgir um
projeto autoral, significativo, reivindicatorio e demandado pelo préprio grupo,

suscitando reflexbes sobre a minha atuag&o, demonstrando que o investimento no
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[...] ensino, enquanto trabalho vinculado a cultura e ideologia, é também um
contexto especifico que permite ndo s6 a identificacdo com perspectivas,
pretensodes e finalidades para o seu desempenho, como, além disso, permite
0 acesso a diversas concepcfes culturais e ideoldgicas sobre 0 mundo e
sobre a vida. Isso transforma a docéncia em um lugar privilegiado, enquanto
em sua prépria caracteristica de trabalho se encontra ao menos em germe ou
possibilidade a critica das imposi¢des ideoldgicas e 0 acesso a visdes
alternativas do mundo e da vida. (CONTRERAS, 2012, p. 45)

Contrapondo-se a ideia do fracasso escolar dos estudantes das classes
populares na alfabetizacéo, acreditei no potencial do grupo e observei as mudancas
ocorridas: respeito em sala, compreensdo da funcdo social da escrita, algumas
criangas iniciaram o processo de leitura e escrita, bem como outras conseguiram
aprimorar tais acbes. Se antes os estudantes ficavam emudecidos ou enfurecidos
guando chamados de burros por estarem no projeto, passaram a sentir orgulho por
pertencerem a ele, porque compreenderam que precisavam, talvez, de um pouco mais
de apoio, mas que os estudos realizados por eles tinham relevancia social, ndo eram

registros para a escola ou para a minha corre¢cao, mas para a vida.

Figura 11 — Desenhando para a 12 edi¢éo do Jornal JB.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

O trabalho tornou-se referéncia para os estudantes, para a professora e para a
comunidade escolar, o material foi colocado no mural principal e compartilhado na
pagina do Facebook da escola. O Jornal JB ganhou repercussao. Fui convidada para
participar do programa Conexao, exibido pelo Canal Futura, com o tema Criangas no

Jornalismo, bem como tive o trabalho classificado como inovador em jornais locais (O
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Dia e Meia Hora) e nas paginas do Facebook e do Instagram da Prefeitura de Niteroi-
RJ (@niteroipref).

Ao perceber a potencialidade do trabalho, no didlogo com a equipe gestora, a
equipe pedagdgica e a coordenacgdo de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal
de Educacgdo de Niter6i-RJ, inscrevi o Jornal JB no Prémio Paulo Freire, que no
periodo vinha sendo organizado anualmente pela Comissdo de Educacdo da
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ). A iniciativa
homenageava o patrono da educacéo brasileira, assim como reconhecia projetos
pedagdgicos de professores de todo o Estado desenvolvidos em espacos publicos de
educacdo. O Jornal JB consagrou-se vencedor em uma das categorias: Experiéncia
Pedagogica no Ensino Fundamental.

O percurso narrado acerca do Jornal JB foi trilhado durante o periodo em que
cursava o primeiro semestre do mestrado profissional do Programa de POs-
Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica (PPGEB-CAp/UERJ). O meu Produto
Educacional ainda estava em processo de maturacdo, de modo que vi no jornal
escolar, criado com os estudantes no chéo da escola, uma possibilidade de produto,
assim como pensei no potencial formativo implicado, impregnado de autoria,
protagonismo e trabalho significativo com a escrita e a leitura.

Compreendi que a perspectiva discursiva, ja discutida, era o aspecto que
diferenciava o Jornal JB. Desse modo, um jornal escolar também poderia ser
elaborado com criancas em idade regular matriculadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, compreendendo suas especificidades no que concerne a idade, 0s
interesses, o0s afetos, a cultura local etc. Concordo com Freinet (1974, p. 39) quando
afirma que “pelo jornal escolar (...) a experiéncia, o conhecimento e a cultura vém de
baixo, da vida das criangas”. O jornal, entdo, emergindo do chdo da escola, hoje

substancia o Produto Educacional da escrita dessa dissertagao.

3.2 Extra! Extra! O Jornal resiste na sociedade e habita a escola publica

Era comum, na infancia, acordar cedo aos domingos para acompanhar meu pai
nas idas a banca de jornal. Desde muito nova tinha clareza da motivacao dele para

aquele “passeio de domingo”: ter informagbes sobre o que estava acontecendo no
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mundo que nos cercava (do entretenimento a economia, da educagéo ao futebol, da
politica as novelas). No meu caso, posso revelar que a intencdo ao acompanha-lo era
receber as moedas do troco do jornal e comprar doces, e ficar esperando-o me
entregar a se¢do do jornal com o caca-palavras. No virar das paginas eu passava 0
olho em sec¢des diversas e costumava fazer uma pausa na se¢éo de entretenimento,
colocando meu foco nos resumos das novelas que costumava acompanhar.

As minhas interpretacdes e escolha de se¢des ndo eram definidas por outrem,
mas pela maneira como cada texto me convocava, demonstrando que havia mais de
uma maneira para ler, afinal, eu néo lia o jornal da mesma forma que lia a gramatica
da minha mae ou o livro Uma professora muito maluquinha (1962), do Ziraldo. Torna-
se evidente que, se podem existir diferentes maneiras de ler, também podem existir
diferentes maneiras para interpretar um jornal, pois “o sentido atribuido ndo esta
apenas no texto, mas na relacédo que cada autor estabelece com ele, com base em
sua historia de vida e de leituras, no momento histérico e na cultura na qual esta
inserido” (CARVALHO, BAROUKH, 2018, p. 16-17).

Mais uma vez, evoco as memorias e, dessa vez, me deparo com a primeira
leitura do jornal Brasil de Fato'®, aos 17 anos, e as interpretacdes possiveis que se
deram a partir de uma matéria. Estava no Colégio Estadual Aurelino Leal, na aula de
Sociologia, e a professora Roberta chegou com varios recortes de jornal, dividindo a
turma em pequenos grupos. Meu grupo recebeu um dos recortes, era uma materia
gue versava sobre as condi¢cOes de trabalho dos profissionais das grandes redes de
fast-food. Aquele tema nos atingiu, pois éramos jovens, pertencentes a classe
trabalhadora, estudantes de uma escola publica e que, em sua maioria, iria concluir o
Ensino Médio para ingressar no mercado de trabalho, sem contar com aqueles que ja
trabalhavam para compor a renda familiar. A professora, a partir daquele dia, comecou
a abordar o tedrico Karl Marx com a turma, cujas ideias passei a compreender no

didlogo com a realidade que me circundava.

16 “O Brasil de Fato (BdF) é um site de noticias e uma radioagéncia, além de possuir jornais regionais
no Rio de Janeiro, em Minas Gerais, no Parand, em Pernambuco, no Ceara, na Bahia, na Paraiba e
no Rio Grande do Sul. Lancado em 25 de janeiro de 2003, o BdF circulou por mais de dez anos com
uma versao impressa nacional. Por entenderem que, na luta por uma sociedade justa e fraterna, a
democratizacdo dos meios de comunicagdo é fundamental, movimentos populares criaram o Brasil de
Fato para contribuir no debate de ideias e na analise dos fatos do ponto de vista da necessidade de
mudangas sociais em nosso pais.” Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/quem-somos
Acesso em: 08 nov. 2024.
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A minha relacdo com o Brasil de Fato mudou a forma como eu me relacionava
com o suporte jornal, mais especificamente com aquele jornal. Passei a toma-lo como
um recurso essencial para me informar, aguardava para ler as edi¢cdes impressas e
entregues gratuitamente, por diferentes coletivos, nas imedia¢gdes da escola. A versao
impressa do jornal foi suspensa. Apesar disso, minha relagdo com o jornal ndo era
semelhante a relacdo que o0 meu pai apresentara anos antes. Eu tinha acesso a um
consideravel numero de midias sociais, com paginas virtuais de noticias, assim como
sites, inclusive de jornais outrora veiculados somente de forma impressa. De igual
modo, a relagdo do meu pai com os jornais nao fora a mesma que o0 meu avo paterno
teve (um leitor voraz de diversos jornais). Minha histéria com o jornal, assim como a
histéria do meu pai e do meu avd, da pistas de que a relacdo com o jornal, enquanto
suporte de carater informativo e opinativo, muda de acordo com o leitor, o periodo no
gual esta imerso, a faixa etaria, o tipo de jornal que |&, dentre outras questdes que sdo

relevantes.

3.2.1 A histéria nos deixa pistas

A trajetoria do jornal no Brasil € marcada por questdes politicas, culturais e
econdmicas, como quaisquer outras criacdes humanas, e as hipéteses quanto a sua
origem ramificam-se em duas tendéncias, cuja apresentacdo € feita pela autora
Marinalva Barbosa, por meio do livro Histéria Cultural da Imprensa — 1800 a 1900

(2010, p.19):

Os estudos sobre a imprensa no Brasil (...) discutem qual teria sido, de fato,
o primeiro jornal brasileiro, se a Gazeta do Rio de Janeiro, que comecga a
circular em 10 de setembro de 1808, portanto, quatro meses depois da
criacdo da Impressé@o Régia, ou o Correio Braziliense, editado em Londres,
desde junho daquele ano, por Hipélito José da Costa.

Ambos os jornais marcam a histéria da Imprensa no Brasil, embora com
diferentes formatos e propdsitos, e rednem uma organizacdo linear e textos
predominantemente descritivos, com linguagem formal, destinados a informar e

influenciar a sociedade naquele periodo (ver Figuras 12 e 13).



Figura 12— Gazeta do Rio de Janeiro
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Fonte: Disponivel em:
https://bndigital.bn.gov.br/dossies/
coordenacao-de-publicacoes-
seriadas/acervo/origens-da-
imprensa-no-brasil/ Acesso em:

23 dez. 2024.
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Figura 13 — Correio Braziliense

Fonte: Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/Doc

Reader/DocReader.aspx?bib=
749664&pagfis=1 Acesso em:
23 dez. 2024.

Antes de 1808 era proibida a impressdo de jornais, 0 que nao impediu a

proliferagéo de manuscritos e tipografias que divulgavam opinides e ideias. A chegada

da familia real, nesse mesmo ano, interferiu diretamente na organizacdo social do

Brasil, ampliando o numero de habitantes, mudando as relacbes econdmicas,

politicas, culturais e 0 modo como as informacgfes seriam compartilhadas. Se antes a
maior parte delas circulava pelo pais sob a forma de boatos, na esfera privada, com a

Impressdo Régia, tivemos o compartilhamento de periddicos, jornais e outros

materiais pela esfera publica, passando a existir, de fato, atividade jornalistica, porque
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sé ha imprensa quando a ideia do publico como espécie de abstracdo-concreta
se torna o desejo dominante das publicagdes. N&o importa que tipo de publico:
se 0s proprios jornalistas, se os poderosos do reino, se 0s comerciantes e 0s
militares de altas patentes. H& jornalismo quando h& publicizacdo no sentido
mais amplo do termo. (BARBOSA, 2010, p. 20)

Apesar da publicizagcdo mais ampla, isto ndo era garantia de que as
informacdes chegariam a todos da mesma maneira, isto poque a sociedade néo era
amplamente letrada, o poder de compra néo era generalizado e as informagdes eram
parciais, por corresponderem ao interesse de algumas classes de pessoas em
detrimento de outras, a fim de perpetuar privilégios, demonstrando o aspecto
ideoldgico impregnado na lingua (VOLOCHINOV, 2021). Nada que fosse veiculado
pela Impressdo Régia poderia ser contra a religido, o governo e 0s bons costumes,
pois ela estava sob responsabilidade da Coroa Portuguesa. Existia, portanto, a
necessidade ndo somente de partilha de informacdes e noticias de além-mar ou do
Império, como também a disseminacao e inculcacao de ideias e valores. Ainda assim,
periddicos eram partilhados clandestinamente, com conteldo critico ao regime vigente
(BARBOSA, 2010, p. 22).

Diferentemente da Gazeta do Rio de Janeiro, o Correio Braziliense, perioddico
editado na Inglaterra e trazido para o Império, sob responsabilidade de Hipdlito José
da Costa, tecia criticas ao sistema colonial de forma mais sistematica, de modo que
até a atualidade o jornalista é lembrado como um dos pioneiros na area (BARBOSA,
2010, p. 23), por esse motivo fora bastante combatido pela Coroa Portuguesa.

Apesar das diferencas consideraveis, ambos 0s jornais traziam em seu escopo
um compilado das noticias dos jornais mais famosos do mundo, assim como
buscavam colocar em palavras escritas assuntos que estivessem na “boca do povo”.
Nas décadas seguintes outros jornais e periddicos foram surgindo e trazendo um novo
habito de leitura, e demarcando, também, uma mudanca cultural: uma sociedade que
se informava pelo que ouvia passou a se informar, também, por aquilo que lia ou via
nas paginas dos jornais, sendo necessario o estabelecimento de uma relacdo de

confiangca com o suporte. Mas, € necessario fazer um adendo:

Naquele inicio [o comeco da imprensa], as revistas com suas gravuras foram
fundamentais para entreterem em um pais com o indice de analfabetismo tao
alto. Mas, com o governo Vargas (1930-1945) e sua politica de escolarizacéo,
o mercado de leitores comecou a se ampliar. (ARAUJO, 2024, p. 273)
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Com o jornal, surge um meio de comunicagao para as massas, que passou a
ser distribuido e comercializado, evidenciando seu aspecto publico, que embora néo
fosse privado (como as cartas, manuscritos e outros periodicos clandestinos), ainda
se qualificava como ideoldgico, inserindo-se na corrente ininterrupta da lingua,
“participando de uma espécie de discussao ideoldgica em larga escala”: respondendo,
refutando ou confirmando algo, antecipando respostas e criticas possiveis, buscando
apoio ou outras acdes (VOLOCHINOV, 2021, p. 219) por parte dos leitores.

3.2.2 Os géneros discursivos na esfera jornalistica

O jornal € um suporte que da origem a uma infinidade de géneros, todos
relacionados a esfera jornalistica, cuja finalidade estd em expor, opinar, argumentar
ou noticiar algo. Notoriamente, alguns sdo mais conhecidos que outros, destacando-
se: noticia de jornal, reportagem, carta ao leitor e entrevista. Desde o surgimento do
jornal, ndo somente no Brasil, mas no mundo, os avancos tecnologicos tém
influenciado o surgimento dos géneros discursivos relacionados, permeado por

aspectos histéricos e culturais que marcam a lingua, e o fato de que

(...) a comunicacao discursiva nunca podera ser compreendida nem explicada
fora dessa ligacdo com a situacdo concreta. [...] A lingua vive e se forma no
plano histdrico justamente aqui, na comunicagdo discursiva concreta, e ndo no
sistema abstrato de formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes.
(VOLOCHINOV, 2021, p. 220)

O emprego da lingua, segundo Bakhtin (2011, p. 261-262), é efetivado por meio
dos enunciados — orais e escritos, concretos e Unicos — proferidos pelos sujeitos do
discurso, estes pertencentes a diferentes campos de atividade humana. Os
enunciados irdo corresponder a construgcdo composicional de cada campo,
evidenciando a “selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”.
Ou seja, apesar de poder haver o estilo de cada um na elaboracéo dos enunciados,
‘cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”. Pelo fato dos géneros se
desenvolverem e se complexificarem dentro de cada campo, as suas possibilidades
de realizacao séao infinitas.

De acordo com Araujo (2024), que baseia suas reflexbes nos estudos do

Circulo de Bakhtin, os movimentos de surgimento dos géneros se caracterizam como
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processos dialdgicos, por ser necessario contextualizar os ambientes onde surgiram
e estudar os géneros dos quais eles se originaram. De igual modo, a maneira com
gue lemos um jornal também tem se alterado com o tempo. S&o mais de dois séculos
entre a publicacao do primeiro jornal brasileiro e a atualidade.

Nesse interim, surgiram o radio (1860), a TV (década de 1920) e a World Wide
Web (WWW) ou Rede Mundial de Computadores (1989), novas formas de
comunicacao que se diferem entre si em alguns pontos: alcance, tempo médio entre
a transmissao e a recep¢cao de uma mensagem, custo, atualizacdo das informagoes,
multimodalidade etc. Diante de cada inovagéo, o jornalismo, como um todo, precisou
se reinventar. Araujo (2024, p. 273) afirma que, “com as invengdes do radio e da
televisdo, a imprensa nao s6 migrou para esses canais como também mudou a forma

de se fazer jornal e revistas” e, posteriormente,

com a massificagdo da internet e o advento das redes sociais, 0 acesso a
informacao tornou-se instantaneo e global, trazendo um maior sentimento de
velocidade, e, mais uma vez, o jornalismo e seus géneros tiveram de se
reinventar.

Na minha experiéncia, enquanto leitora, vi surgir as versdes digitais (sites) de
praticamente todos os jornais impressos, uma nova forma de veicular as informagdes.
A internet é a tecnologia que permite isso, imprimindo novas formas para a escrita,
veiculacéo e leitura de jornais, pois, como aponta Pinheiro (2008, p. 12-13), ela “é
capaz de reunir recursos variados que |he permitem operar, ao mesmo tempo, com o
texto escrito, som, fotos e videos etc”. E, assim como houve mudanca no suporte
jornal, na expanséao para o ambiente virtual, os géneros discursivos também sofreram
adaptagdes como, por exemplo: “encurtamento dos textos, uso de links eletrénicos,
uso da hipermidia, diferente aproveitamento de infograficos, entre outros”.

Justamente pelo processo de reinvencao que é caracteristico da histéria do
jornal que pontuo a relevancia desta pesquisa. O trabalho pedagogico que desenvolvi
com os estudantes do refor¢o escolar foi inspirado, fundamentalmente, na experiéncia
de Celéstin Freinet (1974), que organizou um jornal com seus estudantes na década
de 1970, na Europa, quando a Rede Mundial de Computadores sequer existia.

Apesar de tal referéncia, desde o nascimento, os estudantes do reforgo escolar
estdo inseridos em um mundo conectado pela internet e pelo uso das midias sociais.

E eu, enquanto docente, tenho acesso a variadas ferramentas digitais para o exercicio
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do meu oficio e para o fomento da aprendizagem dos estudantes. Portanto, aproximar
0s conhecimentos referentes a apropriacéo da linguagem escrita e da leitura, que se
dao na escola, da realidade social dos estudantes foi 0 caminho que encontrei, “isso
significa afirmar que o conhecimento que [entendo] como vélido deve ser sempre
situado, dialogando com as préticas sociais nas quais nos engajamos” (PINHEIRO,
2008, p. 10).

No contexto do jornal escolar Jornal JB, nas duas edi¢cdes elaboradas no ano
de 2022, utilizamos alguns géneros discursivos: reportagem, noticia, entrevista, artigo
de opinido e QR Code?’. Por se tratar de um jornal editado virtualmente, consegui
elaborar uma proposta de design cuja apreciacao e decisao final foi feita pelos alunos.
Alguns géneros discursivos apareceram em nosso percurso de escrita. De acordo com

Silva et al. (2021, p. 3), Bakhtin pontua que eles estéo alicercados em trés pilares:

a saber: conteldo temético, estrutura composicional e estilo. O contetdo
tematico diz respeito ao conteldo do que é dito pelo sujeito, abarcando
aspectos linguisticos/textuais, enunciativos e discursivos. A estrutura
composicional corresponde a forma como o contetido é disposto no género,
ou seja, o padréo de organizacdo das suas partes. Assim, quando olhamos um
dado género, facilmente o reconhecemos pela sua estrutura a depender do
guanto o utilizamos e conhecemos suas caracteristicas. Por fim, o estilo é
modo de escrita ou fala do sujeito.

Na primeira edi¢cdo, os estudantes puderam redigir as matérias, sob minha
supervisao, antes de utilizarem o notebook, sendo feita a analise linguistica dos textos
durante o percurso. JA na segunda edicdo, alguns dos textos ja foram escritos
diretamente no Canva'é, a plataforma online de design e comunicacéo virtual que nos
permitiu criar os jornais e compartilha-los na pagina do Facebook?!® da escola, assim

como imprimi-los e disponibiliza-los na biblioteca da instituicdo e para os estudantes.

170 QR CODE (Quick Response Code em inglés) foi criado em 1994, no Jap&o, pela empresa
japonesa Denso Wave, fabricante mundial de equipamentos automotivos. A empresa foi contratada
com o objetivo de criar um cédigo que facilitasse o registro de encomendas pelo funcionario
responsavel pelo caixa, uma vez que a leitura do cédigo de barras ndo era tdo eficiente e permitia a
leitura de somente 20 caracteres alfanuméricos. Diante disso, a Denso Wave propds a criagdo de um
codigo em um formato 2D, ja que a informacéo € disposta em duas direcdes (horizontal e vertical), e
gue possibilitasse uma rapida leitura. Esse objetivo foi atingido a partir do modo como os quadrados
sdo dispostos ao longo do cédigo, garantindo uma resposta dez vezes mais rapida e que a leitura
possa ser realizada em qualquer angulo de 360°. (SILVA et al, 2021, p. 9-10)

18 Disponivel em: https://www.canva.com Acesso em: 05 nov. 2024.

19 Seguem os links das duas edi¢des do Jornal JB:

Primeira edi¢é@o: Disponivel em: https://www.facEbook.com/share/p/1BydVN6zAXx/ Acesso em: 23 dez.
2024.

Segunda edic¢do: Disponivel em: https://www.facEbook.com/share/p/IAwowGurFK/ Acesso em: 23
dez. 2024.



http://www.canva.com/
https://www.facebook.com/share/p/1BydVN6zAx/
https://www.facebook.com/share/p/1AwowGurFK/
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Tomei essas decisdes ao perceber que a maioria dos estudantes nao apresentavam
familiaridade com a redacao de textos online.

Como destaca Marcuschi (2001), o computador se consolida como um novo
espaco/suporte de escrita e leitura, afetando “nossas formas de producido e
compreensao textual” criando um “labirinto literario”. Esse novo espago € nomeado
hipertexto, que é “multilinearizado, multisequencial e indeterminado” e caso seja
utilizado com objetivos pedagdgicos bem definidos possibilita o fomento a construcao
interativa do conhecimento.

No contexto de producéo do Jornal JB, o texto escrito com caneta e papel
dividiu o protagonismo com o hipertexto. Com o uso do computador, foi realizada a
“escrita colaborativa”, em que a producgao textual e a leitura foram feitas em rede ou
em torno de apenas um computador. Tal situacdo, por vezes ocorreu por escolha
minha, porque os estudantes apresentaram resisténcia ao trabalho em grupo,
entretanto, em outros momentos, o motivo foi a falta de recurso material.

Vale ressaltar que o contexto pandémico, ocasionado pela Covid-19 e ocorrido
entre 0s anos de 2019 e 2021, antecipou o ingresso da internet e dos computadores
no ambiente escolar como ferramentas essenciais a aprendizagem, apesar disso, a
concretizacao foi pifia, pois faltou investimento publico em conectividade e compra de
computadores ou tablets, pensando no contexto do nosso municipio. Além disso, ficou
evidente que os materiais ndo bastam, porque a alfabetizac&o/letramento digital &
urgente.

A chegada do ambiente virtual trouxe novas demandas e exigiu que as
pessoas desenvolvessem novas capacidades para utilizar a World Wide Web.
Portanto, se a alfabetizacéo, segundo Ribeiro (2009), envolve o aprendizado
do conjunto de habilidades tedricas e motoras necessarias para se aprender a
ler e escrever, os individuos, de maneira analoga, tornam-se analfabetos
digitais a partir do momento em que ndo dominam as habilidades tedricas e
motoras que o espaco digital exige para dominar as novas midias. Assim, um
sujeito que ja era excluido na sociedade por ndo dominar totalmente a leitura
e escrita torna-se duplamente excluido ao nao compreender o funcionamento
dos aparatos tecnoldgicos. E diante dessa realidade que a discussdo sobre
letramento digital se faz urgente. (SILVA et al, 2021, p. 7-8)

A alfabetizacdo digital e a apropriacdo dos novos géneros discursivos, ou
géneros digitais, s6 serdo possibilitadas mediante o trabalho implicado e responsavel
com as ferramentas digitais. Sinalizo que o jornal foi uma ponte para tal e, caso o
projeto seja retomado e/ou ampliado nos anos vindouros, a pauta relativa ao
comprometimento do poder publico com investimento em recursos materiais precisa

ser retomada. Ressalto que a minha reivindicagcdo faz coro ao que esta posto —
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embora ndo plenamente cumprido — no Referencial Municipal Curricular de Lingua
Portuguesa da Rede de Niter6i (NITEROI, 2020, p. 109), quando se fala sobre o
trabalho com a multimodalidade:

Convém destacar a importancia de condi¢des fisicas e estruturais necessarias
as escolas, para que essas atividades possam ser desenvolvidas. O
investimento em equipamentos de qualidade, ambientes adequados, recursos
didaticos diversos e acesso a internet mostra-se extremamente necessario e
urgente, assim como a formacao continuada para os professores da Rede.

Nesse caminho, pretendo continuar com a discussao na préxima se¢do, com

vistas a aprofundar a pauta do jornal no didlogo com o Referencial.

3.2.3 O jornal na matriz curricular do municipio de Niterdéi

De acordo com o Referencial Curricular Municipal de Lingua Portuguesa da
Rede de Niteréi (2020), os géneros discursivos devem estar contemplados nas
atividades de leitura, compreenséo, interpretacéo e producéo textual (falar, ouvir, ler
e escrever) do primeiro ao nono ano de escolaridade, variando no grau de

complexidade e nos objetivos, tendo em vista que,

como os textos representativos dos variados géneros séo expressos por meio
de diferentes tipos de composicao (ou tipos textuais) (...) e, como estéo ligados
a diferentes esferas comunicativas, aborda-los em sala de aula é uma forma
de possibilitar aos alunos a apropriacdo de géneros que circulam em campos
sociais variados, como o jornalistico-midiatico (a partir de géneros como a
noticia, areportagem, o editorial, por exemplo), o artistico-literario, o campo
da vida cotidiana, da esfera publica, juridica e académica (NITEROI, 2020, p.
105, grifo nosso)

A participagdo em praticas sociais de linguagem, que ndo sdo aproveitadas
somente no ambito escolar, permite que o0s estudantes atuem de maneira
participativa, critica e reflexiva também fora dele, utilizando “a lingua como recurso
para a interacdo social” (NITEROI, 2020, p. 104). Essa percepcdo, apontada no
documento, ampara-se nos estudos do Circulo de Bakhtin, assim como nas obras dos
principais estudiosos do campo no Brasil: Jodo Wanderley Geraldi, Cecilia Goulart

dentre outros.
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Pensar a lingua, a linguagem, os géneros e a alfabetizacdo do ponto de vista
discursivo exige, também, que o curriculo seja flexivel, contemplando o intercambio
entre 0os saberes dos sujeitos sociais (docentes, discentes e comunidade escolar) e
0s conhecimentos acumulados pela sociedade, cuja base ndo esta, unicamente, no
compartilhamento de contetudo para que os estudantes realizem avaliagbes em larga
escala que, apesar de terem sua importancia, ndo podem ser o eixo central do
curriculo praticado nas escolas ou nos documentos elaborados pelas redes publicas
de ensino (GERALDI, 2015; NITEROI, 2020).

O trabalho com os géneros sao os elementos norteadores das aulas de Lingua
Portuguesa, por isso, devem ser balizadores no trabalho com a alfabetizacdo, mas em

estado de alerta para que ndo ocorra a

gramaticalizacdo dos géneros, ou seja, para a pratica de recorrer-se ao
conceito de género apresentado por Bakhtin (2011) e enfocar aspectos que
nao sdo pertinentes a este, ao direcionar-se o objetivo da analise textual para
a formacdo de conjuntos de textos que se enquadram neste ou naquele
género. Por exemplo, pode-se trabalhar com o género noticia com foco em
aspectos estruturais, como os que comp8em o lead, deixando-se de
explorar os aspectos discursivos, como as escolhas lexicais. Portanto,
nao se trata de substituicdo de nomenclatura gramatical pelo estudo da
composicdo dos géneros, mas de preparacdo do estudante para ler, entender,
inferir acerca da ideologia perpassada no texto e instrumenta-lo a atuar em
relacdo ao conteldo lido e em relacdo a producéo de textos. (NITEROI, 2020,
p. 105-106, grifo nosso)

Para que o trabalho pedagdgico seja desenvolvido de forma contextualizada e
nao gramaticalizada, sao apontadas, nas sugestdes de propostas metodoldgicas, que
visam responder aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, variadas formas
para que os estudantes se relacionem com a esfera jornalistica e com o suporte jornal.

Tendo em vista as especificidades da turma de refor¢co escolar, onde alguns
dos estudantes estavam consolidando o processo de alfabetizac&o e outros iniciando,
busquei, na matriz curricular, as propostas do primeiro ciclo, destacando-se aquelas
concernentes ao 1° e ao 2° ano de escolaridade, que abordassem o suporte jornal ou
0s géneros da esfera jornalistica que eu tinha utilizado (noticia) ou que ainda tinha a
pretenséo de utilizar com os estudantes.

Na Tabela 1, compartilho as propostas:

Tabela 1. Propostas metodolégicas referentes ao jornal na matriz curricular do municipio de Niterdi.
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Trabalho com jornais e revistas em carater introdutério
(p-123)

e Elaboracdo de roteiros de entrevistas de forma coletiva
1° ano (p-126)

e Apresentacdo de diferentes tipos de letras utilizando

materiais como livros literarios, jornais, revistas, encartes

etc. (p. 128)
e Trabalho com jornais e revistas em carater introdutério
(p.129)
2° ano e Selecionar noticias e tirinhas com a teméatica ambiental

para leitura coletiva (p.130)

e Construcao de jornal impresso e digital (p.132)

Fonte: (NITEROI, 2020)

A culminéncia, com o Jornal JB, ndo seria possivel caso ndo houvesse o
processo, que foi iniciado com o que é chamado de “trabalho com jornais e revistas
em carater introdutoério”. Quando fiz a proposi¢cao de construgdo de um jornal, que
sequer tinha nome, foi necessario estudar as caracteristicas dos géneros que iriamos
utilizar e, principalmente, o contetdo que seria abordado.

As demandas dos estudantes referentes ao tema eram amplas e extrapolavam
as pretensdes — minhas e do Referencial — para a alfabetizac&o. Constatei, mais uma
vez, que conhecimentos ndo sdo passiveis de fixacdo em caixas de texto — como em
documentos normativos — e que precisam ser mobilizados, também e principalmente,
pelos estudantes. Sobre tal constatacdo, Miguel Arroyo (2013, p. 38) faz
apontamentos pertinentes, ao relatar que

As diversas resolucdes que fixam diretrizes curriculares tém avancado muito
na incorporacao de principios, valores e concepgdes avangadas de educagéo,
de percursos formativos e de aprendizagem, mas tém dificuldade de inovar nas
formas de organizac¢é@o dos conhecimentos e da organiza¢éo dos tempos e do
trabalho. E o nucleo duro, resistente.

Ultrapassar a rigidez das diretrizes curriculares, entendendo as propostas nao
como limites, mas como pontos de partida, permitiu a mim, enquanto docente,

fomentar a participagédo dos discentes na construgdo do curriculo, “valorizando suas



83

linguagens e seus saberes e coloca-los em dialogo com a diversidade de saberes e
linguagens” relativos ao jornal e a esfera jornalistica (ARROYO, 2013, p. 41).

Dessa forma, a experiéncia com o Jornal JB evidenciou a importancia de um
curriculo flexivel e dialégico, que ndo se restrinja a prescricées normativas, mas que
considere os saberes dos estudantes e 0s insira no processo de aprenderensinar. A
abordagem dos géneros jornalisticos ndo apenas contribuiu para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, mas também fomentou o pensamento critico e a
participagdo ativa dos alunos em praticas sociais significativas. Assim, reafirma-se a
necessidade de uma pedagogia que priorize a interacdo, a reflexdo e a construgao
coletiva do conhecimento, temas que surgiram quando entrevistei dois estudantes
participantes do projeto e analisei suas narrativas, compartilhadas no capitulo a

seqguir.
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4 AS NARRATIVAS QUE SE CONSTROEM EM FACE DA PRODUCAO DO
JORNAL JB

Sem duvida que as lembrangas mais positivas que as criangas e 0s
adolescentes, os jovens e adultos populares levardo de seus tempos de
escola serdo as marcas dos tratos humanos de seus professores(as). Como
as imagens mais positivas que os(as) professores(as) carregardo virdo talvez
do convivio e do reconhecimento dos(das) educandos(as).

Miguel Arroyo (2013, p. 281)

As narrativas aqui compartilhadas, minhas e dos estudantes, serdo postas em
didlogo para a investigacdo das marcas deixadas pela escola e pelas interacbes
discursivas no contexto do projeto de reforco escolar e construcéo do Jornal JB no
ano de 2022, com vistas ao processo de alfabetizagdo em perspectiva discursiva. As
narrativas sdo, portanto, a subsisténcia da teoria. Do chao da escola parti e, durante
as reflexdes e investigacdes, para ele voltarei.

Nesse sentido, nas secfes 4.1 e 4.2, partilho e analiso as minhas narrativas,
nomeadas de casos, ja na secdo 4.3, organizada em cinco subsecées, partilho e
analiso as narrativas tecidas por dois estudantes durante entrevistas individuais.

Buscarei temas que se repetem nos ambitos individuais e que se tornam
coletivos, como: racismo, bullying, a importancia da leitura e da escrita na vida dos
estudantes e qual o papel do outro na relacao de ensino. Também buscarei identificar
a repeticao dos temas e discursos compartilhados e aceitos até se transformarem em
discursos do grupo, entendendo que todo enunciado cria 0 novo, mas sé o pode fazé-
lo a partir do j& existente, sob pena de nédo ser compreendido.

A forma como os discursos foram apropriados, assim como o contexto no qual
foram inseridos, também se constituem como campo de andlise, tendo em vista que
0s atos e discursos dos sujeitos s80 responsaveis e responsivos, isto é, eles
respondem pelos préprios atos respondendo a alguém ou a alguma coisa,
demonstrando compromisso ético (SOBRAL, 2021). De acordo com Bakhtin (2011,
2017) toda compreensao do enunciado vivo € de natureza ativamente responsiva,
toda compreensao é prenhe de resposta, de modo que o ouvinte se torna falante.

Ademais, como ferramenta de analise das narrativas recorro ao paradigma
indiciario (GINZBURG, 1989; 2007), que se constitui como um método interpretativo,
gue eclode nas ciéncias humanas, pelo qual os pesquisadores debrugcam-se sobre os

residuos, sobre aquilo que a maioria ndo vé, os tracos individuais que escapam no
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cotidiano e que quando eles surgem nas narrativas, revelam a possibilidade de
discussédo (GINZBURG, 2007, p. 150).

Ocorre, entdo, um debrucar-se sobre os signos (linguisticos ou ndo) para que
ocorra 0 desvelamento do ndo observavel. Assim como uma cagadora, reino minhas
ferramentas para atentar-me as pistas (GINZBURG, 2007, p. 152), que ndo séo
aguelas deixadas pelos animais com pegadas, mas tudo aquilo que esta velado pelas
narrativas. Busco ir ao encontro daquilo que nunca vi, que ainda néo sei e que posso
— ou ndo — descobrir ao caminhar, pois a busca também se constitui como movimento
da pesquisa.

Fazendo tal movimento, vou ao encontro das minhas narrativas, transcritas do
diario de bordo e nomeadas casos (REIS, 2008, p. 3), que sao “narrativas/historias
cujo enredo promove a reflexdo sobre as complexidades da vida, preparando os
cidadaos para os desafios das suas existéncias individuais e coletivas”; das narrativas
dos estudantes, transcritas de duas entrevistas; e das narrativas de professores,
transcritas da Oficina realizada como parte do Produto Educacional da pesquisa e
discutida no capitulo 5.

Nesse caminho, a partir da proposta metodolégica desenhada, mergulho na
minha préatica docente, revendo-a criticamente de outro espagotempo, movendo-me
em direcdo a escrita-evento, pela qual ndo pretendo repetir o dito, porque ao registrar
as narrativas, minhas e dos sujeitos da pesquisa, e refletir sobre elas, buscarei
compreender como e por que algo foi dito a luz do trabalho com a linguagem em

perspectiva discursiva.

4.1 Caso 1 - O outro que me constitui

Data: 22/09/2022

Discussao sobre as pautas para a Segunda edicdo do JORNAL JB: “ Tia,
esses dias, na igreja, eu estava chorando, porque quero aprender a ler e
escrever pra ser isso aqui: veterinaria. Ela me mostra um video do TikTok de
uma veterinaria e fotos dos seus animais de estimagédo. Olha, gente... E todo
dia um segura o choro e vai. Tenho tanto orgulho desses adolescentes.
(FIGUEIREDO, 2022)
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Essa foi a fala de Ana?°, mas por que tanto orgulho, e ndo sé dela?

Lembro quando fui informada sobre a sua chegada. Ha semanas seu nome
constava no diario, mas a sua auséncia era sentida. As pedagogas da instituicdo
alertaram: “Ela ndo quer sair da turma para entrar no reforco escolar. Tem o
comportamento muito dificil, mas ja avisamos a familia que isso é para o bem dela,
entao ela precisa ir’. Posso tentar deduzir o seu nao querer: uma adolescente com 14
anos, nao alfabetizada e que, talvez, ainda tivesse a sensacéo de estar sendo punida,
com a extracdo do seu grupo de referéncia com o qual tinha vinculo estabelecido.
Quanto ao comportamento, precisaria conhecé-la para formar minha opiniao.

Primeiro dia com o grupo: ela falava alto com 0s meninos mais novos, xingava,
falava que ia bater em quem se atravesse a mexer com ela. Aquele, para mim, nao
era um comportamento dificil, e sim indicios da sua maneira de lidar com as barreiras
colocadas pela vida. Ela ndo conseguia olhar nos meus olhos. Parecia existir uma
mistura de emocdes: vergonha, receio e raiva. Percebia que, a cada dia, a tensao
entre ela e o grupo, ela e o mundo, crescia um pouco.

Certa manha, ap0s tantos avisos, 0 que temiamos — eu e a turma — aconteceu.
Ela agrediu verbal e fisicamente outro aluno, voando sobre seu rosto, com suas unhas
afiadas e pontiagudas. Ambos se langcaram ao chdo. Sem pensar nas consequéncias,
tentei separa-los, mas foi necessaria a intervencao de outro funcionario da escola.
Naquele dia chorei. Chorei copiosamente. Questionei minha vida, profissdo escolhida,
guestionei se aquele era realmente o meu lugar. Seus corpos, langados sobre o chéo,
revelavam que a minha presenca, ali, era indiferente. Rememorei as palavras das
pedagogas, assim como a fala de outra professora: “Ela é do tipo que te ama e quer
ser sua amiga ou te odeia completamente. No meu caso, ela me odeia! E odeia varios
outros professores”. Sera que eu seria mais uma professora odiada?

Decidi, apesar do desespero, ndo renunciar a ela, apos refletir, reconheci que
a responsabilidade pelas a¢bes da estudante ndo era apenas dela, mas também
nossa — minha, das pedagogas e da escola. Minha justificativa para essa percepcao
€ clara: o outro estudante, com quem ela teve o desentendimento, ndo deveria estar
na turma de reforgo escolar. Como descobri isso? Por meio de uma avaliagéo
diagnéstica. E ele ndo era o Unico: outros alunos também nao deveriam estar naquela

classe. Embora ja alfabetizados, precisavam revisar os conteldos programaticos

20 Foi utilizado nome ficticio para preservar a identidade da estudante.
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referentes anos anteriores devido aos problemas de ensino e aprendizagem que
foram desvelados e agravados pela pandemia. Contudo, na concepcdo de alguns
profissionais, esses estudantes 'ndo sabiam nada'. Aqui cabe questionar: € possivel
afirmar que um estudante ndo sabe absolutamente nada? Parece mais adequado
considerar que todos 0s estudantes possuem conhecimentos prévios, mas que a
valorizacdo desses saberes depende do olhar de quem os avalia.

Retomando a questdo da responsabilidade: ao observar tal situacdo, avisei as
pedagogas que precisdvamos reavaliar quem permaneceria. Elas apontaram que eu
deveria aguardar mais algumas semanas. Aguardei. Hoje, reconhec¢o que nao deveria
ter aguardado. Todos os acontecimentos, que se deram em cadeia, tiveram a minha
anuéncia. Nao dizer também é uma resposta, Bakhtin me ensina isso.

A decisao foi tomada e, apds o0 acontecimento derradeiro, comuniquei a gestéao
e aos demais integrantes da equipe que tais estudantes deveriam retomar o vinculo
com a turma de origem ou eu néo teria condicdes de continuar com 0 grupo e dar
atencao aqueles que precisavam de mim, como era o caso da Ana.

Com a saida dos estudantes, tudo mudou. Por mais que viesse tentando
estabelecer os combinados de comportamento e organiza¢cdo dos nossos encontros,
passava a maior parte do tempo resolvendo conflitos entre estudantes que queriam
estar ali, estudantes que nao queriam estar e estudantes que sequer precisavam.

Com menos conflitos, pudemos criar vinculos, que inicialmente foram
amparados na relacdo de cuidado, escuta e afago. Costumava levar bolo,
mariola/bananada, um bom livro debaixo do braco ou uma mdudsica — que 0 grupo
também poderia indicar — assim passamos a construir nossos dias juntos, porque nao
se tratava de transmitir um contetdo, mas de educar. A educacao, nas palavras de
Freire (2023b), reafirmadas por Bakhtin (2011), é pratica dialégica, sendo necessario
o didlogo e a interacdo social para acontecer, assim como a amorosidade, conceito
cunhado por Paulo Freire, e que nada tem a ver com o amor romantico, mas com o
compromisso existencial com o outro, 0 compromisso ético.

O meu compromisso exigia que eles vissem significado, assim como eu ja via:
naquele espaco, em saber que eram vistos, respeitados e que, portanto, poderiam
afetar e ser afetados por mim e pelos colegas, abrindo-se para a aprendizagem
efetiva, ao conhecimento que se cria junto, na relagdo. Precisavamos um dos outros,

pois
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ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, néo se reduzem a condic¢ao de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. (...) Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. (FREIRE, 2023b,
p. 25-26)

Acreditei que seria possivel ensina-los, acreditei que seria possivel ensinar e
aprender com a Ana, pois sem ela o grupo ndo seria 0 mesmo. Enxergava-a como um
sujeito histérico e social, Unico em sua existéncia, e ndo apenas como mais um nome
no diario de classe. Antes de ser estudante, ela ja era uma pessoa, com vivéncias
carregadas de sentidos e significados préprios. Suas narrativas comecaram a tecer
os fios da nossa relagéo.

Suas narrativas passaram a costurar nossa relagdo. Ela me confidenciou que
demorou a ingressar na escola e que, por isso, tinha mais dificuldade para aprender.
Hoje entendo que ndo era uma questao de dificuldade, mas de tempo, tempo para
gue ela pudesse ser alfabetizada antes que qualquer lista de conteldos pudesse
invadi-la, massacra-la, sufocando suas experiéncias de vida como uma das faces do
aprender. Suas confidéncias revelavam o meu papel na sua vida, o papel do outro,
gue € responsavel e responsivo para/com ela, numa relacdo alteritaria, cuja

compreensao foi possibilitada pela aproximacéo com as ideias de Bakhtin.

O papel dos outros, para quem se constréi o enunciado, [que] é
excepcionalmente grande, como ja sabemos. J& dissemos que esses outros,
para 0s quais 0 meu pensamento pela primeira vez se torna um pensamento
real (e deste modo também para mim mesmo), ndo sdo ouvintes passivos
mas participantes ativos da comunicagao discursiva. Desde o inicio o falante
aguarda a resposta deles, espera uma ativa compreensdo responsiva. E
como se todo enunciado se construisse ao encontro dessa resposta.
(BAKHTIN, 2011, p. 301)

Nesse caminho, em que fui uma escuta ativa para Ana, ela passou a falar
sobre o0 seu desejo de aprender a ler, escrever para ser veterinaria. Recordo que em
NOssos encontros a leitura deleite, na maioria das vezes, a conquistava. Seus olhos
curiosos pareciam me dizer: “me ensina a fazer o que vocé faz?”. Por vezes, ela se
aproximava, acariciava os meus cabelos e comentava o quanto gostava das minhas
roupas. Mexia nos livros que eu levava. Passou a convocar os alunos que tentavam
estender o periodo do recreio, pois ansiava pelos n0ssos encontros e nossas trocas.
Ja ndo via o olhar carregado de vergonha, receio ou raiva, mas de ternura, admiracéo

e sede de saber. Por isso, permaneci puxando os fios de cada uma das suas
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narrativas, objetivando conhecé-la, aprender sobre ela, a Unica que poderia contar sua
historia com todas as tramas e nos.

Como relatado, parecia haver uma relagéo tensionada entre Ana e o mundo,
evidentemente, entre ela e a sociedade grafocéntrica, que exclui aqueles/as que nao
dominam a grafia, a tecnologia da escrita, que fogem a curva da normatividade. O seu
dominio voltava-se ao uso do celular, que de forma intuitiva utilizava para abrir e fechar
o aplicativo do WhatsApp. Certo dia, lancei mao de uma proposta: vocé aceita que eu
te envie um livro por e-mail? Ela assentiu com a cabeca. Expliquei que poderiamos ler
juntas ao final das aulas, seus olhos, mais uma vez, me trouxeram uma resposta:
sorriram. N&o lembro o titulo, ndo lembro se a leitura foi feita, mas lembro que, ao meu
lado, ela pbde iniciar essa nova experiéncia, esse novo gosto, inclusive passando a

frequentar a biblioteca, entendendo-se leitora, porque

Se por muito tempo pensou-se que apenas aqueles que sabiam ler poderiam
dar valor aos livros e, portanto, cuidar deles adequadamente, hoje sabemos
gue é preciso ter o livro nas maos para aprender a ler e a manusea-lo.
Manipular um livro € um dos comportamentos leitores e, portanto, deve ser
conteudo de aprendizagem — e de ensino. Se ndo favorecermos o contato
com o objeto, como as criancas vao aprender [adolescentes] a usa-lo?
(BAROUKH; CARVALHO, 2018, p. 39)

Por isso, busquei favorecer ndo s6 o contato, mas movimentos significativos de
leitura com Ana e o grupo. Ela, inclusive, percebe o sentido da leitura e da escrita nos
ambitos académico e social, vislumbrando no universo literario o canal mediador para
iIsso. Como colocado anteriormente, ndo me recordo da primeira vez que lemos juntas,
mas lembro-me de um encontro na biblioteca, no qual ela tomou um livro em suas
maos e debrucou-se sobre ele. Seus olhos mais uma vez encontraram-se com 0S
meus, dessa vez comunicando que precisava de ajuda. Ficamos minutos a fio uma ao
lado da outra. Quando havia duvidas, acerca de uma silaba ndo canbnica (que nao
possuia a estrutura consoante e vogal), a ajudava. Portanto, naquele dia, ndo busquei
a proposicao da leitura. Diante das vivéncias reais, mediadas pela linguagem, pelo
didlogo, na verdade pelas interagdes sociais em nossos encontros desde o inicio do
refor¢o escolar, Ana formou-se leitora e, autonomamente e genuinamente, selecionou
o livro, o0 espaco e 0 momento para a leitura, apontando a influéncia que os contextos
sociais exercem sobre 0s sujeitos. De igual maneira, quando participante da escrita
do Jornal JB, ofereceu-se para entrevistar os colegas, elaborando, sob minha

mediacao, o questionario que seria aplicado e as respostas obtidas a partir dele.
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Enquanto redigia este relato sobre o Caso da Ana, revisitei a Caixa da
Saudade, na qual guardo elementos que considero significativos no meu percurso de
vida. De repente, encontro uma carta, ainda fechada — Por que néo a abri? Sera que
nao a valorizei como deveria? —. Observei que a letra era da Ana. Enfim, reencontrei-
me com ela, atravessando o0 espacotempo, sentindo a emocédo e o orgulho
evidenciados no inicio dessa narrativa, demonstrando aquilo que Arouche, Dantas e
Ferreira (2022, p. 366) discutem acerca da lingua sob a perspectiva bakhitiniana,
concluindo que os estudantes ndo se apropriam dela por meio de uma mera
transmissdo dos signos linguisticos, pois, “a lingua é o veiculo de manifestacédo do
ser’, pela lingua Ana passou a manifestar ndo apenas a relacdo tensionada com o

mundo, mas também a admiracdo por quem o habita, seus sentimentos e afetos.

Figura 14 — Capa do envelope.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 15 — Contelido da carta.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

4.2 Caso 2 - O didlogo como esséncia
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Data: 25/11/2022

Estou lendo o livro "Pretinha eu?", escrito por Julio Emilio Braz, para os
estudantes do reforco.

Hoje era dia de prova para toda a escola, inclusive para tais estudantes.
Janior?! (14 anos), estudante negro, antes de iniciar sua prova, precisou tecer
um comentario: "P9, Isabella, vocé néo trouxe aquele livro da neguinha ndo?".
Eu respondo: "O livro 'Pretinha eu?’?”

Ele confirma: "Esse ai mesmo!"

Eu continuo: "Trouxe sim, mas por que vocé esta perguntando?"

Ele prontamente responde: "Porque eu quero saber o que vai acontecer com
ela (ele fala da Vania, uma das personagens centrais da histéria)."

A histéria trata de temas delicados e urgentes, como: o racismo, o bullying e
outros tipos de preconceito, estes abordados em nosso ultimo jornal.

E bom saber que, de alguma forma, as leituras semanais estdo fazendo
sentido. Leio algumas péaginas por aula, para gerar curiosidade e o
levantamento de hip6teses. Nao leio para "fazer atividade", mas por puro
deleite.

Hoje ndo deu para continuar a leitura com Junior, porque eu tinha médico
marcado apos a aula, combinei que continuariamos na préxima aula.
Apesar disso, preciso fazer um destaque, o debate racial estava presente na
prova de Lingua Portuguesa, redigida com muito cuidado e autoria pela
professora Amanda Bastos, prova que ele fez com dedicacao.
(FIGUEIREDO, 2022)

Qual o lugar do didlogo nas relacdes e interacdes estabelecidas no cotidiano
escolar?

Reconhec¢o que antes de pensar no processo de alfabetizagc&o, pensei nos
sujeitos a serem alfabetizados. Os fios das suas histérias revelaram-se a partir de
didlogos, como este transcrito no Caso 2. Foi possivel reconhecé-los, aprender com
eles, té-los como coautores do planejamento e contemplar seus interesses como
ponte para o aprendizado, costurando as relagdes de ensino de forma dialogica e
dialética.

Paulo Freire (2019), um dos autores fundantes desta pesquisa, aponta para o
dialogo como exigéncia existencial, pela qual os sujeitos se historicizam e agem sobre
o mundo, transformando-o. Ainda segundo o autor, “o dialogo é processo criativo, que
se d& na interacdo entre 0s sujeitos e ndo como uma doacao de palavras de um para
o outro, no sentido de depositar algo”.

Nesse mesmo caminho, Junior, ao relatar seus interesses, corrobora a
perspectiva do processo criador apontado por Freire e, também, por Voléchinov (2021)
acerca do didlogo, porque este movimento acontece na relagdo estabelecida comigo
e com o0s colegas, por um ou varios enunciados, na relacéo direta pela palavra ouvida

ou lida.

O dialogo, no sentido estrito da palavra, € somente uma das formas da

21 Foi utilizado nome ficticio para preservar a identidade do estudante.
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interacdo discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto, o didlogo
pode ser compreendido de modo mais amplo ndo apenas como comunicagao
direta em voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagao
discursiva, independentemente do tipo. Um livro, ou seja, um discurso verbal
impresso também é um elemento. (VOLOCHINOV, 2021, p. 219)

A possibilidade de fazer os encontros do projeto de reforgo escolar em uma
biblioteca enchia meu coracao de alegria e encantamento, por que qual seria o sentido
de estar naquele ambiente e néo realizar leituras? Ao reconhecer o livro como um
suporte para o discurso verbal impresso (VOLOCHINOV, 2021) entendo que ele pode

ser

debatido em um dialogo direto e vivo, e, além disso, é orientado para uma
percepcao ativa: uma analise minuciosa e uma réplica interior, bem como uma
reagcdo organizada, também impressa, sob formas diversas elaboradas em
dada esfera da comunicacéo discursiva (resenhas, trabalhos criticos, textos
que exercem influéncia determinante sobre trabalhos posteriores etc. Além
disso, esse discurso verbal € inevitavelmente orientado para discursos
anteriores tanto do préprio autor quanto de outros, realizados na mesma
esfera, e este discurso verbal parte de determinada situacdo de um problema
cientifico ou de um estilo literario. (VOLOCHINOV, 2021, p. 219)

No contexto do livro Pretinha eu? séo revelados elementos e discursos que
compdem os sujeitos, das relacdes de amizade as relacdes de bullying e racismo.
Este dltimo, por ser estrutural, atravessa todas as camadas da sociedade.
Inicialmente, quando redigi este caso, em 2022, minha atengdo estava voltada
somente para as contribuicfes da leitura literaria no meu fazer e na formacédo dos
estudantes como leitores, apesar de reconhecer que as tematicas citadas acima
tivessem surgido na segunda edi¢cao do Jornal JB, por demanda do grupo.

Atualmente, preenchida por outras referéncias — tedricas e empiricas — me fiz
um gquestionamento: caso Junior pertencesse a outra classe social, outra rede de
ensino e se auto identificasse com outra cor de pele teria a mesma percepgéo acerca
do conteudo temético do livro? Por mais que a histéria aprofundasse as discussdes
acerca do bullying, nos dias em que realizei a leitura do livro, a pauta das nossas
discussbes foi 0 racismo. Os relatos sobre o tema surgiram em todos 0S N0sSsos
encontros, porgue 0 grupo era composto por alunos majoritariamente negros. Apesar
de ficticias, as experiéncias da personagem Vania se originam das escolhas

ideoldgicas do seu criador: Julio Emilio Braz, um homem, escritor, de meia idade e
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negro??, se insere na cadeira ininterrupta de comunicacéo, povoado pelas palavras de
outros. O livro Pretinha eu?, enquanto signo ideoldgico, pode tanto refletir quanto
distorcer a realidade (GRILLO; AMERICO, 2021, p. 369).

Por fim, quando Junior busca saber o que aconteceu com a Vania, se
estabelece um entrecruzamento entre a ficcdo e a realidade, de onde fios, signos
exteriores, sdo puxados e entram na arena da luta de classes. Junior sabe que existe
um final para a Vania naquele livro, embora seja possivel, também, imaginar o depois,
em acordo com sua subjetividade, algo que difere do curso da vida, em que 0s sujeitos
concretos, parafraseando Bakhtin (2011, p. 11), ndo podem viver do proprio
acabamento e do acabamento do acontecimento, nem agir, porque para viver precisa
ser inacabado, aberto a si mesmo. Além disso, como nos indica Paulo Freire (2023b,
p. 52), nossa passagem pelo mundo néo € predeterminada ou preestabelecida.

No fim da Histéria, Vania, que aparece nas narrativas da Bel, ajuda a amiga a
reconhecer-se enquanto uma menina preta e... ndo vou dar spoiler (antecipar os
fatos), te convido, assim como convidei meus alunos, para lerem Pretinha eu?. Apesar
disso, posso contar um pouco sobre Junior, que atualmente (2024) cursa o ensino
médio e, vez ou outra, aparece em nossa escola a fim de reencontrar colegas que la
permanecem, visitar professores e narrar suas experiéncias na nova escola. Se nos
encontraremos novamente eu ndo sei, mas caso tenha a oportunidade, desejo

permanecer dialogando com ele, puxando os fios das suas narrativas.

4.3 As narrativas dos estudantes

22 Conheci o autor Julio Emilio Braz durante as aulas da disciplina Literatura infantil e experiéncia
estética, ofertada pela minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Claudia Cristina dos Santos Andrade. Fiz um
guestionamento a ele acerca do debate racial que seus livros poderiam suscitar nos leitores. O autor
indicou que este ndo era o0 seu objetivo, mas que as suas obras ganham analises diversas de acordo
com cada leitor. Por meio do livro Estética da Criagdo Verbal consegui analisar seu papel enquanto
autor e também as nuances dos personagens que criou, que diferentemente dele, possuem
acabamento, entdo os questionamentos que se sucedem a partir dele, ficam a cargo de cada leitor e
suas interpretacoes, pois ao personagens criados “se desligam do processo que as criou e comegam
a levar uma vida autbnoma no mundo, e de igual maneira 0 mesmo se da com o seu real criador-
autor” (BAKHTIN, 2011, p. 6) mas, apesar disso, permaneg¢o compreendendo que apesar de néo ser
0 seu objetivo maior, o debate racial esta enraizado na sociedade e, consequentemente, na ideologia
gue a constitui e que nele é refletida.
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“Tia, quando vocé vai voltar?”: é frase que mais ouco quando encontro 0s
adolescentes que participaram do projeto de reforco escolar. Dois deles se destacam:
Alice e Bernardo — utilizei nomes ficticios para preservar a identidade de todos os
estudantes que aparecem na pesquisa —. Por se tratar de uma pesquisa com menores
de idade, os responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ver apéndice A), assim como 0s proprios estudantes (ver
apéndice B).

Ressalto que costumo encontra-los em nossa escola, pois estdo matriculados
no 7° ano do segundo segmento do Ensino Fundamental, ambos com 13 anos, e
participam de atividades ofertadas pela escola no contraturno. Pensando nesses
aspectos, quando estabeleci que uma das etapas da pesquisa consistiria na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, eles foram considerados. Além das
guestdes praticas — interesse e disponibilidade —, também emergiram questdes
subjetivas, com destaque para a afetividade e o compromisso comigo, com o projeto
e com a construcao do Jornal JB.

Busquei a utilizacdo de um roteiro com perguntas centrais, definidas a priori,
gue foram complementadas por questfes ajustadas as circunstancias do didlogo,
proporcionando maior flexibilidade e reconhecendo as contribuicbes que o0s
entrevistados poderiam trazer a pesquisa a partir do seu proprio olhar. Compartilho
abaixo as questfes que nortearam as entrevistas:

a) Qual é o seu nome?;

b) Quantos anos vocé tem?;

c) Atualmente, vocé esta em uma turma de reforco escolar?;

d) Quando vocé pensa na Escola Municipal Jodo Brazil, o que vem a
sua mente? Quais sdo as suas lembrangas?;

e) Vocé gosta da escola? O que mais gosta? Teria algo a melhorar?

f) Na sua opinido, para que serve a escola?;

g) As acles de ler e escrever sao importantes para vocé? Por qué?;

h) Como vocé se sentiu quando foi indicado para a turma de reforco
escolar em 20227;

i) Por que vocé acha que a indicagdo aconteceu? Como eram as aulas
na sua turma de origem? Como era a relacdo com 0s outros
estudantes e com os demais professores?;

j) Como eram as aulas do refor¢co escolar comigo?;
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k) Como era a sua relagcdo com os demais estudantes da turma de
reforco escolar?;

l) Na sua opinido, qual foi a experiéncia mais importante no reforgo
escolar em 20227;

m) Como foi pensar/escrever/produzir o Jornal JB? Vocé aprendeu
algo?;

n) Por que vocé costuma me pedir para retomar as aulas do reforco

escolar e a producao do Jornal JB?

As entrevistas ocorreram em dias distintos, com a Alice no dia 05 de novembro
de 2024 (35min de duracédo) e com o Bernardo no dia 06 de novembro de 2024 (26min
de duracao), utilizei o WhatsApp para coletar os audios. Ambos me indicaram o melhor
horério para as suas entrevistas, Alice no turno da tarde e Bernardo no turno da
manha. Inclusive, no dia em que realizei a entrevista com o Bernardo outro estudante
do nosso reforgo escolar nos viu e solicitou participacdo, indicando que teria muito a
dizer. No entanto, apesar do interesse, sua responsavel negou a assinatura do TCLE.
Essa situagéo evidencia o envolvimento dos adolescentes com o reforgo escolar e a
producdo do Jornal JB, considerando que mesmo sem um convite formal, um dos
estudantes estaria disposto a compartilhar suas vivéncias.

Com o término das entrevistas fiz as transcricdes, de maneira mais responsavel
e ética possivel, buscando perceber os indicios (GINZBURG, 1989; 2007) deixados
pelas narrativas dos estudantes e que poderiam corresponder aos objetivos da
pesquisa. Assim, estabeleci cinco categorias, distribuidas em subsec¢des, nas quais
apareceram tematicas como: alteridade, educacao como ato dialdgico, leitura e escrita
na escola e na vida, a lingua em contextos de uso e as relacdes colaborativas
estabelecidas entre 0 eu e o0 outro.

Em acordo com as categorias de analise, utilizei trechos, com poucos cortes,
das duas entrevistas — Alice e Bernardo, nessa ordem — motivo de as perguntas nao
serem semelhantes em algumas das sec¢fes, embora ambos tenham tido acesso ao
mesmo conjunto de questdes. Os estudantes, cada um a seu modo, relataram as
experiéncias vivenciadas com a escola, os colegas, a leitura, a escrita, os professores,
o reforco escolar e a produgéo do Jornal JB.

Alice se limitou a respostas curtas para quase todas as questdes, algo que

poderia denotar desinteresse, entretanto, o caminho percorrido até a entrevista nao
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revela isso, considerando que aceitou o convite prontamente, organizando-se para
levar os documentos (TCLE) a responsavel e solicitar assinatura, além de se dispor a
ficar na escola no turno da tarde, apds o encontro do Clube do Livro. Dai a importancia
de analisar o contexto no qual a entrevista se deu, o0 discurso néo esteve descolado
da realidade.

Bernardo, nas nossas aulas costumava verbalizar suas emocdes e tecer
brincadeiras comigo e seus colegas, algo que reverberou na nossa entrevista. O
estudante se colocou de forma mais eloquente, apresentando detalhes e
rememorag0es importantes para ele e consequentemente para a pesquisa. Isto ndo
gualificou a sua entrevista como melhor, se comparada a entrevista da Alice. Eles sé&o
sujeitos diferentes, marcados por trajetorias de vidas distintas, o que interfere na
maneira como falam, pensam, interpretam etc.

Alice e Bernardo, adolescentes, sujeitos, estudantes... Aqueles com o0s quais

convivi durante meses e que, hesse momento, CoNvoco para a pesquisa.

4.3.1 “Tem alguma coisa que vocé lembra que seja relacionada a escola? Os

professores” relacdo com a alteridade

Quadro 1. Transcricfes de trechos das entrevistas.

Isabella: E quais sdo as suas memoarias aqui com a escola? O que que vocé tem guardado
dentro de vocé que vocé pensa “Acho que nunca vou esquecer disso”? Pode ser qualquer
coisa, ta?

Alice: Acho que nada. S6 mesmo que eu ja fui da sala de P. de tarde.

Isabella: S6?

Alice: Sim, ai eu entrei no reforco.

Isabella: Na turma dela vocé participava de refor¢o escolar?

Alice: E, eu acho que sim.

Isabella: O que que acontecia quando vocé tava na sala dela?

Alice: Eu ndo lembro.

Isabella: N&o lembra?

Alice: Mas ai eu tava no reforco de manha de J. e quando eu chegava de tarde também.

Isabella: Ah, entdo vocé vem sendo acompanhada pela professora J. durante todos esses




97

anos?
Alice: Aham.

Isabella: Tem alguma coisa que vocé lembra que seja relacionada a escola?

Bernardo: Os professores. J. € uma das minhas favoritas, que da muita atengdo a mim.
Essa que nds estdvamos |4 na sala agora.

Isabella: E o que é essa atencdo?

Bernardo: (...) J. me ajuda, corrige meus erros. Igual a carta que estamos fazendo agora.
Ela esta me ajudando, como a senhora viu.

Isabella: Ela estd com vocé hi muito tempo?

Bernardo: Muito tempo mesmo. Desde o terceiro ano. Nossa! Caraca! Minha professora
de reforco, uma das primeiras. Eu, o W. e 0 J.

Isabella: As suas referéncias, assim, vocé falou da J., tem mais algum professor que da
aula pra vocé de manh@, que vocé gosta, que vocé lembra?

Bernardo: Professor G., gracas a ele consegui tirar trés B.

Isabella: E? Trés B. E o que significa tirar trés B?

Bernardo: Matematica, meu nivel de matematica era baixo, agora ta muito alto. Ah! Eu,
as vezes, boto a resposta no quadro.

Isabella: Meu Deus, ta demais!

Bernardo: (...) a explicacdo dele é 6tima, da bastante atencéo para os alunos. Gracas a
ele, minhas notas de matematica aumentaram muito, muito mesmo.

[...]

Isabella: Quando vocé foi indicado pra turma de refor¢o escolar, em que eu fui sua
professora, como € que vocé se sentiu? O que que vocé pensou?

Bernardo: Sinceramente, me senti muito bem, porque eu ja te conhecia. Adorava vocé.

Vocé inclusive foi minha professora por um tempo, no segundo ano.

O que os estudantes guardam em suas memorias acerca da escola? Essa é a
pauta central em ambos os didlogos. Antes de iniciar as entrevistas, me questionei: o
jornal ou o reforco ainda iriam reverberar nos discursos/nas narrativas dos sujeitos
envolvidos? Caso a resposta fosse negativa, como eu faria a condugao da entrevista:
seguiria para a préxima questdo ou seguiria com o estudante? Como pode ser
observado, principalmente no segundo dialogo, em que Bernardo é o meu interlocutor,
decidi seguir com ele, assim como segui com Alice, que entre as pausas, conseguiu
fazer suas rememoracoes.

Ambos me indicam o papel do outro. Alice, ap6s achar que nao tinha nada a
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rememorar, aponta seu pertencimento a uma turma, nomeando a professora P. —
informo que a estudante esta no 7° ano e a professora mencionada lecionou para ela
no 4° ano. Anos se passaram, entéo o que a professora fez para que Alice a guardasse
no lugar do ndo esquecimento? Na continuidade da resposta, ela também menciona
J., professora de Lingua Portuguesa e atual professora do refor¢o escolar na Escola
Municipal Jodo Brazil, assim como atua como alfabetizadora em outra unidade da
Rede Municipal de Educacéao de Niter6i.

Bernardo, diferentemente de Alice, ndo faz pausa ou alusdo ao esquecimento,
indicando os professores como parte constitutiva da sua memoria escolar. Mais uma
vez J. aparece no discurso. Qual tem sido seu papel na vida desses adolescentes?
Bernardo, mais uma vez, me indica o caminho: a professora aparece como aquela
gue o ajuda, o corrige e o acompanha, o adulto que é mais experiente, cujo

planejamento,

a forma como prop&e a reflexdo sobre a lingua, sobre as criancas, sobre o
processo de ensino e aprendizagem, fazem-se constantes e exigem desse
adulto mais experiente atitudes no confronto com o outro (a prépria crianca,
aquela em particular naquele momento histérico) e o Outro (leituras, formagéo,
marcas da histéria da alfabetizagéo, contexto social). E nessa efervescéncia
que o processo vai tomando corpo e vida. (GOULART; AGUIAR, 2019, p. 4)

Questiono se existe outro(a) professor(a) com as mesmas caracteristicas da J.,
ele pontua o G., dizendo que esse explica bem a matéria de Matematica, e o0 ajudou
com algo que ele ndo sabia, sendo atencioso. Dessa fala, destaco a relagdo com a
alteridade que se estabelece no processo de ensinar, em que 0s sujeitos, diferentes
entre si, embora também possam ter semelhancas, alteram-se constantemente. Essa
perspectiva se alinha ao que afirmam Magalhdes e Oliveira (2011, p. 105-106), ao
destacarem que:

E na relagdo com a alteridade que os individuos se constituem, em um
processo que ndo surge de suas préprias consciéncias, mas de relagdes socio
historicamente situadas. Dessa forma, constituimo-nos e nos transformamos
sempre pela relacdo com outro, uma vez que, como mostra Amorim (2004), a
alteridade funda-se na relacédo entre o sujeito e seu outro, ou melhor, seus
outros. A relagdo eu-outro-outros, em contextos sécio-histérico-culturais, cria
a possibilidade da ampliacdo dos horizontes dos sujeitos, no desdobramento
dos lugares enunciativos, na multiplicidade de vozes, na configuracdo da
polifonia entre o que é dito e o como se diz, em que “a palavra se dirige e nesse
gesto o outro estda posto”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,1984[1929], p.113)
(MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011, p. 105-106)
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Seja para reforgcar os conhecimentos das areas de Matemética (com G) ou de
Lingua Portuguesa (com J.) ou para acompanhar os estudantes durante um ano letivo
(com P.), a presenca do(s) outro(s) € fundamental. O que ele(s) faz(em)/ndo faz(em),
fala(m)/né&o fala(m), gesticula(m)/n&o gesticula(m) ira refletir sobre e/ou refratar o outro
da relacédo, sendo os professores 0s outros para 0s estudantes e os estudantes 0s
outros para os professores, ambos em relacdo com o mundo. Existe, nesse contexto,
a ampliacéo dos horizontes de todos 0s sujeitos.

Por fim, observo que, de alguma maneira, posso ter tentado direcionar a
resposta que gostaria de ouvir do B., no entanto, ele me mostra que a pesquisa, assim
como a educacéo, se constréi no processo, revelando, mais uma vez, algo inesperado:
ja haviamos compartilhado outro espaco-tempo, durante meu primeiro ano como
docente na escola, em 2019. Naquela ocasido, ele estava em minha turma por
necessitar de um acompanhamento mais proximo no contexto de alfabetizacéo.
Embora tenha permanecido por pouco tempo, foi o suficiente para que ele se sentisse
afetado, reverberando nos anos seguintes até o nosso reencontro no refor¢o escolar.
ja haviamos dividido outro espaco-tempo, o meu primeiro ano como docente na
escola, em 2019.

Ao revisitar as narrativas de Alice e Bernardo, fica evidente que a relagdo com
os professores ultrapassa o papel técnico ou instrucional. O outro, seja ele
representado por J., P., ou G. emerge como um elemento central na constituicdo das
memoérias e aprendizagens desses estudantes, revelando que a educacdo é
essencialmente dialdégica. Nesse contexto, Bakhtin concebe a constituicdo do sujeito
COMO um pProcesso que ocorre na interagcdo com 0 outro/os outros, em um contexto
social e historico onde o sujeito ndo fica em isolamento, se construindo na e pela
relagcdo com o outro, em uma troca que €, ao mesmo tempo, social e histérica. A partir
dessa perspectiva, os professores ndo apenas acompanham os estudantes, mas
tornam-se coautores em suas trajetérias de formacdo, sendo, simultaneamente,
transformados por essas interagdes.

Essa dinamica evidencia a alteridade em sua plenitude: uma relacdo que €,
antes de tudo, intersubjetiva e que reconhece a multiplicidade de vozes presentes em
cada encontro. Como mostrado nos relatos, a atencdo, o acompanhamento e o
reconhecimento da singularidade de cada estudante ndo apenas ampliam seus
horizontes, mas também reafirmam o papel da escola como espaco de construcao

coletiva. Mais do que ensinar conteudos, os professores participam de um processo
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que amplia as possibilidades de compreensdo do mundo para ambos os lados, em
uma constante troca de perspectivas.

Assim, reafirmo que a alteridade, conforme compreendida por Bakhtin (2011),
n&o se limita a um principio tedrico, mas é vivenciada nas praticas pedagdgicas. E no
dialogo com o outro, no reconhecimento das diferencas e na interacdo continua que
a educacao ganha vida, constituindo sujeitos e tecendo memarias que transcendem o

espaco escolar.

4.3.2 “Quando tiver idade maior, j& ndo vai precisar ser mandado embora porque

nao sabe ler” a leitura e a escrita na escola e na vida

Quadro 2. Transcri¢cBes de trechos das entrevistas.

Isabella: E na sua opinido, para que serve a escola?

Alice: Para estudar.

Isabella: E o que é estudar para vocé?

Alice: E aprender a ler.

Isabella: Aprender a ler. E mais alguma coisa?

Alice: Escrever.

Isabella: E para que vocé acha que precisa aprender a ler e escrever?

Alice: Para trabalhar.

Isabella: E mais alguma coisa?

Alice: SO para trabalhar.

Isabella: Mas o que vocé faz hoje? Vocé trabalha? (...) Vocé disse para mim que aprende
a ler e escrever para trabalhar. Mas se vocé néo trabalha, para que serve ler e escrever
hoje?

Alice: Para estudar. Ai quando tiver idade maior, ja ndo vai precisar ser mandado embora
porque ndo sabe ler.

Isabella: Ah, entendi.

Isabella: Na sua opinido, ja que vocé esta falando da importancia da escola na sua vida,
para que ela serve para vocé? Qual é a sua opiniao sobre isso?

Bernardo: Para ajudar os alunos.

Isabella: Ajudar a...

Bernardo: Melhorar a condicdo de vida, porque a escola também ajuda muito nisso,




101

nesse sentido.

Isabella: Ah, entdo para vocé esse é um ponto que € importante. E vocé acha que a
escola serve para mais alguma coisa, além de melhorar a condicdo de vida? O que ela
melhora para vocé?

Bernardo: Amizades. E. Gracas a ela eu tenho muitos amigos.

Isabella: Entdo, ela € um lugar onde vocé faz amigos, certo? E que pode te ajudar a
melhorar a condi¢cédo de vida?

Bernardo: Sim.

Isabella: E tem mais alguma coisa que vocé acha que a escola serve para vocé? Que ela
te ajuda em mais alguma coisa?

Bernardo: O reforco escolar. E. Me ajudou muito. Gracas a ele eu consegui ler, aprendi a
ler.

Isabella: Ah, entdo antes do reforgo...

Bernardo: Eu ndo conseguia ler direito. Eu conseguia ler, mas ndo entendia a letra. Ah.
Agora sou um dos melhores que estou lendo naquela sala. Que é uma sala com

dificuldades, eu sou o melhor.

Vamos a questdo que inaugura os didlogos: qual a funcéo da escola?

Sua fungéo pode ser analisada a partir de diferentes faces — local, estrutural,
institucional e/ou relacional — e perspectivas — em que se leva em conta percepcdes
pessoais, como: interesse, posicdo que ocupa e memorias, se realizando e sendo

apresentada aos sujeitos como qualquer elemento do mundo real, semioticamente,

porque ndo se tem acesso direto a realidade, uma vez que ele é sempre
mediado pela linguagem. Um objeto qualquer do mundo interior ou exterior
mostra-se sempre perpassado por idéias gerais, por pontos de vista, por
apreciacbes dos outros; da-se a conhecer para nés desacreditado,
contestado, avaliado, exaltado, categorizado, iluminado pelo discurso alheio.
(FIORIN, 2011, p. 21)

Alice e Bernardo, em suas palavras, exprimem a maneira como a escola
chegou e permanece chegando para eles por meio do discurso do outro. Alice, por
exemplo, afirma que a escola serve para estudar, aprender a ler, escrever e trabalhar.
Tal afirmacédo resulta do outro, da palavra escola cunhada nas bases ideoldgicas da
sociedade capitalista, cuja funcéo esta no preparo de mao de obra para o mercado de
trabalho, em detrimento da formacgao integral e desenvolvimento pleno dos sujeitos,

com vistas a transformacéo da sociedade.
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Quantas vezes, independentemente da posi¢cdo que ocupamos, talvez ja ndo
tenhamos dito ou ouvido alguém dizer: “Escola ndo é lugar de brincar, é lugar de
estudar!” ou “O que vocé vai fazer na escola: ficar de conversinha ou aprender a ler e
escrever?” ou “Quem n&o estuda nao consegue trabalho. Vocé quer ficar
desempregado(a)?”. Nesse contexto, quando questionamos os proprios estudantes
sobre a funcéo da escola para eles, ndo podemos nos surpreender com afirmacdes
semelhantes a da Alice: Ai quando tiver idade maior, ja ndo vai precisar ser mandado
embora porque néo sabe ler. Ndo estou declarando que as acdes indicadas por ela
nao sejam importantes, porque de fato sdo, mas busco desvelar a ideia de que

O espaco institucional escola — lugar destinado precipuamente para se
ensinar a ler e escrever - pode ser organizado de tal forma que, a depender
de como se concebe, gere movimentos distintos de apagamento ou de
alternancia de vozes, de mecanizacdo e artificializagdo da lingua ou de
envolvimento, reflexdo e uso da lingua viva, aquela da qual se necessita em
todas as esferas da vida social e que requer da instituicio escola e dos
envolvidos, planejamento, esforco, dedicacdo, formacdo, para que a
apropriagdo desse sistema complexo gestado na histéria humana possa
deixar de ser alheio as criancas [aos adolescentes] para tornar-se préprio.
(GOULART; AGUIAR, 2019, p. 14)

No decorrer da entrevista, Alice demonstra estar criando ou ter criado seus
proprios sentidos para a palavra escola, ao afirmar que seria bom ter uma sala de
cinema para os momentos de aula vaga, assim como ela se sente bem no Clube do
Livro, que ocorre semanalmente na biblioteca da escola.

Para Bernardo, a palavra escola ganha outros sentidos, dos quais, nesse
momento, destaco o sentido de ser o lugar que o possibilita ter amigos. Cruzo a
historia dele com a minha, pois compartilho desse sentido. Tenho amizades de mais
de duas décadas, cuja mediagdo se deu pelo ambiente escolar. Fui mais feliz por té-
los ao meu lado. Quantas vezes ndo comemorei com eles uma boa nota, ou precisei
de ajuda para compreender um conceito que, por mais explicacdes que os professores
pudessem fazer, eu s6 consegui compreender através das explicacbes dos meus
pares? Os vinculos afetivos, notoriamente, sdo imprescindiveis ao processo de
aprendizagem, mas costumo me questionar acerca da cisdo entre razao e afetos que
costuma caracterizar as relacdes nos espacos educativos que, calcadas na historia
da ciéncia moderna, atestam as dificuldades de aceitacdo do ser humano como ser

integral, algo que pela perspectiva bakhtiniana, deveria ser o caminho, pois
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razéo e afetos ndo ocupam lugares equidistantes, pois todo ato humano se
constitui englobando forma e conteldo, significacdo e tema, saber tedrico e
saber pratico, repetibilidade e irrepetibilidade. Nao ha dissociacéo. (...) De
acordo com Sobral, o “[...] sensivel (0 mundo dado, dan em russo) e o
inteligivel (a apreensdo do mundo, o postulado, zadan em russo) estdo
necessariamente integrados na arquitetdbnica que Bakhtin criou para
compreender 0s atos humanos: a apreensdo do mundo envolve de um lado
a unidade do ato (ou seja, a jun¢do entre o processo de realizacdo concreto
do ato) em seu aqui e agora ho mundo dado, e, de outro, a organizagéo do
conteudo do ato” (2005, p. 25). (BARBOSA, 2012, p. "6)

Ao considerar Bernardo um sujeito integral, me questiono sobre como deve ter
sido para ele lidar com o estigma de estar em uma turma classificada com dificuldades.
O que seria uma sala com dificuldades? Em outro momento, o aluno abordou esse
tema, destacando que os estudantes considerados com dificuldades de leitura e
escrita haviam sido alocados em um mesmo grupo no seu ano de escolaridade. Nao
farei juizo de valor sobre o papel da gestédo ou dos professores, mas dou énfase a fala
do Bernardo, pois ele sequer diz 0 nome pelo qual a sua turma é institucionalmente
conhecida, mas o sentido atribuido a ela, possivelmente ndo s6 por ele. Para vocé,
gue esta a ler essa andlise, qual o sentido da palavra dificuldade? Para mim, é a
gualidade de alguma coisa que seja dificil, custosa. Também compreendo como
barreira, empecilho e problema. Nado guardo de cor nenhuma relacdo positiva com
essa palavra. Penso que para Bernardo o sentido também né&o seja positivo.

Atualmente, ele néo integra nenhuma turma de reforgo escolar, no entanto, o
déficit atribuido ao seu modo de aprender permanece o estigmatizando. Por mais que

o problema seja de ordem macro,

sempre que uma singularidade sensivel entra em choque com os propdésitos
da escola, a forma que esse desencontro ganha € o do fracasso escolar. O
fracassado € sempre porque 0 aluno que ndo foi capaz de compreender as
diretrizes que Ihe foram postas. Ou seja, centram-se as causas do
desencontro com os propdsitos da escola no aluno e na sua familia. A
instituicdo permanece distante, praticamente isenta das responsabilidades. A
desconsideracdo da face sensivel do humano resulta na incapacidade da
escola compreender a existéncia de modos diferentes de construgcao de
conhecimentos, de perceber os tons afetivos que dinamizam ou blogueiam
os processos de aprendizagem. (BARBOSA, 2012, p. 3)

Nesse contexto, ressalto que enquanto ndo houver compreensao de que o
acolhimento da diversidade (dos modos de existir, aprender, falar etc.) dos estudantes
€ parte essencial da educacédo, ndo serd possivel descolar a leitura e a escrita do
sentido estético e estéril que, por muitas vezes, aparece nas producdes feitas pela/na

escola (SMOLKA, 2012, p. 65) e passam a constituir os sentidos atribuidos as
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memoarias sobre esse lugar.

A analise do papel da escola para Alice e Bernardo me permite perceber
diferentes aspectos, que vao além de simplesmente ensinar habilidades de leitura e
escrita, adquirindo dimensdes sociais, culturais e afetivas.

O valor social da leitura e da escrita, como bem ilustrado nas falas de Alice,
remete a uma visao tradicional da escola como um lugar que prepara para o mercado
de trabalho. A leitura e a escrita, aqui, sdo vistas como ferramentas para "nao ser
mandado embora" e para garantir um lugar no mercado, isto €, uma visao utilitarista
Embora a necessidade de aprender essas habilidades para a insercéo profissional
seja inegavel, é importante expandi-las, de modo que a leitura e a escrita deixem de
ser praticas mecanicistas.

Neste ponto, vale o dialogo com Paulo Freire. Para o autor (FREIRE, 2023b;
2019), a leitura e a escrita ndo s&o apenas instrumentos para adequagao ao mercado
de trabalho, mas, principalmente, formas de leitura critica do mundo. Ele nos ensina
gue a alfabetizacdo deve ser vista como um processo de conscientizacdo, em que 0
sujeito se torna capaz de refletir e agir sobre a sua realidade, transformando-a. A
pratica da leitura e da escrita, nesse sentido, transcende a simples funcionalidade e
se torna uma ferramenta de empoderamento, um direito existencial, ligado ao
desenvolvimento da cidadania e a luta por justica social.

Freire afirmava que “ler o mundo” é tdo importante quanto “ler as palavras”. Ao
refletir sobre a fala de Alice, entendo que, além de "trabalhar", o aprender a ler e
escrever deve também possibilitar aos estudantes o acesso a diferentes formas de
expressao e de compreensdao critica da realidade, permitindo-lhes uma participacdo
ativa na sociedade. Essa perspectiva vai além de apenas “nao ser mandado embora”,
mas instiga a potencialidade de cada aluno de transformar o mundo ao seu redor.

Para Bernardo, a escola também tem uma funcgé&o social, pois € o espaco que
permite a construcdo de amizades e a superacao das dificuldades, inclusive aquelas
relacionadas a leitura e a escrita. Seu relato ressignifica o termo "dificuldade”, pois,
apesar da classificagao institucional da turma como “aquela com dificuldades”, ele se
vé como alguém capaz, pois se tornou um dos melhores leitores da sua turma,
apontando para a importancia de enxerga-lo e enxergar os estudantes de maneira
integral, considerando suas potencialidades, e ndo apenas suas dificuldades.

Essa visdo integradora do ser humano, como propde Bakhtin (2011) em que

razao e afetos se entrelacam, também esta em sintonia com a proposta de Freire, que
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insiste na ideia de uma educacdo que considere a totalidade do ser humano,
respeitando seus sentimentos, suas emocdes, suas historias e seu contexto social. A
escola, assim, deve ser um espaco de acolhimento, onde se respeita a diversidade
dos modos de aprender, mas também onde se desafia o aluno a superar as barreiras
impostas pela sociedade.

Portanto, a pratica que proponho € que a escola seja um local de formacao
critica, onde a leitura e a escrita sejam instrumentos de liberdade e transformacéo. Ao
invés de serem vistas como uma mera adequacdo ao sistema produtivo, essas
praticas devem estar vinculadas ao valor social da educacdo, como um direito de

todos, essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

4.3.3 “Era para escrever uma carta para alguma pessoa da nossa sala” a linqua em

Seus contextos de uso

Quadro 3. Transcri¢Bes de trechos das entrevistas.

Isabella: No momento vocé esta participando de alguma turma de reforgo escolar, Alice?
Alice: Aham. Da J.

Isabella: Vocé ja tinha participado de alguma turma com ela no outro ano?
Alice: Sim.

Isabella: E o que vocé acha das aulas, como elas sdo? Vocé gosta ou ndo?
Alice: As vezes é boa, as vezes nao.

Isabella: E por que vocé acha que as vezes néo € boa?

Alice: Porque as vezes tem muito dever, mas ontem foi boa.

Isabella: E o que teve de diferente ontem?

Alice: O dever foi mais facil.

Isabella: Foi mais facil. E era sobre o que, vocé lembra?

Alice: Era para escrever uma carta para alguma pessoa da nossa sala.
Isabella: Ah, que legal. E vocé escolheu quem?

Alice: Bernardo. Foi a professora que tirou.

Isabella: Como foi pra vocé pensar, escrever, produzir esse material [0 jornal]?
Bernardo: Me deu um pouco de medo no inicio, mas depois que a gente foi fazendo
junto, se ajudando, foi bem facil. E. A gente foi entrevistando véarias pessoas,

entrevistamos alunos.
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Isabella: E por que vocés os entrevistaram na época? O que vocés estavam buscando
com essas entrevistas?

Bernardo: Foi uma ideia: vamos entrevistar alunos pra saber o que eles querem, pra
mudar, botar alguma coisa na escola. Eles que deram esse jeito, foi importante.

[...]

Isabella: O que vocé fez [no jornal]?

Bernardo: Entrevista, escrever.

Isabella: Escrevia apenas com caneta e papel ou tinha outra forma de escrita?
Bernardo: O computador que a Isabella trazia. Era uma competicdo pra quem ia escrever
primeiro.

Isabella: E vocé ja sabia digitar tudo?

Bernardo: Mais ou menos.

Isabella: Precisava de ajuda?

Bernardo: As vezes.

Isabella: E foi importante pra vocé fazer parte de todas etapas da escrita do jornal?
Bernardo: Foi.

Isabella: O que vocé aprendeu com isso?

Bernardo: A escrever.

Isabella: E além de escrever, teve mais alguma coisa?

Bernardo: Nao lembro muito disso agora. Mas foi uma grande ajuda.

Isabella: E pra vocé pra que serve a agao de estudar?

Bernardo: Para ter um futuro bom. Porque tem muita gente que largou o estudo pra virar
bandido, essas coisas assim. Entdo ndo dava certo isso. Nao vale a pena. O crime nunca

compensa. Nunca compensal

Em quais circunstancias a relacdo com a lingua é boa/ruim e/ou facil/dificil no
ambiente escolar?

E certo que ndo existe uma receita, entdo no dialogo com os estudantes
encontrei pistas para seguir em busca de respostas — e/ou novas indagacoées.

A comecar pela Alice, quando interpelada sobre o motivo de considerar que as
aulas do refor¢o escolar, em alguns dos dias, nao sao boas, ela justifica informando
que “as vezes tem muito dever”, embora imediatamente faca uma oposi¢éo ao préprio
enunciado, indicando que, no dia anterior, a aula havia sido boa. Novamente a
guestionei, na tentativa de compreender o que foi considerado por ela ao qualificar a
aula do dia anterior: sera que o motivo seria 0 oposto do que rotineiramente acontece?

Seréa que foi uma aula com menos dever?
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Sua resposta foi em outra dire¢do, longe dos opostos muito/pouco: na aula em
guestdo ela foi convidada a escrever uma carta, que teve como destinatario um
estudante da sala, escolhido pela professora. Houve a simulacdo de uma situacéo
diferenciada para uso da lingua, seguindo na contraméo das demais aulas, orientadas
pela cépia do quadro e exposicdo do/a professor/a, algo descrito por ela em outro
momento da entrevista.

Segundo Fiorin (2011, p. 68), os estudos da lingua costumam ocorrer sob a
perspectiva normativa, em que além das classificacbes das palavras e suas
aplicacdes em frases nao ditas/feitas pelos estudantes, as unidades — sons, palavras
e oracdes — dao o tom das aulas, em detrimento dos enunciados. Observo, entéo, que
a fala da Alice ocorre em resposta ao que ela costuma estudar sobre a lingua no
ambiente escolar — unidades da lingua — e 0 que ela péde estudar no dia da aula boa
— enunciados.

As unidades da lingua, conforme aponta Fiorin (2011, p. 22-25) sdao
caracterizadas da seguinte maneira: ndo sao dirigidas ou pertencentes a ninguém,
S&o0 neutras, sao repetiveis e se relacionam com outras unidades da mesma lingua ou
de outro idioma. Em contrapartida, os enunciados tém destinatario e autoria, séo
réplicas de um dialogo, carregam emocgdes, juizos de valor etc., séo irrepetiveis e se
relacionam com outros enunciados, de modo que apenas saber o significado de uma
palavra ndo é suficiente para entender o que se diz, pois existe o sentido dado por
guem fala e a quem se direciona.

Nessa mesma direcdo, a narrativa do Bernardo também revela a relagdo com
a lingua nos contextos de uso, embora a pergunta mobilizadora ndo tenha sido a
mesma da Alice.

Quando o questionei sobre como foi pensar, escrever e produzir o jornal,
ressaltou que, inicialmente, teve medo, mas que na execugao, por poder fazer junto,
achou que foi facil. Em seguida, ele mencionou a agédo de entrevistar pessoas e
alunos. Continuo a tecer reflexdes a partir dessas pistas.

O medo... Medo de qué? De quem? No momento da entrevista ndo me coloquei
em didlogo para saber a resposta, mas na leitura da entrevista completa e no
entrecruzamento com as falas da Alice pensei em possibilidades de interpretacéo:
seria 0 medo de tomar como pauta de estudo seus préprios enunciados e enunciados

de outrem e ndo somente as unidades da lingua? Medo do novo?
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Destaco que o convite para produzir o jornal ndo foi acompanhado de um texto
instrucional, tampouco de cépias exaustivas de modelos de jornais, porque a lingua,
em seu contexto de uso, ndo admite respostas prontas, mas a busca pelo
conhecimento sobre a escola, os sujeitos a serem entrevistados e sobre o processo
de producéo de um jornal, que ndo seria a imitagdo dos jornais dos adultos.

Poderia, como muitos ja fazem, gramaticalizar os géneros discursivos da esfera
jornalistica (como € o caso da entrevista), mas esse nao seria 0 modo de
aprenderensinar, isto &, de alfabetizar, que tem como uma das suas bases os estudos

de Bakhtin, cuja percepcédo estd em néo

teorizar sobre o género, levando em conta o produto, mas o processo de sua
producédo. Interessam-lhe menos as propriedades formais dos géneros do
gue a maneira como eles se constituem. Seu ponto de partida é o vinculo
intrinseco existente entre a utiliza¢do da linguagem e as atividades humanas.
Os enunciados devem ser vistos na sua funcdo no processo de interacao.
(FIORIN, 2011, p. 68)

O processo de interacdo, apesar do planejamento prévio flexivel que eu
costumava realizar, seria um novo modo de aprenderensinar sobre a lingua, algo que
poderia provocar o medo que, conforme depreendido da fala do Bernardo, na relagéo
com outro, foi se dissipando e tornando facil o estudo da lingua.

Nem tudo, entretanto, € bom (como fora a carta redigida pela Alice) ou facll
(como fora o processo descrito por Bernardo), pois a vida, cuja base esta na relagéao
constante entre previsibilidade e imprevisibilidade, esta na base do aprenderensinar,
tanto que Bernardo, ap0s manifestar a facilidade, retomou uma dificuldade que Ihe
gerou aprendizagem: o uso do notebook no processo da escrita colaborativa das
matérias, relacionada “a leitura ou produgao hipertextual em grupos, que € possivel
de ser feita tanto em rede como ao redor de um s6 computador” (MARCUSCHI, 2001,
p. 83). Ja imaginou os estudantes competirem para estudar/escrever? ISso ocorria em
nossas aulas.

Por fim, chegamos ao ponto da entrevista em que Bernardo explicita o que
apreendeu com o jornal: escrever e estudar. Quando o indago sobre o porqué de
estudar, ele diz: para ter um futuro bom. Eu, enquanto sua ex-professora, desejo que
seu futuro seja costurado pelos fios da autoria, da motivagéo, dos valores e da relacéo

com o outro, fios que sustentam até hoje as memadrias nas nossas aulas.
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4.3.4 “Eu podia contar como eu me sinto™ enunciar-se

Quadro 4. TranscricBes de trechos das entrevistas.

Isabella: E por que vocé acha que falaram que vocé precisava participar da turma do
reforco escolar?

Alice: Porque dentro dessa sala [ela se refere ao grupo de referéncia do ano de 2022] eu
estava conversando muito e ndo prestava atencéo e ndo aprendia.

Isabella: Ah, entendi. Entdo o fato de vocé conversar era o que fazia vocé ndo aprender?
Como eram as aulas |4 na sua turma com os professores, sem ser o reforgo?

Alice: Era normal, eles passavam dever da matéria de sempre e a gente copiava e depois
respondia.

Isabella: Ah, entendi. Mas néo tinha nada de diferente que vocé néo precisasse copiar?
Alice: Nao, acho que ndo. Eu gostava mais porque eu ficava fazendo dever aqui e era
legal.

Isabella: E como era? Ja que a gente esta falando que os deveres eram legais, como é
que era?

Alice: Era bom. Era bem melhor do que a outra professora.

Isabella: E o que a gente fazia de diferente pra ser tdo bom?

Alice: A gente ficava rindo, ficava conversando e fazendo os deveres.

Isabella: E como eram os nossos deveres? Vocé lembra?

Alice: Mas era um pouco, acho que facil.

Isabella: E? Mas a gente sé copiava do quadro ou a gente fazia outras coisas?

Alice: Fazia outras coisas.

Isabella: E quais eram essas outras coisas que a gente fazia?

Alice: Colar aqueles papéis de dever no caderno.

Isabella: E como que eram as aulas do Reforgo Escolar comigo?

Bernardo: Otimo.

Isabella: E o que a gente fazia pra ser 6timo?

Bernardo: Uma delas foi o jornal. Ajudou muito, muito, muito. Porque gracas a ele nés
conseguimos ter um fundamento.

Isabella: E? Fundamento de que?

Bernardo: Fundamento de querermos ter mais, tipo, uma inspiracdo. Tomar uma
inspiracdo. Eu entrevistava, entrevistava a merendeira.

Isabella: E?

Bernardo: Entrevistando, entendendo a gente. Antes eu entrevistei a Tania, né? Que ela
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era viva. Que Deus a tenha!

Isabella: Por que vocé gostaria que eu voltasse com o reforco com vocés?

Bernardo: Porque era um lugar mais calmo. Que eu me sentia bem. Que eu podia falar
com mais certa liberdade. Que eu podia contar como eu me sinto. Foi gragas a gente que
a gente trocou o portéo.

Isabella: Daqui da escola? Qual aqui?

Bernardo: Esse daqui esse verdinho [Ele aponta para o lado de fora da sala na qual

estamos, que fica na lateral do patio.].

Para os estudantes, o que define uma aula como boa ou legal?

Segundo Alice, poder rir, conversar e fazer outros deveres. De acordo com
Bernardo, se sentir bem, poder falar com certa liberdade e poder contar como se
sente. Quando leio as respostas de ambos, reflito imediatamente sobre o papel da
escuta sensivel e do planejamento docente, por entender que as acdes descritas por
eles ndo precisam de autorizacao, e sim de espaco organizado, tempo de qualidade
e responsividade.

Nesse sentido, destaco que o aprendizado da leitura e da escrita, como um
processo discursivo e, consequentemente, significativo, ndo negligencia o sujeito do
aprender, que se constitui linguisticamente e deveria, portanto, ter liberdade de fala e
expressao na escola.

Contraditoriamente, Alice credita & conversa com outros colegas, na sua turma
regular, a inser¢cdo na turma do refor¢co escolar. Responsabilizar os sujeitos pela

situacdo de fracasso escolar € uma das estratégias utilizadas para escamotear que

Grupos sociais que apresentam valores e caracteristicas de vida diferentes
daqueles para quem a escola é historicamente concebida apresentam
dificuldades na escola. A face politica da questdo entdo continua se
destacando: um modelo de escola que toma como valores de referéncia a
parte privilegiada da sociedade, desconsiderando outros possiveis pontos de
ancoragem, ligados a riqueza cultural dos diferentes grupos sociais.
(GOULART, 2014, p. 39)

Enunciar-se, portanto, parece ndo ser uma via aceitavel para os estudantes das
classes populares. Entdo, como poderiam qualificar as aulas como boas?

Compartilho aqui uma das boas memarias do meu processo de alfabetizacao:
as aulas da Tia Rose, que eram diferentes, pelo fato dela basear sua metodologia de

trabalho na escuta e no dialogo. Durante o ano letivo, buscou saber a histéria de cada
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estudante, que era sistematizada junto a ela e posta no quadro para que os demais
tivessem acesso e pudessem registrar em seus cadernos. Ao ouvir a minha histéria e
descobrir que aos oito anos eu fazia trabalhos manuais (croché, trico, ponto cruz e
vagonite), exclamou: “Que menina prendada!”. Sua fala despertou em mim a
sensacdo de acolhimento do meu modo de ser, que foi pautado no respeito a
heterogeneidade que me singularizava, moradora de uma comunidade, estudante de
escola publica, uma crianca marcada pela cultura e pela histéria, ndo a crianca
universal.

A experiéncia com a Tia Rose ndo é regra e se encontra nas tramas da minha
histéria, porém consigo identificar, nas falas da Alice e do Bernardo, oS mesmos
pontos determinantes para a qualificacdo de uma aula como boa: poder dizer sobre

Si, enunciar-se.

A ideia de alfabetizacdo emancipadora sugere duas dimensbes da
alfabetizacdo. Por um lado, os alunos devem alfabetizar-se quanto as
préprias historias, a experiéncias e a cultura de seu meio ambiente imediato.
Por outro lado, devem também apropriar-se dos cédigos e culturas das
esferas dominantes, de modo que possam transcender a seu proprio meio
ambiente. (FREIRE; MACEDO, 2023a, p. 79)

Na pauta mais especifica do jornal, Bernardo entrega como 0s seus discursos
se constituem e se constituiram durante a escrita do jornal. Primeiramente, ele aponta
para o papel dos outros nessa construgao, que lhes servem como inspiragdo, como é
0 caso da entrevista com a merendeira, que imprime em sua fala um didlogo direto
com os estudantes e uma réplica ao discurso da rede de ensino acerca de uma
possivel melhora da merenda, que ndo se mostrou comprovada, assim como a
situacdo com o vazamento de gas, que vinha ocasionando problemas a instituicao,
como a falta de almogo, e acarretava riscos a saude. Teria Bernardo se inspirado pelo
posicionamento da profissional que nessa edi¢ao do jornal coadunou com uma pauta
da primeira edicdo? Com esse movimento dialégico entre o Bernardo e a Merendeira,

consegui perceber que

0s sujeitos constituem os seus discursos por meio das palavras alheias de
outros sujeitos (e ndo da lingua, isto é, ja ideologizadas), que ganham
significagdo no seu discurso interior e, a0 mesmo tempo, geram as
contrapalavras, as réplicas ao dizer do outro, que por sua vez vao mobilizar
o discurso desse outro, e assim por diante. E entdo num emaranhado
discursivo que se formam o discurso social e os discursos individuais.
(GOULART, 2001, p.11)
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Posteriormente, ainda sobre a questao da inspiragédo, quando eu esbocei uma
réplica com entonacdo de assentimento e alegria, Bernardo continuou a sua fala:
“Entrevistando, entendendo a gente”, esse enunciado néo foi emitido aleatoriamente.
Em vez de confirmar o conteddo do primeiro enunciado, com o uso da palavra
entrevistando, ele a substitui por entendendo e, em consequéncia, isso muda o sentido
gue possamos atribuir ao ouvi-lo ou ler a entrevista transcrita.

Considero que ele pode entender o outro, que também o constitui e por isso é
nomeado como “a gente”. As vozes dos sujeitos da escola sdo contempladas nas
entrevistas, seja com a merendeira ou com a Tania Sena, ex-diretora da unidade que
veio a Obito em 2024. Identifico que fui na mesma dire¢cao do Bernardo, ao questiona-
lo sobre a qualidade das aulas, pois ao dizer “a gente” comunico que a docéncia néo
se faz sem discéncia, tendo em vista a relacao de alteridade estabelecida.

Depreendo, portanto, que o enunciado, mesmo que nao tenha outro sujeito
diretamente citado, diz sobre quem fala e sobre o0 meio social imediato que o circunda,
poisS 0 eu inexiste sem o outro, sem a intencdo de comunicar algo a alguém. Alice e
Bernardo, ao afirmarem que a conversa e o falar sobre si sdo 0s requisitos para uma
boa aula, apontam para um caminho que muitos docentes ainda nao se abriram para

percorrer, de que

Os enunciados que se organizam no ato responsavel e intencional da
professora na relacdo dindmica da sala de aula tendem a provocar nas
criancas [nos adolescentes] envolvidas respostas e também outras perguntas
gue mobilizam os saberes relacionados aos processos que envolvem o
aprender e ensinar a escrita em todas as suas potencialidades e
manifestagBes. (GOULART; AGUIAR, 2019, p. 12-13)

4.3.5 “Me deu um pouco de medo no inicio, mas depois que a gente foi fazendo

junto, se ajudando, foi bem facil”: as intervencdes do coletivo

Quadro 5. TranscricBes de trechos das entrevistas.

Isabella: E na sua opinido, teve alguma experiéncia, alguma coisa que aconteceu com a
gente la na turma do reforgo que foi legal? Uma coisa que foi importante para vocé que a
gente tenha feito?

Alice: Fazer o jornal.

Isabella: Por qué?
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Alice: Ah, porque eu achei legal.

Isabella: O que vocé fez? Como assim? Durante o processo de relacdo com o jornal, o
que vocé fez? O que vocé realizou? Fui eu que fiz ou foi vocé que fez junto com os outros
alunos?

Alice: Foi a gente, todo mundo.

Isabella: Qual foi a sua parte nisso? O que vocé fez? Vocé consegue lembrar?

Alice: Eu acho que ndo. Eu acho que eu falei de alguma coisa de arméario [Ela pega o
jornal que tomou emprestado da biblioteca, abre e mostra].

Isabella: Ah, vocé lembra disso, que vocé pediu armarios para a nossa escola? E por que
vocé falava que queria armarios na nossa escola?

Alice: Para guardar as coisas.

Isabella: E qual foi a sua justificativa para isso?

Alice: Ah, porque eles... Toda vez que a gente deixa a mochila na sala, eles [outros
alunos] mexem. Ai cada um devia ter o armario com chave.

[...]

Isabella: E vira e mexe, quando a gente se encontra, vocé fala assim, tia, volta com o
refor¢o. Por qué?

Alice: Porque... Ah, eu ficava sentindo saudade do reforco.

Isabella: Ué, mas vocé faz o reforgo hoje, ndo faz? [Anteriormente ela havia mencionado
que faz reforgo com J.]

Alice: Uhum.

Isabella: E por que hoje é diferente da nossa turma?

Alice: Porque a gente ndo estava mais fazendo jornal.

Isabella: Entdo o nosso reforco escolar era diferente e era bom porque tinha o jornal?
Alice: E.

Isabella: E o jornal é importante porque era vocé que fazia?

Alice: Sim. Todo mundo! [Ela me corrige e diz, mais uma vez, que foi todo mundo].
Isabella: E o que que vocé aprendeu fazendo o jornal? (...)

Alice: Aler e escrever.

Isabella: E além de ler e escrever? O que que acontecia quando vocé escrevia no jornal?
Pra que que vocé escrevia no jornal?

Alice: Para as pessoas da escola verem. Ah, mas era so pro pessoal da escola? Nao, as
pessoas de fora também.

Isabella: Ah, ta. Quem mais viu? Vocé sabe?

Alice: Acho que no... No Instagram a gente tava postando um monte de coisa

Isabella: Ah, é?
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Alice: Mas acho que nédo era de jornal ndo Era de, ai, sei la, ndo lembro. Mas tava todo
mundo falando do jornal.

Isabella: E o que as pessoas falavam no jornal, vocé lembra?

Alice: Tinha gente de la do meu prédio que falou que viu e viu a minha foto aqui.
Isabella: E o que vocé sentiu?

Alice: Ah, sei la.

Isabella: Ah, td6 vendo um risinho ai. O que vocé sentiu?

Alice: Ah, eu sé fiquei rindo.

Isabella: E como foi pra vocé pensar, escrever, produzir esse material?

Bernardo: Me deu um pouco de medo no inicio, mas depois que a gente foi fazendo
junto, se ajudando, foi bem facil. E. A gente foi entrevistando véarias pessoas,
entrevistamos alunos.

Isabella: E vocé também, além de pedir pra voltar com o Reforco, vocé fala... Ah! Quando
que a gente vai escrever o jornal? Por que vocé gostaria que a gente voltasse com o
jornal?

Bernardo: Porque o jornal vai ajudar muita gente. A gente conseguiu botar portao.
Conseguiu reformar a quadra uma vez.

Isabella: E?

Bernardo: Mas ja abriu de novo.

Isabella: Entdo, na sua opinido, ta precisando... Disso de novo? Entdo o jornal serve
pra...

Bernardo: Ajudar a escola a melhorar. Ter um ambiente melhor para os alunos.
Isabella: Mas... Por que esse papel tem o poder de mudar? [Ele pegou os jornais na
biblioteca para me mostrar.]

Bernardo: Gente, ai eu ja ndo sei. SO sei que ele tem poder.

Isabella: Vocé falou assim: “ah, o jornal serviu pra ajudar a escola”. Mas de que forma?
Como que isso aconteceu? Porque pra trocar portdo, precisa de dinheiro, né?
Bernardo: O jornal foi pra prefeitura. A prefeitura ajudou. Ai a Tania, na época que ela

veio, veio falar: “Olha, o jornal de vocés deu certo! O portao vai chegar”.

Em quais circunstancias ocorre a coletivizacdo das enuncia¢des individuais?

O encontro com estudantes seguros e com a certeza que de que eram capazes
de escrever o que quisessem ndo ocorreu quando adentrei a turma de refor¢o escolar.
Em partes, isso se devia a situacdo de fracasso escolar na qual foram colocados,
assim como a perspectiva de alfabetizacdo que o0s conduziu a nossa turma.

Geralmente, Alice chegava demonstrando falta de vontade para estar conosco.
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Evidentemente, Alice ndo era a Unica. Analisando o contexto, o trabalho pedagdégico
amparou-se na alfabetizacdo em perspectiva discursiva, que considera o “discurso
escrito legitimado como o ponto de partida” para o trabalho com a lingua, pois, assim

com a autora Cecilia Goulart, entendo que estar na escola

Envolve conhecer diferentes dimensfes da produc¢éo do discurso verbal para
gue os sujeitos aprendizes se confirmem socialmente como pessoas capazes
de refletir e criar e, ndo, de repetir e reproduzir, ainda que isso possa
acontecer, especialmente em algumas situacdes sociais e com alguns
géneros. (GOULART, 2014, p. 169)

Os processos de reflexdo e criacdo, expostos por Goulart, relacionam-se ao
fato de que escrever e ler é produzir sentidos, entdo a analise de silabas, palavras e
textos soltos, sem que os estudantes saibam a razdo de fazer, ndo seria suficiente

para fomentar a producéo de sentidos, a criacao.

A construcdo do sentido dos textos exige atencdo a evolugédo do tema, a
manutencdo e mudanca de referéncias, & coesdo local e contextual, as
intencdes discursivas, ao leitor, além de atengdo a organizacao espacial do
texto no papel, a compreenséo dos conceitos de palavra, silaba e letra e suas
especificidades, a sele¢do de recursos expressivos e construgfes sintaticas,
a separacdo entre palavras e a escrita propriamente das palavras, entre
outros conhecimentos. Fica muito dificil neste caminho escolhido dissociar
atividades orais, atividades de leitura, atividades de producé@o escrita e
atividades de andlise linguistica, dimensdes do trabalho com a linguagem,
definidas com base em Geraldi (1991). (GOULART, 2014, p. 169)

Nesse contexto, convido, mais uma vez, as vozes da Alice e do Bernardo,
possibilitadas pela transcricdo da entrevista, para me ajudarem a enunciar sobre
processos criativos e de construcao de sentidos na escola.

Alice, ao ser questionada se alguma experiéncia ocorrida no refor¢o havia sido
significativa para ela, indicou uma acéo: fazer o jornal. Ela poderia suprimir o verbo
fazer, utilizando somente o substantivo, dando nome a experiéncia. Entretanto, o
Jornal JB foi experienciado por ela desde o inicio, sendo algo que a passou, a tocou
(BONDIA, 2002), em que sua acao foi necessaria & produgéo técnica e linguistica.

Em continuidade, quando a interpelo acerca da participacao, ela primeiramente
acha que nao lembra, mas instantes depois, olha a capa do jornal, porque estamos
na biblioteca da escola, e tem um insight: “eu acho que falei de alguma coisa de
armario” (Figura 16). Consta um intervalo de dois anos entre a escrita da primeira

edicao do jornal, na qual ela escreveu sobre o tema apontado, e a nossa entrevista,
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mas, mesmo assim, a memoéria sobre o que foi produzido ainda estava impressa ela,

como uma marca que ela ndo quisesse tirar.

Figura 16 — Capa da 12 edi¢ao do Jornal JB

JORNAL JB &

Mgt da 3023/ 4 Bdigla
oo ool b M, oo Beack { Trodoncna: atells Cordio tipu o

Reportagem especial: "Problemas a resolver:
com a palavra alunos e profissionais”.

A nossa escola - Foro: Perfil oficial da escola no Facebook.

A nossa escola fica no Morto
do Castro, na divisa entre

5 .
Comece aqui... Niter ¢ Sio Gangalo. Bla

tem  muitos  alunos e
Nas, alunos do refargo escolar funciona de dia, de rarde &
da professora Isabella, fizemos de neite.

uma reporragem  sobre  os
problemas e também as coisas
boas que acontecem na Escola
Municipal Joio Brazil.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Assim como Ribeiro (2022, p. 174), tenho a percepcdo da funcdo social e
semiotica que atravessa o jornal escolar que, “como espaco divulgador dos textos dos
alunos, reflete muito da necessidade de comunicagao” que eles tém. Pela narrativa da
Alice, é possivel constatar a necessidade. Era uma questao individual que poderia se
ampliar no coletivo.

Na continuidade da entrevista, ela aponta o caminho percorrido na producéo
do seu texto, pelo qual responde as seguintes perguntas: o que escrevo? (A escola
precisa ter armarios); como escrevo? (por meio de uma noticia); para quem escrevo?
(para os leitores do jornal — estudantes, profissionais da escola e comunidade escolar);
por que escrevo? (porque ndo desejo que eu ou outros alunos soframos com o furto

de objetos). Com isso,

a producéo linguistica do aluno, para além da atividade de corregdo, € o
“testemunho de sua personalidade” (FREINET, 1974, p. 12) e, a0 mesmo
tempo, marca a pertenca a uma coletividade. Dessa forma, a producéo
precisa ser estimulada nas escolas em projetos que deem conta do papel
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coletivo da producdo linguistica dos estudantes, de modo a salientar a
importancia da coletivizacéo e da valorizagdo das trocas comunicativas. Uma
proposta sob essa 6tica deve acolher as producdes que os alunos sentem
desejo de produzir e habilitar os alunos a coletivizar o que para eles se torna
importante, como manifestagéo textual. (RIBEIRO, 2022, p. 171)

A pertenca a uma coletividade, movida pela manifestacao textual, também esta
impressa na narrativa do Bernardo, que revela por meio das suas réplicas, de forma
mais minuciosa, como ocorrem as trocas comunicativas com o jornal escolar, cuja
difusdo faz com que a producéo linguistica por ele deflagrada torne conhecidos o
pensamento e os valores individuais (...) para os seus pares, estimulando as trocas
coletivas (RIBEIRO, 2022, p. 171).

Bernardo pontua que teve medo ao iniciar a producédo do jornal, mas sua
percepcdo mudou quando passou a estar com o coletivo, fazendo junto. A elaboracgéo
das matérias o permitiu tornar conhecidos pensamentos e valores, sem medo de ser
corrigido ou classificado pelos colegas ou por mim.

Ainda sobre o Bernardo, sua fala pressupfe o entendimento de que a escrita
tem uma func&o que ultrapassa o ambiente da sala de aula, pois o jornal escolar tem
0 papel social de ajudar muita gente, de ajudar a escola a melhorar e favorecer um
ambiente melhor para os alunos. Além disso, as afirmacdes feitas por ele notam
elementos da esfera jornalistica, considerando que as baseia em fatos e ndo em sua
propria opinido: “A gente conseguiu botar portdo. Conseguiu reformar a quadra uma
vez. (...) O jornal foi pra prefeitura. A prefeitura ajudou. Ai a Tania [a diretora], na época
gue ela veio, veio falar, olha, o jornal de vocés deu certo. O portdo vai chegar”.

O papel social também surge na narrativa da Alice, cujas afirmacdes desvelam
gue o jornal foi veiculado entre toda a comunidade escolar, acéo potencializada pelas
midias sociais da escola e também as minhas. O jornal ndo chegou somente a porta
da Alice, mas chegou as telas dos celulares e computadores dos moradores do
conjunto habitacional onde ela reside — “Tinha gente de 14 do meu prédio que falou
que viu e viu a minha foto aqui” (Ela apontou, mais uma vez, para a capa do jornal que
estava na biblioteca) —, sua reacédo, pressuponho, diante de toda a exposi¢céo sendo
uma adolescente, foi rir, tnico momento da nossa entrevista em que vi tal expressao
em seu rosto. A vista disso, ela, assim como Bernardo e os demais estudantes, ndo
teve suas enunciacdes emudecidas, mas conhecidas, potencializadas, coletivizadas,

algo que, como aponta Ribeiro (2022, p. 175): “gera um empoderamento necessario
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e legitima o lugar de fala dos alunos, tao diferentes e tdo multiplos quanto a quantidade
de géneros textuais que originam suas produg¢des linguisticas”.

A linguagem, nesse contexto, passou a funcionar como um catalisador para o
empoderamento dos estudantes responséaveis pelo Jornal JB, o que, de acordo com
Ribeiro (2022, p. 175), corresponde a ndo apenas veicular informagdes, mas como
um mecanismo para ‘realizacdo dos atos de fala dos individuos, que se situam
historicamente (AUSTIN, 1962; BAKHTIN, 1997)”.

5 O PRODUTO EDUCACIONAL QUE NASCE DO CHAO DA ESCOLA:
“CAMINHANDO COM ESTUDANTES EM PROCESSO DE ALFABETIZACAO: A
CRIAGAO DE UM JORNAL?”

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producado ou a sua construcao.

Paulo Freire (2023b)

Paulo Freire, na sua longa historia de compromisso ético, politico e estético
com a educacao das classes populares, privilegiava, dentre muitos aspectos, o
conhecimento que os educandos levavam a escola ou aos contextos propicios a
alfabetizacao, isto é, saberes socialmente construidos. Na concepc¢édo de educacao
defendida por ele, caberia a escola, aos professores e aos formadores fomentar a
criacdo de espacos abertos ao dialogo, a escuta, a criagcéo, a curiosidade, ao respeito,

a criticidade, a pesquisa, a colaboracdo e a autonomia, de modo que houvesse a
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compreensao de que todos os sujeitos tém algo a aprender e a ensinar e que todos
educam-se entre si, mediatizados pelo mundo, me permito dizer: pela linguagem.

Tais pressupostos estdo organizados como um dos pilares teoéricopraticos da
experiéncia pedagogica que deu origem ao Jornal JB e, consequentemente, a esta
pesquisa académica, justificativa para que a epigrafe de autoria do Freire inaugure
este capitulo, em que faco a analise das narrativas de professores que participaram
da Oficina “Caminhando com estudantes em processo de alfabetizacéo: a criacdo de
um jornal?3, na qual apresento/ narro o trabalho que desenvolvi com a turma de
reforco escolar em 2022, do qual se originou o Jornal JB; e abordo assuntos
pertinentes ao Ebook?* e ao Template?® de jornal escolar.

A investigacdo mediada pela Oficina apresentou estrutura mais dialégica,
possibilitando discussfes sobre as seguintes tematicas: alfabetizacéo, planejamento,
rotina, leitura e relagbes de ensino, todas permeadas pelas histérias de vida e
formacdo dos professores participantes, mantendo a coeréncia com a metodologia
utilizada na escrita da dissertacdo: a metodologia narrativa de pesquisa a partir da
perspectiva bakhtiniana (PRADO et al., 2015).

Nesse contexto, nas préoximas secdes serdo apresentados os resultados
alcancados com a Oficina, os movimentos feitos em dire¢éo ao planejamento e a sua
aplicacao, assim como a justificativa para a organizacdo do Ebook (no qual consta o
Template de jornal escolar), considerando que tais artefatos compdem o Produto
Educacional apresentado ao Programa de Pés-Graduacédo de Ensino em Educacéo
Basica — PPGEB/CAp-UERJ, que se qualifica como um programa profissional, cujo
“diferencial esta na elaboragdo conjunta de uma tese/dissertagdo associada a um
produto/processo educacional, pensado e planejado para ser usufruido por docentes
de todos os niveis da Educacéo Basica e do Ensino Superior” (NEGRAO; GONZAGA,
2024, p. 4).

2 Assista a Oficina. Disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1SbUFhJMPGG pfJSYjoTdW47BEfSMACn/view?usp=sharing
Acesso em: 15 jan. 2024

24 eia 0 Ebook. Disponivel em:

https://www.canva.com/design/DAGYeluyga0/iSLOOM|W aRGw8I8CidORQ/edit?utm _content=DAGY
eluyga0&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton Acesso em: 15
jan. 2024

25 Crie o seu praéprio jornal escolar. Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGJPrDEWTM/Mfyan2CChfCaZMRBONIrfEw/view?utm content=DA
GJPrDEWTM&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm_source=publishsharelink&mode=
preview Acesso em: 15 jan. 2024
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5.1 Aprender ensinando, ensinar aprendendo: maneiras de se fazer uma Oficina

hY

Para chegar a analise das narrativas — pessoais, dos estudantes e dos
professores — busquei pela metodologia narrativa sob a perspectiva bakhtiniana
(PRADO et al., 2015), que me permitiu contemplar a subjetividade, a ndo neutralidade
e a escrita em primeira pessoa como elementos constitutivos da pesquisa cientifica.

Entretanto, para coletar as narrativas dos professores, haveria a necessidade
de promover um espaco formativo, em que o planejamento e a aplicacédo precisariam
estar alinhados a metodologia escolhida e aos pressupostos teéricos (BAKHTIN,
2011; FREIRE, 2019) que observam o dialogo/a troca/a relacdo como caminho para
a investigagéo. Nesse sentido, a Oficina se consolidou como uma escolha coerente.

Os sentidos que a palavra Oficina pode apresentar estdo atrelados a
conjuntura. Do ponto de vista histérico, na ldade Média as Oficinas eram
compreendidas como um local de trabalho e de aprenderensinar, em que sujeitos
“‘menos experientes ou inexperientes”, chamados “aprendizes”, aprendiam um oficio
por meio da observacédo de um mestre artesao e reproducéo das agdes observadas,
até que pudessem conquistar autonomia. O produto que emergia das Oficinas era
resultado do trabalho coletivo. E, ao passo que os aprendizes iam se tornando
mestres, 0s seus antigos mestres passavam também a observa-los, visando avaliar e
manter a qualidade do proprio oficio. Enquanto fazem, aprendiz e mestre artesdo vao
teorizando sobre o trabalho, demonstrando a relacdo complementar entre a teoria e
pratica. Apresentam-se, portanto, dois aspectos imprescindiveis as Oficinas: “1)
trabalho coletivo e 2) processo de ensino-aprendizagem que integra teoria e pratica
(CANDAU et al., 2014, p. 138-139).

Candau e Sacavino (2013), no contexto de estudos acerca do tema educacéao
em direitos humanos e formacéo de professores, irdo contemplar as Oficinas enquanto

uma estratégia metodoldgica

As chamadas Oficinas pedagdgicas, concebidas como espacos de
intercambio e construcdo coletiva de saberes, de andlise da realidade, de
confrontac@o de experiéncias, de criacdo de vinculos socioafetivos e de
exercicio concreto (...). A atividade, participacdo, socializacdo da palavra,
vivéncia de situacdes concretas através de sociodramas, analise de
acontecimentos, leitura e discussdo de textos, realizacéo de video-debates,



121

trabalho com diferentes expressdes da cultura popular, etc. sdo elementos
presentes na dindmica das Oficinas. Trata-se, portanto, de transformar
mentalidades, atitudes, comportamentos, dindmicas organizacionais e
praticas cotidianas dos diferentes atores, individuais e coletivos, e das
organizagfes sociais e educativas. (CANDAU; SACAVINO, 2013, p. 64)

As Oficinas pedagdgicas, amparando-se na relacéo indissociavel entre teoria e
pratica, mente e corpo, sdo pensadas e realizadas a partir de quatro dimensdes: 1)
ver — “diz respeito ao reconhecimento do contexto” e dos conhecimentos prévios dos
participantes; 2) saber — “relaciona-se mais propriamente ao aprendizado do novo, do
nao conhecido, daquilo que precisa ser descoberto, desvelado/revelado ou melhor
compreendido”; 3) comprometer-se — “indica um retorno a realidade ja vista na
primeira dimensao”, embora com um novo olhar, de quem ja adquiriu novos
conhecimentos; 4) celebrar — “alegria pelas conquistas, a admiragdo em relagcdo ao
novo, o acolhimento da emogao”, que perpassa todas as dimensbes (CANDAU et al.,
2014, p. 140-141).

A aproximacao com o conceito de Oficinas pedagogicas agregou elementos a
metodologia narrativa de pesquisa, consolidando-se como um instrumento,
justamente por me auxiliar na organizacao do espaco formativo, que ao ser orientado
pelas dimensdes citadas acima, ampliou 0os movimentos em direcdo ao intercambio

de saberes e fazeres entre mim e os professores.

5.2 Do planejamento a divulgacéo da Oficina

Com o uso do site Canva, criei um folder (ver apéndice C) para divulgar a
Oficina, inserindo informacdes pertinentes: link para inscricdo, conteudo, dia e horério.
Em 23 de novembro de 2024 compartilhei o material em grupos de WhatsApp, com
grupo majoritariamente formado por professores, assim como compartilhei na minha
pagina do FacEbook e com coordenadores pedagdgicos de variadas redes de ensino
— gue também tive contato pelo WhatsApp.

A inscricao foi efetuada por intermédio de um Formulério (gerado com o Google
Forms) (ver apéndice D), com a solicitacdo de leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (ver apéndice E) e solicitacdo de dados pessoais (nome,
e-mail, telefone, escolaridade, area(s) do conhecimento/de formacdo e atuacao
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profissional). Ainda sobre o TCLE, os participantes foram informados que partes da
Oficina, produzidas coletivamente, seriam incluidas no Ebook (no qual consta o
Template de jornal), artefato que integra o Produto Educacional.

Incialmente, previ aceitar apenas quinze inscricbes, mas houve interesse
surpreendente do coletivo docente, de modo que foi considerado ampliar para vinte e
cinco inscricdes, estas preenchidas apenas por professores do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar algumas caracteristicas desse grupo. A comecar pela area de
atuacao: dos 25 professores, 23 atuam na rede publica (em diferentes esferas) e 2
atuam na rede privada. Estes dados podem indicar que professores da rede publica
tém a oportunidade de buscar formacao para promover projetos autorais, como é o
caso da producdo de um jornal escolar fundado nas bases da alfabetizacdo em
perspectiva discursiva.

Com relacao ao nivel de escolaridade, destaco que, dos 25 professores, 88%
(21 professores) apresentam nivel de pés-graduacao, sendo 60% (15 professores) em
pos lato sensu (especializacdo) e 24% em pos stricto sensu (mestrado), enquanto
apenas 4% (um/a professor/a) apresenta nivel médio (Grafico 1). Ou seja, quase todos
os professores inscritos ja passaram pela universidade, inclusive para obtencao de

outros titulos e, ainda assim, permanecem buscando aprimoramento.

Grafico 1. Nivel de escolaridade dos participantes.
@ Ensino Médio
@ Ensino Superior
Especializacéo
® Mestrado

Fonte: Grafico produzido pela autora por meio do Google Forms.

No que diz respeito a(s) area(s) do conhecimento/de formacéo, os professores
puderam marcar mais de uma opcdo (Grafico 2). E possivel constatar que,

majoritariamente, eles apresentam graduacado em Pedagogia, dado que alerta para o
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fato de a apropriacéo da linguagem escrita e da leitura permanecer sendo de interesse
dos professores generalistas, isto €, que atuam no primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

Inspirada na prética freinetiana (FREINET, 1974), com as devidas adaptacdes
a nossa conjuntura e interlocugdo com outros autores, que se baseiam na perspectiva
discursiva para compreender o trabalho com a leitura e a escrita na escola, elaborei
uma apresentacdo em que compartilhei a teoriapratica que sustentou a criacdo do
Jornal JB. Houve a abordagem dos seguintes eixos tematicos, ndo necessariamente
nesta ordem: 1) Descricdo do grupo, focos de interesse e idade; 2) Planejamento
docente e rotina ; 3) Géneros discursivos da esfera jornalistica; 4) Analise do projeto
grafico do Jornal JB e partilha de um Template de jornal; 5) As pautas no jornal; 6)
Producédo das matérias; 7) Revisdo e impressao e/ou divulgacdo por meio digital; 8)
Marcos historicos do jornal no Brasil; 9) Influéncia da massificagdo da internet e do
advento das redes sociais nas formas de se produzir e consumir jornais; 10) Leitura e

escrita no contexto da producdo de um jornal escolar.

Gréfico 2. Area(s) do conhecimento/de formac&o dos participantes.

Pedagogia —22 (88%)
Lingua Portuguesa 4 (16%)
Matematica
Ciéncias %)
Qutros —5 (20%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Gréfico produzido pela autora por meio do Google Forms.

No percurso da Oficina, que se fez dialogicamente, ja que de outra maneira ndo
poderia fazé-lo, apresentei algumas provocacdes: 1) Como foi 0 seu processo de
alfabetizacdo? O que vocé entende por alfabetizacdo?; 2) De que forma a rotina &
organizada com seus estudantes?; 3) Com que frequéncia vocé |é para os seus
estudantes?; Com que frequéncia vocé 1é?; 4) Defina a alfabetizacdo em uma palavra.

Tendo em vista esse planejamento, no dia 10 de dezembro de 2024 foi

realizada a Oficina “Caminhando com estudantes em processo de alfabetizacéo: a
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criagdo de um jornal”, com 2h de duragéo e com a presenga de 12 dos 25 inscritos,

contabilizada a partir de resposta ao formulario correspondente (ver apéndice F).

5.3 A Oficina: as narrativas docentes postas em didlogo

A Oficina se mostrou como um espaco formativo e dialégico, onde educadores
compartilharam histérias de vida e reflexdes sobre praticas pedagdégicas,
especialmente no que diz respeito as relacdes com a leitura e a escrita. Essa interacdo
possibilitou compreender como as experiéncias individuais podem se entrelacar, a
medida em que sao destacados desafios e potencialidades que emergem da area da
educacao.

Assim, nas subsecdes a seguir, apresento as analises feitas a partir do/no
didlogo com as narrativas tecidas pelos professores, que foram selecionadas por
serem em resposta as provocacOes que compartilhei e transcritas para compor a

pesquisa.

5.3.1 “Como foi 0 seu processo de alfabetizacdo? O que vocé entende por

alfabetizacdo?” a escrita e a leitura na histéria de vida e na profissao

As perguntas que ddo nome a essa subsecao foram o ponto de partida para a
Oficina. No quadro 6, apresento as respostas dadas pelas Professoras 1 e 4.

A narrativa da Professora 1 denota um determinado jeito de ser estudante — e
também professor(a) — na década de 1970. Na referida conjuntura, o Brasil estava
imerso na ditadura militar, marcada pela centralizacdo do poder politico nas maos dos
militares, cassacdo de direitos, autoritarismo, censura e coercdao. No ambito
educacional, partilho algumas caracteristicas marcantes: educacédo utilizada como
ferramenta de doutrinagdo ideoldgica — inser¢do da disciplina de Educacdo Moral e
Civica —; falta de investimento em infraestrutura, material didatico e formacéao docente;

ensino técnico profissionalizante tornou-se o carro chefe do regime, sob a justificativa
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de melhorar a economia do pais; e alto indice de analfabetismo, ampliado pelas

desigualdades econdmicas e sociais.

Quadro 6. TranscricBes das narrativas das Professoras 1 e 4.

Professora 1: E, como foi 0 meu processo de alfabetizac&o? Foi horroroso! Foi horroroso!
Eu estudava, eu sempre aprendia uma parte, num lugar onde, assim, nos fundos, uma
professora abriu uma mesinha la e ensinou algumas criancas. Eu estou falando, gente, de
década de 70, né? Eu fui alfabetizada na década de 70. E eu precisava aprender alfabeto
e tudo isso para entrar na escola. E quando eu entrei na escola, eu ndo me sentia
contemplada naquilo ali. As coisas nao faziam muito sentido para mim. A minha casa era
uma casa que nao tinha a prética da escrita. N&o tinha uma cultura escrita na minha casa.
E foi muito dificil me alfabetizar. Eu tenho lembrancas horrorosas do meu processo de
alfabetizacdo. Ainda bem, ai tem a segunda pergunta. Vocé j& emendou duas, né, Isa? A
segunda €, como professora o que vocé entende por alfabetizacdo? E ainda bem que isso
tudo se transformou num contrario, né? Eu entendo que a alfabetiza¢do é o contrario do
gue eu vivi. A alfabetiza¢do, eu entendo como um processo no qual a crianga participa, no
qual a cultura escrita é trazida para ela de uma forma que faga sentido, entendo como um
processo de construcdo que faz sentido dentro de uma cultura escrita, totalmente diferente
do que aconteceu comigo.

Professora 4: O meu processo de alfabetizacdo também relato na dissertacdo. Logo no
inicio, eu comeco falando do processo de alfabetizacéo e relato que foi um processo muito
prazeroso e agradavel, apesar de ter sido utilizado o método da Abelhinha nédo sei se
vocés lembram, né? Era o método fonico, mas a cartilha era da Abelhinha. No meu caso
foi bom, particularmente (...) porque eu ja cheguei & escola alfabetizada, vamos dizer
assim. Entéo, aquela cartilha, ela se tornou uma brincadeira para mim. Mas, penso assim,
hoje, enquanto educadora, que para 0s outros estudantes, pode nado ter sido um processo
tdo prazeroso e agradavel, dada a distancia que uma cartilha tem da realidade dos
estudantes. E ai, ja respondendo a uma segunda pergunta, como professora, o que vocé
entende para a alfabetizacdo? Eu gosto de dizer que eu sou uma professora
alfabetizadora, porque eu amo alfabetizar. E eu acredito que o estudante tem que... Eu
ndo acredito, ndo. Eu defendo que o estudante precisa estar no centro do processo.
Diferente da utilizacdo de uma cartilha, por exemplo, partir da vivéncia dos proprios
estudantes. O professor pode até trazer elementos, livros, 6bvio trazer todo um, entre
aspas, um arsenal cultural, mas n&o esquecer que o estudante € o centro do processo.
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Mais especificamente sobre a alfabetizag&o, Mortatti (2006, p. 9-10) afirma que,
no periodo, envolvia uma questdo de “medida”, em que o método de ensino estaria

subordinado

ao nivel de maturidade das criancas em classes homogéneas. (...) o
aprendizado de ambas [leitura e escrita] demandava um “periodo
preparatério”, que consistia em exercicios de discriminagdo e coordenagao
viso-motora e auditivo-motora, posi¢éo de corpo e membros, dentre outros.

E como as criangcas eram medidas? A partir dos parametros indicados por M.
B. Lourenco Filho, através dos Testes ABC para verificacdo a maturidade necesséria
ao aprendizado da leitura e escrita (1934) (MORTATTI, 2006, p. 9), para os quais as
criancas deveriam se preparar, 0 que a narrativa da professora 1 confirma: “precisava
aprender alfabeto e tudo isso para entrar na escola”. Ela reconhece que precisava
estar pronta ndo sO para os testes, mas também para a classe supostamente
homogénea na qual seria matriculada para aprender a ler e escrever através de uma
cartilha, mesmo que néo se sentisse contemplada por nada daquilo.

A formacao humanistica e integral ndo era pauta, pois a ndo adaptacéo das
criancas aos testes, ao método de alfabetizacdo e a Cartilha, seria justificada como
“‘um problema” de ordem biolégica, psicologica, familiar e social, e ndo em decorréncia
do distanciamento da realidade dos estudantes. A Professora 4 ressalta que so teve
essa percepcao ao profissionalizar-se, pois, na infancia, a Cartilha da Abelhinha,
fundamentada no método fonico, tornou o seu processo de alfabetizacdo prazeroso e
agradavel. Entretanto, ela faz uma ressalva: chegar alfabetizada a escola foi
determinante. Interpreto que ela ja chegou “preparada”, pronta para corresponder as
expectativas.

A Cartilha da Abelhinha, citada pela Professora 4, assim como outras, nao
permite/permitia aos estudantes compreenderem 0 mecanismo da escrita e caso
fizessem tentativas para entendé-la, estas seriam consideradas erros que a escola
nao poderia aceitar. Até por isso, ela diz acreditar que, para os demais estudantes da
classe, o processo de alfabetizacdo ndo deve ter sido tdo agradavel e prazeroso
assim.

Sobre o uso de Cartilhas,

muitas vezes, as letras sdo apresentadas por “desenhos”, por associagdes

figurativas ou sonoras — “C” é “a onda vai’; “e” é a “tromba de elefante”; “a” é
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“abelhinha”. Muitas vezes, também, letras e silabas sao confundidas: o “C”
nao é “ce”, é o “ca” do cavalo; o “M” ndo é “eme”, é o “ma” do macaco; o “lha”
nao é “ele, aga, a”, € o “Iha” do palhago. Ora, temos observado que isto, em
muitos casos, dificulta a compreensao do mecanismo da escrita (na medida
em que é ensinado como “método” deixando de funcionar como referéncia).
Evidencia uma grande confusdo entre “imagem” e representagédo grafica e
escrita, no que diz respeito ao ensino por parte dos professores. (SMOLKA,
2012, p. 31-32)

Os métodos de alfabetizacdo utilizados na época eram caracterizados pela
fusdo de métodos sintéticos e analiticos, e se materializavam nas Cartilhas, que na
década de 1970 seguiam acompanhadas de manuais. Essas escolhas evidenciam o
papel do(a) professor(a) no periodo: aguele(a) que néo planejava e nao avaliava, mas
gue executava, de modo que nao havia necessidade de formacgéo continuada ou
exigéncia de um nivel minimo para sua atuacdo, situacdo que a narrativa da
Professora 1 parece confirmar, quando diz que no processo preparatério para
ingressar na alfabetizagdo tinha aula nos fundos de algum lugar, com “uma
professora” que “abriu uma mesinha”.

Apesar de a conjuntura ndo ser a mesma, porque atualmente vivemos em uma
sociedade democratica, com direitos garantidos aos professores e exigéncia de
formacdo minima prevista em documentos oficiais, muitas criancas continuam sendo
excluidas antes mesmo de chegarem a se alfabetizar, pois seus discursos, que na
década de 1970 eram negligenciados, continuam ocultados, inclusive nas politicas
publicas, em favor de tipos de escrita e modos de falar que sé existem na escola.
Abolir a norma padrdo ndo acredito que seja o caminho, mas abarcar os diferentes
modos de dizer e escrever das criancas e adolescentes € um comeco para que a
alfabetizacao seja compreendida como “um processo no qual a crianga participa, no
gual a cultura escrita € trazida (...) de uma forma que faca sentido, (...) como um
processo de construcdo que faz sentido dentro de uma cultura escrita” (Professora 1)
em que “o0 estudante precisa estar no centro do processo” e “o professor pode até
trazer elementos, livros (...) um arsenal cultural, mas ndo esquecer que o estudante é
o centro do processo” (Professora 4), fomentando uma ideia de alfabetizacdo
emancipadora, que sugere duas dimensodes:

Por um lado, os alunos devem alfabetizar-se quanto as préprias histérias, a
experiéncias e a cultura de seu meio ambiente imediato. Por outro lado,
devem também apropriar-se dos cédigos e culturas das esferas dominantes,

de modo que possam transcender a seu préprio meio ambiente. (FREIRE;
MACEDO, 2023a, p. 79)
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Diferentemente das Professoras 1 e 4, as Professoras 2 e 3 (ver quadro 7)
sinalizaram que seus respectivos processos de alfabetizacdo ocorreram em casa,
mediadas por rela¢cdes dialogicas e alteritarias, mobilizando a producéo de sentidos.

Quadro 7. Transcri¢cdes das narrativas das Professoras 2 e 3.

Professora 2: Meu processo de alfabetizacéo foi em casa com a minha méae. Ela também
€ professora e, na época, ndo pdde exercer, pois ao casar com meu pai, acabou se
afastando e foi a minha professora particular. Enquanto alfabetizadora, penso que a
aprendizagem da leitura e da escrita ndo é um processo facil, principalmente para as
criancas da classe popular. Hoje eu sou alfabetizadora e amo muito o que faco.
Alfabetizacdo precisa ser prazerosa, ludica e repleta de significados, que desperte o
interesse e a curiosidade das criancas. Eu amo quando as criancas fazem parte do
processo educativo, criando, construindo e participando. Eu nasci em 1983, deve ter sido
em 1989. A professora que utilizava a cartilha era incrivel: Tia Cristina. Penso que o
diferencial esteve ai: o vinculo afetivo com a minha professora.

Professora 3: Fui alfabetizada pela minha mée, aprendendo a escrever meu nome € 0
nome das pessoas de casa. Ela também me ensinou a tabuada. Como costureira, sempre
me explicava os céalculos que ela fazia. Ensinou-me como fazer uso da régua de madeira
que tinha e media 60 centimetros. A alfabetizagdo, para mim, significa muito mais que
decodificar é produzir sentidos. Quando aprendemaos a ler, transbordamos, a nosso modo,
nossos sentidos construidos no mundo e pelo mundo que nos cerca.

A Professora 3, diz que foi alfabetizada pela mée aprendendo o proprio nome
e 0S nomes das pessoas de casa, palavras estaveis com as quais apresenta vinculo
afetivo e que, portanto, tém sentido para ela. Seu contexto de alfabetizacdo admite
que se “parta do discurso e do texto para chegar a palavra e a letra”, movimento em
gue os aspectos fonoldgicos e gramaticais da lingua estao inseridos em uma situacao
mais ampla em que a producgdo de sentidos estd em primeiro plano (RIBEIRO et al.,
2019).

A leitura e a escrita ndo aparentaram estar em um universo a parte, distantes,
mas em relagdo com outras areas do conhecimento e com a realidade que circundou
a infancia da Professora 3, ndo havendo uma ruptura entre “o momento de aprender
a ler e escrever do momento de ler e escrever” (CERDAS, 2022, p. 6), pois, enquanto
praticas sociais, a leitura e a escrita sdo aprendidas enquanto sdo usadas e
praticadas.

Ao afirmar que, atualmente, compreende que 0S conhecimentos sao
construidos no mundo e pelo mundo, a Professora 3 aponta para um caminho ja
percorrido por Smolka (2012, p. 76), que defende a ideia de que a subjetividade dos
seres humanos é reelaborada por meio dos signos, sejam eles gestos, desenho,

linguagem falada, escrita etc., que
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constituem um instrumento cultural, através do qual novas formas de
comportamento, relacionamento e pensamento humanos véo sendo
elaborados. Nesse processo, “a natureza do proprio desenvolvimento
humano se transforma do biolégico para o sécio-histoérico” (Vygotsky, 1975,
p. 51). De acordo com essa perspectiva, entdo, ndo se falaria apenas numa
“subjetividade constituidora” do conhecimento (no sentido piagetiano), mas
se falaria também e sobretudo numa intersubjetividade constitutiva, pois a
relagéo entre os individuos constitui a dimenséo, o trabalho simbdlico.

A apropriacdo da escrita como uma forma de linguagem muda por completo o
desenvolvimento cultural da crianca. A escrita é considerada um simbolismo de
segunda ordem, mediada pela fala, de modo que tal questéo justifica a afirmacao da
professora 2 de que “a aprendizagem da leitura e da escrita ndo € um processo facil’.
Apenas com o tempo, é que o elo intermediario, no caso a fala, “vai desaparecendo,
até que se torna possivel a apreensao simbdlica direta e imediatamente através dos
signos escritos” (SMOLKA, 2012, p. 77). A autora também ira destacar que algumas
guestdes sociais e de ensino podem tornar o processo de alfabetizagdo mais dificil,
como é o caso do uso das Cartilhas, materiais distantes da realidade dos estudantes,

algo ja mencionado pela Professora 4.

O processo de elaboracéo mental da crianca na constru¢éo do conhecimento
sobre a escrita, inicialmente, passa pela linguagem falada, [e] fica
terrivelmente dificultado porque a escrita apresentada na escola, é
completamente distanciada da fala das criangas, e, na maioria das vezes, é
0 gque nao se pensa, 0 que nao se fala. (SMOLKA, 2012, p. 77)

Considerando o papel da cultura/das relagcdes sociais na formacgdo dos
estudantes, com quem eles se relacionam na escola? Dos profissionais aos colegas,
ressalto o(a) professor(a), sujeito que aparece na fala da Professora 2. Ela nomeia Tia
Cristina, professora que a acompanhou durante a alfabetizacdo e que, mesmo usando
a cartilha, conseguiu estabelecer o vinculo afetivo que costurou a relacao de ensino.
Tal aspecto também sera considerado pela Professora 5, conforme € possivel ler no

guadro 8:
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Quadro 8. Transcri¢do da narrativa da Professora 5.

Professora 5: Entdo, eu fui alfabetizada num pordo de uma escola. Era uma escola
estadual, na época tinha, né, do primeiro. Na verdade, da alfa, a quinta série, eu digo, né?
E n&o tinha espaco pra uma turma de alfabetizagdo nessa escola. Entéo, eles pegaram um
espagco que era um pordo e nos colocaram l4. Eu ja cheguei & escola praticamente
alfabetizada. Isso foi em 1991 e eu tinha cinco anos. Minha méae cismou, minha mae néo
estudou muito, né? Depois de adulta, ela conseguiu fazer até o nono ano. Mas nessa
época, ela so tinha até o quinto ano, que hoje a gente chama de quinto ano, mas ela tinha
uma questdo muito forte, ela sempre teve uma questdo muito forte com o estudo, e ela
cismou que eu nao poderia fazer a alfabetizacdo em 1992, porque eu ja estaria com seis
anos completos, ela dizia que, como eu sou de agosto, ela falava assim: “Ndo, a minha
filha vai ficar atrasada, ela vai ficar atrasada, porque quando ela estiver na alfabetizagéo,
em agosto ela vai fazer sete anos, e ai com sete anos ela esta atrasada. Ndo, ndo, nao!
Enfim, dai implorou, implorou uma vaga. Eu treinei muito em casa com a minha mée e fiz
essa avaliacdo, a diretora conseguiu uma vaga eu entrei em primeiro ano e eu lembro que
nés fichvamos em um poréo, porque nao tinha uma sala de aula para gente e a minha
professora se chamava Malena. Eu fui alfabetizada com cartilha e, mesmo nesse
processo, eu lembro muito que era um poréo escuro, sabe, e mesmo o ambiente ndo sendo
fisicamente acolhedor a professora ela conseguia uma sensibilidade naquele local. Eu
lembro que o meu processo de alfabetizac&o ele foi um processo com muita sensibilidade
e afetividade. Entdo, mesmo o espaco fisico ndo sendo bom, ndo sendo favoravel, a
professora conseguia transformar aquele ambiente num ambiente acolhedor, de muita
afetividade. E eu lembro que, ao final, eu ganhei um livro chamado O Meu Dente Caiu, que
tinha um personagem chamado Chuim, e eu lembro até hoje, eu tenho esse livro até hoje,
e ela escreveu assim no final: “Querida, o saber é um tesouro que ladrao nenhum pode te
roubar”, E eu levo esse dizer comigo até hoje, e falo muito com os meus alunos sobre, né?
Enfim, passo para eles também, e lembro desse processo de alfabetizacdo como um
processo muito acolhedor, mesmo tendo sido alfabetizada com a cartilha. E eu acho que é
isso, né? Alfabetizar é mais do que conhecer os codigos linguisticos, né? E compreender
como utiliza-los na sociedade. E eu acho que esse processo de alfabetizacao, ele tem que
ser um processo muito sensivel, muito acolhedor e com muita afetividade.

A professora Malena, assim como a Tia Cristina, costura a relagédo de ensino
pelo vinculo afetivo, evidenciado pelo enunciado: “Querida, o saber é um tesouro que
ladrao nenhum pode te roubar” e pela acdo: ela presenteou a Professora 5 com o livro
O meu dente caiu. Ela afirma ainda “carregar” as palavras da professora Malena, que
sdo construtoras de sua intersubjetividade e acabam por reverberar em seu fazer
docente. Ademais, assim como a Professora 2, a Professora 5 fala sobre o uso de
uma Cartilha na classe de alfabetizacdo, embora tenha chegado a escola
praticamente alfabetizada/ “preparada”, assim como a Professora 4. Ainda assim,
suas impressdes sobre 0 esse processo se voltam para o papel da professora Malena,
gue ultrapassou as barreiras da Cartilha e do poréo escuro por meio da afetividade.

Essa experiéncia, apesar de emocionante, revela situacdes que perduram em

muitas escolas brasileiras, principalmente aquelas destinadas aos estudantes
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oriundos das classes populares: a infraestrutura precaria e baixa valorizacdo da

funcado docente.

Os professores, as escolas e conhecimentos de curriculo sao prestigiados ou
desprestigiados e marginalizados dependendo das experiéncias sociais,
humanas que os produzem. Que por sua vez dependem do reconhecimento,
desconhecimento e até segregacdo dos coletivos sociais, humanos,
cidadaos, trabalhadores, produtores dessas experiéncias. Trata-se de uma
disputa de conhecimento que nos remete a uma disputa de experiéncias e de
coletivos sociais, politicos, produtores de experiéncias e de conhecimentos.
(ARROYO, 2013, p. 75-76)

Diante disso, tomar o discurso dos sujeitos enquanto um caminho para a

alfabetizacao, sujeitos rotineiramente marcados por visdes negativas devido a origem,

constitui-se como uma acao transgressora a cultura escolar que marcou a vida das

professoras mencionadas, em periodos e instituicdes distintas. Assim, ter clareza

guanto a escola e a educacao que se quer construir e experienciar se faz necessario,

pois

a escola ndo é, nao podia ser, nem deveria ser, um espaco em que uma, duas
ddzias de meninos, que foram condenados, vém passar o dia ou a tarde com
uma pessoa, de certa maneira, também condenada. Condenada a qué?
Condenados a qué? Um a falar, outros a ouvir coisas que nem sempre estao
ligadas com a experiéncia vital, existencial, nem daquele que dita nem
daqueles que ouvem (FREIRE; GUIMARAES, 2021, p. 53)

A mudancga das lentes com as quais temos olhado a escola, os estudantes e o

processo de alfabetizacdo desvelam possibilidades de se construir esta outra cultura

escolar, algo que as professoras participantes da Oficina demonstraram saber quando

foram questionadas sobre como percebem a alfabetizacao.

5.3.2 “De que forma a rotina é orqganizada com seus estudantes?”: possibilidades de

interacdo em sala de aula

Ao elaborar essa questdo para a Oficina, rememorei o Webinario “Rotinas na

Educacao Infantil”?6, cuja palestrante foi a Professora Maria Carmen Silveira Barbosa,

referéncia nos estudos sobre o tema no Brasil. Apesar de reconhecer que cada etapa

%Aula Aberta em formato Webinario - com Maria Carmen Barbosa (UFRGS). Rotinas na Educacéo
Infantil. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7Z30ifP7RdbE Acesso em: 09 jan. 2025.



https://www.youtube.com/watch?v=Z3OifP7RdbE
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da educacao basica possui suas especificidades, também reconheco as contribuicdes
gue cada uma delas pode trazer as demais.

Nesse sentido, para inicio de conversa, partiiho um questionamento da
professora Maria Carmen sobre a rotina no ambiente escolar: quem, por que e a partir
de quais principios a organiza? Com as devidas adaptacdes a etapa e a turma, refaco
0 questionamento: quem, por que e a partir de quais principios organiza a rotina
da/na/com a classe de aceleracdo? A Professora 5 deixa possiveis pistas em sua
narrativa (ver quadro 9).

A rotina, segundo a Professora 5, s ira surgir em seu percurso no ano de 2024,
pela necessidade de organiza-la com os estudantes da classe de aceleracéo,
indicando as seguintes motivacdes: dificuldades de aprendizagem, dificuldades de
comportamento e o fato de “ter” que alfabetizar.

Diante dessa situacao, ela poderia ter tomado a rotina como uma tecnologia de
alienacdo (pensada de maneira hierarquica e de forma inflexivel), entretanto, na
contraméo, ela deixa indicios de que contemplou a rotina como uma aliada ao
processo de alfabetizacdo dos estudantes. Vale ressaltar que a professora parece
atribuir sentidos semelhantes as palavras rotina e regras, talvez estabelecendo a
relacdo de que ambas podem sugerir a mesma ideia: maneiras de organizar o tempo,

0S espacos e as acdes para um determinado fim.
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Quadro 9. Transcricdo da narrativa da Professora 5.

Professora 5: Entdo, eu ndo tinha o habito de organizar a rotina com estudantes. Eu
sempre lecionei com turmas de quarto e quintos anos. Esse ano, eu peguei uma turma de
aceleracao. E a turma de aceleracao é uma turma para alunos com distor¢cédo de anos de
escolaridade e idade. E € uma turma com 17 alunos. Na verdade, a modulacdo é de 15
alunos, mas a escola me pediu para ficar com mais dois e eu fiquei. E uma turma com
alunos com muitas dificuldades e eles se agrediam muito verbalmente, entdo eu observei
a necessidade de organizagdo da rotina com eles, ndo sé para os estudantes, mas com
0s estudantes por conta da idade deles entdo eles conseguiram ali comigo estabelecer
uma rotina, e cada estudante foi estabelecendo um passo pra essa rotina. Eu precisei, ai
eu fui pensando: “Como é que eu posso criar, como é que eu posSso pensar nessa questao
da rotina?”. E eu pensei: “Ué, se é para construir com eles, que eles possam produzir a
prépria rotina, o que eles entendem com a rotina, 0 que a gente pode construir
coletivamente”. Enfim, entdo eles foram organizando a rotina. E a partir do momento, e ai
eu escrevi ao lado, cada um foi falando, e eu fui anotando o que eles estavam me dizendo.
E fui colocando o nome da crianga, o nome do estudante. Conforme o tempo ia passando,
guando um aluno néo entendia alguma regra da turma ou ndo cumpria alguma questéo da
rotina, entdo a gente voltava la atras: “Vamos ver aqui. O que nés pensamos? O que nds
conversamos? Quem foi o estudante que falou sobre isso? |h, foi fulano de tal. Nao é
fulano de tal? Mas é vocé préprio que té ai... E... Burlando a rotina? Como assim?”. Entdo
mostrava, né? N&o foi vocé que disse, mas por que vocé ta fazendo isso? E a gente
pensava coletivamente. E quando nédo era aquele aluno que estava infringindo alguma
regra da turma ou n estava cumprindo alguma coisa de rotina mesmo que a gente
estabelecia eu pedi para o estudante que falou sobre, narrar um pouco mais: “Por que
VOCé pensou nisso e o colega ndo estéa alcangando essa proposta?”. O que a gente pode
fazer em relacdo a isso para tentar estabelecer uma organizacdo para eles fazerem
também, se sentirem participantes desse processo, porque lecionar na classe de
aceleracao é realmente muito desafiador, eram alunos com muitas dificuldades e que eu
tinha que alfabetizar, entdo eu precisei criar com eles essa relacdo para que eles se
sentissem realmente participantes desse processo.

Enquanto aliada ao processo de alfabetizacdo, a Professora 5 convida os
estudantes a redigirem a rotina coletivamente, com ela sendo a escriba — “(...) cada
um foi falando, e eu fui anotando o que eles estavam me dizendo. E fui colocando o
nome da crianga, o nome do estudante”. A escrita, nesse contexto, emergiu como uma
forma de linguagem, que foi deslocada da posi¢cao de objeto do conhecimento para a
posicao de pratica social, sendo “instauradora da relagao com os estudantes” (eles
foram ouvidos de forma responsavel e responsiva, referendados nominalmente),
funcionando “como marca, registro, forma de organizagéo” (indicando os combinados
coletivos a cada dia e para a turma, em termos de comportamento), provocando
“‘interagbes na sala” (através das sugestdes para a escrita coletiva, que poderia ser
alvo de concordancia, discordancia, davida etc.) e gerando interlocu¢cdes (no decorrer

do ano letivo passaram a se perceber e perceber uns aos outros, sendo necessario
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reavaliarem os combinados coletivamente, sanarem duvidas dos colegas etc.)
(SMOLKA, 2012, p. 58).

A organizacao, segundo a Professora 5, era uma demanda para a alfabetizacéo
acontecer, mas ela aparentou ter percebido que a relagcéo entre os pares e a relacao
de ensino seria a demanda imediata, indicando as dificuldades de comportamento
(agrediam-se verbalmente) e de aprendizagem (ainda ndo estavam alfabetizados),
assim como a idade, haja vista que eram estudantes com distor¢do idade-série.

Ao ouvir seu relato, me lembrei da fala do Bernardo?’ referenciando a “sala com
dificuldades”. Mais uma vez, tive a impressdo de que as diferencas foram tratadas
como dificuldades, e que o0s sujeitos que ndo se adaptaram as supostas classes
homogéneas foram relegados a “sala com dificuldades”, que no caso da Professora 1
e seus estudantes se materializou na classe de aceleracéo.

As narrativas da Professora 5 e Bernardo se encontraram, lancando luz sobre
0 movimento (politico e social) que parece ser feito para silenciar aqueles que
incomodam, que podem provocar desordem a cultura escolar. Mas, nos dois
contextos, em espacgos-tempo distintos, movimentos contrarios ao silenciamento
foram sendo feitos por estudantes e professoras, algo que as narrativas (Quadros 9 e

10) puderam demarcar.

Quadro 10. Transcricdo da narrativa da Professora 5.

Professora 5: E eu queria falar uma coisinha que esta fugindo um pouquinho dessa
questdo da rotina. E que em 2022, pra quem n&o sabe eu trabalho com a Isabella & tarde
no Colégio Jodo Brazil. Em 2022, Isa, eu vi um aluno que foi meu participando do projeto
do jornal escolar, ele fazia parte do reforco, e ai eu vi o desenvolvimento e o crescimento
dele. Foi um aluno que ficou retido na época, um aluno que apresentava muita dificuldade
no seu processo de ensino-aprendizagem, um aluno que era muito violento, ele agredia
0s colegas verbalmente, e quando eu vi ele participando do projeto do jornal escolar,
escrevendo e produzindo, eu fiquei muito feliz eu acho que eu nunca tive a oportunidade,
acho ndo, né?! Eu nunca tive a oportunidade de te dizer isso, mas t6 dizendo agora e eu
fiquei muito feliz, realmente, de vé-lo ali interagindo, participando, de ver o crescimento
dele nesse processo e nesse projeto com vocé. (...) E é importante pra gente ver a
poténcia, pra gente poder realmente declarar a poténcia desse trabalho, né? Porque eu
trabalho contigo e eu vi na préatica o quanto essa proposta foi e € enriquecedora e o quanto
fez sentido pra esses estudantes.

27 \er capitulo 4, secdo 4.3, subsecio 4.3.2 “Quando tiver idade maior, ja ndo vai precisar ser
mandado embora porque ndo sabe ler.”: a leitura e a escrita na escola e na vida.
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5.3.3 “Com gue frequéncia vocé Ié para os seus estudantes? Com que frequéncia

vocé 1é?” mobilizacdes de textos que ndo sao pretextos

Desde a infancia, conforme relatei na introdugdo da pesquisa, costumava me
envolver com diferentes géneros literarios, comportamento leitor que permanece e me
mobiliza a contribuir com a formacédo de leitores, principalmente pela posicao
privilegiada que ocupo: a posi¢éo de professora. No meu cotidiano, a acao de ler, para
além de uma escolha pessoal, se consolida como uma estratégia metodoldgica. Nas
relacdes de ensino (SMOLKA, 2012), tenho me reconhecido — e sou reconhecida —
COMo 0 sujeito mais experiente, que |é para/com os estudantes até que eles possam
ler autonomamente.

Nesse caminho, os professores foram convocados a rememorar suas
experiéncias com a leitura, pois o ato de ler pode mover novas maneiras de conhecer
e entender o mundo, a escola e as relacfes afetivas.

A Professora 2 (ver quadro 11) destacou o papel da sua professora do segundo
ano, a Darlene, qualificada como “excelente professora, amorosa, carinhosa” que,
dentre as acOes cotidianas, buscava ler praticamente todos os dias. Tal
comportamento foi ressignificado pela professora 2 que, atualmente, também |é para

0s seus estudantes frequentemente.

Quadro 11. Transcricdo da narrativa da Professora 2.

Professora 2: Lembro da minha professora de segundo ano, professora Darlene. Minha
primeira experiéncia em uma escola publica. Excelente professora, amorosa, carinhosa,
gue presenteou todos 0s seus alunos com um livro no final do ano. Até hoje eu lembro
dela com carinho. Ela fazia leitura de livros praticamente todos os dias. E até hoje, isso faz
parte da minha vida. E eu leio para os meus alunos quase todos os dias.

Pude inferir, a partir da narrativa da Professora 2, o papel da leitura no seu
exercicio docente, assim como no fazer da professora Darlene, entretanto, ndo
identifiquei maiores explicacdes sobre as estratégias metodoldgicas relacionadas as
acOes de leitura das professoras, de modo que nao sei dizer se havia espaco para 0os
estudantes verbalizarem questionamentos, duvidas, discordancias ou concordancias,
se a leitura dos textos/livros era utilizada como pretexto para analise linguistica ou se

0s estudantes tinham acesso ao acervo.
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Mas, apesar de ndo ter acesso as informagdes mencionadas, ressalto que, por
meio da leitura diaria, pode ocorrer um movimento continuo de dialogo entre os
estudantes e diferentes géneros discursivos, que oportuniza aos estudantes a
ampliacdo de suas capacidades de compreender e responder aos textos de maneira
critica e responsiva. Essa pratica, quando contextualizada e participativa, também os
ajuda a se inserir no cenario histérico e social no qual os textos sdo escritos. A partir
de Bakhtin (2011), entendo que a leitura ndo é uma atividade passiva de
decodificagdo, mas um processo dialégico no qual os leitores contribuem com suas
proprias vozes, experiéncias e interpretacfes, que sdo constitutivas dos seus
conhecimentos linguisticos.

Nesse caminho, a narrativa da Professora 6 (ver quadro 12) acerca da propria
pratica e das interlocucdes estabelecidas com a Oficina, deixa pistas sobre os
movimentos discursivos que realiza junto aos estudantes da escola onde atua. Ao
transitar da esfera privada para a publica, passou a lecionar para turmas de 3° ano,
gue geralmente estdo em processo de alfabetizacdo. Sua fala revela que a leitura tem
desempenhado um papel central tanto em sua vida pessoal quanto profissional,
refletindo a ideia bakhtiniana (BAKHTIN, 2011) de que a linguagem e o discurso sao
profundamente situados e interativos.

No aspecto pessoal, a Professora 6 descreveu sua relacao intima com a leitura,
mencionando autores favoritos, como Saramago, e a presenca constante de livros em
sua mesa como inspiracao e fonte de reflexdo. Para Bakhtin (2011), cada leitura € um
ato dialégico, em que o leitor interage com as vozes do autor e as multiplas camadas
sociais presentes no texto. Essa interacdo aparece na maneira como a Professora 6
mencionou suas leituras como "livros de cabeceira”, retornando a eles para retomar
conceitos e refletir sobre sua prética pedagogica, reforcando o papel da leitura como
um dialogo continuo.

Quanto ao ambito profissional, ela destacou a importancia de integrar a leitura
ao processo de alfabetizacdo de maneira dialégica, em consonéancia com a visao de
Bakhtin (2011). Ela observou que as criancas das classes populares muitas vezes nao
se sentem autorizadas a trazer suas vivéncias e relatos para o espaco escolar, opiniao
da qual compartilho, e destacou um descompasso entre as vozes sociais dos alunos

e a pratica educativa tradicional.
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Quadro 12. Transcricdo da narrativa da Professora 6.

Professora 6: Eu realmente amo a leitura, gosto muito de ler. Talvez ndo tenha tanto
tempo pra leitura deleite hoje em dia, como adulta, como profissional. Mas faco minhas
leituras. Mas os meus livros favoritos ficam sobre a minha mesa. Entdo eu tenho, sei la, o
meu autor favorito, entdo que é o Saramago, tem o Conto da llha Desconhecida. Eu
inclusive ja li um pouquinho, sempre eu trabalho com turma de terceiro ano, trabalho com
0 processo de alfabetizagdo, mas sempre em turma de terceiro ano. Quer dizer, “sempre”’,
né? [Ela ri!] Esse é meu terceiro ano no municipio, antes eu era da rede privada. E ai no
municipio, esse € meu terceiro ano, entdo essas trés turmas eu peguei o terceiro ano. Eu
estou muito apaixonada pela alfabetizagdo. Acho que tudo que vocé esté trazendo para a
gente, ndo s6é como fundamentos, mas como pavimento mesmo, para construir esses
caminhos, os caminhos metodoldgicos de acordo com o perfil da turma com a demanda da
turma com o interesse da turma muito legal, muito interessante. Eu tenho um monte de
livros em cima da minha mesa entdo eles acham que eu sou super leitora (...) eu tenho
Freinet na minha mesa, eu tenho tudo 14, fica 14 empilhado. Tipo assim, a minha decoracao
da mesa. Eu t6 burlando um pouco, talvez. Nao, é tipo um livro de cabeceira, né? Aquele
gue vocé tem que voltar de vez em quando pra fazer as retomadas necessarias, porque
somos seres humanos e, como eu disse hoje, ja me pegou aqui um negdécio que eu me
vulnerabilizei, ja anotei numa tirinha falei: “Amanha eu reparo isso aqui que ndo foi maneiro
e ok”. Mas eu fiquei pensando, vocé falou sobre a gente estar falando sobre a leitura e eu
acho que é sensacional, fundamental a leitura como essa base para o entendimento dessa
convencao que € a tecnologia de leitura e escrita propriamente dito, mas porque a gente
trabalha hoje em dia com classes, quer dizer, eu quando comecei a pensar o meu trabalho
com classes populares e entendi, percebi, observei dessas criangas muitas vezes néo
autorizadas ou nédo se sentiam, foi exatamente o que vocé disse, Isabella é como se aquilo
nao fosse coisa para... 0 que eles sabem, eles tém relatos, eles tém vivéncias, mas aquilo
ndo é coisa para a escola. E ai isso comegou a me pegar muito. E ai eu comecei, embora
tenha uma rotina, enfim, cada turma é uma turma, cada perfil € um. E a gente vai
caminhando, vai construindo 0s nossos caminhos junto com eles. Mas eu, na minha
opinido, sei l4 onde isso vai dar na minha vida. Mas eu entendi que a oralidade € o primeiro
eixo que eu contemplo. E a gente, a partir da oralidade constréi os textos, as producdes,
sejam elas coletivas e depois de um tempo com mais autonomia e mais autorais e tal. Quer
dizer, eu acho que a autoria sempre existe, ela sempre esta ali, sempre ha o espaco para
a autoria, embora a gente no inicio dé aquele texto de suporte, mas sempre tem uma lacuna
para a autoria. E ai estoura esses textos, fazer exposicéo, povoar a sala. E ai muitas vezes
a leitura que é diaria vira a leitura de memodria feita dos textos que a gente mesmo construiu
e colou nos cartazes pela sala. E ai... Eu ndo sei. E ai todo mundo fica assim pra mim:
‘Juju, a primeira coisa é a leitura”. Ai eu falo: “Gente, eu t6 hum caminho que la na minha
pratica a primeira coisa é oralidade. Mas vamos... Nado sei, eu ndo sei. Eu t6 aqui
compartilhando como uma aprendente, né? Enfim...

Com isso, ela pdde tracar um “caminho metodolégico” em que a oralidade
serviu como ponto de partida para a construcdo coletiva de textos, nos quais as
experiéncias dos alunos podem compor o processo de producdo de conhecimento.
No mais, ao transformar as falas e histérias das criancas em textos que "povoam a

sala", a professora fomentou o encontro de vozes, potencializando a autoria, que
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interpreto ter a ver com o estilo que cada sujeito tem para falar, ler ou escrever, e a

participacdo dos estudantes.

5.3.4 “Defina a alfabetizacdo em uma palavra” o que a Oficina mobilizou

Como uma maneira de dar fechamento, mesmo sabendo que a Oficina
permanecera como um cenario fértil para a producéo de novos didlogos e sentidos,
propus a seguinte dindmica: defina a alfabetizagcdo em uma palavra. O desafio de
sintetizar um tema tdo complexo em uma palavra mobilizou os participantes, mesmo
agueles que nao haviam aberto a cAmera ou o microfone, ja que o chat estava ali,
aberto, para que pudessem escrever. Além disso, sinalizei que, quem desejasse,
poderia ligar o microfone para responder a proposta ou para deixar suas impressoes
gerais sobre a Oficina.

As palavras foram sendo evocadas, carregando ndo apenas o0s sentidos
atribuidos pelos participantes, mas também os ecos das vozes sociais, culturais e
histéricas associadas a elas. Por mais que eu tivesse a ideia de que 0 exercicio
poderia desencadear trocas com/entre os participantes, que poderiam comparar,
discutir e reinterpretar os sentidos atribuidos por outros, eu néo tinha ideia que uma
pergunta iria me atravessar enquanto eu lia as palavras que eram compartilhadas no
chat em funcdo da dinamica. Era o Professor 7 que dizia: “Isabella, posso fazer um

comentario?”,
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Quadro 13. Transcricdo da narrativa do Professor 7.

Professor 7: Eu ouvi uma professora, Adriana Saloméo, na faculdade, que ela fala
muito desse processo discursivo da leitura. Eu acho que nds, enquanto
professores, a gente se preocupa muito com o processo da leitura e a gente pode
trabalhar de uma forma muito plural. E esquece de antes de fazer esse processo
da leitura, a gente tem que considerar muito esse lado discursivo. O lado do
pertencimento do aluno. que é muito mais prazeroso e compreensivel quando a
gente consegue enxergar dessa forma que é o momento de um ato muito singular
€ muito individual a sensacao que eu tenho é que as vezes a gente quer trabalhar
como um todo como algo muito macgante a leitura, s6 por ser leitura, esquece muito
desse lado discursivo do lado singular, do lado do pertencimento que vai muito do
aluno, que vem muito do aluno. Um grande exemplo, que foi o jornal, eu tenho
certeza que eles sentiram prazer em participar desse processo de alfabetizacéo.
Porque houve pertencimento, existiu um pertencimento, uma participacdo, uma
colaboracdo. Nao foi vocé somente que criou toda essa ideia. Teve a méao deles,
eles participaram. Entdo eu acho que é um processo da vida. tudo que h&
pertencimento, ha libertacdo, ha identificacdo. Vocé se encontra, vocé se
reconhece.

O Professor 7 retomou um dos elementos discutidos, a leitura, trazendo
reflexdes sobre a existéncia de diferentes maneiras de concebé-la no ambiente
escolar: “como um todo” e “algo muito magante” ou considerando o “lado discursivo”,
“o lado do pertencimento do aluno”, “um ato muito singular” e “individual’.

Com a primeira perspectiva, ele parece revelar o texto como um objeto
(estatico) e os leitores como sujeitos passivos. Ja na perspectiva que aborda o “lado
discursivo”, supde sujeitos que interagem, que séo ativos diante dos textos, que néo
sao objetos isolados, pois carregam as marcas de sua producéo, refletindo a viséo de
mundo dos autores que, assim como os leitores, estdo inseridos em contextos sociais
e historicos.

Os textos sao orientados para 0s outros, que se materializam nos leitores, que,
ao lé-los, respondem com interpretacdes, concordancias, discordancias ou
guestionamentos, completando o circuito dialégico, e reafirmando a leitura como ato
discursivo.

Nesse mesmo caminho, a Oficina esteve orientada para 0s outros -—
professores do Ensino Fundamental —, que me responderam de diferentes maneiras,
me ensinando e aprendendo comigo, puxando fios das suas narrativas, e também das
minhas, para tecermos conhecimentos sobre estratégias metodolégicas para o

trabalho com a leitura e a escrita a partir da perspectiva discursiva, de modo que
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algumas palavras, ditas pelos participantes, passaram a compor nosso repertorio

coletivo sobre a alfabetizac&o, que organizei em uma nuvem de palavras.

Figura 17 — Defina a alfabetizacdo em uma palavra.

autenticidade

aletividade

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Enquanto conhecimento que se construiu coletivamente, as palavras sugerem

gue chegamos a uma percepc¢ao humanizadora da alfabetizag&o, que vai de encontro
a perspectiva utilitarista e tecnicista que marcou as historias de alfabetizacdo de
algumas das professoras e ao encontro da maneira como elas concebem a
alfabetizacdo no exercicio da profisséo e da perspectiva discursiva de alfabetizacdo —
o pilar sobre o qual construi a Oficina e a préatica pedagdgica da qual ela foi originada.
Além disso, nos mobilizamos a pensar a alfabetizacdo como um processo continuo de
descobertas, como um ato singular, uma ferramenta de construcdo de identidade,
autoria e pertencimento, além de um caminho para a transformacao e a esperanca,

em que a vida e o dizer sobre si habitam o0 espaco escolar e os processos de aprender.

5.4 O Ebook e 0 Template de jornal escolar: mais do que reproduzir, ressignificar
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Apos optar pela Oficina pedagogica como espaco formativo, viabilizada por um
encontro online sincrono, passei a refletir sobre maneiras de fazé-la circular para além
do grupo de professores participantes. Um roteiro, que narrasse 0 percurso de
aplicacao da Oficina, incialmente seria outro artefato produzido, entretanto, observei
gue a construcdo de um Ebook, com os contelidos apresentados e propostas
pedagogicas, também poderia contribuir com a formacéo dos professores, que nao
necessariamente vao reproduzir o jornal escolar feito com meus estudantes, mas
poderao ressignifica-lo, produzindo novos sentidos de acordo com suas realidades.

Enquanto material didatico/instrucional, o Ebook, segundo Silva et al. (2022
apud NEGRAO; GONZAGA, 2024, p. 8),

€ um livro eletrénico, de carater sustentavel que dispde da vantagem de
viabilizar acesso a conteudo textual, combinado de diferentes artefatos,
hipertextos e hipermidias que tornam o material mais atrativo e acessivel,
desde que o leitor disponha de conexdo com a internet.

Nesse caminho, entendi que o recurso, por combinar diferentes artefatos,
hipertextos e hipermidias, poderia fornecer uma maneira mais dinamica para 0s
professores terem acesso ndo somente ao link da Oficina (que esta salva na nuvem
do Google Drive e com acesso livre)?®, mas também aos sites compartilhados,
sugestdes de propostas pedagogicas e link do Template de jornal escolar.

Destaco que o Ebook?® e o Template®® foram elaborados por meio do Canva,
mesmo site que utilizei para organizar a apresentacdo da Oficina e que permite a
hospedagem dos materiais. Além disso, caso desejem, os professores poderao fazer
download e té-los sempre & méo para novas consultas ou para o compartilhamento
com os pares.

O Ebook, portanto, torna o contetudo da Oficina acessivel a um publico maior

de professores, 0 que pode, de certa maneira, ultrapassar as barreiras geogréficas e

28 Assista a Oficina. Disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1SbUFhJMPGG pfJSYjoTdW47BEfSMACN/view?usp=sharing

Acesso em: 15 jan. 2024

29 |eia 0 Ebook. Disponivel em:

https://www.canva.com/design/DAGYeluyga0/iSLOOM|W aRGw8I8CidORQ/edit?utm _content=DAGY
eluyga0&utm_campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm source=sharebutton Acesso em: 15
jan. 2024

30 Crie o seu proprio jornal escolar. Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGJPrDEWTM/Mfyan2CChfCaZMRBONIfEw/view?utm content=DA
GJPrDEWTM&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm_source=publishsharelink&mode=
preview Acesso em: 15 jan. 2024
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de tempo, além de funcionar como um instrumento de reflexdo e organizacdo de
praticas, conceitos e narrativas apresentados. Percebo que tal material também se
consolida como um meio para garantir um dos propoésitos da Oficina: de disseminar
conhecimentos e préticas que possam fomentar transformacfes para as realidades
dos professores que tiveram/terao acesso, promovendo um olhar critico e autoral para
o trabalho com a leitura e a escrita, que contempla, respeita e valoriza todos o0s

sujeitos do processo educativo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire (2023b)

As palavras de Freire, escolhidas para abrirem essas consideracoes,
relacionam-se profundamente a minha trajetéria de vida e formacgao. Primeiramente,
pelo fato dele ser um dos educadores das classes populares que me inspira. Segundo,
porque, desde a infancia, a partir da minha relagdo com os livros da minha mée, me
sentia mobilizada pela busca por interlocucfes entre as historias e a realidade, por
respostas que, ao serem encontradas, frequentemente se transformavam em novos
guestionamentos. Esse movimento continuo de aprender e questionar se revelou
essencial ndo apenas para meu desenvolvimento pessoal, mas também para a
construcdo das bases desta pesquisa. Assim, a boniteza da procura, mencionada por
Freire, ndo se restringe a um fim, essa pesquisa, mas encontra seu significado maior

no processo, carregado de sentido, reflexividade e transformacéo.
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Isso posto, sigo com os achados desta pesquisa. A comecar, relembro as bases
tedrico-metodoldgicas que a sustentaram, destacando-se a Teoria da Enunciacdo de
Mikhail Bakhtin e o Circulo e o estudo sobre a alfabetizacdo em perspectiva discursiva,
gue no Brasil teve Ana Luiza Bustamante Smolka e Jodo Wanderley Geraldi como
seus expoentes, assim como a professora Cecilia Goulart.

Como um dos primeiros movimentos que realizei, houve a discussao sobre as
politicas publicas para a alfabetizacdo a niveis nacional e municipal. Indico que,
apesar de propostas como a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) terem apresentado intengdes de inovacgéo e
organizacdo do ensino da leitura e da escrita, essas estdo carregadas de velhos
problemas (aproximac¢des com método fénico). Esses documentos enfatizam métodos
e préaticas que desconsideram a construcao dialégica do conhecimento, limitando-se
a abordagens centralizadas e pouco responsivas as especificidades locais. Tais
retrocessos reforcam a necessidade e importancia de praticas educativas que
rompam com esse paradigma, promovendo uma alfabetizacdo significativa e
contextualizagao.

Na contramdo desses dois documentos, estd o Referencial Curricular de
Lingua Portuguesa do Municipio de Niteréi, que avanga no que concerne a perspectiva
adotada para se pensar o ensino da nossa lingua materna, baseando-se na
alfabetizacdo em perspectiva discursiva. A analise da BNCC e do PNA, em
comparacdo com o Referencial, evidenciou a necessidade de resisténcia por parte
dos professores, de modo a implementar estratégias que reconhecam a pluralidade
de experiéncias e linguagens dos estudantes, assim como favorecam seu
protagonismo.

A alfabetizacdo em perspectiva discursiva, nesse sentido, se apresenta como
um caminho potente para que 0s sujeitos e suas formas de existir, dizer e escrever
sejam acolhidos pela escola, assim como pode ser uma ferramenta de combate ao
histérico de fracasso escolar no Brasil. Ao romper com praticas pedagodgicas que
reduzem a aprendizagem a mera decodificagdo ou memorizagcdo, essa perspectiva
promove uma relacdo significativa com a linguagem, criando condi¢des para que 0s
sujeitos se constituam como protagonistas de suas trajetérias de aprendizagem e
enfrentem as barreiras impostas pelo fracasso escolar estrutural (SMOLKA, 2012;
GOULART, 2020). Essa abordagem, fundamentada nos principios do dialogismo de

Bakhtin (2011), enfatiza que o desenvolvimento humano ocorre na relagéo responsiva
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com o outro e responsavel pelo outro, em que cada enunciado ndo é apenas uma
repeticdo, mas um evento Unico que se insere em um contexto social e historico.

O trabalho pedagogico com jornal, realizado por mim e por estudantes do
reforco escolar, na Escola Municipal Jo&o Brazil, que teve suas bases na perspectiva
discursiva de alfabetizacao, foi o motivador para a realizacdo desta pesquisa. Antes
gue fosse iniciada, eu supunha algumas contribuicdes de tal pratica para a trajetoria
de vida e académica dos estudantes participantes, mas, ao me debrucar sobre as
entrevistas realizadas com dois deles, pude pin¢ar aspectos relacionados a pratica
educativa, as marcas que eram invisiveis no cotidiano. O papel dos professores
apresentou-se como imprescindivel, ndo somente em termos técnicos, mas em uma
relacao alteritaria, contribuindo com as memorias e aprendizagens desses estudantes,
ratificando a ideia de que a educacao € essencialmente dialdgica. De igual forma, as
narrativas dos estudantes confirmaram a necessidade do trabalho com a escrita e a
leitura estar imerso em praticas sociais e contextualizado com suas histérias,
experiéncias de vida e interesses. Esses achados encontram eco nos estudos de
Smolka (2012), que destacam a importancia de contextos significativos para que o
sujeito se aproprie da linguagem escrita de forma critica e reflexiva.

No processo de busca, cheguei ao planejamento e realizacdo da Oficina
"Caminhando com estudantes em processo de alfabetizacdo: a criacdo de um jornal",
gue se consolidou com um dos artefatos do Produto Educacional da pesquisa, que
também possui outro artefato, um Ebook de mesmo nome, que inclui um Template de
jornal escolar. A Oficina, que se fez dialdgica, me permitiu partilhar as reflexdes e
achados da pratica educativa com professores de diferentes lugares e areas de
atuacao, podendo ensinar e aprender com eles a partir de suas histérias de vida e
formacao. Ressalto que suas narrativas se constituiram como elementos centrais para
compreender os desafios e as possibilidades da pratica pedagdgica em contextos
reais. Essas narrativas, alinhadas as contribuicdes tedricas de Bakhtin, revelaram
como o didlogo entre professores pode fomentar a ressignificacdo das praticas e abrir
novos horizontes para a alfabetizacdo e também para outras etapas da educacao
béasica, tendo em vista que o trabalho com as linguagens oral e escrita atravessam
todas as areas do conhecimento.

Considero que um dos aspectos mais significativos da Oficina foi a troca de
experiéncias entre os participantes, que permitiu identificar convergéncias e

singularidades nas praticas de alfabetizacdo e em suas histérias com a alfabetizacéo.
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Além disso, suas falas indicaram que o jornal escolar pode atuar como um espago de
experimentacdo e autoria, proporcionando aos estudantes e professores um campo
de interagOes significativas, assim como contribuiram com a compreenséo do jornal
enquanto um evento discursivo coletivo, em que a linguagem pode se constituir pela
alteridade e pela responsividade, conforme os pressupostos de Bakhtin.

Ademais, as reflexfes suscitadas por meio da Oficina indicaram que praticas
de alfabetizacdo em perspectiva discursiva podem potencializar a formacao continua
dos professores, promovendo um olhar critico sobre a propria praxis. O engajamento
observado e a valorizagdo das historias dos profissionais reafirmaram o papel das
narrativas como ferramentas para a construcdo de conhecimento e para possiveis
transformacdes no espaco escolar. Assim, o Produto Educacional revelou-se como
um importante desdobramento da pesquisa, conectando teoria e pratica de maneira
significativa e responsiva.

Assim, caro (a) leitor(a), digo que encerro as minhas consideragdes, 0s meus
achados, que se fizeram em um processo de busca, de procura... Por indicios, por
pistas, por respostas, que se transformaram em questionamentos e culminaram nesta
pesquisa. Porora, compreendo que esse ciclo voltara a se repetir. Inclusive, enquanto
redijo estas linhas finais, penso que ja estou me langando para um novo processo de
busca, de volta para as minhas origens, para a escola, na qual a boniteza e a alegria
nao hao de faltar, porque ensinar e aprender é a mola mestra da minha profisséo, da
minha histéria de professora, cujo maior objetivo esteve/esta em lutar pela utopia que
ndo me deixa desistir: a educagdo publica, laica, cidada, transformadora e libertadora

para as classes populares. Paulo Freire, vive!



146

REFERENCIAS

ARAUJO, Giulia Chiaradia Gramuglia. Como 0s suportes revista, jornal e internet
impactam a producéo do género discursivo reportagem. Linha D’Agua, S&o Paulo, v.
37,n. 1, p. 268-282, 2024. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/214348 Acesso em: 23 dez. 2024,

AROUCHE, liza Léia Ramos; DANTAS, José Carlos de Castro; PEREIRA, Ana
Lourdes Sousa. Reflexdes sobre a teoria de Bakhtin aplicada ao ensino da leitura e
letramento. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 8, n. 26,
p. 363-381, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.apps.uern.br/index.php/RECEl/article/view/3911/3111

Acesso em: 18 jan. 2024.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2013.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacdo verbal.6. ed. Sdo Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacao verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1992.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail
Mikhailovich. Estética da criacdo verbal. Traducéo Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Marxismo e filosofia da linguagem. Séao Paulo,
Hucitec, 1981

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Para uma filosofia do ato responséavel. Traducao de
Valdemir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2017.


https://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/214348
https://periodicos.apps.uern.br/index.php/RECEI/article/view/3911/3111

147

BARBOSA, Marialva. Histéria Cultural da Imprensa: Brasil, 1800-1900. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2010.

BARBOSA, Marinalva Vieira. Linguagem e entonacdes afetivas na escola
contemporanea. Revista InterteXto. Uberaba, MG, v. 5, n. 2, p. 1-18, 2012.
Disponivel em:
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/intertexto/article/view/344
Acesso em: 18 jan. 2025.

BENJAMIN, Walter. Linguagem, traducdo, literatura (filosofia, teoria e critica). 1. ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas: Magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo:
Editora Brasiliense, 1996. (Obras Escolhidas, v. 1)

BENJAMIN, Walter. Passagens. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

BENJAMIN, Walter. Reflexes sobre a crianca, o brinquedo e a educacédo. Traducéo,
apresentacao e notas de Marcus Vinicius Mazzari. 2. ed. S&o Paulo: Duas cidades,
Editora 34, 2009.

BIONDO, Franco Gomes; SELLES, Sandra Lucia Escovedo. Curriculo narrativo em
um horizonte sem curriculos nacionais, ANPED (402 Reunido anual), Para, 2021.
Disponivel em: https://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos_16 15 Acesso
em: 18 jan. 2025.

BOLIVAR, Antonio Botia. De nobis ipsis silemus: Epistemologia de la investigacion
biogréafico-narrativa em educacion. Revista Eletronica de Investigacion Educativa,
[S.I.],v. 4,n. 1, p. 1-26, 2002. Disponivel em: http://redie.uabc.mx/vol4nol/contenido-
bolivar.html Acesso em: 13 jun. 2024.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre o saber e o saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educagéao, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, Jan./Fev./Mar./Abr. 2002.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVSpCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 18 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a
Base. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA Politica Nacional
de Alfabetizacdo/Secretaria de Alfabetizagéo. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

BRASIL. Secretaria de Educagédo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia. 1997.

CANDAU, Vera Maria Ferrao et al. Educacéo em Direitos Humanos e formacao de
professores (as). 1. ed. Sado Paulo: Cortez, 2014. Edicao Kindle.


https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/intertexto/article/view/344
https://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos_16_15
http://redie.uabc.mx/vol4no1/contenido-bolivar.html
http://redie.uabc.mx/vol4no1/contenido-bolivar.html
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt

148

CANDAU, Vera Maria Ferrdo; SACAVINO, Susana Beatriz. Educacdo em direitos
humanos e formacéo de educadores. Educacéo (Porto Alegre, impresso), v. 36, n. 1,
p. 59-66, jan./abr. 2013. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/12319/8741 Acesso em: 09 jan.
2025.

CARVALHO, Ana Carolina; BAROUKH, Josca Ailine. Ler antes de saber ler: oito
mitos escolares sobre a leitura literaria. 1. ed. Sdo Paulo: Panda Books, 2018.

CERDAS, Luciene. Alfabetizar € mais que ensinar um codigo: discurso e autoria no
ensino da lingua. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 48, p. 1-19, 2022. Disponivel
em:
https://www.scielo.br/j{/ep/a/Bmn5MC93tnDQKnPWwZ8Dg3k/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 06 jan. 2024.

CONSTANT, Elaine; MACHADO, Maria Leticia Cautela de Almeida; LOPES, Paula
da Silva Vidal Cid. Processos de alfabetizacao: principios, politicas e estratégias
para a diversidade dos modos de aprender e ensinar. Revista Linhas. Florianopolis,
v. 23, n. 51, p. 36-63, jan./abr. 2022. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/22022/14386 Acesso em:
18 jan. 2025.

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

CORAIS, Maria. Cristina. Alfabetizacdo como processo discursivo: principios tedricos
e metodoldgicos que sustentam uma pratica. 2018. 386 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Instituicdo de Ensino, Universidade Federal Fluminense, Niteréi, 2018.

DUTRA, Giselle Bezerra Mesquita. O processo e o produto editorial de um jornal
escolar impresso: investigacao acerca do letramento jornalistico de estudantes do
Ensino Fundamental. 196 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Instituicdo de
Ensino, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2018.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. (Org.). Professora-pesquisadora —
uma praxis em construcdo. Petropolis: DP et Alii, 2008.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1986.

FIGUEIREDO, Isabella Coelho. Diéario de bordo. 2022.

FIORIN, José Luiz. Introducéo ao pensamento de Bakhtin. 1.ed. Sdo Paulo: Atica,
2011. [Versédo ePUB 2.0.1]

FREINET, C. Técnicas de educacéo: o jornal escolar. Portugal: Estampa, 1974.

FREIRE, Paulo. MACEDO, Donaldo. Alfabetizacéo: leitura do mundo, leitura da
palavra. 12.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023a.


https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/12319/8741
https://www.scielo.br/j/ep/a/Bmn5MC93tnDQKnPWwZ8Dg3k/?format=pdf&lang=pt
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/22022/14386

149

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Educar com a midia: novos dialogos sobre
educacdo. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
77. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023b.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 71. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
Terra, 2019.

GERALDI, Jodo Wanderley. O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional
Comum Curricular. Revista Retratos da Escola, Brasilia, DF, v. 9, n. 17, p. 381-396,
jul./dez. 2015. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587/661 Acesso em: 18
jan. /12025.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

GINZBURG, Carlo. Micro-histoéria e outros ensaios. Rio de Janeiro: DIFEL/Bertrand-
Brasil, 1989.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia. Trad. Federico
Carotti. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.

GONTIJO, Claudia Maria Mendes; ANTUNES, Janaina Silva Costa. Didlogos com o
Plano Nacional de Alfabetizagdo (2019): contrapalavras. Revista Brasileira de
Alfabetizacéo, Belo Horizonte, MG. v. 1. n. 10 (Edicao Especial). p. 32-38, jul./dez.
2019. Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/371/247 Acesso:
em 23 dez. 2024.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. Alfabetizagdo em perspectiva discursiva: a
realidade discursiva da sala de aula como eixo do processo de ensino-aprendizagem
da escrita. Revista Brasileira de Alfabetiza¢do, Rio de Janeiro, v. 1, p. 60-78, 2019a.
Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/334/232 Acesso
em: 18 jan. 2025.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. O conceito de letramento em questéo: por uma
perspectiva discursiva da alfabetizagc&o. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 9, n. 2, p. 35-51,
Ago./Dez. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bak/a/cPYgcqRbX3pXX38WJS4mnbm/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 29 dez. 2024.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. Discurso e Ensino: diretrizes para conceber
novos significados para a escola na contemporaneidade. Estudos Linguisticos. Sao
Paulo, v. 49, p. 48-71, 2020. Disponivel em: https://revistas.gel.org.br/estudos-
linguisticos/article/view/2784/1674 Acesso em: 23 dez. 2024.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. Capitulo 1: Para inicio da conversa sobre os
processos de alfabetizacdo e de pesquisa. In: GOULART, Cecilia Maria Aldigueri;


https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587/661
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/371/247
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/334/232
https://www.scielo.br/j/bak/a/cPYgcqRbX3pXX38WJS4mnbm/?format=pdf&lang=pt
https://revistas.gel.org.br/estudos-linguisticos/article/view/2784/1674
https://revistas.gel.org.br/estudos-linguisticos/article/view/2784/1674

150

GARCIA, Inez Helena Muniz; CORAIS, Maria Cristina. (Org.). Alfabetizacdo e
Discurso: dilemas e caminhos metodolégicos. Campinas, SP: Mercado de letras,
2019b.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. Letramento e polifonia: um estudo de aspectos
discursivos do processo de alfabetizacdo. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de
Janeiro, n.18, p. 5-21, Set./Out./Nov./Dez. 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/ly9TzL GJVsZQsmjH6GDRZTsq/?format=pdf Acesso
em: 29 dez. 2024.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. A propésito da politica nacional de alfabetizacao
- MEC 2019, consideracdes criticas. Revista Brasileira de Alfabetizac&o, Belo
Horizonte, MG, v. 1, p. 91-93, 2019c. Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/360/256 Acesso
em: 18 jan. 2021.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri; AGUIAR, Maria Aparecida Lapa de. Relatos de
sala de aula: analise em busca de compreenséo da perspectiva discursiva de
alfabetizacdo. Pensares em Revista, Rio de Janeiro, n. 14, 2019. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/pensaresemrevista/article/view/35932 Acesso em:
23 dez. 2024.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri; CORAIS, Maria Cristina. Alfabetizacdo, discurso
e producédo de sentidos sociais: Dimensdes e balizas para a pesquisa e para o
ensino da escrita. Bakhtiniana, v. 15, p. 76-97, 2020.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. GARCIA, Inez Helena Muniz; CORAIS, Maria
Cristina. (Org.). Alfabetizacéo e discurso: dilemas e caminhos metodoldgicos.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2019.

GOULART, Cecilia Maria Aldigueri. SANTOS, Andréa Pessb6a dos. Estudos do
discurso como referéncia para processos de alfabetizacdo em perspectiva
discursiva. In: GOULART, Cecilia Maria Aldigueri; GONTIJO, Claudia Maria Mendes;
FERREIRA, Norma Sandra de A. (Org.). A alfabetizacdo como processo discursivo:
30 anos de A crianca na fase inicial da escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

GRILLO, Sheilla; AMERICO, Ekaterina Volkova. Glossario. In: VOLOCHINOV,
Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da linguagem. 3. ed. S&do Paulo: Editora 34, 2021.

KRAMER, Sonia; JOBIM E SOUZA, Solange. Historias de professores: Leitura,
escrita e pesquisa em educacéo. 1. ed. Sado Paulo, SP: Editora Atica, 2003.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacéo da leitura no Brasil. S&o Paulo:
Atica, 1982.

LIMA, Vanilda Gongalves de. Atividade de estudo e apropriacdo da linguagem
escrita no Ensino Fundamental 2019. 202 f.-Tese (Doutorado em Educacéo) -
Faculdade de Filosofia e Ciéncias. Universidade Estadual Paulista (Unesp), Marilia,
2019.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/y9TzLGJVsZQsmjH6GDRZTsg/?format=pdf
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/360/256
https://www.e-publicacoes.uerj.br/pensaresemrevista/article/view/35932

151

MACHADO. Topicos Especiais em Estudos Culturais e Fracasso Escolar. A
construcédo social e cientifica do Fracasso Escolar: O que e quem define
Sucesso/Fracasso Escolar. Aula ministrada no Programa de Pos-graduacao em
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 29 mar. 2023.

MAGALHAES, Maria Cecilia Camargo; OLIVEIRA, Wellington de. Vygotsky e
Bakhtin/Volochinov: dialogia e alteridade. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1, n.5, p.103-
115, 1. sem. 2011. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/4749 Acesso em: 18 jan.
2025.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. O hipertexto como um novo espago de escrita em sala
de aula. Linguagem & Ensino, v. 4, n. 1, p. 79-111, 2001. Disponivel:
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/rle/article/view/15529/9710 Acesso em: 23
dez. 2024.

MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. 7. ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Historia dos métodos de alfabetizacdo no
Brasil. Conferéncia proferida durante o Seminario “Alfabetizagao e letramento em
debate”, promovido pelo Departamento de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental da Secretaria de Educacéo Basica do Ministério da Educacao. Brasilia,
2006. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf _mortattihisttextalfbbr.pdf
Acesso em: 08 jan.2021.

NEGRAO, Felipe da Costa; GONZAGA, Amarildo Menezes. Produtos educacionais e
narrativas (auto)biograficas: O que tem sido produzido nos programas de poés-
graduacdao profissionais da area de Ensino?. Revista Cocar, [S.l.], v. 20, n. 38, p. 1-
20, 2024. Disponivel em:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7715 Acesso em: 18 jan.
2025.

NITEROI, Fundacdo Municipal de Educacéo de Niter6i. Minuta do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Educacédo de Niterdi para apreciacao e aprovacao
do Conselho Municipal de Educacao. Niteréi: Fundac&o Municipal de Educacéo de
Niteroi, 2020.

PATTO, Maria Helena Souza. A producéao do fracasso escolar. Sdo Paulo: T.A
Queirds, 1999.

PINHEIRO, Petrilson Alan. Géneros digitais construindo e sendo construidos por
géneros discursivos: repensando as praticas do letramento. [S.l.: s.n.], p. 1-20, 2008.
Disponivel em: http://dicv.fflch.usp.br/sites/dlcv.fflch.usp.br/files/12.pdf Acesso em:
02 jan. 2025.

PINTO, Ziraldo Alves. Uma professora muito maluquinha. Editora: Melhoramentos,
SP, 1962.


https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/4749
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/rle/article/view/15529/9710
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7715
http://dlcv.fflch.usp.br/sites/dlcv.fflch.usp.br/files/12.pdf

152

PRADO, Guilherme do Val Toledo Prado et al. (Org.). Metodologia Narrativa de
Pesquisa em Educacao: uma perspectiva bakhtiniana. S&o Carlos: Pedro & Joao
Editores, 2015.

PRADO, Guilherme do Val Toledo Prado; SERODIO, Liana Arrais. Metodologia
narrativa de pesquisa em Educacéo na perspectiva do género discursivo
bakhtiniano. In: PRADO, Guilherme do Val Toledo et al. (Org.). Metodologia
Narrativa de Pesquisa em Educacédo: uma perspectiva bakhtiniana. Sao Carlos:
Pedro & Jo&o Editores, 2015.

PRADO, Guilherme do Val Toledo Prado; SOLIGO, Rosaura; SIMAS, Vanessa
Franca. Pesquisa Narrativa em trés dimensdes. VI CIPA — Congresso Internacional
de Pesquisa (Auto)Biografica — Modos de Viver, Narrar e Guardar, Rio de Janeiro, V.
6, p. 1-13, 2014. Disponivel em: https://rosaurasoligo.wordpress.com/wp-
content/uploads/2014/11/toledo-soligo-simas-pesquisa-narrativa-em-trc3aas-
dimensc3b5es.pdf Acesso em: 18 jan. 2025.

PREZOTTO, Marissol; CHAUTZ, Grace Caroline Chaves Buldrin; SERODIO, Liana
Arrais. Prefécio. In: PRADO, Guilherme do Val Toledo et al. (Org.). Metodologia
Narrativa de Pesquisa em Educacédo: uma perspectiva bakhtiniana. Sao Carlos:
Pedro & Jo&o Editores, 2015.

RABELO, Amanda Oliveira de. A importancia da investigacao narrativa na educacao.
Educacao & Sociedade, Campinas, v. 32, n. 114, p. 171-188, jan./mar., 2011.

REIS, Pedro Rocha dos. As narrativas na formacéo de professores e na investigacéo
em educacéo. Nuances: estudos sobre Educacéao. Presidente Prudente, SP, v. 15, n.
16, p. 1-18, jan./dez. 2008. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/174/244 Acesso em: 18
jan. 2025.

RIBEIRO, Natalia Pinagé et al. “Nao! A gente quer que vocé escreva no papel! Vocé
ajuda a gente a fazer isso?”: 0 processo de aprender a escrita com a propria escrita.
In: GOULART, Cecilia Maria Aldigueri; GARCIA, Inez Helena Muniz; CORAIS, Maria
Cristina. Alfabetizacéo e Discurso: dilemas e caminhos metodolégicos. Campinas,
SP: Mercado de letras, 2019.

RIBEIRO, Hilma. O jornal escolar como instrumento de fomentacdo da producao
textual no Ensino Basico. In: LIMA, Xavier Alexandre; PEREIRA, Angélica de Oliveira
Castilho; ANDRE, Karine da Silva Costa. Jornal na e da escola: registros de praticas
docentes. Rio de Janeiro: CAP/UERJ: Projeto de Extenséo Editoracéo ao Alcance,
2022. E-book.

SERODIO, Liana Arrais. Composi¢cao musical, interpretacdo e escuta: uma
aproximacao semioética para a didatica da musica na escola basica. 2014. 377 p.
Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagéo,
Campinas, SP.

SERODIO, Liana Arrais; PRADO, Guilherme do Val Toledo. Escrita-evento na
radicalidade da pesquisa narrativa. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, MG, n.


https://rosaurasoligo.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/11/toledo-soligo-simas-pesquisa-narrativa-em-trc3aas-dimensc3b5es.pdf
https://rosaurasoligo.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/11/toledo-soligo-simas-pesquisa-narrativa-em-trc3aas-dimensc3b5es.pdf
https://rosaurasoligo.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/11/toledo-soligo-simas-pesquisa-narrativa-em-trc3aas-dimensc3b5es.pdf
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/174/244

153

33, p. 1-18, 2017. Disponivel em: https://dx.doi.org/10.1590/0102-4698150044
Acesso em: 13 jun. 2024.

SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima. Pedagogia da ruptura: ocupando as
margens do ensino remoto para cria¢des didatico-curriculares. Revista Espaco do
Curriculo, [S.l.], v. 14, n. 1, p. 1-5, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2021v14n1.56411 Acesso em: 13 jun. 2024.

SILVA, Leticia Roberta Gomes Martins da. A participacdo das criancas nos
processos de aprendizagemensino: uma pesquisa sobre a propria pratica. 1. ed.
Curitiba: Apris, 2021.

SILVA, Mateus Freire Santana et al. QR CODE: um género discursivo em ascensao
e a sua utilizacdo no espaco educacional. Anais do Il Congresso Internacional e V
Congresso Nacional de Movimentos Sociais e Educacgao, Categoria: comunicagao
oral, 2021. Disponivel em:
http://anais.uesb.br/index.php/cicnmse/article/viewFile/10030/9839 Acesso em: 23
dez. 2024.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacéo
como processo discursivo. 13. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. 1. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2019.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

SOBRAL, Adail. Ato/atividade e evento. In: BRAIT, Beth. (Org.). Bakhtin: conceitos-
chave. Séo Paulo: Contexto, 2021.

UNICEF. Enfrentamento da cultura do fracasso escolar: reprovacéo, abandono e
distorcdo idade-série. CENPEC, jan., 2021. Disponivel:
https://saberesepraticas.cenpec.org.br/noticias/a-quem-importa-o-fracasso-escolar
Acesso em: 13 jan. 2024.

VIEGAS, Lygia de Sousa; COSTA, Jackson Barbosa da; MACHADO, Adriana
Marcondes. (Re)lendo Bourdieu a partir da obra de Maria Helena Souza Patto.
Educar em Revista, Curitiba, v. 38, p. 1-19, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/directbitstream/e9d9880c-55ea-46db-abe3-
edeldf741ca3/3126558.pdf Acesso em: 18 jan. 2024.

VIGOTSKY, Lev Semionovitch. A constru¢do do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKY, Lev Semionovitch. A formagdo social da mente. S&o Paulo: Livraria
Martins Fontes Editora Ltda, 1991.

VIGOTSKY, Lev Semionovitch. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1987.


https://dx.doi.org/10.1590/0102-4698150044
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2021v14n1.56411
http://anais.uesb.br/index.php/cicnmse/article/viewFile/10030/9839
https://saberesepraticas.cenpec.org.br/noticias/a-quem-importa-o-fracasso-escolar
https://repositorio.usp.br/directbitstream/e9d9880c-55ea-46db-abe3-e4e1df741ca3/3126558.pdf
https://repositorio.usp.br/directbitstream/e9d9880c-55ea-46db-abe3-e4e1df741ca3/3126558.pdf

154

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Tradugdo, notas e
glossario de Sheila Grillo e Ekaterina Volkova Américo; ensaio introdutorio de Sheila
Grillo. 3. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2021.

VYGOTSKI, Lev Semionovitch. Imaginacao e criacdo na infancia: ensaio psicologico
livro para professores. Traducéo e revisao técnica Zoia Prestes e Elizabeth Tunes.
1.ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2018.

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos
responsaveis dos estudantes



$ 0% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
g ﬁ?a % CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES PED
- - =3 ”

“empe®  INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA -

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), da pesquisa intitulada *O discurso docente como escrita-evento: a
producio de um jornal escolar na alfabetizacio em perspectiva discursiva”™,
conduzida por Isabella Coelho Figueiredo e orientada pela Prof:* Dr.* Claudia Cristina
dos Santos Andrade.

Este estudo quer entender como podemos usar a nossa forma de falar ¢ a nossa
cultura para melhorar a alfabetizacao. Vamos estudar o que o autor Mikhail Bakhtin e seu
grupo disseram sobre isso e ver como o jornal escolar pode ajudar no aprendizado das
criangas. A ideia € ajudar na formacao dos professores e melhorar a educacdo no Brasil.

Ele/Ela foi escolhido(a) porque ajudou a escrever, criar e editar o Jornal JB. Se
quiser, ele/ela podera desistir de participar a qualquer momento e retirar a autorizacao.
Nio ha problema em fazer isso, entdo ele/ela nao sofrera nenhum prejuizo.

A participacdo consiste em conversar com a pesquisadora durante uma entrevista
a ser realizada na Escola Municipal Jodo Brazil.

A pesquisa usara a Metodologia Narrativa. em que contamos a nossa historia para
sabermos o que foi importante para o nosso grupo. Vamos gravar e escrever tudo que for
importante durante as entrevistas. A sua autorizacido é para gravar a voz ¢ a imagem do
menor gratuitamente e vocé precisa concordar com essa acdo. Os dados coletados serdo
mantidos em segredo e ndo serdo divulgados com nomes. Participar da pesquisa ndo vai
gerar pagamento nem custos para vocé ou para 0 menor.

Durante a pesquisa, as atividades terdo um risco muito baixo para ele/ela. Para
garantir sua seguranga, manteremos as respostas em segredo e iremos usa-las sé para fins
académicos, como em artigos, apresentagdes € na dissertagdo.

Esperamos que a pesquisa ajude os professores criar maneiras de usar o jornal
escolar no aprendizado das criancas. Para os participantes, isso significa poder
compartilhar o que pensam sobre o trabalho feito na escola, reconhecer suas proprias
experiéncias como importantes para um aprendizado critico e criativo, e ajudar a formar
o curriculo que surge na pratica escolar.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar pablicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos, mas sem revelar quem participou.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Caso vocé concorde com a participagdo do menor nesta pesquisa, assine ao final
deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do
pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participagio nele, agora ou a qualquer momento.

Caso vocé se sinta prejudicado, o paragrafo IV.3, os itens (g) e (h) da Resolugio
466/12 garante os direitos de ressarcimento e indenizagio (se necessario): "g) explicitagio
da garantia de ressarcimento ¢ como serdo cobertas as despesas tidas pelos participantes
da pesquisa e dela decorrentes™; e "h) explicitagio da garantia de indenizagdo diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.” Ha também base na Resolugdo 510/16, no
Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos
termos da Lei; e VII o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participagio na pesquisa”.

Contato do pesquisador responsavel:

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier,
524, sala 3018, bloco E. 3° andar, - Maracani — Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
coep(wsr2.uer).br— Telefone: (021) 2334- 2180. O CEP COEP é responsavel por garantir
a protecio dos participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras,
de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor sob minha
responsabilidade na pesquisa, e que concordo com a participagio dele.

Rio de Janeiro. de de

-

Nome:do(s) pRribcipRrme: T o i S b e e s B s
Nome dofa) responsavel | ...

AUBRITATLITAL oeeeeeieiietimietieteieeserm s vamis s oates s e st et esm e £ e e £ st e e £ et bkt e o884 4 e 4o st e
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Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos

estudantes

SR UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
g v - s CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES

.- ‘i-}

amon®  INSTITUTO DE APLICACAQ FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAOQ BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntirio(a), da pesquisa
mntitulada “OQ discurso docente como escrita-evento: a producio de um jornal escolar
na alfabetizacio em perspectiva discursiva™, conduzida por Isabella Coelho Figueiredo
e orientada pela Prof ® Dr® Claudia Cristina dos Santos Andrade.

Este estudo quer entender como podemos usar a nossa forma de falar e a nossa
cultura para melhorar a alfabetizacio. Vamos estudar o que o autor Mikhail Bakhtin e seu
grupo disseram sobre 1550 e ver como o jornal escolar pode ajudar no aprendizado das
criangas. A ideia é ajudar na formacdo dos professores e melhorar a educacio no Brasil.

Vocé foi1 escolhido(a) porque ajudou a escrever, criar e editar o Jornal JB. Se
quiser, podera desistir de participar a qualquer momento e retirar a autorizagio. Nio ha
problema em fazer 1sso, entiio vocé ndo sofrerd nenhum prejuizo.

A participacdo consiste em conversar com a pesquisadora durante uma entrevista
a ser realizada na Escola Municipal Jodo Brazil.

A pesquisa usard a Metodologia Narrativa, em que contamos a nossa historia para
sabermos o que foi importante para o nosso grupo. Vamos gravar e escrever tudo que for
importante durante as entrevistas. A autorizacio € para gravar sua VOZ € imagem
gratuitamente & vocé precisa concordar com essa acio. Os dados coletados serfo mantidos
em segredo e nio serfo divulgados com nomes. Participar da pesquisa ndo vai gerar
pagamento nem custos para voce.

Durante a pesquisa, as atividades terio um risco muito baixo para vocé. Para
garantir sua seguranca, manteremos suas respostas em segredo e iremos usa-las 6 para
fins académicos, como em artigos, apresentagdes e na dissertagdo.

Esperamos que a pesquisa ajude os professores criar maneiras de usar o jornal
escolar no aprendizado das criancas. Para os participantes, 1sso significa poder
compartilhar o que pensam sobre o trabalho feito na escola, reconhecer suas proprias
experiéncias como importantes para um aprendizado critico e criativo, e ajudar a formar
o curriculo que surge na pratica escolar.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos, mas sem revelar quem participou.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento,
que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsivel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualguer momento.

Caso vocé se sinta prejudicado, o paragrato IV.3, os itens (g) e (h) da Resolucao
466/12 garante os direitos de ressarcimento e indenizacdo (se necessario): "g) explicitacio
da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas tidas pelos participantes
da pesquisa e dela decorrentes™; e "h) explicitagio da garantia de indenizagdo diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.” Ha também base na Resolucdo 510/16, no
Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos
termos da Lei; e VII o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participacdo na pesquisa’.

Contato do pesquisador responsavel:

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsivel,
comunique o fato 4 Comissio de Etica em Pesquisa da UERI: Rua Sio Francisco Xavier,
524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand — Rio de Janeiro, R], e-mail:
coep(@sr2.uer).br— Telefone: (021) 2334- 2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir

a proteg¢do dos participantes de pesquisa ¢ funciona as segundas, quartas e sextas-feiras,
de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa,
€ que concordo em participar.

Riode Janeiro, e  de

Nome do(a) participante MEMOIT ..o i s s s s e e s ss s sems sr a0
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Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

APENDICE C — Folder de divulgacdo da Oficina



CONVIDAMOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAMINHANDO COM ESTUDANTES EM PROCESSO v

DE ALFABETIZACAO: A CRIACAO DE UM JORNAL

CAp-UER)

ISABELLA COELHO FIGUEIREDO
Ministrante e mestranda (PPGEB CAp/UER])

CLAUDIA CRISTINA DOS SANTOS ANDRADE
Orientadora e professora responsivel (PPGEB CAp/UER])

A OFICINA IRA ABORDAR: ' DATA; 10/12[2024
* Discussio tedrico/pritica sobre o (TERCA-FEIRA)
uso do jornal em sala de aula em 'HORARIO: AS 18h30
perspectiva discursiva; A oficina terd a cngahoténadezhao,
» Compartilhamento de uma pritica serd realizada na modalidade on-line
relacionada, template de jornal e havera emissio de certificado.
editavel e e-hook com o contetido .
Inscrigoes até 08/12/2024.
apresentado. LINK DISPONIVEL

AQUI!

INFORMACOES PERTINENTES:

* Publico-alvo: professores do Ensino
Fundamental;
* Inscrigdo realizada com resposta a

formulario on-line. _
SN 5 i TR
(2 P2 {GEPEN

APENDICE D — Formuléario de inscricdo da Oficina
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* Indica uma pergunta obrigatdria

1.

E-mail *

1} Ao clicar em sim, ofa) participante estard concordando com os rermos do TCLE,
compreendendo os objetivos, riscos e beneficios de sua participagio na pesquisa, e que
concorda em participar,

Concorda em participar da pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

[ JNao.

2} Nome: >

3} E-mail: *

4) Telefone para contato: *

Com WhatsApp.
Lembre-se de inserir o DDD. Ex.: (21) 90000-0000
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6.

¥

8.

3) Escolaridade: *

Marcar apenas uma oval.

[ Ensino Médio
() Ensino Superior
(| Especializagao
[ ) Mestrado

(! Doutorado

() Outro:

f) ﬁuea{s} do conhecimento: *

Margue a(s) area(s) que se aplica(m).
Margue todas que se aplicam.

|_] Pedagogia

| | Lingua Portuguesa
| | Matematica

| ]Eiéncias

| | QOutros

7) Atuacdo profissional: *

Indicar a(s) fungo(6es) e local(is) de trabalho.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos

professores

¢ 20 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO D
: ﬁ#:?a o CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES PaED
R S )
%™ INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA _

PROGRAMA DE PGS—GRADUA{.‘AD DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada *0O discurso docente como escrita-evento: a producio de um jornal escolar
na alfabetizaciio em perspectiva discursiva”™, conduzida por Isabella Coelho Figueiredo
¢ orientada pela Prof.” Dr.” Claudia Cristina dos Santos Andrade.

Este estudo tem por objetivo analisar as estratégias possiveis dentro da nossa
cultura linguistica e social e problematizar, a luz da Teoria da Enunciagio de Mikhail
Bakhtin e o Circulo a porencialidade do jornal escolar no processo de alfabetizacdo em
perspectiva discursiva, contribuindo assim com a formacdo docente.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor da Educacio Basica. Sua participagio
ndo ¢ obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nfdo acarretara
prejuizo.

Sua participaciio consiste em dialogar com outros/as docentes € a pesquisadora
em uma oficina, onde serio compartilhadas estratégias de trabalho em perspectiva
discursiva de alfabetizacio no contexto de produgio de um jornal escolar. Sera realizada
por meio de uma plataforma em ambiente virtual, com link a ser disponibilizado por e-
mail.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que sera pautada na Metodologia Narrativa.
Toda a oficina sera gravada e transcrita, sendo destacados para a pesquisa trechos que
forem considerados relevantes para os seus objetivos. A presente autorizagio ¢ concedida
a titulo gratuito, abrangendo a gravagio de imagem e voz. Os dados obtidos por meio
desta pesquisa serdo confidenciais e niio seriio divulgados em nivel individual, visando
assegurar o sigilo de sua participacdo. Sua participacdo na pesquisa nio ¢ remunerada
nem implicard em gastos.

As atividades aplicadas durante a pesquisa apresentam um risco intelectual
minimo, para atenuar essa possibilidade, asseguramos a confidencialidade das respostas
dos envolvidos e empregadas exclusivamente para propositos académicos, incluindo a
divulgacdo em artigos cientificos. apresentacdes em conferéncias, elaboragio da
dissertagdo. Os beneficios esperados com a pesquisa é o desenvolvimento de
possibilidades pedagépgicas para o trabalho com jornal escolar no processo de
alfabetizagdo, em nivel macro, e, aos participantes, a aquisi¢io de conhecimentos e
reflexdes que poderdo contribuir para sua atuagdo profissional.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar pablicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificagio de individuos participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador




Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento,
que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa— CEP, onde vocé poderi tirar suas dividas
sobre o projeto e sua participagio nele, agora ou a qualquer momento.

Caso vocé se sinta prejudicado, o paragrafo IV.3, os itens (g) e (h) da Resolugio
466/12 garante os direitos de ressarcimento e indenizagio (se necessario): "g) explicitagio
da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas tidas pelos participantes
da pesquisa e dela decorrentes™; e "h) explicitagdo da garantia de indenizagdo diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.” Ha também base na Resolugio 510/16, no
Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos
termos da Lei: e VII o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participaciio na pesquisa”™.

Contato do pesquisador responsavel:

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato 4 Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier,
524, sala 3018, bloco E, 3" andar, - Maracani — Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
coep(wsr2.uer).br— Telefone: (021) 2334- 2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir
a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras,
de 10h as 12h e 14h as 16h

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participaciio na pesquisa,
e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) PArtiCIPANTE: ..o s st s st s

AR s i v e e e e s s

F T 11| i T

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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APENDICE F — Formulario da Lista de Presenca da Oficina

1. Nome completo e sem abreviagbes

2. Numero do documento oficial de identidade (RG)

3.
Marcar apenas uma oval.
) Declaro ter lido todos os termos contidos no TCLE acima transcrito.
4,
Marcar apenas uma oval.
! Declaro aceltar todos os termos contidos no TCLE transcrito neste formulério.
5.

Marcar apenas uma oval.

! Declaro ter ciéncia de gue o envio deste formulario preenchido configura a

aceitacdo dos termos do TCLE e ndo desisténcia da participagao livre e espontanea.
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ANEXO A — Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da UERJ

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ nga

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O discurso docente como escrita-evento: a produgdo de um jornal escolar na
alfabetizacdo em perspectiva discursiva

Pesquisador: ISABELLA COELHO FIGUEIREDO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 82327624.0.0000.5282

Instituicdo Proponente: Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.111.242

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Platoforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ %roﬂl

Continuagdo do Parecer. 7.111.242

Auséncia tcle_revisado_alunos.pdf 19/09/2024 |[ISABELLA COELHO | Aceito
10:01:14 [FIGUEIREDO

Folha de Rosto FolhadeRostoAssinada.pdf 13/08/2024 (ISABELLA COELHO | Aceito
20:23:12 _|FIGUEIREDO

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 13/08/2024 (ISABELLA COELHO | Aceito

Brochura 20:10:56 |FIGUEIREDO

|Investigadeor

TCLE/Termos de |[tai_lsabella.pdf 13/08/2024 |ISABELLA COELHO | Aceito

Assentimento / 14:10:22 |FIGUEIREDO

Justificativa de

Auséncia

Orgamento orcamento.pdf 13/08/2024 (ISABELLA COELHO | Aceito
14:07:43 |FIGUEIREDO

Cronograma CRONOGRAMA pdf 13/08/2024 |ISABELLA COELHO | Aceito
14:07:29 |FIGUEIREDO

TCLE / Termos de  |tcle_professores.pdf 13/08/2024 (ISABELLA COELHO | Aceito

Assentimento / 13:55:25 |FIGUEIREDO

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 30 de Setembro de 2024

Assinado por:
Rosa Maria Esteves Moreira da Costa
(Coordenador(a))



