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RESUMO

LIMA, Fabiana Fatima Corréa Jorddo de. .Educacédo em tempo integral e curriculo escolar:
praticas para educacao integral. 2025. 150f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino em
Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Reconhecendo a importancia da escola como um espaco de interagéo social e desenvolvimento
integral do aluno, que acolhe a espontaneidade e a diversidade, este estudo teve como foco o
curriculo e a educacdo em tempo integral. Buscou-se compreender como essas duas dimensfes
podem contribuir para a construcao de um ambiente escolar mais dindmico, flexivel e inclusivo.
O objetivo geral foi investigar concepgdes de pedagogos e professores sobre o curriculo no
contexto pedagdgico da escola publica em horéario integral na Fundacdo de Apoio a Escola
Técnica (FAETEC). Inicialmente, realizou-se uma incursdo socio-histérica sobre as politicas
publicas e o contexto social que moldaram essa modalidade de ensino. Em seguida, refletiu-se
sobre as nogdes de educacdo integral e escola de tempo integral, destacando as implicacfes de
cada abordagem para a organizacdo curricular e as praticas pedagdgicas. A abordagem
metodoldgica adotada foi qualitativa, com procedimentos de obtencdo de dados por meio da
anélise documental e da realizacéo de entrevistas semiestruturadas aplicadas a oito pedagogos
e 11 professores dos anos finais do ensino fundamental em trés escolas na Rede FAETEC, no
Rio de Janeiro. Foram conduzidos o levantamento e mapeamento de artigos, teses e
dissertaces; a andlise de documentos curriculares e dos depoimentos dos participantes.
Utilizou-se a técnica de andlise de contetdo, considerando aspectos legais, direitos de
aprendizagem e concepcles de planejamento e curriculo. Os resultados indicaram que
professores e pedagogos veem o curriculo como um instrumento que abrange planejamento,
execucado e avaliagdo, ressaltando a necessidade de constante reflexdo sobre teoria e pratica.
Evidenciaram-se desafios na organizacdo curricular em escolas de tempo integral voltadas a
educacdo integral. Os participantes destacaram a relevancia da formagdo continuada e em
servigo para o desenvolvimento profissional e a ampliagéo dos saberes docentes, especialmente
por meio da reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Nesse contexto, elaborou-se o produto
educacional (livro) voltado a formagéo continuada e a préatica pedagogica, avaliado/validado
por cinco especialistas, que analisaram suas caracteristicas e contribuicdes para a docéncia.
ApOs essa etapa, foi realizada a aplicagdo do material com um pedagogo e quatro docentes de
uma das escolas participantes da pesquisa. A implementacéo ocorreu em um encontro formativo
presencial em setembro de 2024, promovendo reflexdes sobre as praticas pedagdgicas. Eles
avaliaram o produto e sugeriram melhorias quanto ao layout, contextualizacdo, etapas do
desenvolvimento, entre outras, que foram realizadas para seu aprimoramento. Destacou-se,
como ponto positivo, a incorporacdo de perguntas no livro, que desperta a curiosidade e
incentiva o aprofundamento dos conhecimentos, promovendo um desenvolvimento pedagdgico
continuo no cotidiano escolar. Os participantes ressaltaram a importancia de destinar tempo
especifico para a construcdo e a articulacdo do planejamento educacional, pratica que favorece
nédo apenas o desenvolvimento de abordagens interdisciplinares, mas também o aprimoramento
do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Organizagdo Curricular. Educagdo em Tempo Integral. FAETEC. Préticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

LIMA, Fabiana Fatima Corréa Jordao de. Full-time education and school curriculum: practices
for comprehensive education. 2025. 150f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino em
Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Recognizing the importance of schools as spaces for social interaction and comprehensive
student development that embrace spontaneity and diversity, this study focused on full-time
education and the curriculum. It sought to understand how these two dimensions can contribute
to building a more dynamic, flexible, and inclusive school environment. The overall objective
was to investigate the conceptions of educators and teachers about the curriculum in the
pedagogical context of full-time public schools at the Fundagdo de Apoio a Escola Técnica
(FAETEC). Initially, a socio-historical incursion was made into the public policies and social
context that shaped this type of education. Then, reflections were made on the notions of
comprehensive education and full-time schools, highlighting the implications of each approach
for curricular organization and pedagogical practices. The methodological approach adopted
was qualitative, with data collection procedures through document analysis and semi-structured
interviews with eight pedagogues and eleven teachers of the final years of elementary education
in three schools in the FAETEC network in Rio de Janeiro. The survey and mapping of articles,
theses and dissertations were conducted, in addition to the analysis of curricular documents and
participants' testimonies. The content analysis technique was used, considering legal aspects,
learning rights and concepts of planning and curriculum. The results indicated that teachers and
pedagogues see the curriculum as an instrument that encompasses planning, implementation,
and evaluation, highlighting the need for constant reflection between theory and practice.
Challenges in the organization of curricula in full-time schools focused on comprehensive
education were highlighted. The participants highlighted the relevance of continuing and in-
service training for professional development and the expansion of teaching knowledge,
especially through reflection on pedagogical practice. In this context, an educational product
(book) focused on continuing education and pedagogical practice was developed and evaluated
by five education specialists, who analyzed its characteristics and contributions to teaching
through interviews. After this stage, the educational product was applied to one pedagogue and
four teachers from one of the schools surveyed participated in the application of the material,
suggesting improvements in terms of layout, contextualization, development stages, among
others, which were conducted to improve it. The implementation took place in a face-to-face
educational activity in September 2024, promoting reflections on pedagogical practices. The
highlight was that the incorporation of questions arouses curiosity, and encourages the
deepening of knowledge, promoting continuous pedagogical development in the school routine.
The participants also emphasized the importance of setting aside specific time for the
construction and articulation of educational planning, a practice that favors not only the
development of interdisciplinary approaches, but also the improvement of the teaching and
learning process.

Keywords: Curriculum Organization. Full-Time Education. FAETEC. Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Inicialmente, pretendo esclarecer como o tema ‘educagdo integral’ tornou-Se tdo
significativo, a ponto de ser escolhido e discutido nesse estudo, ao retomar a trajetoria
académica e profissional. Apresento, entdo, o que me levou a pensar no processo de gestdo do
tempo integral.

Em 1993, conclui o Curso Normal e, em 1994, ingressei no servico pablico no primeiro
concurso publico prestado, como professora dos Anos Iniciais, no Centro Integrado de
Educacdo Publica/CIEP 031 — Lirio do Laguna, no municipio de Duque de Caxias, Rio de
Janeiro. Posso afirmar que esta foi além de uma escola para os estudantes, mas uma escola para
mim, se configurando em um local de muitos aprendizados, profissionais, estéticos e éticos.

Essa trajetoria foi marcada por muitos desafios, era uma escola de tempo integral,
concebida para atender criangas e adolescentes das classes menos favorecidas, de forma a terem
acesso a recursos que somente as classes abastadas tinham, no @mbito privado. Além das aulas
da base comum que incluiam Lingua Portuguesa e Matematica, o curriculo escolar contemplava
atividades esportivas, culturais, artisticas e informatica, constituindo, assim, uma escola pablica
com diversas oportunidades de aprendizagens.

No que tange a formacgdo continuada, nds, professores que atuavamos em CIEP,
participAvamos de encontros pedagogicos desenvolvidos em meio ao Programa Especial de
Educacédo (PEE), os quais tinham como objetivo orientar os professores, principalmente no que
se referia aos principios, objetivos e metodologias a serem desenvolvidas na educacdo em
tempo integral.

Concomitantemente a admissdo da matricula como docente, ingressei na Faculdade de
Educacéo, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), para cursar Pedagogia. Em
1997, passei a lecionar no Curso Normal do Instituto de Educacdo Sarah Kubistchek, no bairro
de Campo Grande, cidade do Rio de Janeiro. Em 2003, por meio de novo concurso publico,
ingressei como Supervisora Educacional na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC).
Nessa instituicdo, em 2018, iniciamos um estudo para implementar o horario integral em trés
Unidades de Ensino Fundamental, o que deu inicio a construcdo de um projeto para iniciagdo
profissional, voltado para os alunos dos Anos Finais, e € neste ponto que este estudo se insere.

Em uma sociedade marcada por mudancas aceleradas e desafios complexos, a educacéo
em tempo integral emerge como uma possibilidade para a construgdo de um futuro mais justo

e igualitario. As transformacdes tecnologicas, o acesso a informacéo e os avangos cientificos,
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embora promissores, também evidenciam as desigualdades sociais, demandando uma resposta
educacional que promova a incluséo e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse contexto, o presente estudo analisou o curriculo da escola publica em tempo
integral, buscando compreender como a ampliagdo do tempo e do espago escolar pode
contribuir para a formacéo integral dos alunos. A investigacdo parte da premissa de que a
educacdo integral transcende a extensdo da jornada escolar, configurando-se como um projeto
abrangente que visa o desenvolvimento cognitivo, emocional, ético, social e cultural dos
individuos.

Ao longo do texto foram examinadas as implicacfes da reorganizacdo curricular na
escola em tempo integral, considerando as diversas dimensfes que compdem a formacéo dos
estudantes. A andlise se deu a luz do debate tedrico sobre educacéo integral e curriculo, bem
como das experiéncias e projetos que marcaram a historia da educacdo em tempo integral no
Brasil, desde as iniciativas do século passado até o Programa Escola em Tempo Integral,
recentemente instituido pelo governo federal.

Conforme abordado por Lopes (2004), as mudangas curriculares ndo se restringem a
adequacdes legais, mas sdo construidas com as realidades socioculturais, politicas, humanas e
ambientais. Considerando que vivemos em um momento de intensas mudancas que afetam a
sociedade, como a expansao dos recursos tecnolégicos, do acesso a informacdo e do crescente
avanco da ciéncia, percebemos, também, o aumento das desigualdades sociais. Portanto é
indispensavel que as questdes da diferenca e da diversidade étnico-racial, religiosa, de género
e de classe social sejam pontos relevantes que precisam ser enfrentados em intervencoes
pedagdgicas na escola.

Idealizar uma politica de educacdo em tempo integral nos aponta a necessidade de
pensar uma escola que ofereca ndo s6 a ampliacdo do tempo e, em consequéncia do espago,
mas, também, que oportunize possibilidades de ampliacdo de conhecimento e visdo de mundo
dos alunos, assim como a formacao dos profissionais que atuam nestas escolas.

O objeto de andlise dessa investigagdo foi o curriculo da escola publica em tempo
integral, que, com a expansao temporal colocou em evidéncia a necessidade de (re)constituicdo
da organizacdo curricular e da intencionalidade de formacéo, gerando demandas as préaticas
pedagdgicas nem sempre faceis de contornar. Assim, constatou-se a necessidade de transformar
o curriculo em um espaco privilegiado de formacao.

O presente trabalho possibilitou uma investigacao a respeito do curriculo para formacgéo
integral dos alunos, isto €, na perspectiva da educacdo integral. Coelho (2009) aduz que, a

educacdo em tempo integral destaca-se pela extensdo do tempo dedicado as atividades
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educacionais, podendo ou ndo incorporar uma abordagem de educacdo integral. Ambos os
conceitos sdo relevantes, porém, a educacao integral transcende a ampliacdo da jornada escolar,
buscando de maneira abrangente promover o desenvolvimento pleno do individuo.

A jornada ampliada ou o tempo integral, tendo em vista todo o aporte normativo em
vigor, por mais que venha figurando em matéria de relevancia pablica, ndo é, por si, ideia
inédita no contexto educacional brasileiro. Desde o século passado, experiéncias e projetos no
sentido da ampliacdo da jornada foram difundidos, alinhavados a diferentes construtos politico-
ideoldgicos e pedagogicos. Salienta-se, desde os movimentos dos anarquistas e integralistas,
nas décadas de 1920 e 1930, passando pela realizacdo de Anisio Teixeira, na década de 1950,
0 Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR); na decada de 1980, no Rio de Janeiro, a criacao
dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP);posteriormente, as experiéncias em ambito
governamental com os Centros de Atencdo Integral a Crianga (CAIC), desenvolvidas na década
de 1990; e, mais atualmente, o Programa Escola em Tempo Integral, instituido pelo governo
federal, no ano de 2023.

A escola de tempo integral reflete a alteracdo dos ritmos escolares, compreendendo
sistemas de referéncias pedagdgicas, culturais e sociais que se vinculam aos processos
educativos nela consubstanciados, sobretudo, entretecendo os dominios multifacetados do
curriculo, dos tempos, dos espacos e sujeitos educativos. As justificativas para a implementacao
da escola de tempo integral sdo variadas, fundamentando-se, sobretudo, na sua valorizagédo
como um modelo pedagdgico e curricular alternativo para as escolas publicas brasileiras. Esse
modelo surge como uma resposta as demandas sociais contemporaneas que atribuem a escola
um papel central na formacdo integral dos estudantes. A escola de tempo integral € concebida
como um caminho possivel para promover a qualidade social da educacdo, buscando enfrentar
desafios historicos do sistema de ensino (reprovacao, abandono, insucesso).

Além disso, a adocdo desse modelo reflete uma orientacao politico-ideologica voltada
para a reducdo das desigualdades educacionais, reconhecendo a necessidade de proporcionar
condi¢bes mais equitativas de acesso e permanéncia na escola. No entanto, a concepcdo de
qualidade na educacdo ainda carrega contradi¢des e ambiguidades, muitas vezes relacionadas a
dificuldade de alinhar as expectativas sociais as condic¢Ges reais de implementacdo. Assim, a
escola de tempo integral emerge como uma proposta que, apesar dos desafios, busca consolidar-
se como uma alternativa capaz de transformar positivamente a educagéo publica no Brasil.

O curriculo figura como um instrumento potencializador para formar, informar e

conformar subjetividades, a partir da selecdo cultural de conhecimentos, dado que se constitui
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como “um complexo cultural tecido por relagdes ideologicamente organizadas e orientadas”
(Macedo, 2017, p.27)

Arroyo (2013) ressalta que, acentuando que o trabalho nesse ambiente, tanto professores
quanto alunos enfrentam frustracGes, desanimo, incertezas, cansago..., mas também vivenciam
realizacBes, compromissos éticos-politicos que vdo moldando outros profissionais e outros

estudantes:

A sala de aula, o que trabalhar, o curriculo na préatica sdo os espacos onde se vivenciam
nossas realizagdes, mal-estares e até as crises da docéncia. No trabalho nesse espaco,
tanto mestres quanto alunos experimentam frustracGes, desénimo, incertezas,
cansaco.... mas também vivenciam realizacdes, compromissos éticos-politicos que
vdo configurando outros profissionais e outros educandos (Arroyo, 2013, p. 10).

Portanto, o curriculo se apresenta como um desafio para as escolas em tempo integral,
que buscam promover a educacdo integral, tendo ela como objetivo principal, isto &,
incorporando, ndo apenas o0 aspecto cognitivo, mas também o emocional, ético, social e cultural.

Para cumprir as leis e diretrizes das politicas publicas, a FAETEC, instituicdo
responsavel por oferecer educacgdo profissional gratuita no Rio de Janeiro, busca expandir suas
ofertas. Atualmente, a FAETEC, vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacéo, oferece Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio
em tempo integral, modelo que vem sendo implementado desde 1996.

A FAETEC oferta ainda o Ensino Fundamental — Anos Finais em tempo integral, com
foco na iniciacdo profissional. Essa nova proposta busca integrar os estudantes mais cedo ao
mundo do trabalho, preparando-os para o futuro profissional.

Partiu-se do pressuposto de que a ampliacdo da jornada escolar, na perspectiva de uma
formacdo integral supGe uma revisao teorico-pratica do curriculo. O aumento do tempo implica
novas inser¢bes no repertoério curricular, ou seja, o curriculo ¢ complementado e/ou
transformado para atender ao propdsito desta formacéo.

Desse modo, entende-se que o0 processo de reconfiguracdo curricular, quer com carater
de complementacdo, quer de transformacéo, incide no trabalho pedagogico dos professores.
Neste sentido, atribui-se um valor particular as suas vozes, isto porque estdo, inescapavelmente,
situados como intelectuais e profissionais do curriculo. Os professores ndo sdo meros
executores daquilo que lhes é imposto, especialmente no tocante ao curriculo, mas estdo
diretamente implicados na (re)criacdo curricular, sendo primordial que saibam distinguir o
curriculo como um processo constituido socio-histérico e culturalmente, processo que abriga
interesses de natureza politica, ética e formativa (Macedo, 2012). Estes e outros estudos
contribuirdo para adensar e publicizar o debate da educacao integral na escola de tempo integral,
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por meio da discussdo centrada no papel do professor como criticos participes na construcdo
curricular.

Compartilhando da defesa de Macedo (2012) quando afirma que uma das formas de
colocar em suspeita a centralidade da escola e do curriculo como lugar de ensino é apostar no
curriculo como instituinte de sentidos sendo enunciacao da cultura e espaco indecidivel em que
0S sujeitos se tornam sujeitos por meio de atos de criacdo; entende-se que ha a necessidade de
construcdo de novas configuracbes educativas, articulando os processos escolares com as

politicas sociais e demais necessidades que contribuam para diversidade de vivéncias.

Com esse posicionamento tedrico, o curriculo, num sentido mais amplo, pode ser
compreendido como o conjunto de discursos, documentos, narrativas e praticas que
conferem identidades aos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo. Nesse
sentido, depende centralmente das condi¢des objetivas do lugar ou do pais, tais como
seu regime politico e a estrutura de seu sistema educacional (Goodson, 2019, p.12).

Observa-se com isso que o estudo sobre curriculo, ocorrendo de forma contextualizada,
possibilita observar o espago temporal, sua localizacdo, as normatizac6es que o cercam, além
de suas fragilidades. Em uma sociedade moldada pela revolucdo do conhecimento, onde a
velocidade das informacdes e a constante evolucdo exigem a redefinicdo de paradigmas, este
trabalho se dedicou a aprofundar a anélise da organizag&o curricular em trés unidades da Rede
FAETEC.

O foco principal reside na aplicacdo de um produto educacional que visa construir
curriculos em uma perspectiva dialdgica, abrindo portas para novas e mais engajadoras formas
de aprendizagem.

A constatacdo de que poucos estudos se reportam a educacao integral associados a
categoria ‘curriculo’ confere legitimidade e relevancia a investigacao. A questdo de pesquisa
formulada foi: como gestores escolares, equipe pedagodgica e docentes elaboram os curriculos
escolares de uma escola em tempo integral? Esses curriculos escolares coadunam com a
perspectiva de uma educacdo integral, isto é, ha uma preocupacdo na organizacgao curricular

para formacdo integral do aluno?
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Objetivos

O objetivo geral foi estabelecer relacdes entre curriculo, educacdo integral e formacao
em tempo integral considerando documentos curriculares e concepcdes dos pedagogos e
docentes sobre curriculo e educagdo em tempo integral de uma instituicdo de ensino, de modo
a elaborar um material instrucional para pedagogos e professores, visando subsidiar praticas

curriculares e o trabalho pedagogico para a formacéo integral dos estudantes.

Os objetivos especificos foram:

e Conhecer e analisar a producdo do campo sobre o tema da pesquisa, com base no
levantamento de teses e dissertagdes no Catdlogo da CAPES e de artigos no Portal

Scielo.

e Examinar a Proposta Curricular Ensino Fundamental Integral Aplicado a Iniciacdo
Profissional e a Matriz Curricular da FAETEC, considerando os aspectos legais, direitos
de aprendizagem, concepcdes de planejamento e curriculo, para identificar desafios na

organizacdo curricular das escolas de tempo integral.

e Investigar concepgdes de pedagogos e docentes sobre o curriculo e educacdo integral,
na experiéncia do tempo integral, considerando a ressignificacdo das préaticas

curriculares.

e Elaborar e aplicar um produto educacional para pedagogos e docentes, com a finalidade
de auxiliar a repensar e reconstruir espagos de didlogo sobre curriculo, educacéo integral
e escolas de tempo integral, e com orienta¢Ges para a replicacdo doproduto em outras
Unidades de Ensinoe espacos educativos.
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Justificativa

Partindo-se do pressuposto de que a escola em tempo integral tem sido reconhecida
como importante para a escolarizacdo de criancas e adolescentes na educagéo basica, tanto em
legislacBes como em debates em areas educacionais, torna-se importante o aprofundamento da
temaética, por ser entendida como uma educacdo voltada para formacéao integral do aluno, ou
seja, uma formacdo que vai além dos contedos curriculares e engloba suas experiéncias,
aprendizagens, expectativas, repercutindo no processo de ensino e aprendizagem.

Com o aumento da permanéncia do aluno na escola, ha a necessidade de uma nova
organizacdo curricular com acréscimo de disciplinas, contetdos e atividades; bem como novas
perspectivas na formagdo do aluno. Com isso, qualquer que seja a proposta educacional
aplicada, coloca-se em pauta o curriculo, visto que se constitui o caminho pelo qual se
concretiza a formacgédo. Reconhecendo professores e pedagogos como atores que produzem o
curriculo no espaco-tempo da escola, a proposta do estudo foi valorizar as vozes da equipe
pedagogica e de professores, no que se refere a compreensdao do curriculo e das praticas
pedagdgicas implementadas. Considera-se que ndo € suficiente ampliar a jornada escolar, sendo
necessario dirimir problemas dos sistemas de ensino, como: reprovacdo e evasdo, além de
promover a formacéo integral do aluno.

Neste sentido, é imperativo problematizar a organizacdo curricular, os contetdos
culturalmente legitimados e refletidos nas finalidades educativas das institui¢oes, as énfases e
omissdes que caracterizam as propostas assumidas, em especial, quando associadas a um
projeto mais arrojado como é o da escola em tempo integral, cuja ampliagdo de horas na escola
publica esta intimamente conectada a maior responsabilidade, diante das demandas formativas
que devem interagir com uma pluralidade de conhecimentos: cientificos, estéticos, afetivos,
corporais e éticos.

Vale pontuar que se coloca em pauta os limites que os professores encontram em seu
cotidiano para colocar em pratica o curriculo de forma que propicie aos alunos a formacao
integral, assim como as possibilidades de acdes pedagdgicas que possam viabilizar
concretamente tal formagdo em uma escola de tempo integral.

A estrutura desse texto organizou-se em Introdugdo, acompanhada de cinco SecGes. Na
Secdo 1 apresentou-se uma incursdo socio-histérica sobre a educacdo em tempo integral,
identificando e refletindo sobre as diferencas conceituais existentes entre educacao integral e
escola de tempo integral, incluindo mudancas curriculares pautadas em préticas pedagdgicas

interativas, inclusivas e diversificada.
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Na Secéo 2 discutiu-se a organizacao curricular como foco do desenvolvimento de agdes
que visam superar a fragmentacdo disciplinar do conhecimento, estimulando a sua
contextualizacdo e aplicacdo na vida, para dar sentido ao que se aprende por meio da proposta
de atividades complementares, oportunizando criar possibilidades de (re)construgdo dos
curriculos escolares, com espagos nos quais o0s interesses dos alunos sejam atendidos e a
motivacao para novas aprendizagens despertada.

Na Secdo 3 foi elaborada a Metodologia da pesquisa, considerando a abordagem,
participantes, local da pesquisa e os procedimentos de obtencdo e analise dos dados, com as
categorias de analise.

Na Secdo 4 expde-se inicialmente o estado conhecimento sobre o tema da pesquisa e
em seguida a andlise de documentos curriculares da instituicdo estudada. Em seguida foram
apresentados dados analisados com base nos depoimentos dos participantes, de respondendo as
questdes propostas no estudo.

Na Secdo 5 foi apresentado o desenvolvimento, aplicacdo e avaliagdo do produto
educacional pelos participantes, que responderam a perguntas e compartilnaram suas
percepcoes sobre o Material Instrucional “Curriculo & Educagao Integral”. Foram analisadas
partes dos depoimentos de especialistas sobre o produto educacional. Para contribuir com a
formacgdo continuada e a pratica pedagodgica, eles ofereceram sugestdes de melhorias,

destacando aspectos que poderiam ser aprimorados para sua aplicagdo no contexto educacional.
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1. CONTEXTO SOCIOHISTORICO DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NOS
SECULOS XX E XI

Nesta pesquisa, buscou-se balizar reflexivamente as distingdes entre educacao integral
e escola de tempo integral. Para tanto, a pesquisadora adotou noc¢des abordadas por Gadotti
(2009), expondo que na educacdo integral se trata de oferecer mais oportunidades de
aprendizagem para todos os alunos, o que ndo se confunde com o horario integral, o tempo
integral ou jornada integral.

Moll (2009) destaca que a educacéo integral requer uma reflexao sobre as variaveis de
tempo e espaco, enfatizando que a ampliacdo da jornada escolar deve estar acompanhada de
uma ressignificacdo dos territorios em que as escolas estéo inseridas. N&o basta simplesmente
estender o tempo escolar; é fundamental repensar os espacos onde ocorrem 0S Processos
educativos, garantindo que esses sejam ampliados e integrados as vivéncias e as realidades das
comunidades locais. Essa perspectiva busca ir alem da ampliagdo quantitativa do tempo escolar,
direcionando-se para uma transformacdo qualitativa que potencialize o aprendizado e o
desenvolvimento integral dos alunos.

Cavaliere (2007), pesquisadora brasileira que tem se dedicado a tematica da educacdo
integral e a escola de tempo integral h4 algumas décadas, aponta que a concepgdo socio-
historica de educacdo integral corresponde a um processo formativo multidimensional e
representa uma concepcado de educacdo que extrapola os reducionismos intrinsecos a educacédo
escolarizada que, historicamente, privilegiou o aspeto cognitivo sobre outras dimensdes da
formacdo humana, quando pensada na sua inteireza.

Para que a formacdo multidimensional seja possivel, é necessario que o tempo de
formacdo das criancas e jovens seja ampliado, desde que a escola seja fortalecida como
instituicdo educativa, considerando elementos epistemoldgicos, socioculturais e pedagogicos.
Discute-se que para uma educacdo integral é necessario abordar a formacéo humana integral,
buscando convergir perspectivas que aproximam os estudos dos autores supracitados, que
sustentam ser importante aliar a educacao integral com o aumento da jornada escolar (tempo
integral).

No debate sobre o curriculo escolar, abordou-se a questdo sobre a organizacao
curricular, especialmente sob o conceito da educacéo integral em tempo integral. O aumento do

tempo de ensino diério ressalta a importancia da funcdo social da escola, evidenciando a
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necessidade de analisar o que sera incluido e destacado como experiéncias educacionais
significativas no curriculo, com o proposito de enriquecer a formacéo integral dos alunos.
Existe um componente pedagogico presente no processo de planejamento e
implementacdo do curriculo escolar que esta intrinsecamente relacionado a dimensdo
institucional, ou seja, representa uma maneira intencional de conceber e aplicar o curriculo.

Sacristan (2012) afirma que:

[...] o conceito e a demarcacdo do que se vem entendendo por cultura nas escolas, na
nova configuragdo do mundo, devem ser ampliados para que todos se sintam incluidos.
E necessario, por outro lado, compreender como as férmulas bésicas de transmisséo
de saberes estdo sendo alteradas pela preeminéncia adquirida pelos canais da
distribuicdo dos saberes a margem da educacdo formal (Sacristan, 2012, p. 21).

O autor ressalta que essa exigéncia tem implicacdo direta para organizacdo do curriculo.
Na perspectiva de Macedo (2017, p. 26), “[...] o curriculo se dinamiza na pratica educativa
como um todo e nela assume fei¢des que o conhecimento e a compreensdo do documento por
si s6s ndo permitem elucidar. Seguindo a mesma linha Arroyo (2012) questiona o significado
politico, ético e educativo da extensdo do tempo para a formacao e assevera a necessidade de
recriar e fomentar um tempo mais proficuo para a aprendizagem, desenvolvimento pessoal e
social das criancas.

De acordo com Goodson (2019, p. 114) o processo de ensino aprendizagem é formativo
¢ construido com base nas narrativas da vida dos alunos, “com uma constru¢ao de conhecimento
intencional e orientada, que serve a suas trajetorias pessoais e publicas”.

Um curriculo escolar, na perspectiva da formacdao integral, desafia o trabalho educativo
nas concepgdes docentes, frente a um novo referencial tedrico que possa subsidiar as suas
praticas efetivas ao nivel didatico e metodoldgico e nas situacGes de aprendizagem, de modo
que também seja a escola o lugar, o tempo e o contexto para a educacao integral dos alunos.
Indaga-se, entdo se a implantacdo do tempo integral possibilitou o questionamento, a
problematizacdo ou um outro olhar sobre o curriculo, apreendidos pelos professores para além
de um formato pré-estabelecido, rigido e de conhecimentos incontestaveis.

E nesse sentido que se tratou a possibilidade de olhar para a organizacdo curricular
chamando a aten¢&o para a légica curricular, 0s tempo-espacos e a visao dos sujeitos educativos,
compreendendo que a ressignificacdo destes aspectos se trata de uma questdo estratégica para
reformulacdo das praticas pedagogicas articuladas aos objetivos da formacdo integral dos
alunos.

Nesta secdo discutiu-se aspectos da educacdo em tempo integral inseridas no contexto
socio-historico da educacao brasileira, desde o inicio do século XX até a atualidade, e sua
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relacdo com as politicas publicas ao longo desse percurso. Ao mesmo tempo evidenciou-se 0S
referenciais legais que delineiam a politica de educacdo integral no Brasil. Em seguida,
estabelecemos uma base reflexiva sobre as diferengas entre o conceito de educacdo integral e

de escola em tempo integral.

1.1  Aspectos Histéricos da Educacao Integral no Brasil

O tema da educacéo integral volta ao debate publico depois de alguns anos, entendendo-
a como “um caminho para garantir uma educacao publica de qualidade”. (Gouveia, 2006, p.84).
Experiéncias e analises relacionadas a esse tema estdo em desenvolvimento em vérias regides
do Brasil, no entanto é importante enfatizar que a concepcdo da educacdo integral ndo é uma
Visao restrita ao contexto da modernidade.

Desde a Antiguidade classica grega e romana, a intengdo da formagdo “inteira”
constituiu as bases para o pleno desenvolvimento da personalidade, centrando-se na formacao
do corpo e espirito. A Paidéia grega tem relacdo intrinseca com um ideal de formacao do homem
que, por sua vez, carrega principios da educacédo integral. Aristoteles ja falava em educacao
integral, como a educacdo que desabrocha todas as potencialidades humanas, que se
desenvolvem ao longo de toda a vida. Marx preferia chamé-la de educagdo “omnilateral”.
Educadores como John Dewey (1859-1952) e o francés Célestin Freinet (1896-1966)
defendiam a necessidade de uma educacao integral.

No Brasil, Coelho e Portilho (2009) destacam o pioneirismo de Anisio Teixeira (1900-
1971), que defendia romper com os padrdes estabelecidos do sistema educacional, pois entendia
que o0 avanco das ciéncias biologicas, psicoldgicas e da tecnologia exigiam uma nova
abordagem educativa. Acreditava-se ser imperativo que os objetivos da educacdo fossem
definidos em resposta as transformag6es econdmicas e sociais, defendendo a educacdo como
um bem publico. Nessa perspectiva, o educador Paulo Freire (1921-1997) defendia a educacéo
popular e transformadora, associada a escola cidada e a cidade educadora.

A concepcdo de educacdo integral tem uma trajetoria rica e multifacetada, que se
desenvolveu ao longo de diferentes periodos histéricos e contextos sociais. Historicamente, a
educacdo integral pode ser tracada desde a Grécia Antiga, onde filésofos como Platdo e

Aristoteles defendiam uma formacgdo que incluisse tanto o corpo quanto a mente. No
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Renascimento, essa concepcdo foi retomada com a valorizacao das artes e das ciéncias como
partes essenciais da formacao humana.

A educacdo integral, portanto, ndo é apenas uma abordagem pedagdgica, mas um
compromisso com a formacao completa e equitativa de todos os individuos, preparando-os para
enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo de maneira integrada.

No Brasil, a educacgéo integral ganhou destaque em escolas de tempo integral, muitas
vezes reservadas as elites. No entanto, a ideia de uma educacédo que abrange o desenvolvimento
completo do individuo, incluindo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos, tem raizes

mais profundas e abrangentes, conforme aponta Paiva et al (2014):

No passado, as propostas de escolarizagdo em tempo integral eram caracteristicas das
classes de nivel socioecondmico mais elevado, referindo-se aqui aos internatos e
semi-internatos para os quais as familias de alto poder econdmico enviavam seus
filhos, a fim de que recebessem uma educacgdo mais aprimorada.(Paiva et al, 2014, p.
48).

Com uma expansao em larga escala da educacdo, impulsionada por transformacdes nas
estruturas socioecondmicas, a escolarizacdo passa a ter natureza publica e gratuita, sendo
regulamentada pelo Estado, com oferta de carga horaria reduzida ou turnos parciais.

No decorrer do século XX, emergiram diferentes projetos de educagdo integral,
contemplando concepg0es, praticas e propositos distintos. Tais projetos enquadram-se nas
lentes politicas, filosoficas e pedagdgicas dos movimentos que conferiram a educacao integral
uma disposi¢do estratégica para uma possivel e “necessaria” renovagao social. Coelho e
Portilho (2009) apontam quatro perspectivas: anarquista, integralista, da Escola Nova e a
Freiriana, indicando diferencas politico-ideoldgicas. Seguindo esta abordagem, recorreu-se a
algumas concepcOes identificadas nesses projetos, com o objetivo de contextualizar, nos

ambitos historico e social, as propostas educacionais por eles defendidas.

1.1.1 Visdo Anarquista

No Brasil, as ideias anarquistas de educacdo fundaram-se nos postulados da pedagogia
racional libertaria. No periodo entre 1885 e 1925, surgiram cerca de quarenta instituicfes de
ensino anarquistas no pais, varias delas implantadas sujeitadas a intencéo de estabelecer uma
sociedade justa e igualitaria, sendo a escola uma estratégia nesta conquista. Neste horizonte,
foram criadas as Escolas Modernas brasileiras, onde as préaticas educativas deveriam assegurar

uma solida base cientifica ao ensino, uma formacdo completa que favorecesse a liberdade, a
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autonomia e 0 senso critico da crianga. As escolas modernas instituiram as classes mistas,
desconsiderando 0 ensino para meninos e meninas, ou seja, uma coeducacao (Gallo; Moraes,
2005). O curriculo abarcava um leque diversificado de disciplinas: leitura, caligrafia, gramatica,
aritmética, geografia, geometria, botanica, geologia, mineralogia, fisica, quimica, historia e
desenho, incluindo as de cunho artistico.

Neste cenario, as atividades educativas estendiam-se para outros espacos fora da escola,
tais como eventos operarios, conferéncias, atividades culturais e palestras nos Centros de
Cultura Social fundada pelos anarquistas, os quais reconheciam o potencial da educacao formal,
da educacdo ndo-formal e da informal. Entende-se, igualmente, que “os anarquistas
desenvolviam projeto educativo, com propdésito de capacitar os trabalhadores para a
transformacéo social, construindo uma nova sociedade socialista libertaria, tinham como foco
a igualdade, a autonomia ¢ a liberdade humana.” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 60).

De modo geral, estas escolas ndo tiveram vida longa e passaram por intensa repressao,
uma vez que nao eram bem aceitas pelos setores conservadores, que as relacionavam ao

Anarquismo, vista como uma ideologia nociva a moral social.

1.1.2 Visdo Integralista

O Integralismo representou um movimento que consistia em promover um projeto de
sociedade com forte énfase no nacionalismo. Os principios basilares para a constru¢do da Nagao
Brasileira ou “Patria Integral” centravam-se na triade hierdrquica: Deus, Patria e Familia e as
ideias integralistas comecaram a ser difundidas a partir de 1930, no Brasil, pelo seu mentor e
principal lider Plinio Salgado (1895-1974) (Cavalari, 1999).

A concepcdo de formacdo integral preconizada pelo Integralismo abarcava o
desenvolvimento intelectual, fisico e moral, enfatizando uma tendéncia doutrinadora, cujo
propdsito era educar a populacao para resistir as ameacas do comunismo e de outras ideologias
coexistentes a época. A configuracdo ideoldgica da educacdo no movimento integralista, como
afirma Coelho, (2009), pautava-se na espiritualidade, no nacionalismo civico e na disciplina,
com opcdo politica ultraconservadora. Para Simdes (2015, p. 3), a compreensdo de quem
defendia esta perspectiva era de que “se a educacdo e o doutrinamento salvariam a nagéo,
tornando o povo consciente de sua forca e importancia nacional, na percepc¢do integralista

também o tornaria consciente para lutar contra seus inimigos, entre eles o0 comunismo”
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O grande interesse do movimento no incentivo a abertura de escolas atrelava-se a
pretensdo de veicular e incutir os valores integralistas tais como: submissdo, patriotismo,
sacrificio e disciplina. Entretanto, esta visdo de educagao integral estava marcada por “um forte
componente moralista, em que as verdades fundamentais do movimento sdo sempre trazidas a
tona, consolidando viséo altamente reprodutora na relagdo educacgdo-ensino” (Coelho, 2004,
p.4), podendo ser organizada em diferentes espacos educativos, quer formal, quer ndo-formal.

Os integralistas atribuiam a educacdo um valor determinante na concretizacdo de seu
projeto. Assim, mobilizaram esforcos em varios sentidos, a fim de que os valores e 0s discursos
que lhes eram caros fossem propagados nas escolas ou em outros espagos, formais ou ndo
formais, por eles utilizados, tais como jornais, revistas, panfletos, reunides doutrinarias,
bibliotecas, museus etc. Atuaram no ensino primario, na alfabetizacdo de adultos e até no ensino
profissional. Por sua vez, o discurso educativo era conforme a uma consciéncia politica
submetida a uma ordem civica e espiritual, de ajustamento e obediéncia aos principios
preconizados pelo movimento (Cavalari, 1999).

O objetivo em educar a maioria da populacdo estava intimamente ligado aos objetivos
politicos e eleitorais do movimento integralista. Isso se devia ao fato de que a Agdo Integralista
Brasileira tinha como meta alcancar a presidéncia do pais. Logo, era imperativo atrair esse

segmento menos favorecido da sociedade, dado o alto indice de analfabetos.

1.1.3 Visao Escolanovista

O movimento da Escola Nova consolidou-se entre os anos finais do seculo XIX,
estendendo-se pelas primeiras décadas do século XX. No Brasil, foi um movimento com forte
repercussdo no campo educacional entre as décadas de 1920 e 1930, periodo em que reformas
educacionais foram implementadas em varios estados.

Anisio Teixeira (1900-1971) foi um educador, administrador e politico que defendeu
um projeto de educacdo de carater integral, a qual pudesse corresponder as necessidades da
sociedade brasileira em transicdo e transformagéo intensas tornando-se um importante adepto
e disseminador dos principios pedagdgicos escolanovistas, que tinham por orientacdo a
atividade pratica, o pensamento ativo, a individualidade, o espirito critico e criativo, a
autonomia, o sentido social e comunitario; cujas criticas se firmaram na contraposi¢cdo ao

academicismo, ao ensino transmissivo e passivo, & rigidez instrutiva e ao dualismo



26

publico/privado (escolas para os ricos, as elites — escolas para os pobres, classes populares) que
sempre marcou a historia da educacéo brasileira (Giolo, 2012).

Nesta concepcdo, a educacdo integral deveria constituir-se “com o objetivo de
reconstrucdo das bases sociais para o desenvolvimento democrético, o qual s6 se poderia dar a
partir de individuos intencionalmente formados para a cooperagdo e participagao” (Cavaliere,
2010, p. 249).

Cavaliere (2010) destaca que em 1932 Anisio Teixeira torna-se num dos signatarios e
intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que advoga como
questdo central a educacdo como dever do Estado e, portanto, obrigatéria, publica, gratuita,

laica e conjugada ao principio da “escola comum” para todos. No Manifesto:

[...] se propde, antes de tudo, a desenvolver a0 m&ximo a capacidade vital do ser
humano, deve ser considerada “uma s6” a fun¢do educacional, cujos diferentes graus
estdo destinados a servir as diferentes fases de seu crescimento, “que S80 partes
organicas de um todo que biologicamente deve ser levado a sua completa formagéo.
(Azevedo et al., 2010, p. 46)

O Estado deveria oferecer as condicdes para o pleno desenvolvimento do individuo, por
meio do acesso igualitario a escola, em todos os niveis. Entretanto, trata-se de uma visao
enquadrada numa perspectiva liberal e democratica, com o proposito de atingir
desenvolvimento e progresso sociais sem, contudo, um questionamento aprofundado sobre o
que tange as contradices e diferencas de classe, num contexto capitalista de producéo.

Postulava ser a educacdo, via para a sustentacdo de determinado projeto civilizatorio,
pautado nas possibilidades de ascensdo social a partir de parametros meritocraticos, devendo
preparar “para formar a 'hierarquia democratica' pela 'hierarquia das capacidades', recrutadas
em todos os grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educacao” (Azevedo
etal., 2010, p. 42).

A Educacdo Nova baseava-se no pragmatismo, onde as atividades escolares deveriam
relevar os interesses da crianca, fossem naturais ou espontaneos, particularizando uma visao na
qual a crianca é o sujeito central do ensino e este, portanto, precisaria considerar a logica
biopsicologica “que se baseia na natureza e no funcionamento do espirito infantil” (Azevedo et
al., 2010, p. 50). Compreende-se que “a atividade que esta na base de todos seus trabalhos é a
atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do proprio
individuo” (Azevedo et al., 2010, p. 49).

Todavia, nesta concepcao, é necessario também estimular a capacidade da crianca de

observar, experimentar e criar, integrando as atividades ao meio social. Nesta linha
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argumentativa, o trabalho representa um importante elemento formador, instrumento de
estimulo ao esforco e favorecedor da capacidade criadora, ou seja, a crianca deve ser preparada

com/pelo trabalho.

1.1.4 Visao Freiriana

Paulo Freire (1921-1997) se constitui uma referéncia consideravel para o pensamento
pedagdgico. Como intelectual e militante da Educacdo, sua acdo, ou melhor, sua prética,
refletida criticamente e inscrita num tempo historico concreto, distingue-se pelo profundo
engajamento politico, ndo no sentido politico-partidario, mas no fazer humano.

Nesse sentido, consolida uma proposta de formacao humana integral, na qual considera
ser indispensavel pensar os homens e as mulheres formando-se social, cultural e historicamente
em comunh&o. Promove, ainda, a valorizagdo dos saberes populares, da cultura local, das
historias de vida, das vivéncias e do mundo onde o educando esta situado, tendo como objetivo
a sua insercao critica e problematizadora, visto que no processo educativo o autoritarismo, a
submisséo e a transmissao dos conhecimentos sdo contundentemente refutadas, prevalecendo a
construgdo partilhada do conhecimento, a participacdo, a escuta e o didlogo respeitoso.

A pedagogia freiriana, de bases criticas, postula a educag¢do como ato politico. Portanto,
supde desalienacdo; consciéncia critica sobre si, como sujeito da realidade em que esta situado;
leitura critica do mundo, que permite a tomada da palavra, uma forma de inscricdo no mundo
(Freire, 2008). Neste sentido, a educacdo ndo é neutra e, consequentemente, esta a servico de
um projeto social e cultural e pedagdgico emancipador.

Desde a década de 1960, as teorias educacionais tém sido influenciadas pelos
movimentos intelectuais contestadores da ordem social, politica e cultural vigentes na
sociedade. As abordagens hegeménicas, que antes se baseavam em perspectivas técnicas e
conservadoras do curriculo, perdem estabilidade.

A diversidade de estudos no campo do curriculo surgiu levantando questdes
previamente negligenciadas e destacando temas de injustica e desigualdade social, nas quais a
escola e o curriculo tém papel de manutencdo e reproducdo. Esses estudos oferecem novas
perspectivas sobre a escola e, mais especificamente, sobre o curriculo, problematizando-os e
buscando responder aos interesses dos grupos desfavorecidos, minoritarios e excluidos.

A visdo de Freire (2005) denunciava as praticas de dominacao exercidas pela escola e

pelo curriculo (embora ndo tenha utilizado propriamente o termo), pelas quais traduziu por



28

educacdo bancéria. Sua critica em relacdo a escola, dada a sustentacdo de uma educacao
bancéria, assevera a forte conotacédo antidialdgica e de opressdo nela presente, fato que preserva
uma “cultura do silenciamento”. Por isso, questiona e, a0 mesmo tempo, desvela os processos
de subordinagdo que permeiam a transmissdo do conhecimento no espago escolar,
posicionando-se contra a concepg¢édo hierarquizada em torno do conhecimento, excessivamente
academicista e tradicional, onde eles sdo compartimentados e ndo se entrecruzam com as
realidades vividas pelos sujeitos.

O fato permite acentuar uma visdo “depreciativa” do(a) educando(a) como um sujeito
passivo e ndo pensante. Ainda nesse sentido, Freire “parte da compreensdo de que os seres
humanos sao historicos, vivem realidades concretas em situagao de opressao” (Lopes e Freire
apud Macedo, 2011, p. 85).

Significa, entdo, ser extremamente importante que a escola se converta em espaco de
emancipacdo e libertagdo, através da disseminacdo critica do conhecimento, considerando o0s
saberes dos alunos e suas experiéncias cotidianas. Neste aspecto, educa¢do ndo é imposicao (de
I6gicas, de valores), mas uma praxis problematizadora, dialdgica e critica, ja que o ato
pedagdgico é, fundamentalmente, um ato politico que “exige reflexdo e ag¢ao transformadora”
(Lopes e Macedo, 2011, p. 85).

A obra inspirou teorias de curriculistas norte-americanos como Peter McLaren e Henry
Giroux e repercutiu intensamente em varios paises, em particular, na reflexdo que produziu
sobre as préticas de educacdo popular. No Brasil a pedagogia critica freireana ganha relevo apds
a ditatura militar, num processo de redemocratizagdo politica do pais.

Neste breve panorama socio-historico, ressalta-se a diversidade de correntes e como elas
se manifestam em um movimento multifacetado que promove diferentes abordagens para a

reflexdo sobre a educacdo em tempo integral e o curriculo.

1.2 Educacao Integral e em Tempo Integral

Como nos educamos ao longo de toda a vida, ndo podemos separar um tempo em que
educamos e um tempo em que ndo estamos educando. Como nos educamos o tempo
todo, falar em educacgdo de tempo integral € uma redundancia. A educacédo se da em
tempo integral, na escola, na familia, na rua, em todos os turnos, de manhd, de tarde,
de noite, no cotidiano de todas as nossas experiéncias e vivéncias. O tempo de
aprender é aqui e agora. Sempre. (Gadotti, 2009, p. 21-22).

Tematicas como educacdo integral e escola de tempo integral tornaram-se lugares

comuns no cenario educacional brasileiro, evocadas para indicar “novo” projeto de
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escolarizacdo. Na realidade, como desenredamos em topicos anteriores, constituem matérias
que vigoraram durante o século passado e que retomaram notoriedade na atualidade, mais
precisamente com o Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei n® 14.640 de 31
de julho de 2023, que visa a fomentar a criacdo de matriculas em tempo integral em todas as
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, na perspectiva da educacéo integral.

Nesse sentido, é valido destacar que a educacgéo integral no Brasil tem uma trajetoria
rica e variada, marcada por diversas transformacfes ao longo dos séculos. Desde o periodo
colonial até os dias atuais, a educacdo no pais passou por varias fases, cada uma influenciada
por contextos sociais, politicos e econdmicos distintos.

Anisio Teixeira empenhou-se na luta pela educagéo publica de qualidade como direito
de todos, bem como explicitou os problemas e as injusticas que acompanhavam a educacao
brasileira. Foi durante seu mandato como secretario no Estado na Bahia, que estabeleceu uma
proposta de educacdo bastante arrojada para a época, ao idealizar uma das experiéncias mais
notaveis no tocante a educacao integral, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR). O
CECR ficou conhecido por sua perspectiva diferenciada de educa¢do que “visava a alternar
atividades intelectuais com atividades praticas” (Gadotti, 2009, p. 23). O projeto era composto
por quatro Escolas-Classe, funcionando em dois turnos, portanto, em horarios parciais, sendo
cada escola para mil alunos e formada por doze salas; e uma Escola-Parque, composta por sete
pavilhdes voltados para as praticas educativas complementares as ofertadas na Escola-Classe,
na qual as criangas teriam a oportunidade de extensdo da permanéncia, em processo educativo.

O modelo visava a formacao integral da crianca por meio de um curriculo diversificado
e abrangente, envolvendo as dimensdes intelectual, fisica, artistica, cultural e social. O CECR
contava com biblioteca, dormitdrios, servigos de assisténcia médica e odontoldgica. Constituiu
num plano de reestruturagcdo da educacdo no tocante ao proposito de renovacdo do ensino
primario na sua correspondéncia a perspectiva humanista canalizada para a vida, para a
existéncia. Em suma, foi um ambicioso projeto que vislumbrou a ideia de um semi-internato.
Porém, face aos investimentos elevados que exigia, recebeu muitas criticas e ndo alcangou a
expansdo inicialmente prevista por seu idealizador.

Durante a ditadura militar (1964-1985), a educacéo foi utilizada como ferramenta de
controle ideoldgico. No entanto, também houve avancos, como a criagdo do MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) e a expansdo do ensino técnico. Com a
redemocratizacdo, a Constituicdo de 1988 garantiu a educagcdo como um direito de todos,

promovendo a inclusdo e a igualdade de oportunidades (Romanelli, 1978).
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Outras experiéncias destacaram-se no cendrio educacional brasileiro como os Centros
Integrados de Educacgéo Publica, os CIEPs ou Brizoldes, implementados nos anos 1980 e 90,
no Estado do Rio de Janeiro, durante os dois mandatos do governo de Leonel Brizola (1983-
1986 e 1991-1994). Os CIEPs foram concebidos pelo educador Darcy Ribeiro (1922-1997) e
projetados pelo arquiteto Oscar Niemayer que, tornando-se grandes complexos escolares,
representaram “a generalizagdo de um padrao de escola publica, capaz de oferecer um ensino
de melhor qualidade &s criancas, principalmente & maioria proveniente das camadas populares”
(Ribeiro, 1986, p. 19). Em termos estruturais, cada CIEP possuia trés blocos, assim divididos:
o bloco principal, com trés andares, onde ficavam as salas de aula, um centro medico, a cozinha,
o refeitorio, as areas de apoio e recreacdo; o segundo bloco, com um ginésio polivalente, que
servia para as atividades desportivas, teatrais, musicais e outros eventos; e, por fim, o terceiro
bloco abrangia a biblioteca e os dormitérios para alunos-residentes.

A proposta educacional que visava a formacdo integral incorporava um curriculo
comum alinhado aos normativos vigentes a época, com aulas e sessdes de estudo, mas, também,
atividades culturais e desportivas. Os CIEPs funcionavam como centros culturais e recreativos
promovendo, desse modo, uma maior articulagdo com o seu meio, a comunidade (Ribeiro,
1986).

No século XXI, a educacéo integral ganhou destaque como uma abordagem que visa o
desenvolvimento pleno dos estudantes, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
fisicos. Programas como o Mais Educacdo, lancado em 2007, e a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, refor¢caram a importancia de uma educacdo que
vai além do conteudo académico (BRASIL, 2009),

Dessa forma, € fundamental problematizar algumas questfes relacionadas a presenca
desses temas no contexto educacional brasileiro, tais como: Qual é o objetivo ao se buscar uma
educacdo integral para as criancas e jovens das novas geracdes? A educacgdo integral esta,
necessariamente, vinculada a oferta de ensino em tempo integral? E de que maneira é possivel
avancar na consolidacdo de uma proposta de educacdo integral que promova uma formacao
plena e emancipadora?

Por esse motivo ha necessidade de respostas politicas urgentes do Estado, dos governos
e dos sistemas educativos no que toca ao avanco dos direitos do educando para um tempo mais
digno e justo de vida, inclusive, por meio da escola.

Repensar a conformacao do curriculo, do tempo, do espaco, do ensino, da aprendizagem
e da formacdo promovidos na escola é fundamental, visto que experiéncias de educacgéo

integral, em tempo integral ou ndo, assimétricas em suas concepc¢des e implementacdes,
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suscitam proposicdes sobre reconfiguracdes curriculares, bem como sobre 0s arranjos espago-
temporais do trabalho pedagogico.

Sintetizou-se no Quadro 1 adiante o percurso socio-historico da educacdo integral no
Brasil, perpassando diferentes épocas historicas de lutas por melhores condi¢Ges da educagéo
publica brasileira.

Quadro 1 — Percurso sdcio-histérico da educacdo integral no Brasil

Percurso Historico | Periodo Principais Contribuic6es a Pesquisa
As ideias anarquistas de educacdo fundaram os postulados da
. o pedagogia libertaria. Neste horizonte, foram criadas as Escolas
'S\(/I)gi\gln;%gtro Si(;![g'co 1%32556 Modernas brasileiras onde as praticas educativas deveriam assegurar
q uma solida base cientifica ao ensino, uma formacdo completa que
favorecesse a liberdade, a autonomia e 0 senso critico da crianga.
Movimento Década | Defendia a formacdo integral, o desenvolvimento intelectual, fisico e
Integralista 1930 moral apresentando forte tendéncia doutrinadora.
Educador Anisio Teixeira. O documento que advoga como questdo
. . central a educacdo como dever do Estado, portanto, devendo ser
Mgggigtsodios D(i(é%%as obrigatéria, publica, gratuita, laica. Um espaco para formacao
Educacio Nova 1950 integral ¢ humana em sociedade. “Centro Educacional Carneiro
¢ Ribeiro — CECR”. O CECR ficou conhecido por sua perspectiva
diferenciada de educacao.
Centros Integrados Décadas | Expansdo da Educacdo Integral - Mais de 500 escolas/RJ,
de Educacdo 1980 constituiram-se em experiéncias de educacdo integral em tempo
Publica 1990 integral.
. Um programa nacional que tinha por objetivo implantar acGes
g:gfg%si gn;%’:%%(;z Dleé:gga integradas envolvendo areas como educacdo, salde, assisténcia
social.
Lei de Diretrizes e Indicou o aumento progressivo da jornada escolar: “o ensino
Bases da Educacéo 1996 fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a
Nacional critério dos sistemas de ensino”.
Estratégia de um modelo educacional no qual a crianca passaria mais
Programa Mais 2007 horas na escola, realizando diferentes atividades depois do tempo de
Educacéo aula obrigatorio, com diferentes profissionais de diferentes areas de
conhecimento.
Plano Nacional de Meta 6: “Oferecer Educagdo em Tempo Integral em, no minimo, 50%
Educacio 2014 das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos
¢ da Educac¢do Basica a ser alcancada até¢ 2024.”
Base Nacional 2017 Nas competéncias gerais compromisso com a Educacéo Integral de
Comum Curricular gualidade em todas as etapas da Educacdo Basica.
Institui o Programa Escola em Tempo Integral, visa fomentar a
Lei n° 14.640 2023 criacdo de matriculas em tempo integral em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, na perspectiva da educacdo integral.

Fonte: A autora (2025).
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2 CURRICULO ESCOLAR NA EDUCACAO INTEGRAL

Aprender e ensinar com sentido é aprender e ensinar com um
sonho na mente; e a pedagogia deve servir de guia para
realizar esse sonho.

Gadotti, 2011, p. 17

Nesta secdo realizou-se uma reviséo sobre a formacgdo do campo curricular no Brasil,
considerando-o um importante elemento de analise para compreender como os estudos e as
discussbes sobre curriculo foram delineadas e modificadas no pais, em decorréncia das
diferentes perspectivas tedricas. Também se discutiu o curriculo escolar, explicitando a
complexidade que envolve sua conceptualizagcdo em aspectos histdricos, sociais e culturais.

Tratou-se de algumas concepgdes para analise da gestdo do curriculo e do
desenvolvimento curricular na educacdo integral, com o objetivo de integrar as praticas
pedagogicas, com énfase na acdo do professor. Por fim, estabeleceu-se uma diretriz reflexiva
sobre a proposta pedagégica e o Planejamento Curricular da instituicdo escolar, como

ferramentas fundamentais para fortalecer as acfes pedagdgicas e curriculares.

2.1 Curriculo: um conceito em permanente (re)construcao

O curriculo escolar abrange perspectivas diversas e, por vezes, ambiguas, no que diz
respeito as interpretacdes e significados que ele abriga. No Brasil, durante as décadas de 1920
e 1930, os estudos sobre curriculo surgiram sob uma influéncia marcante das ideias
progressistas de John Dewey e William Kilpatrick. Essas ideias se consolidaram por meio das
reformas educacionais implementadas em varios estados brasileiros, lideradas por educadores
filiados ao Movimento da Escola Nova.

Sobre o pensamento curricular brasileiro, Lopes e Macedo (2002) explicitam que:

[...] as primeiras preocupacgdes com o curriculo no Brasil se iniciaram na década de
1920 e foram construidas até 1980 com base na transferéncia instrumental de
teorizagcdes americanas de vies funcionalista. Apenas na década de 1980, com o inicio
da democratizacdo do Brasil e o enfraquecimento da guerra Fria, a hegemonia do
referencial funcionalista norte-americano foi abalada. Nesse momento ganharam
forca no pensamento curricular brasileiro as vertentes marxistas. Enquanto dois
grupos nacionais — pedagogia histérico-critica e pedagogia do oprimido — disputavam
hegemonia nos discursos educacionais e na capacidade de intervencdo politica. (Lopes
e Macedo,2002, p. 13).
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A década de 1990 marcou uma virada definitiva no campo curricular com um arcabouco
teorico multifacetado, a medida que as abordagens tecnocraticas perderam prestigio com
perspectivas mais abrangentes sobre o curriculo. Nesse periodo, as analises revelaram
complexas relagdes de poder que envolvem o curriculo, que, sendo visto como um texto
politico, “s6 pode ser compreendido quando contextualizado politica, econdmica e
socialmente” (Lopes e Macedo, 2002, p.13).

Este periodo configurou-se como positivo para os estudos curriculares, em funcéo,
especialmente, das produgdes dos Programas de Pos-graduacdo observados no Grupo de
Trabalho (GT) Curriculo, da Associacdo Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd). Na segunda metade dos anos 1990, a teorizacdo curricular tem influéncia do pds-
moderno e poés-estruturalista, oriundos do pensamento de autores como Foucault, Derrida,

Deleuze, Guattari e Morin. Macedo (2017) afirma que:

O pensamento curricular brasileiro vai optar por uma andlise predominantemente
socioldgica e antropoldgica, acrescida de um interesse marcante em desvelar a fungéo
do poder na realidade curricular. O curriculo passa a ser considerado um texto politico,
ético, estético e cultural, vivido na tensdo das relagbes de interesse educativo
protagonizado pelos diversos atores sociais. (Macedo, 2017, p. 42).

Em sintese, entende-se que a abordagem historica sobre curriculo no Brasil “nos
autoriza a dizer que o curriculo se constitui num campo, por sua densidade, complexidade e
pelo poder que emana, como configurador socio epistemolégico significativo das formagdes”
(Macedo, 2017, p.45).

Com respeito a abordagem critica, é importante considerar que o curriculo envolve
diversas orientacdes de ordem epistemoldgica, politica, social, econdmica, ética e pedagdgica,
que d&o significado as experiéncias de aprendizagem. Sua elaboracdo implica em proposicoes
intencionais de concepcdes sobre o individuo a ser formado e de como esse sujeito se insere e
interage no mundo. Parte-se do pressuposto de que a ampliacdo do tempo na escola, com a
perspectiva de uma formacdo integral, supde uma revisao teorica e pratica do curriculo, por
meio das praticas pedagdgicas, implicando em mobilizar recursos teoricos, didaticos e
metodologicos que vislumbrem a formacéo integral do aluno.

Em vista disso, pode-se discutir o curriculo escolar relacionando-o a pratica discursiva,

conforme aborda Lopes e Macedo (2011):

Assim como as tradigdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele mesmo,
uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder, mas também
uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos
governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se portanto, de um discurso produzido na intersecéo entre
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diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos
por tais discursos e os recria. (Lopes; Macedo, 2011, p. 41).
No Brasil, conforme o documento orientador “educagdo integral: texto referéncia para

0 debate nacional”:

A educacdo integral possui caracteristicas e principios voltados para a formacao
integral dos alunos, porque exige mais que compromissos, impde, também e
principalmente, projeto pedagogico, formacao de seus agentes, infraestrutura e meios
para sua implantacéo. Ela sera o resultado destas condi¢des de partida e daquilo que
for criado e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a participacao
dos educadores, educandos e das comunidades, que podem e devem contribuir para
ampliar os tempos e os espagos de formacao de nossas criancas, adolescentes e jovens,
na perspectiva de que o acesso a educacdo publica seja complementado pelos
processos de permanéncia e aprendizagem (Brasil, 2009, p.6)

Pode-se considerar na organizacdo curricular a integracdo e a contextualizacéo,
estabelecendo a integracgdo entre o curriculo e as realidades culturais e sociais dos alunos. Neste
sentido, Gadotti (2009) discute o curriculo voltado a explorar as varias dimensdes do humano
por meio das distintas formas de conhecimento construidas historicamente por esse mesmo ser.
Assim, a ciéncia, a tecnologia, a religido, a filosofia, a arte e a cultura, em geral, ndo podem
deixar de compor a organizacao curricular, da mesma maneira que o conceito de integralidade
também deve ser entendido como um principio organizador do curriculo escolar. Numa escola
de Tempo Integral, o “curriculo deve proporcionar a integragao de todos os conhecimentos ali
desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural, intertranscultural e
transversal, baseando a aprendizagem nas vivencias dos alunos” (Gadotti, 2009, p. 98).

Portanto é necessario problematizar a organizacao curricular, os contetdos culturais
legitimados e refletidos nas finalidades educativas das instituic@es, as énfases e omissdes que
caracterizam as propostas assumidas, em especial, quando associadas a um projeto como da
escola em tempo integral, cuja ampliacdo da carga horaria requer maior responsabilidade da
escola diante das demandas formativas que devem interagir com uma pluralidade de
conhecimentos cientificos, estéticos, afetivos, corporais e éticos.

Sacristan (2000) afirma que curriculo tem um sentido de constituir o que o estudante
aprendera durante sua jornada escolar, ou seja, 0s caminhos, percursos e a organizacdo, da
mesma maneira que toda a decisdo ou o condicionamento dos conteddos e da préatica de
desenvolvimento do curriculo, desde os contextos de decisdo politica e administrativa, que
estabelece as regras de jogo do sistema curricular, “planeja pardmetros de atuagdo com um grau
de flexibilidade para os diferentes agentes que [0] moldam” (Sacristan, 2000, p. 129).

O curriculo é construido a partir dos tempos e espacos, das experiéncias e vivéncias, das

atividades, conteudos e métodos, fundamentando-se na relacdo teoria e pratica do processo de
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ensino e aprendizagem dos alunos. A producdo curricular ndo pode ser negligenciada; é artefato
de emancipacéo e de abertura a novos caminhos.
Goodson (2020) esclarece que o curriculo esta imbricado ao caminho e a histéria de

vida do individuo, das institui¢cbes e grupos que o vivenciam:

Considerar a aprendizagem em uma histéria de vida é entender que ela esta situada
em um contexto em termos: (1) da histéria de vida do individuo; (2) da histéria e das
trajetorias das instituicbes que oferecem oportunidades de aprendizagem formal; (3)
das histdrias das comunidades e dos lugares em que a aprendizagem informal acontece.
(Goodson, 2020, p. 284).

A organizacdo curricular € contextualizada, observando o espaco temporal, a
localizagéo, as normatizacOes que a cercam e suas fragilidades. Silva (1999) aponta que o
curriculo seria um objeto que precede a teoria, 0 qual representa a acdo de um fato que se

concretiza, salientando aos docentes, representac@es sobre os curriculos, partindo de suas acdes

em sala de aula.

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” ¢ ndo “aqueles” devem
ser selecionados. [...] Um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vdo
“seguir” aquele curriculo. (Silva, 1999, p. 15).

Entende-se que o0 processo de organizacdo curricular, seja com carater de
complementacdo ou de transformacdo, impacta diretamente o trabalho pedagdgico dos
professores, pois estes ndo sdo agentes passivos que apenas seguem o que lhes é prescrito no
curriculo, mas sujeitos ativos na criacdo e recriacdo curricular. Assim, € fundamental que
compreendam o curriculo como um processo constituido socio-historicamente e culturalmente,
abarcando interesses de natureza politica, ética e formativa. (Macedo, 2012). Lopes (2011)
aponta que o curriculo escolar € um caminho com um repertério de significados que se deve
seguir por toda jornada escolar, pois é critico, na medida em que cabe ao docente a organizacao
da sua préatica pedagdgica de maneira critica, autbnoma e reflexiva.

O curriculo figura como um instrumento potencializador para formar, informar e
conformar subjetividades, a partir da selecdo cultural de conhecimentos, dado que se constitui
como “um historico e poderoso organizador/implementador de conhecimentos eleitos como
formativos” (Lopes, 2011, p.16). Logo, o curriculo ¢ um desafio para a escola de tempo integral

que tenha por desiderato a educacédo integral, por se estabelecer como via condutora para a

formacéo e insercéo social dos alunos.
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Nesta perspectiva, cabe questionar: i) Que tipo de experiéncias curriculares e de ensino-
aprendizagem deve a escola de tempo integral proporcionar? ii) Como os docentes devem
contribuir para a formacdo integral das criangcas e jovens, visto que, muitas vezes, estes
profissionais sdo incorporados aos projetos de educacdo integral, sem que tenham
conhecimento aprofundado e participacao ativa nas questdes que alicercam o debate politico,
epistemoldgico e pedagogico?

A gestdo e o desenvolvimento curricular sdo processos dindmicos e complexos,
intrinsecamente ligados ao curriculo. A gestdo curricular ocorre por meio das atividades
desenvolvidas por Coordenadores Pedagdgicos, Supervisores Educacionais, Orientadores
Educacionais, Orientadores Pedagogicos e Profissionais Especializados em Educacao Especial,
com destaque especial para os Professores. Esses profissionais, ao planejarem, organizarem e
implementarem préaticas pedagdgicas, tornam-se agentes essenciais na gestdo do curriculo,
contribuindo diretamente para sua efetivacdo no contexto escolar.

O professor contribui, por meio de possibilidades criadoras geradas no desenvolvimento
curricular, para aprendizagens com sentido de vida, mediadas por histdrias e identidades, pela
pluralidade e demandas dos alunos, que também produzem sentidos. Na gestdo curricular, as
experiéncias dos alunos, advindas dos seus contextos socioculturais, sdo tomadas como
elementos para a producdo do conhecimento, sendo indispensavel nas relacdes de
educabilidade. E uma maneira, entre outras, “do professor assumir-se enquanto decisor politico
e decisor curricular” (Pacheco, 2001, p.48) e, por esta perspectiva, segundo Gadotti (2009,
p.87), “organizar um curriculo que va ao encontro das necessidades do educando, numa
perspectiva democrética, emancipadora e promotora da educagéo integral”.

A vista disso, a gestdo do curriculo firma-se como uma exigéncia a docéncia e,
simultaneamente, como pratica de resisténcia porque no oficio de mestre se concretiza no
espaco da sala de aula e no territério do curriculo, onde ha resisténcias e novas fronteiras por
novos direitos (Arroyo, 2013).

A gestdo do curriculo é algo que sempre existiu e continua a existir, implicando
diretamente em decisGes e posicOes acerca de questdes fundamentais: O que ensinar? Como?
Quando? Para qué? E para quem? Estas decisbes dao-se em “dois niveis no contexto
educacional: ao nivel central, de um curriculo nacional, basilar e parametral, e ao nivel das
escolas” (Arroyo, 2013, p. 13-14), de um curriculo construido individual e coletivamente, por
gestores, coordenadores, professores e alunos. Por seu turno, ha uma prerrogativa, dentre tantas
outras, da qual a escola ndo deve abrir mdo no desenvolvimento da gestéo curricular: o dialogo,

que compreendido pela visdo freiriana, pressupde capacidade de escuta, abertura, interacao,
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intercambio e possibilidade de realizar novas conexdes, de ato de criacdo de vinculos; dai a ser
um instrumento para a produgdo e desenvolvimento do curriculo, sendo “encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado” (Freire, 2005, p. 91).

Neste aspecto, considerou-se relevante abordar as teorias do curriculo. Para Pacheco
(2005, p.92), “a funcdo da teoria curricular ¢ a de descrever e compreender os fendmenos
curriculares, servindo de programa para a orientacdo das atividades resultantes da pratica com
vistas a sua melhoria”. No campo dos estudos curriculares, ¢ interessante destacar como
diferentes autores classificam as teorias curriculares e agregam conotacdes conceituais
pertinentes. Importa sublinhar a importancia de compreender a teoria do curriculo como “um
campo de estudo distinto, com uma histdria inica, um presente complexo, um futuro incerto”
(Pinar, 2007, p.18). Compreende-se, assim, que a teoria contribui para sistematizar e, também,
para justificar decisfes epistemologicas.

Recorreu-se aos estudos, pesquisas e intervencdes do grupo de Pesquisa Formacce
Faced da Universidade Federal da Bahia (UFBA), coordenado por Macedo (2018), sobre a
Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (TEEC), como uma teoria-acao curricular. A TEEC tem
seu contexto mobilizado por movimentos sociais e iniciativas de segmentos socioculturais,
institucionais e de sujeitos coletivos interessados em transformar e propor possibilidades
curriculares e formativas, orientadas por suas implica¢des socioculturais. “E nesse cenario que
se entretecem etnométodos instituintes de saberesfazeres curriculares, a partir de contextos nos
quais a afirmacéo da diferenca torna-se heuristicamente fulcral” (Macedo, 2018, p. 190).

Nessa vertente, 0 Quadro 2 sistematiza conceitos que fundam a TEEC, em seu nucleo

compreensivo e propositivo:

Quadro 2 - Conceitos estruturantes da Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (TEEC)

Conjunto de a¢Bes que, cotidiana e interativamente,
Atos de curriculo instituem o curriculo em todas suas formas de
organizagdo e implementacéo.

Processo de problematizacdo das propostas
curriculares, no qual a criticidade posta em acdo para
MediagOes intercriticas se compreender e propor curriculos é interativamente
construida. Nestes termos, a capacidade de critica é
mobilizada de uma forma heterérquica.

Ponto de partida para compreender curriculos e propor

Com-versacdes curriculares intervencdes intercriticamente compartilhadas.

Tomam a experiéncia como fundante do processo

Curriculo experimental formativo.
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Incorporam o acontecimento ndo mais como _
extracurricular, mas o acolhe como parte do proprio

Curriculo acontecimental movimento do curriculo na sua relacdo com a
realidade, a ser compreendida e transformada em
saberes.

Caracterizado por acolher as colisdes entre saberes, as

Curriculo transdutivo emergéncias ndo previstas, como produtoras de saberes com

legitimo potencial formativo.

Curriculo que se percebe sempre como uma realizacao
faltante e, assim, abre-se as articulagdes com o0s
diversos campos e fontes dos saberes. Cultiva o
trabalho formativo com a heterogeneidade da
construcao e valoracdo dos saberes, como por
exemplo, os saberes vindos das realizacdes cientificas,
do mundo do trabalho, da producéo, das culturas nas
suas diversas cosmovisdes.

Processos constituidos na relacdo com o saber
curricular, onde a centralidade é a experiéncia
Autorizagdo e autonomizagéo curricular cultivada no @mbito curricular no sentido de torna-se
autor de si préprio e, com isso, experimentar
processos de autonomia formativa.

Caracteristica central é o trabalho curricular
envolvendo todas as pessoas implicadas, valorizando,
acolhendo e trabalhando com seus etnométodos
culturalmente construidos.

Compreende-se que é a experiéncia cultural que
Etnoaprendizagem configura os processos aprendentes e as formas de
aprendizagem advindas dai.

Concebido e construido, tendo a implicagdo dos atores e
Curriculo etnoimplicado atrizes curriculares com os saberes eleitos como formativos
como fonte principal da constitui¢do curricular.

Curriculo multirreferencial

Etnocurriculo

Referéncias culturais pelas quais o curriculo é
compreendido, proposto e cotidianamente construido.

Curriculo em que a relacdo entretecida com a
Curriculoformacéo formacao enguanto,experlgr_lua_lrr_edutlvel e
constitutiva de curriculos é ineliminavel.

Instituintes culturais da formagéo

Fonte: Macedo, 2017, p.83-84.

Esses argumentos nos fizeram refletir a TEEC aqui explicitada, “como uma teoria-a¢ao
curricular formacional em movimento e em constantes criagdes culturalmente situadas e
mediadas” (Macedo, 2017, p. 86).

Considerando o conjunto de complexas implicacdes, diversidades e as diferencas que
compdem o contexto escolar, é imprescindivel que as decis6es tomadas sejam flexibilizadas em
funcdo dos conteldos, das estratégias, dos saberes e das multiplas experiéncias formativas
possiveis, ou seja, que sejam ressignificadas dando lugar aos pertencimentos, as identidades, as
narrativas dos atores do processo. Portanto, € uma das razdes pelas quais a gestdo curricular
ndo escapa ao seu sentido contextualizado, logo que se constitui num caminho que se faz em

didlogo, assim como Macedo (2017) ressalta:

O curriculo aqui € literalmente colocado no @amago do mundo. Um curriculo mundano
que, ao propor uma formacao pedagogica, ética, e politicamente comprometida com
a dignidade humana, atrai e acolhe as impurezas do mundo para o debate, até porque
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€ para o mundo e sua “natural” heterogeneidade que as pessoas se formam, e ndo para
continuar deificar saberes no conforto dos ambitos de algumas verdades e de algumas
mentiras do pequeno e especifico mundo académico. (Macedo, 2017, p. 89).
Com isso, procurou-se um curriculo escolar que é o encontro dos curriculos pessoais
dos alunos com os curriculos pessoais dos seus professores, levando em conta o aspecto

fundamental: curriculo € percurso.

2.2 Integracdo Curricular

A integracdo curricular sobressai nas discussdes sobre curriculo, sobretudo em
contextos nos quais se questiona a falta de flexibilidade da organizacdo disciplinar.
Consequentemente, vem ocupando uma posicdo de destaque nos discursos educacionais
contemporaneos. N&o se trata de uma novidade contemporanea no campo curricular, pois varias
foram as tentativas, ao longo da historia do curriculo e da educacdo, de modo geral, de
incorporacdo das praticas de integracdo relacionadas as formas de organizacdo do
conhecimento, que tiveram em comum a contraposi¢cdo a compartimentacao e a fragmentacao
do conhecimento (Lopes; Macedo, 2002).

A escola de tempo integral vem sendo justificada como um tipo de organizagéo, na qual
0s estudantes tém assegurado um tempo estendido de permanéncia na escola, cuja oferta
educativa ¢ “enriquecida” com o acréscimo de atividades formativas que suportam
aprendizagens diferenciadas (desportivas, artisticas, ludicas), em relagdo aquelas mais
tradicionais do curriculo. E como diz Paulo Freire (1996, p.98): “O exercicio da curiosidade
convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocgoes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser”. Neste tipo de escola, acredita-
se ser possivel empregar os principios da educagdo integral, afinal, uma educagdo que tenha
como intento ser integral ndo pode se imbuir de formar um cidaddo, que saiba meramente
cumprir tarefas, sem refletir sobre o sentido que elas tém historica, social e politicamente.

Cabe problematizar a qualidade do tempo considerado do ponto de vista pedagdgico. A
preocupacao legitima com a questdo da jornada ampliada, especialmente quando, por um lado,
as atividades sdo oferecidas no contraturno desconectadas da proposta pedagogica da escola,
implicando em ‘duas escolas em uma’, ja que em um turno sao trabalhadas as “disciplinas” do

curriculo duro e, noutro, as extracurriculares (Moll, 2012, p.133).
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Por outro lado, ndo correspondem a qualificacdo do trabalho pedagogico através de um
redimensionamento e avaliacdo critica das concepcbes que a escola assume em torno do
curriculo, da formacédo, das aprendizagens, das metodologias e estratégias didaticas essenciais
para a formagéo das criancas, adolescentes e dos jovens, podendo incorrer em processos
reprodutivistas que consistem apenas em oferecer “mais do mesmo”, ou seja, repetigdo de
exercicios sem nenhuma possibilidade de construgdo humana.

A educacio integral atende a Constitui¢do Federal de 1988, no que concerne ao “pleno
desenvolvimento da pessoa”, incentivando o desenvolvimento da possibilidade do exercicio da
cidadania, conviver com 0s outros, preparacdo para o trabalho, ndo no sentido somente da
profissionalizacdo, mas no sentido de viver, produzir e ter objetivos em grupo, aprender a
resolver os conflitos por meio do dialogo. Neste horizonte, a intencdo pedagdgica na integracao
curricular orienta-se para a construgdo de um curriculo coerente e democratizador para
“proporcionar uma educagdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento
dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democraticas” (Cavaliere, 2007, p. 1029).

Entende-se que “a educa¢do em um mundo globalizado precisa superar as obviedades ¢
a clareza aparente dos fen6menos, abordar os temas e problemas de uma forma interdisciplinar
e abandonar tendéncias a especializagdo” (Sacristan, 2012, p. 63). Neste enquadramento,
compreende-se que partir da localidade, ndo se fechando nela, € buscar dar sentido as acfes
educativas que se debrugam sobre os marcos contextuais (fisicos, éticos, estéticos e culturais)
dos alunos. Trata-se de uma proposta cuja adequacdo do curriculo aos interesses, aos saberes e
as expectativas dos alunos acrescenta valor na potencializacdo dos resultados escolares.

Numa perspectiva critica e politicamente situada, a integracdo curricular contribui para
a desconstrucdo de modelos univocos no processo de escolarizagao, repercutindo na valorizagdo
dos sujeitos sociais, das suas identidades e tradi¢Oes culturais. A integragcdo deve permitir que
os alunos percebam as formas criticas de problematizacdo e compreenséo da realidade, em que
a concatenacdo dos conteudos curriculares e dos saberes que se articulam com o cotidiano,
sirvam de base para intervir na realidade, tendo em vista a autonomia intelectual.

A integracdo curricular ndo é espontanea; ela é intencional, politica e planejada pelo
coletivo das escolas, nos horarios pedagogicos internos ou em momentos de formagdo mais
ampla da rede. Nesse sentido, “a integragdo curricular por meio da interdisciplinaridade é uma
das muitas propostas que surgiram na histoéria do curriculo” (Lopes e Macedo, 2011, p. 123).
De acordo com as autoras também pode-se considerar que toda abordagem de planejamento
curricular reconhece a relevancia de discutir maneiras de integrar os contetdos. Nesse sentido,

Macedo (2011) explicita que:
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[...] o que é importante é indagar como deveriamos efetivar nossas escolhas formativas
levando em conta 0 mundo do trabalho, da producéo, e suas contradic¢des, cientes de
que a cultura técnica e sua existéncia secular devem ser refletidas nas acGes
formativas, colocando como centralidade a histéria do trabalho e suas experiéncias de
aprendizagem, a sua emergéncia especifica, contraditéria e integralmente humana
(Macedo, 2011, p.104).

O curriculo transcende a teoria, sendo simultaneamente um planejamento e uma pratica.
E um plano, pois delineia o percurso rumo a formacio desejada, e é pratica, exigindo a
implementacdo de metodos que transformem esses planos em realidade. Isso levanta duas
questdes fundamentais sobre o curriculo: o que esta planejado ou idealizado? E as praticas
desenvolvidas estdo realmente viabilizando esse curriculo planejado?”

Por esta visdo, o curriculo tem implicagdes politicas e ideoldgicas. Ao elaborar uma
proposta curricular, estamos pensando em formar um individuo para a sociedade a que
aspiramos. Nesse sentido, compreender a concep¢do de curriculo integrado no contexto da
educacdo de tempo integral significa acreditar que se priorize uma formacdo humana geral que
considere as implicagdes sociais e culturais, o conhecimento cientifico e o tecnolégico. Assim,
em um curriculo integrado pode ser facilitado o processo de ensino e aprendizagem em uma
visdo holistica, com integracdo de forma contextualizada e histérica dos componentes
curriculares. Para Macedo (2017):

O curriculo no seu processo de construcdo do conhecimento ndo resulta apenas de
experiéncias trazidas de fora para dentro do espago escolar. O curriculo é um espago

vivo de construcao de conhecimento, resultante do pensamento, das experiéncias dos
sujeitos e de suas interacdes de natureza relacional e biologica (Macedo, 2017, p. 76).

Agir dentro desse contexto demanda um conhecimento sélido, permitindo contribuir
para a criacdo de novos conhecimentos em um processo continuo de reflexdo. E defender que,
neste percurso, estruturam-se meios para a consolidacdo de praticas educativas que visem a

formagéo integral.

2.3 Ag0des Docentes e Planejamento Curricular

As acles docentes sdo dindmicas e estdo em constante evolucdo, influenciadas por
diversos fatores que impactam o trabalho do professor ou, especificamente, pela crise da
educacao cientifica que permeia o cotidiano das escolas brasileiras. Diante da falta de interesse
ou de significado atribuidos pelos estudantes aos conhecimentos cientificos, os professores
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comprometidos com a qualidade de seu trabalho precisam se reinventar continuamente para
atender a essa demanda. Por isso, encontram-se em um processo permanente de (re)adaptacédo
e transformacao de suas estratégias pedagogicas.

Para entender como estes saberes se modificam durante a carreira do professor, é preciso
conhecer as fases da vida profissional do professor. Huberman (2000), em seus estudos sobre a
carreira e o ciclo de vida profissional docente, aponta que o0s professores apresentam
necessidades diferentes em cada fase profissional. Em sintese, na fase de iniciacao (1-3 anos):
h& descoberta e exploragdo, buscam agdes formativas para aprimorar a prética pedagogica; na
fase de estabilizacdo (4-6 anos): procuram solucionar os problemas do contexto educacional e
disseminar contetdos académicos; na fase de diversificacdo (7-25 anos): buscam embasamento
para trabalhar novos contetidos e atualizacdo constante diante das novidades educacionais; na
fase da serenidade (26-35 anos): nota-se o distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e
lamentacdes; na fase do desinvestimento (35-45 anos): recuo e interiorizagéo.

E importante destacar, contudo, que isso néo significa que os professores vivenciem os
desafios da sala de aula baseando-se exclusivamente nos saberes adquiridos pela experiéncia.
Pelo contrario, recorrem a uma ampla bagagem de conhecimentos acumulados ao longo do
tempo, que inclui os saberes curriculares transmitidos durante os cursos de formacéo, além da
combinacdo desses conhecimentos com aqueles que sdo desenvolvidos a partir de sua vivéncia
profissional diaria e do entendimento do contexto em que atuam pedagogicamente.

Para isso, € fundamental reconhecer que, para uma préatica transformadora emergir,
precisa-se considerar os professores como agentes de acdo e reflexdo, uma vez que essas
caracteristicas sdo inerentes e indispensaveis a propria esséncia da praxis. Como afirma Freire:

[...] E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a realidade de
acordo finalidades propostas pelo homem, a qual estd associada sua capacidade de
refletir, que o faz ser um da praxis. Se acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis
da praxis, sdo a maneira humana de existir, isto ndo significa, contudo, que nao estao
condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade em que estd o homem.
(Freire, 2013, p.13)

Nessa perspectiva, considera-se que ndo se pode escrever ou dialogar sobre uma
realidade ou um tema de forma isolada, sem considerar questdes sociais, politicas e culturais
que os configuram, bem comao as variaveis de tempo, lugar e contexto. Acredita-se que a escola,
inserida em seu contexto especifico, constitui-se como um espaco privilegiado para a
(re)criagdo de conhecimentos e saberes, resultado das interagBes entre suas caracteristicas
proprias e as praticas de organizacao do trabalho docente. Esse processo impacta diretamente a
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construcao das praticas pedagdgicas e, consequentemente, contribui de maneira significativa
para a formacdo continua dos professores.

A construcdo de um projeto educacional esta fundamentada no movimento, na dindmica
e na transformacdo, conectando passado, presente e futuro. No contexto institucional,
especificamente na escola, o projeto assume um significado que orienta as acfes, sejam elas
coletivas ou individuais, com base nas expectativas do presente e focalizadas no futuro. Ha,
entdo, na ideia de projeto, uma dimensdo prospetiva, de antecipacdo ou idealizacdo de um real
possivel na sua concretude. E fundamental desenvolver uma proposta pedagégica que vé além
de uma simples formalidade para obter recursos, mas que seja posto em pratica, orientado por
uma perspectiva intercritica de Macedo (2007), ou seja, que os educadores estejam
profundamente envolvidos desde a concepcao até a implementacéo, incluindo a definicdo do
proposito social da instituicao.

A proposta pedagdgica, por sua abrangéncia e importancia na gestéo e nas decisfes a
serem tomadas, articula-se a diferentes fungdes nas quais se pretende coeréncia e coesdo das
acOes que se efetivam na escola. A legislacdo educacional prevé, no art. 12, inciso I, da LDB
n°® 9.394/96, que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta pedagdgica”
(Brasil, 1996). Com base nessa estrutura politica e normativa, a proposta assume uma
importancia crucial no processo de organizagdo das atividades educacionais, todavia, deve ser
assegurado como um compromisso compartilhado pelos membros da comunidade escolar, por
meio de uma gestdo participativa, e que promova a autonomia institucional.

Moreira e Silva (2006) chamam a atencdo para uma pratica muito comum, presenciada
na maioria das escolas publicas brasileiras, que é a auséncia de uma proposta pedagdgica, que
de fato seja aplicado. E fundamental que a construgio desse projeto seja um esforco coletivo,
democratico e que supere as hierarquias, passando a trazer em si 0 reconhecimento das
diferencas e tendo um carater intercultural. Essa nova proposta pedagdgica deve ser concebida
como um processo continuo e dindmico, em constante evolugdo, e ndo como um documento
estatico e finalizado.

Desse modo, superara a funcéo burocréatica para obtencao de recursos financeiros para
a instituicdo e promovera a possibilidade de projetos que envolvam a comunidade e que, de
alguma maneira, contribua com ela. Compreendemos a escola como um ambiente dindmico
onde as culturas e identidades se entrelagam, permitindo serem ressignificadas e reconstruidas
a todo instante. Todavia é preciso que a proposta pedagogica e o curriculo escolar estejam

imbricados e implicados com o processo identitario dos estudantes. Tal compromisso deve ser
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construido por meio de uma reflexdo coletiva constante, incentivando o trabalho colaborativo
e integrado, que envolve ndo apenas a equipe escolar, mas, também, a comunidade e seus
representantes.

Portanto, € altamente produtivo considerar e analisar a proposta pedagdgica a luz das
condicdes concretas, objetivas e do cotidiano existentes para sua realizacdo. Isto implica em
examinar 0s recursos disponiveis, considerar os individuos que compBem a escola e
compreender as possibilidades e limitacdes que estdo presentes, muitas vezes, relacionadas aos
regulamentos politico-administrativos provenientes das instancias educacionais superiores.
Também é relevante considerar contextos que moldam a realidade e que desafiam o trabalho
pedagdgico.

Esta abordagem visa evitar que o planejamento se torne um objeto idealizado e ineficaz.
Em vez disso, busca torna-lo um impulsionador de mudancas que extrapolam os limites fisicos
da escola, o que ocorre porque sera firmado em uma concepcdo de educacdo inconformada,
propositiva, dialdgica, relacional, resistente a toda forma de alienacdo. O que se pode entender
é que quando a escola ou o professor exercitar a escuta e a compreensao, estdo desenvolvendo
0 que aqui denominamos de atos de curriculo, pois avaliamos que a participacdo da comunidade
escolar no planejamento e nas atividades propostas pelos professores influencia bastante na
aprendizagem dos alunos.

O Planejamento curricular deriva da proposta pedagdgica da escola, por entendermos
que a cumplicidade entre ambos é indispensavel para coeréncia e legitimidade da sua
operacionalizacdo, cabendo o protagonismo inescapavel da escola em ser o principal elemento
articulador e formador na constituicdo de um projeto amplo e compartilhado por uma
coletividade. O planejamento participativo, Unica opcao pela qual o mundo cultural do aluno
pode ser respeitado, se inicia com a identificacdo das contradi¢des basicas, de cuja analise
emerge um tema gerador (Lopes; Macedo, 2002).

O planejamento curricular tem caracteristicas especificas que se relacionam ao contexto
em que é produzido. Tem a virtualidade de ser reconstruido e ressignificado, dadas as situaces
reais da escola; implica modos de organizacdo e gestdo curricular singulares, que devem
orientar-se para favorecer os processos de ensino-aprendizagem voltados para o coletivo de
alunos(as), como também para cada aluno(a) em particular. Dai que “o projeto curricular que
uma escola constréi é sempre um curriculo contextualizado e admite ainda a construgcdo de
projetos curriculares mais especificos, que nele se integrem adequadamente” (Roldao, 1999. p.
44). E preciso considerar que, ao falar de planejamento curricular, estamos assumindo uma

concepcéo formativa.
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O planejamento curricular carrega, intrinsecamente, a no¢ao de processo, interligando
concepcao, implementacéo e avaliacdo numa prética integradora; bem como esta em conexao
com diferentes contextos/niveis de decisdo curricular enredados num continuo entre fases e
etapas de concretizacdo, segundo Pacheco (2005):

a) politico-administrativo — equivalente as decisfes que se ddo na administracdo central,
sendo as regras estabelecidas neste nivel;

b) de gestdo — decisdes circunscritas a administracao regional e a escola, ou seja, ao
nivel institucional;

c) de realizacdo — decisGes relativas a sala de aula, ao territério propriamente educativo
e as especificidades que Ihe conformam.

E vélido considerar o que diz respeito ao curriculo prescrito ou curriculo oficial, ou
curriculo escrito (Goodson, 2019), isto é, trata-se do curriculo normativo, programado e
planificado no campo da administracdo central, portanto, tem natureza administrativa
(programas), cujos conteudos obedecem a certas prescricdes que orientam o que deve ser
seguido pela instituicdo escolar.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei
n® 9.394/1996, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é enunciada como documento
orientador dos curriculos dos sistemas e redes de ensino, como também as propostas
pedagogicas que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Bésica, em todo o Brasil, sendo um documento de carater normativo. No entanto, a Base ndo é
o curriculo, o curriculo é construido por nés por meio de uma visao critica com relacdo a BNCC.

Pretendeu-se afirmar que o planejamento curricular corresponde ao desmantelamento
da légica “de cima para baixo” no que concerne as decisdes curriculares, pois equipe
pedagogica, professores e alunos podem negociar, combinar e tracar caminhos de modo
colaborativo e, nesse ambito, desenvolver capacidades de comunicacdo, pensamento critico,
autonomia e criatividade, além de respeito as diferencas, entre outros aspectos relevantes a esse
processo. Considerou-se a concepcdo de educagédo integral com a qual lidamos por uma
formacdo abrangente, plural e diversificada, ou seja, a qual vislumbra o potencial e as multiplas
dimensdes do humano, e assegura os conhecimentos que o aluno tem direito para conectar-se
autdbnoma e criticamente ao mundo como cidadao.

O planejamento curricular pode representar um trampolim para o alcance de novas
possibilidades na qualificacdo do processo pedagdgico na escola e, inequivocadamente, das
aprendizagens das criancas, adolescentes e jovens que a frequentam, enriquecendo a formacéo

tanto dos estudantes quanto dos professores cujas destrezas necessarias (saberes, atitudes e
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capacidades) serdo mobilizadas nas acGes exigidas para a operacionalizacdo do curriculo nestes
termos. Cogitou-se valido abordar a nocdo de atos de curriculo, desenvolvida por Macedo
(2007; 2010), possibilita-nos pensar o curriculo de maneira critico-reflexiva ou intercritica,
sendo um importante dispositivo de formacdo socialmente construido.

Sendo assim, “o ato tem sua materialidade constitutiva, a par do seu contetido” (Macedo,
2010 p. 21). Para este autor, a no¢éo de ato de curriculo ndo esta resumida no ato puro e simples,
nem na ac¢do, mas na experiéncia do mundo humano. Dessa forma “os atos de curriculo
instituem a praxis formativa, trazem o sentido de ndo se encerrar a formag¢do num fenémeno
puramente exterodeterminado por uma mecanica educacional fechada e sem face” (Macedo,
2010, p. 48).

Macedo (2010, p.13) entende que “o curriculo ¢ um texto complexo em constante escrita
e reescrita”. Nesse sentido, os atos de curriculo caracterizam-se em importante potencializador
da construcdo e afirmacdo de etno-identificacbes no contexto da cultura escolar. Ao
compreender a importante contribuicao dos atos de curriculo, a cultura escolar e o cotidiano da
sala de aula tornam o processo formativo dos estudantes muito mais fecundo.

Nessa vertente ainda citando Macedo (2010), ha uma poténcia no conceito de atos de
curriculo que implica profundamente no processo formativo dos/as estudantes, em nosso caso
na/para formagdo integral dos alunos. Assim ‘“faz-Se necessario acrescentar que, para ser
formativa uma aprendizagem tera que vir acompanhada de um ponto de vista, de uma atitude”
(Macedo, 2010, p. 49). Essa atitude deve ser uma atitude cotidiana na sala de aula. Os atos de
curriculo sdo um dispositivo formativo relativo ndo apenas ao professor, mas também a todos
envolvidos no processo educacional.

Pode-se compreender que quando a escola se dedica a ouvir e entender seus alunos, esta
praticando o que denominamos de "atos de curriculo”. Acredita-se que a participacdo
pedagogos, professores e alunos no planejamento e nas atividades propostas tem um impacto
significativo em seu processo de aprendizagem dos estudantes. “Em termos de um ideério de
formagéo que se amplia para uma perspectiva social onde se pleiteia a0 mesmo tempo a
diferenca e a construcdo do bem comum, todo esse processo formativo deveria acontecer como
um processo intercritico” (Macedo, 2010, p. 50).

Corrobora-se com Macedo (2010, p.50), ao propor a aceitagdo do curriculo como “um
texto em constante escrita”, retoma a ideia de atos de curriculo, enfatizando a sua agado
potencializadora do “carater relacional e construcionista” do curriculo, enquanto um dispositivo

que é construido socialmente, e acrescenta que 0 conceito presente nessa ideia faz com que



47

todos os sujeitos implicados nos procedimentos e organizacdes da formacao, entre eles os
professores, sejam transformados em atores/autores curriculares.

Segundo o autor, os atos de curriculo fazem parte intrinseca da pratica formativa,
permitindo que o0s agentes envolvidos na formagéo ndo a reduzam a um fenémeno estabelecido
externamente pela estrutura curricular e suas diretrizes. 1sso evita que se vejam coOmo meros
seguidores passivos das normas educacionais ou como meros executores de modelos e padrdes
pedagdgicos. Os atos de curriculo sdo concebidos como:

[...] todas as atividades que se organizam e se envolvem visando uma determinada
formacdo, operacionalizadas via sele¢do, organizagdo, formulacdo, implementacéo,

institucionalizacdo e avaliacdo de saberes, atividades, valores, competéncias,
mediados pelo processo ensinar/aprender ou sua projecdo (Macedo, 2017, p. 38).

Deve-se também ficar atento a tudo aquilo que a pratica docente/educativa pode nos
dizer, considerando-se que essa mesma pratica envolve a capacidade do educador de somar, em
conjunto com o corpo discente e demais educadores, conhecimento, afetividade, criticidade e
acles que convergem para a transformacdo social, politica, ética e estética desses sujeitos.
Como nos diz Freire, “a pratica docente, especificamente humana, ¢ profundamente formadora,
por isso ética” (Freire, 1996, p. 65).

Diante disso, concorda-se com Macedo (2004, p. 252) quando nos alerta que, “no que
concerne as questdes envolvendo o entendimento do que venha a ser a pratica docente, a n0sso
juizo, € preciso afirméa-la como especificidade que deve resistir a toda investida de pulverizacao
e de descaracterizagdo [...]”. Ou seja, perspectivar uma ideia contriria ao pensamento
reducionista que negligencia a escola, a sala de aula e as a¢@es, incluindo a pratica docente, que
ai ocorrem apenas como um reflexo mecanico de préaticas curriculares ou decises pedagdgicas.

Para tanto, € mais que urgente admitir uma perspectiva que construa relacbes e
estratégias entre a formacéo e o trabalho dos professores, utilizando para tal as potencialidades
formativas que hé no exercicio da profissao docente. Um caminho promissor para a consecugao
deste objetivo consiste em direcionar nosso foco para as atividades realizadas pelos professores
no contexto escolar, sobretudo as suas praticas pedagadgicas.

O planejamento curricular tem o potencial, ndo apenas de desafiar os conhecimentos ja
consolidados pelos professores, mas também de estimular a aquisi¢do de novos conhecimentos,
promovendo experiéncias formativas que possibilitam aos educadores desenvolverem novos
ciclos de aprendizagem. Isso proporciona uma base para que o projeto curricular adquira novos

significados no contexto das praticas educativas. Pode-se afirmar que o planejamento demanda
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uma abordagem investigativa, exigindo dos professores um engajamento mais profundo para a
consolidacéo das aprendizagens dos alunos de maneira qualitativa.

Portanto, é essencial que os professores assumam a responsabilidade pela criacéo,
adaptacéo, flexibilizagéo e avaliacdo deste, pois esses processos 0s incentivam a reavaliar suas
praticas educacionais, concepgdes de ensino e estratégias didaticas, o que, por sua vez, contribui

para o seu desenvolvimento profissional e para a prépria reconstrugdo do curriculo.

2.4 Avaliacdo

A avaliacdo permanece como um dos maiores desafios no campo educacional
carregando consigo interpretacdes equivocadas de seu verdadeiro significado, o que pode
resultar em consequéncias graves, especialmente para os alunos, que sdo o centro do processo
de aprendizagem. Ha uma necessidade premente de se compreender sua verdadeira utilidade no
contexto educacional atual, pois ainda é possivel observar sua utilizagdo como um meio de
classificacdo, em vez de enxerga-la como uma ferramenta para impulsionar o progresso dos
alunos no aprendizado.

Existem numerosos estudos que fornecem perspectivas valiosas sobre o processo de
avaliacdo, ndo como um conjunto de regras fixas, mas sim como uma oportunidade para
promover a reflexao entre os participantes do ambiente educacional. No entanto, a pratica nas
escolas continua resistente a mudancas significativas.

Acredita-se que o objetivo principal do nosso sistema educacional se concentra nos
exames, em vez de priorizar a aprendizagem. Como resultado, a relacéo entre aluno e professor
muitas vezes € marcada por conflitos. A avaliacdo realizada pelo professor geralmente se
resume a testes complexos, mesmo que o contetdo tenha sido apresentado de maneira acessivel.

Muitos sdo os estudos que auxiliam no ato de avaliar, ndo como uma receita, uma
oportunidade para promover a reflexdo aos atores do ambiente educacional, porém a préatica
escolar continua resistente, e as mudancas significativas.

De acordo com Moreira e Candau (2007), isso ocorre porque 0S conhecimentos
ensinados na escola permitem avaliagdo, ou seja, os professores tendem a ensinar
conhecimentos que possam ser de algum modo avaliado. Sabemos que no processo de
escolarizacdo da crianca a avaliacdo é um dispositivo importante de acompanhamento ao

desenvolvimento da aprendizagem do estudante.
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N&o podemos esquecer ainda da hierarquia entre as disciplinas no Ensino Fundamental
(6° a0 9°), Matematica e Portugués que tém uma carga horaria maior que as demais disciplinas.
Essa hierarquizacédo do curriculo escolar se reflete nos Conselhos de Classe e na Prova Brasil,
avaliacdo do desempenho do Ensino Fundamental, pois o processo de construcdo do curriculo
escolar sofre efeitos da relagdo de poder (Moreira e Candau, 2007).

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IBED)?, calculado por meio de
avaliacOes externas, presente na gestdo do curriculo, tem-se tornado um marcador quase
sacralizado pelo impacto que produz na dindmica curricular. Nestes termos, a avaliagdo tem
impulsionado o treinamento dos alunos, reforgado por sequéncias de atividades, de simulagdes
(provas congeneres), de conteudos, que vem condicionando ac¢des de formacao destinadas aos
professores, com foco especifico nos descritores da Prova Brasil.

Como adverte Arroyo (2013, p. 220), “na pratica, o direito ao conhecimento, a cultura,
as multiplas linguagens, a formacéo ética, identitaria e ao conjunto de potencialidades humanas
que carregamos desde criancas vai-se perdendo em nome do dominio de capacidades de
letramento e numeramento”.

Se considerarmos o letramento e 0 numeramento como aspectos cruciais da formagao
pedagOgica — nado apenas para ampliar a compreensdo do mundo, mas também para promover
a participacdo em diversas praticas sociais e culturais —, entdo a educacao escolar ndo pode
negligenciar experiéncias que garantam o desenvolvimento integral dos alunos em suas
multiplas dimensdes. Isso implica ir além da simples instrucdo e dos métodos de ensino
tradicionais baseados na transmissdo de conhecimento, da segmentacédo dos saberes e do ensino
proficiente baseado nos desempenhos em provas. Posto que, focar apenas nas notas e resultados
é limitado, pois negligencia a qualidade do processo de aprendizagem e desvaloriza as
conquistas individuais de cada aluno.

E valido pontuar que justificativa para o tempo integral/jornada ampliada centra-se no
desafio de que todos os alunos aprendam de forma qualificada os contetdos curriculares, tendo
em vista a formacdo e o desenvolvimento integral destes, entretanto, mais tempo de formacao

deve evocar e requisitar novas bases pedagdgicas para a avaliagao.

!0 IDEB, segundo as informagdes disponiveis no portal do Ministério da Educag&o, atua como um indicador
nacional, sendo calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacao), obtidos através
do Censo Escolar que se faz anualmente, e as médias de desempenho nos exames como o da Prova Brasil, para
escolas e municipios, e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a
cada dois anos. Cada escola tem suas metas estabelecidas pelo IDEB, assim como as diferentes redes de ensino,
seja estadual ou municipal, com o objetivo Unico de alcangar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema
educacional dos paises desenvolvidos.
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Na proxima secdo apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos para a realizacéo
deste estudo, cujo objetivo geral foi estabelecer relacdes entre curriculo, educacéo integral e
formacdo em tempo integral com a andlise de documentos curriculares e concepcdes dos
pedagogos e docentes da rede FAETEC, e elaborar um material instrucional para pedagogos e

professores, visando subsidiar praticas curriculares para a formacéo integral dos estudantes.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo, de acordo com Gil (2010), se constitui como uma pesquisa
qualitativa, que também incorpora dados quantitativos de natureza descritiva, obtidos por meio
de revisdo bibliografica, e pesquisa de campo. Para iniciar a investigacdo, recorreu-se a
reflexdes de estudiosos da tematica para embasar as questbes norteadoras delineadas na
formulacdo do problema, além de documentos oficiais pertinentes as politicas publicas de
educacéo integral. Dessa forma, a partir da revisdo da literatura, elucidou-se e fundamentou-se
0 problema de pesquisa, utilizando os conceitos tedricos existentes e relevantes para a
construcao do estudo.

Também foi utilizado o trabalho de campo no decorrer da pesquisa, pela possibilidade
de se atribuir interpretaces de natureza subjetiva ao estudo realizado por meio de entrevistas,
na qual Liidke e André (1986, p.34) destacam “a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captacao imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Os procedimentos metodoldgicos incluiram a obtengdo de dados por meio de entrevistas
com pedagogos e docentes atuantes no ensino fundamental nos anos finais, por estarem
diretamente associados ao cotidiano escolar.

Cabe registrar que a presente pesquisa nas unidades escolares, a entrevista aos
pedagogos e professores, bem como divulgacdo dos dados coletados, foi autorizada pela
Coordenacgdo Institucional de Pesquisa e Extensd8o/FAETEC, por meio do processo
administrativo SEI-260005/008905/2024, Anexo D. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa, CEP UERJ, Anexo E.

3.1 Local e participantes da Pesquisa

A Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), no ano de 2025, abrange Creches,
Escolas Estaduais de Ensino Fundamental, Centros de Educacdo Tecnologica e
Profissionalizante, Centros Vocacionais Tecnoldgicos, Escolas Técnicas Estaduais, além das
Faculdades de Educacdo Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro. A Fundacdo tem como
missdo oferecer Educacdo Bésica Profissional e Tecnolégica publica e gratuita de qualidade,
levando em conta o avanco do conhecimento tecnoldgico e 0s hovos métodos e processos de

producdo e distribuicdo de bens e servicos comprometida com a formacdo do cidad&o.
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Vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, a FAETEC atua desde a
educacdo infantil até a pés-graduacdo. Além desses cursos, em 2013 em algumas unidades de
ensino desenvolviam-se atividades artisticas, esportivas, culturais e de lazer para os alunos e a
comunidade, conforme o Catadlogo FAETEC (Rio de Janeiro, 2013).

Em 2019, foi publicada a Deliberagdo CEE/RJ n° 373/2019, a qual institui a
implementacdo do Documento de Orientacdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro —
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (DOC/RJ), definindo principios e referéncias
curriculares para as instituicdes de Educagdo Basica que integram o sistema estadual de ensino
do Rio de Janeiro. Entre as consideragdes destacamos: “a premissa de que as escolas ja possuem
curriculo e que ele é vivo, e ndo se reduz a documentos e prescri¢des vindos de nenhuma outra
esfera” (Deliberacdo CEE/RJ n° 373/2019, p.01). No entanto, em seus artigos, estabelece-se
que o curriculo devera atender ao estabelecido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A vista disso, a FAETEC iniciou algumas a¢des?, com o objetivo de atualizar as matrizes
curriculares ministradas no Ensino Fundamental — Anos Finais, em trés unidades de ensino a
ela vinculadas. Ressaltamos que inicialmente foi realizada a revisdo do Regimento Escolar das
Unidades de Educacdo Bésica e Técnica, considerando que a versdo em vigor era de 2013, com
a contribuicéo dos profissionais que atuavam nas Unidades e a promocao de discussdes sobre
a BNCC, avaliando cada plano de curso em vigéncia, objetivando sua reformulacéo/atualizacéo
a partir de propostas curriculares e identidades, adotando formas de organizagéo e propostas
pertinentes a formacdo integral do aluno com vistas a iniciag@o profissional.

A Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro iniciou em 2019
algumas acGes, por meio da Diretoria de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Técnica
(DDE). A DDE da Rede FAETEC é o 6rgdo gestor das Unidades de Ensino de Educacdo Bésica
e da Educacéo Profissional, e tem como principais funcdes:

[...] gerenciar as unidades de ensino que oferecem educagdo béasica e educacao
profissional técnica de nivel médio; planejar, coordenar e supervisionar as atividades
educacionais de sua competéncia; elaborar normas e procedimentos de gestao técnico-
administrativos e pedagégicos para as unidades de ensino vinculadas; implantar
cursos nas unidades de ensino em consonancia com as demandas do mundo do
trabalho; assessorar a equipe técnico-administrativo pedagdgica das Unidades

Escolares, elaborar e acompanhar projetos, convénios e parcerias e promover
capacitacdo e atualizacdo dos servidores. (FAETEC, 2012)

2 A informagcao foi obtida por meio da pratica profissional da autora.
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O objetivo foi atualizar as matrizes curriculares no ensino fundamental nos anos finais
em trés unidades de ensino a ela vinculadas, sendo uma no municipio de Niteroi; e as outras
duas no municipio do Rio de Janeiro. Foi implementada uma nova matriz curricular a ser
ministrada em horario integral a partir de 2020, organizada de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular, e com Parte Diversificada e Atividades Complementares. Tal definigéo foi
realizada por meio de reunides realizadas durante o ano de 2019 com as equipes gestoras de
cada Unidade de Ensino, juntamente com equipe pedagogica da Diretoria de Desenvolvimento
da Educacdo Basica e Técnica (DDE). A partir dessas reunides foi elaborado o documento
orientador para ensino fundamental nos anos finais em horério integral da em trés Unidades de
ensino da Rede FAETEC, intitulado “Ensino Fundamental Integral Aplicado a Iniciagdo
Profissional” (Rio de Janeiro, 2019a)

Mesmo tendo sua implementacdo prevista para 2020, o horario integral de forma
presencial entrou em vigor somente no ano de 2022, devido a pandemia de Covid-19 causada
pelo novo coronavirus, decretada pela Organizacdo Mundial de Saude desde marco de 2020.
Foram determinadas varias mudangas organizacionais e de mobilidade social para conter a sua
propagacdo. Nas unidades de ensino fundamental vinculadas a Rede FAETEC, no periodo de
marco de 2020 até meados de 2021 foram mantidas atividades educacionais exclusivamente
remotas; e a partir de setembro de 2021 iniciou-se o0 processo de retomada das atividades
presenciais, iniciando o ano letivo de 2022 com atividades totalmente presenciais.

Esta investigacéo foi realizada em trés escolas de ensino fundamental da Rede FAETEC,
voltadas para os anos finais, devido ao fato de terem sido adaptadas para o tempo integral. Ou
seja, trata-se de escolas que anteriormente funcionavam em horario parcial e passaram por
mudancas estruturais para atender as exigéncias de um acolhimento prolongado de alunos e
professores em seu espaco fisico. Além desse critério, a escolha se justifica por serem escolas
da Rede Estadual de ensino organizadas em tempo integral, que atendem aos anos finais do
ensino fundamental com foco na iniciacédo profissional.

As escolas investigadas foram denominadas como escola A, escola B e escola C, com
base no horario escolar, documento elaborado pela gestdo escolar, no ano de 2024, as escolas

se apresentam da seguinte forma:

Escola A - atende cerca de 237 (duzentos e trinta e sete) alunos, contando com 47
(quarenta e sete) docentes, incluindo equipe técnico-pedagdgica;

Escola B - atende cerca de 421 (quatrocentos e vinte e um) alunos, contando com 65
(sessenta e cinco) docentes, incluindo equipe técnico-pedagogica.

Escola C - atende cerca de 383 (trezentos e oitenta e trés) alunos, contando com 92
(noventa e dois) docentes, incluindo equipe técnico-pedagdgica. (FAETEC, 2024)



54

O tema e 0s objetivos do projeto de pesquisa foram apresentados a direcdo da instituicdo
e, apos a concordancia da direcdo, foi solicitada a assinatura do TAI. Apds a aprovacao pelo
comité de ética, o projeto foi apresentado aos pedagogos e docentes que atuam na DDE e nas
trés unidades de ensino, foram convidados a participar da pesquisa. Aqueles que concordaram
em participar foram solicitados a ler e assinar o TCLE. Entrevistou-se presencialmente de 3 a
5 coordenadores e/ou gestores (APENDICE D) e, em cada escola, de 3 a 5 pedagogos e/ou
professores (APENDICE E).

3.2 Procedimentos de construcéo dos dados

Foi realizada analise documental (APENDICE C) tomando como fontes materiais
curriculares utilizados na rede FAETEC, com o foco sobre a concep¢édo de educacao/formacao
integral, de curriculo e organizacgdo pedagdgica da escola de tempo integral, por ter relagdo com
0s objetivos desse estudo e entrevistas semiestruturadas (APENDICES D e E) presencialmente
com pedagogos e professores.

Os objetivos das entrevistas foram:

I. Investigar as concepgdes de pedagogos e professores do ensino fundamental sobre a
educacéo integral/de tempo integral,

I1. Conhecer limites e desafios apontados por pedagogos e professores para 0
desenvolvimento do curriculo na perspectiva da formacéo integral.

I1l. Compreender o0 que 0s professores pensam sobre suas praticas no contexto do
desenvolvimento do curriculo para a formacao integral dos alunos;

Segundo Gil (2010), a entrevista € um método de pesquisa que envolve questionamentos
direcionados a individuos selecionados previamente. Ele a descreve como uma interacao social,
mais precisamente, € uma forma de didlogo assimétrico, no qual uma parte busca coletar
informagdes enquanto a outra se posiciona como fonte de dados.

Nesse sentido, a entrevista reside na interacéo de influéncia matua entre o entrevistador
e 0 entrevistado, o que facilita a conducéo do trabalho de pesquisa. Esse método proporciona a
obtencéo imediata de informagdes.

A afirmacdo de Gil (2010) corrobora nossa opgéo:

Para a coleta de dados nos levantamentos sdo utilizadas as técnicas de interrogagéo:

[..] Entrevista, por sua vez, pode ser entendida como a técnica que envolve duas

pessoas numa situacdo “face a face” e em que uma delas formula questdes e a outra
responde. (Gil, 2010, p. 102).
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Conforme o autor, as técnicas de interrogacdo permitem a coleta de dados a partir da
perspectiva dos entrevistados. Dessa forma, o levantamento apresentard algumas limitacoes,
especialmente no que diz respeito ao estudo das relagbes sociais mais abrangentes,
especialmente aquelas que envolvem variaveis institucionais. Quanto as caracteristicas das
entrevistas, possibilitam auxiliar os entrevistados com dificuldades de resposta e permitem a
analise de seu comportamento nao verbal.

Gil (2010) apresenta quatro formas diferentes de conduzir uma entrevista: informal,
focalizada, parcialmente estruturada e totalmente estruturada, sendo esta Gltima a que se aplica
a nossa pesquisa. Nesse formato, ha uma lista fixa de perguntas, porém o entrevistado tem
liberdade para responder de forma elaborada, com flexibilidade por parte do pesquisador para
incentivar e motivar respostas detalhadas. Evitando a conducdo tendenciosa que possa
contaminar as respostas, garantindo assim a integridade da pesquisa.

Sé&o etapas fundamentais no processo de realizacdo da entrevista: primeiro, a definicdo
dos dados desejados e, segundo a selecdo e formulacdo das perguntas. Em seguida, para validar
0 roteiro de entrevistas, € realizado o pré-teste, cujo objetivo é avaliar se o instrumento
realmente mensura o que se pretende medir. Durante o pré-teste, busca-se identificar se o0s
entrevistados enfrentaram dificuldades ao responder as questdes, quais perguntas causaram
constrangimento, quais termos foram considerados confusos.

Para a selecdo da amostragem, recorremos novamente a Gil (2010):

De modo geral, os levantamentos abrangem um universo de elementos tdo grande que
se torna impossivel considera-los em sua totalidade. Por essa razdo, o mais frequente
é trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma pequena parte dos elementos que
comp@e este universo (Gil, 2010, p. 109).

Na pesquisa qualitativa, ao contrario da quantitativa, ndo se da tanta énfase a quantidade
de entrevistas, mas sim a obtencdo de uma amostra que permita ao pesquisador compreender
profundamente o objeto de estudo. Além disso, o pesquisador precisa ser capaz de identificar e
analisar de forma aprofundada dados ndo mensuraveis, como sentimentos, sensacoes,
percepcOes, pensamentos, significados e motivacdes de um determinado grupo de individuos
em relacdo a um problema especifico.

No que se refere a escolha do nimero de entrevistados, Minayo (2001) destaca que, na
pesquisa qualitativa, o critério de representatividade da amostragem ndo € quantitativo como
na pesquisa quantitativa. Em vez disso, a quantidade de entrevistados deve ser suficiente para
permitir a recorréncia de informacg6es ou a saturagdo de dados. 1sso ocorre quando nenhuma
informacao nova € adicionada ao decorrer do processo de pesquisa. A continuagédo da pesquisa

a partir desse ponto se torna pouco produtiva. Ainda, segundo a autora, pode ser considerada
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uma amostra ideal aquela que reflete as multiplas dimensdes do objeto de estudo. Nesse estudo,
prople-se realizar a pesquisa em trés unidades de Ensino Fundamental — Anos Finais,
vinculadas a FAETEC, considerando a pluralidade de vozes, concepg¢des, experiéncias, ritmos,
culturas e interesses.

Esta pesquisa teve como propdsito aprofundar a compreensdo das concepcbes dos
pedagogos e professores acerca do curriculo no contexto da educacdo integral, a proposta
envolveu o desenvolvimento de um produto educacional direcionado a subsidiar as praticas
curriculares e o trabalho pedagdgico, com o intuito de promover a formacdo integral dos alunos.
Este material visa auxiliar na reflexdo de praticas voltadas para a construgdo do curriculo no
bojo de um trabalho em equipe, com referéncia a pessoas que trabalham para o alcance de
objetivos comuns, extrapolando questdes hierdrquicas e apontando para colaboracdo e
cooperagdo. Com isso, contribuir para reflexdo sobre a organizacdo curricular no cotidiano
escolar, considerando o papel fundamental de pedagogos e professores no processo curricular,
que se materializa nas escolas.

A finalidade desta pesquisa foi obter uma visdo abrangente de pedagogos e docentes
sobre o curriculo na educagdo em tempo integral e contribuir para o aprimoramento das praticas

pedagogicas e curriculares, visando ao desenvolvimento integral dos estudantes

3.3 Anadlise dos dados

A andlise de dados representa uma fase detalhada e complexa da pesquisa, uma vez que
permite ao pesquisador a codificacdo e inferéncia, ndo apenas compreender o sentido da
mensagem, mas também fornecer-lhe outros horizontes na (re)construcéo de novos sentidos e
significados. Interpretaremos as informacfes captadas, embasados na teoria da andlise de
conteudo, elaborada por Bardin (2020). Apos a realizacdo da entrevista, foi feita a analise dos
dados. Primeiro, os dados foram tratados e dispostos em quadros para em seguida serem
analisados.

De acordo com Gil (2010), na pesquisa, convém que o pesquisador desenvolva no inicio
um quadro de referéncia tedrico para evitar especulacdes no momento da analise. Sendo assim,
foi elaborado quadro-sintese que embasa a analise a partir do referencial teérico discutido nas

secOes 1 e 2, que apresentamos a seguir:

Quadro 3—- Concepcdes sobre o curriculo na perspectiva da formacao integral

| Categoria | Referenciais
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CAVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educacgéo
Al. Concepcao de pedagogos e integral. Paidéia (Ribeirdo Preto), v. 20, n. 46, p. 249-259,
professores sobre o curriculo para | maio 2010.

a formacdo integral dos alunos CAVALIERE, Ana Maria. Escola publica de tempo
integral no Brasil: filantropia ou politica de estado?
Educacéo e Sociedade, 35(129), 2014, p.1205-1222.

A2. Relagdo curriculo e formagdo | MOLL, Jaqueline (Org.). Educagdo integral: texto
integral referéncia para debate nacional. Brasilia: MEC/Secad,
2009.

MOLL, Jaqueline (Org.). Caminhos da Educagéo
Integral no Brasil: direito a outros tempos e espacos
A3. Concepcoes de educacdo em | educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

tempo integral e educacdo integral | GADOTTI, Moacir. Educagdo Integral no Brasil:
Inovacdes do processo. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire,
2009.

Fonte: A autora, 2025.

Quadro 4 — Acdes docentes e praticas pedagdgicas

Categoria Referenciais

GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa pessoal e futuro
social. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2019.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de
Curriculo. Séo Paulo: Cortez, 2011.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e
pesquisa. 7.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2017

B1. Integracdo Curricular

B2. Planejamento Curricular

B3. Préticas Pedagdgicas

Fonte: A autora, 2025.

Os dados obtidos nos documentos e nas entrevistas foram analisados, de modo a
compreender perspectivas de pedagogos e professores sobre curriculo na experiéncia do tempo
integral, considerando a acao principal destes na (re)significacdo das praticas curriculares, com
ampliacdo da jornada escolar. Entende-se o curriculo como um termo amplo e de muitos
significados, relacionados a escolarizacdo e sociedade em determinado contexto.

Segundo Bardin, (2020, p. 47), “o propdsito a atingir ¢ o armazenamento sob forma
variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma gque este obtenha 0 maximo de
informacao (aspecto quantitativo), com maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo)”. A
interpretacdo é uma tarefa minuciosa, pois envolve comparagfes constantes com os objetivos
propostos, o referencial adotado e os conceitos analiticos implicitos.

As respostas ao questionario apos a aplicacdo do produto educacional (Apéndice F)
foram analisadas e relacionadas a organizacao do trabalho, coeréncia dos temas e atividades
propostas. Também foram analisadas as avaliagbes propostas ao final da realizacdo das
atividades propostas no material didatico, sendo utilizados os mesmos aportes tedricos dos

eixos anteriormente citados para analisar as respostas dos participantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo tratamos da analise de documentos curriculares da FAETEC - proposta
curricular e matriz curricular, e em seguida realizou-se a descricdo de aspectos gerais da
estrutura da instituicdo de ensino. Apo6s a andlise documental, procedeu-se a analise dos
depoimentos de pedagogos e professores participantes da pesquisa sobre curriculo na

perspectiva para a educacdo integral e em tempo integral, acdes, praticas e desafios.

4.1 Estado do conhecimento

Sobre o estado do conhecimento sobre curriculo e educacgéo integral, apoiamo-nos em

Morosini e Fernandes (2014), que compreendem o estado do conhecimento como:

[...] uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do
que estd sendo discutido na comunidade académica, quanto em relacdo a
aprendizagens da escrita e da formalizacdo metodolégica para desenvolvimento do
percurso investigativo (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

Neste sentido, conforme pontua Santos e Morosini:

[...] pode-se afirmar que a construcdo do estado do conhecimento como atividade
académica tem como objetivos: Conhecer, sistematizar e analisar a producdo do
campo cientifico sobre temética; elaborar produgdo textual para compor a dissertagédo/
tese; e subsidiar a dissertagcdo e/ou tese, delimitando o tema e ajudando a escolher
caminhos metodoldgicos (Santos; Morosini, 2021, p. 129).

Visando compreender o estado do conhecimento sobre o tema ‘curriculo escolar em
escolas de tempo integral”, foi realizada o levantamento de teses e dissertagOes localizadas no

Portal da CAPES e de artigos no Portal Scielo publicados a partir de 2018.

4.1.1 Levantamento de teses e dissertacoes

Realizou-se 0 levantamento de teses e dissertacfes no Catalogo da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com uma busca com as palavras-
chave: “Educag¢dao em tempo Integral”; “Curriculo”; “Praticas Pedagogicas”. Procurou-se
levantar as producdes cientificas referentes aos Gltimos seis anos (2018 a 2024).

Para selecionar as que condiziam com a tematica da pesquisa do presente estudo, foi

realizada a leitura prévia do titulo e palavras-chave, na qual foram encontradas 120 teses e
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dissertacdes, foram selecionados para a segunda etapa um total de 18 trabalhos organizados no
Quadro 5. Destacou-se que com a grande variedade e amplitude da tematica, muitos trabalhos
encontrados na primeira etapa ndo coincidiam com o tema abordado nesse estudo, pois esses

eram destinados a outras &reas do conhecimento, como por exemplo, dissertacbes com a

tematica educacdo integral na educacéo fisica e na danca.

Quadro 5 — Teses e Dissertacdes selecionadas no portal CAPES

CA. TITULO REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
D1. Ritmos curriculares: tempos e BAPTISTELLA, Estefani. Ritmos curriculares: tempos e
espacos de escolas de tempo integral =~ espacos de escolas de tempo integral do municipio de Santa
do municipio de Santa Maria/RS Maria/RS, 2022. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Programa de Po4s-graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM/RS), 2022.

D2. | Apolitica estadual de educagdo em = VALE, Rosado Socorro Gomes. A Politica Estadual de
tempo integral: analise de sua Educacdo em Tempo Integral: : Analise de sua implantagdo na
implantacdo na rede estadual Rede Estadual Paraense (2014-2019), 2021. 193 f. Dissertacdo
paraense (2014-2019) (Mestrado em Educacdo). Programa de P6s-Graduagdo em

Curriculo e Gestdo da Escola Basica do Nucleo de Estudos
Transdisciplinares em Educacdo Bésica da Universidade
Federal do Parg, 2021.

D3. | O perfil profissional do professor DUTRA, Luciana Nascimento Crespo. O perfil profissional
que atua nas eSCOl,aS em tempo do professor que atua nas escolas em tempo integral da
integral da rede plblica estadual do  rede publica estadual do RS: inquietudes e desafios, 2021.
RS: inquietudes e desafios 150 f. Dissertacio (Mestrado em Educagio). Programa de Pds-

Graduacdo em Educagdo da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das MissBes (URI) — Campus de Frederico
Westphalen, 2021.

T1. Educacdo Integral e(m) tempo MACIEL, Cosme Leonardo Almeida. Educagdo integral (e)m
integral sob a Gtica do trabalho: tempo integral sob a Gtica do trabalho: concepg¢des em disputa
concepgdes em disputa no Brasil no Brasil; 2020; Tese (Doutorado em Educa¢do). Programa de

Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Rio de Janeiro, 2020.

T2. A formacio continuada docente nas ~ MAGALHAES, Nadja Regina Sousa. A Formac&o Continuada
escolas em tempo integral na rede Docente nas Escolas em Tempo Integral na Rede Municipal de
municipal de ensino de S&o José Ensino de S&o José (SC): uma educacdo integral € possivel?,
(SC): uma educacéo integral é 2020, 251 f. Tese (Doutorado em Educacéo). Programa de
possivel? Pds-Graduacdo em Educagdo, Faculdade de Educacéo,

Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2020.

D4. A valorizagdo docente no plano LIMA, Priscila Medeiros de. A valorizagdo docente no plano
municipal de educacéo de Belford municipal de educacéo de Belford Roxo sob a 6tica da
Roxo sob a 6tica da educagdo educacdo integral em tempo integral, 2020. Dissertacao
integral em tempo integral (Mestrado em Educacdo). Programa de Pds-Graduacéo em

Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRI0),2020.
D5.  Praticas curriculares na escola de SANTOS, Quezia Patricia Albano dos. Praticas Curriculares na
educacdo integral em tempo integral  Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, 2020.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), 2020.
D6. @ Das peles de Darcy Ribeiro as cores = SANTOS, Rodrigo de Moura. Das peles de Darcy Ribeiro as

de Marica: caminhos da escola em
tempo integral

cores de Marica: caminhos da Escola em Tempo Integral. 2020.
153 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais). Faculdade de Formagéo



D7.

Ds.

T3.

Do.

D10.

D11.

D12.

D13.

D14.

D15.

A escola de educacdo basica em
tempo integral: a experiéncia do
municipio de Moju no estado do
Para

Escolas de tempo integral na cidade
de cabo frio, RJ: curriculo, sujeitos e
praticas em um estudo de caso do
ensino fundamental

Educacdo integral e(m) tempo
integral no “novo milénio™:
concepgdes pedagdgicas para qual
(con)formacéo?

Os efeitos da descontinuidade da politica
de educacdo integral em uma escola da
zona da mata mineira

Educacdo integral: sentidos
produzidos por professores e
estudantes em tempos-espagos

Educacao integral e(m) tempo integral
em Belém - PA: concepgles em
processo na Escola Municipal Rio
Maguary

O trabalho docente na escola em tempo
integral no municipio de Jodo Pessoa/PB

Trabalho docente em escolas de
tempo integral: ‘olhares’ a partir da
politica do turno Gnico - municipio
do Rio de Janeiro

Préticas de ampliacdo do tempo escolar:
uma proposta de educacéo em tempo
integral na contemporaneidade

Educacéo integral no estado de Séo
Paulo: as propostas de jornada integral e
jornada parcial em duas unidades da
rede publica (2012-2016)
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de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo, 2020.

SILVA, Elaniese do Socorro Lima da. A escola de educagéo
basica em tempo integral: A experiéncia do municipio de Moju
no estado do Pard. 2020, 144 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). Programa de P6s-Graduacdo em Curriculo e Gestdo
da Escola Bésica, Nlcleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacéo Basica, Universidade Federal do Pard (UFPA), 2020.
SILVA, Fabio de Souza e. Escolas de tempo integral na cidade
de Cabo Frio, RJ: curriculo, sujeitos e praticas em um estudo de
caso do ensino fundamental. 2020, 142 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da
Universidade Catolica de Petropolis, Petropolis, 2020.

MOL, Saraa Cesar. Educacéo integral e(m) tempo integral no
“novo milénio”: concepgdes pedagdgicas para qual
(con)formagdo? 2020. Tese (Doutorado em Educagdo).
Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Rio de Janeiro,
2020.

SILVA, Willen Aragéo. Os efeitos da descontinuidade da politica de
educacdo integral em uma escola da Zona da Mata Mineira. 2020, 152
f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliagdo da
Educacdo Publica). Programa de Pds-Graduagdo Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, da Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2020.

BENEDINI, Vanessa Petruz. Educacdo Integral: sentidos
produzidos por professores e estudantes em tempos-espagos
vividos na escola. 2019, 169 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, 2019.

CARDOSO, Carla Santos. Educacéo Integral e(m) Tempo Integral em
Belém - PA: Concepgdes em processo na Escola Municipal Rio
Maguary. 2018, 175 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). Programa
de Pés-Graduagdo em Curriculo e Gestao da Escola Béasica — PPEB, do
Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Parg,
Belém-PA, 2018.

FERREIRA, Ruttany de Souza Alves. O trabalho docente na escola em
tempo integral no municipio de Jodo Pessoa/PB. 2018. 183 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Programa de Pds-Graduagéo
Associado em Educacéo, Culturas e Identidades. Universidade Federal
Rural de Pernambuco, Recife, 2018.

MARTINS, F. Trabalho docente em escolas de tempo integral:
‘olhares’ a partir da politica do turno tinico - municipio do Rio
de Janeiro. 2018. 151 fl. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo).
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro-RJ, 2018.

PINTO, Natasha Souto Franca. Praticas de ampliagdo do tempo
escolar: uma proposta de educacdo em tempo integral na
contemporaneidade. 2018, 72 f. Dissertacdo (Mestrado em Politicas
Publicas e Gestdo Educacional). Programa de Pds-graduacdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM/RS), 2022.

SILVA, Teresinha Morais da. Educacéo integral no Estado de Séo
Paulo: as propostas de jornada integral e jornada parcial em duas
unidades da rede publica (2012-2016). 2018. 114 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo: Histéria, Politica, Sociedade). Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educacédo: Historia, Politica, Sociedade,
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2018.

Legenda: C.A. — Codigo Alfanumérico, D — Dissertagfes e T — Teses.
Fonte: A autora, 2025
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Os resultados da anéalise das teses e dissertacfes encontradas no catadlogo de teses e
dissertacdes da CAPES indicaram que na maioria das dissertacGes selecionadas buscou-se
compreender a implementacdo da educacdo em tempo integral nas escolas, o conceito de
educacdo integral e as politicas publicas que fundamentavam tais experiéncias.

Alguns aspectos em comum séo apontados, como: direcionadas para a implementacao
e analise da politica publica de educacdo integral em Tempo Integral, considerando
experiéncias em varios estados e/ou municipios brasileiros, abordando em sua maioria a
articulagdo com os tempos e espacos. Também os programas Mais Educacdo e Novo Mais
Educacéo, a interdisciplinaridade no espago escolar, no contexto do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, frente a educacdo em tempo integral.

Apesar de existirem muitas pesquisas relacionando diferentes areas da educacdo em
tempo integral, grande parte aborda as politicas publicas, que impactam diretamente em sua
implementagéo, pois demanda recursos materiais e humanos substanciais.

Sobre os autores mais referenciados nesses estudos, o levantamento indicou os seguintes

autores e obras (Quadro 6):

Quadro 6 — Autores mais referenciados

AUTORES/ANOS

REFERENCIA

TESES E
DISSERTACOES

José Carlos Libaneo
(2014)

LIBANEO, J. C. Escola de tempo integral em questéo: lugar de
acolhimento social ou de ensino-aprendizagem? (pp. 257-308). In
Barra, V (Org.). Educagdo: ensino, espaco e tempo na escola de
tempo integral. Goiania: Cegraf/lUFG, 2014.

D1,D3,T2,D5,D7,T3,
D11, D12, D13,D15

Dermeval Saviani
(2012)

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores
Associados, 2012.

D3, T1, T2, D6, T3, D10,
D11, D12, D13

Claudia da Mota
Dar6s Parente (2017;
2018)

PARENTE, Claudia da Mota Dar6s. A Construcéo da Meta de
Educacdo em Tempo Integral do Plano Nacional de Educagao
(2014). Educacédo em Revista, Marilia, v. 18, Edi¢do Especial, p.
23-42, 2017.

PARENTE, Claudia da Mota Daro6s. Politicas de Educacéo Integral
em Tempo Integral a luz da analise do ciclo da politica publica.
Educ. Real., Porto Alegre, v. 43, n. 2, p. 415-434, jun. 2018. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/2175-623661874.

D3, T1, T2, D7, D10, D15

Antdnio Flavio
Moreira (2001; 2008)

MOREIRA, A. F. (Org.). Enfases e Omissdes no Curriculo.
Campinas: Papirus Editora, 2001.

MOREIRA, A. F. Curriculos e programas no Brasil (152 Ed).
Campinas, SP: Editora Papirus, 2008.

D1, T2, D5, D7, D8, T3,
D11, D13, D14

Alice Casimiro
Lopes; Elizabeth
Macedo (2011)

LOPES, A. C.; Macedo, E. Teorias de Curriculo. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

D1, T2, D4, D5, D7, D8,
D11, D12, D13

José Augusto Pacheco
(2009; 2014)

PACHECO, J. A. Curriculo: entre teorias e métodos. Cadernos de
Pesquisa, 39(137), 383- 400, 2009.

PACHECO, J. A. Educagdo, Formagdo e Conhecimento. Porto:
Porto Editora, 2014.

D2, D3, T2, D5, D7, D12

José Gimeno
Sacristan (2000)

SACRISTAN, J. G. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica.
Porto Alegre: Editora Artmed, 2000.

D1, D3, T2, D11, D12,
D15
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Moacir Gadotti
(2009)

GADOTTI, M. Educagdo Integral no Brasil: inovagdes em
processo. Sao Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire. Série
Educacdo Cidadd, 2009.

D1, D3, T2, D6, D7, D8,
D9, D11, D12

Jaqueline Moll (2012)

MOLL, J. (Org.). Caminhos da educagio integral no Brasil: direito
a outros tempos e espacos. Porto Alegre : Penso, 2012.

D1, D2, T1, T2, D5, D6,
D7, T3, D9, D10, D11,
D12, D14

Ana Maria Cavaliere
(2007; 2009; 2010;
2014)

CAVALIERE, A. M. Tempo de Escola e Qualidade na Educacédo
Publica. Educagdo e Sociedade, 28 (100)-Especial, 1015-1035,
2007.

CAVALIERE, A. M. Escola de Tempo Integral versus alunos em
tempo integral. Em Aberto, 21, 51-63, 20009.

CAVALIERE, A. M. Anisio Teixeira e a educagao integral.
Paidéia, 20(46), 249-259, 2010.

CAVALIERE, A. M. Escola pablica de tempo integral no Brasil:
filantropia ou politica de estado? Educacgéo e Sociedade, 35(129),
1205-1222, 2014.

D1, D2, T1, T2, D4, D5,
D6, D7, T3, D9, D10,
D11, D12, D14

Ligia Martha Coimbra
da Costa Coelho
(2009; 2013; 2014;
2016; 2018)

COELHO, L. M. C. C. Histéria(s) da educagéo integral. Em
Aberto, 22(80), 89-96, 2009

COELHO, Ligia Marta Coimbra da Costa; HORA, Dayse Martins.
Politicas publicas de Educacdo Integral em jornada ampliada e
trabalho educativo: docéncia questionada ou precarizagdo do
trabalho docente? In: COELHO, Ligia Marta Coimbra da Costa
(org.). Educacdo Integral: historia, politica e praticas. Rio de
Janeiro: Roviellle, p. 216 -236, 2013

COELHO, L. M. C. C. et al. Concec¢des de educacao integral em
propostas de amplia¢do do tempo escolar. Instrumento: Estudos e
Pesquisa, 16 (1), 47-58, 2014.

COELHO, L. M. C. C. et al. Politicas publicas municipais de
educacdo integral e(m) tempo ampliado: quando a escola faz a
diferenca. Ensaio: Avaliagdo, Politicas Publicas e Educagao,
22(83), 355-378, 2014,

COELHO, L. M. C.; Mauricio, L. V. Sobre Tempo e
Conhecimentos praticados na Escola de Tempo Integral. Educacéo
& Realidade, Porto Alegre, 41(4), 1095-1112, 2016.

D1, D2, T1, T2, D4, D5,
D6, D7, T3, D9, D10,
D11, D12, D14, D15

Fonte: A autora, 2025.

Observou-se, segundo o levantamento de teses e dissertagdes dos anos de 2018 e 2024,

que as tematicas das dissertacdes eram direcionadas para a implementacédo e analise da politica

publica de Educacéo Integral em Tempo Integral, considerando os programas Mais Educacédo

e Novo Mais Educacdo, também praticas pedagdgicas e a organizagdo curricular em Tempo

Integral foram temaéticas das teses/dissertagdes levantadas nesse estado do conhecimento, com

dados sintetizados no quadro, a seguir:

Quadro 7 — Analise das tematicas, procedimentos metodolégicos e abordagem da pesquisa nas

teses e dissertacdes

Tematicas

Totais
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D1, D2, D3, D8, D12, T2, D6, D7,

Implementagdo da educagdo em tempo integral D11, D13 10
Eoliticas publicas que fundamentam a educagdo em tempo | D4, D9, D15 03
integral

Prética pedagogicas D10, T1, D14 03
Curriculo D5, T3 02

Procedimentos utilizados para construcao de dados
Entrevistas e questionarios, Analise documental 16
Anélise documental 02
Abordagem

Qualitativa 12
Qualitativa- Quantitativa 06

Fonte: A autora, 2025.

Nos resultados de parte das dissertacOes, os autores indicaram elementos na dire¢éo de
superar os desafios que a educacdo em tempo integral traz na sua implementacéo, entre eles:
ajustes na infraestrutura da escola, ampliagdo efetivacao de politicas permanentes de educacgéo
em tempo integral, valorizacdo do trabalho docente, organizacdo pedagdgica, reorganizacédo
dos tempos e espagos, compreensdo atrelada as condigdes de trabalho, & funcdo docente e a
funcdo da escola de tempo integral.

Assim como outros autores que se dedicam ao estudo da tematica, Cavaliere (2007)
apresenta diferentes perspectivas para a educacdo em tempo integral na educacéo brasileira. De
acordo com a autora, aampliagdo do tempo diario na escola pode apresentar diferentes objetivos
e interesses, dentre eles: maior/melhor rendimento, em funcdo da maior exposi¢do dos alunos
as atividades escolares; atendimento as necessidades da vida urbana contemporanea; e aquela
que exige uma compreensdo da mudanca do proprio papel da escola na sociedade. Segundo a

autora:

E preciso considerar ainda que, em cada circunstancia histérica ou local, o tempo de
escola é sempre fungdo de diferentes interesses e forgas que sobre ele atuam. Essas
forcas tém as mais diversas naturezas e origens, tais como o tipo de cultura familiar
predominante, o tipo de visdo acerca da formacéo geral da crianga e do adolescente,
o tipo de associagdo entre educacédo escolar e politicas publicas de assisténcia social
ou de preparacéo para o trabalho (Cavaliere, 2007, p. 1018).

A leitura das dissertacdes apontou que o conceito de educacéo integral ndo pode ser
limitado a educacéo escolar. Educacéo integral constitui um processo ininterrupto ao longo da

vida, pois é possivel ao sujeito aprender em muitos e diferentes espacos publicos ou privados,

institucionalizados ou ndo, sendo a escola mais um deles, diante disso percebe-se que a
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educacdo integral se apresenta cada vez mais nos debates sobre as politicas publicas

educacionais, 0 que ocasiona a reflexdo da sua efetiva implementacédo nas escolas.

Nesse contexto, uma educacdo integral abrange amplamente conhecimentos e saberes

que contribuem para a formacdo plena do ser humano. Essa formagéo nédo se restringe apenas

ao ambiente escolar, mas € tambeém moldada pela interagdo com a sociedade e pela experiéncia

individual. Ao considerarmos a escola como um espaco formal e intencional de aprendizado,

enfatizamos a importancia de um trabalho educativo critico e comprometido. Sob essa

perspectiva, a extensao da jornada escolar para o tempo integral surge como uma oportunidade

adicional na busca por uma educacao capaz de preparar 0s alunos para os desafios do mundo

contemporaneo.

4.1.2 Levantamento de artigos no Portal Scielo

No levantamento de artigos em periodicos realizado no Portal Scielo, foram localizados

52 artigos, dos quais foram selecionados 11 que se aproximam da tematica (Quadro 8).

Quadro 8 — Artigos selecionados no Portal Scielo

CA.

Al

A2.

A3.

Ad.

AS.

AG.

AT.

A8.

AQ.

Al0.

TITULO

Ritmos curriculares: caracteristicas e
potencialidades das escolas de tempo integral
do municipio de Santa Maria/RS

Ensino em tempo integral e segmentacdo da
oferta: andlise dos programas ETI e PEI na
rede publica estadual de S&o Paulo

Escola de tempo integral versus formagao
humana integral: experiéncias de uma escola
do municipio de Campinas, Sao Paulo

Anisio Teixeira: dilemas educacionais e
politicos do seu e do nosso tempo

Educacdo integral, Escola de tempo integral:
um didlogo sobre os tempos

Educacao integral, institucionalizacdo do
tempo livre: outras légicas educacionais no
contexto luso-brasileiro

As redes da educagdo integral no distrito
federal sob o prisma da gestdo escolar

Dever de casa e relagdo com as familias na
escola de tempo integral

Politicas de educagdo integral em tempo
integral a luz da analise do ciclo da politica
publica

Tempo integral: tensdes entre os tempos da
escola e os tempos do corpo

AUTORES (ano)

BAPTISTELLA, E; SARTURI,
RS. (2023)

GIROTTO, ED; FURLAN, I;
OLIVEIRA, JIVP. (2022)

MESSA, ECP;

BAIOCCHI, JCCB;

NUNES, RH;

FERNANDES, SC. (2019)
MENDONCA, AW (in
memoriam); MOLL, J; XAVIER,
L. (2019)

ROVERONI, M; MOMMA, AM;

GUIMARAES, BC. (2019)
RODRIGUES, JP
GONGCALVES, JL; GARCIA,
VA GONCALVES, D. (2019)

SOUSA, IF; GUIMARAES-
IOSIF, RM; ZARDO, SP. (2018)

RESENDE, TF; CANAAN, MG;

REIS, LS; OLIVEIRA, RA;
SOUZA, TCS. (2018)

PARENTE, CMD. (2017)

SOUZA, MCRS. (2018)

REFERENCIA

Pré-impressdes SCiELO .
https://doi.org/10.1590/SciEL
OPreprints.5659

Revista Brasileira de
Educacdo, v. 27, p. €270078,
2022.

Cadernos CEDES, v. 39, p.
193-208, 2019.

Cadernos Cedes, v. 39, p.
251-268, 2019.

Cadernos CEDES, v. 39, p.
223-236, 2019.

Cadernos CEDES, v. 39, p.
145-160, 2019.

Ensaio: Avaliacdo e Politicas
Publicas em Educagdo, v. 26,
p. 397-417, 2018.

Educacdo & Realidade, v. 43,
p. 435-456, 2018.
Educacéo & realidade, v. 43,
p. 415-434, 2017.

Educar em Revista, v. 34, p.
159-175, 2018.
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Revista Brasileira de
Educagdo, v. 23, p. €230066,
2018.

Caracteristicas da escola em tempo integral na ~ KAMSKI, 1;

AlL Alemanha: um olhar analitico SCHMITZ, H. (2018)

Legenda: C.A. — Cddigo Alfanumérico e A — Artigos. Fonte: A autora, 2025.
A analise dos artigos em relacdo as tematicas apontou que a maioria se concentrou em

Educacdo Integral e/ou Escola de Tempo Integral (7), seguido por Politicas Puablicas
Educacionais (2) (Quadro 9). Em relacéo & abordagem, a maioria (6) foi qualitativa. Os autores
mais referenciados nos artigos foram: Ana Maria Cavaliere (4), seguido por Anisio Teixeira
(3), Jagueline Moll (3) e Miguel Arroyo (3), o que sublinha a influéncia de suas obras no campo

da educacdo integral e do tempo integral no Brasil (Quadro 9).

Quadro 9 — Anélise das tematicas, abordagem e autores mais referenciados nos artigos

- No.
Tematicas .
Artigos
Educacdo Integral e/ou Escola de Tempo Integral 7
Politicas Publicas Educacionais 2

. . - Autores mais referenciados
Tempo Escolar e sua relagdo com a qualidade da educacédo 1

Relagio entre escola e familias no contexto de tempo| Ana Maria Cavaliere 4

integral Anisio Teixeira 3
Abordagem Jaqueline Moll 3

Quialitativa

Quantitativa Miguel Arroyo 3

Quialitativa e Quantitativa 1 Paulo Freire 2

A andlise de dissertacdes e artigos sobre a educa¢do em tempo integral no Brasil aponta
para um campo de pesquisa dindmico, preocupado tanto com a pratica como com seus
fundamentos teoricos. A centralidade das politicas publicas e a busca por compreender o
conceito de educacdo integral em sua complexidade, para além da simples extensdo do tempo
na escola, sdo elementos chave que emergem deste levantamento. Nesse sentido, a ampliacéo
da jornada escolar para o tempo integral é vista como uma oportunidade para uma formacao
integral dos alunos, preparando-os para os desafios contemporaneos. No entanto, ainda ha
desafios na articulacdo entre o curriculo escolar e os principios da educacdo integral.

De acordo com Goodson (1995, p. 9), a histéria do curriculo nos ajuda “a ver o
conhecimento escolar como um artefato social e histdrico sujeito a mudangas e flutuacdes, e
ndo como uma realidade fixa e atemporal”. Considerando que a educacao em tempo integral
vem sendo implementada aos poucos nas escolas publicas brasileiras, um modo de ressignificar
tempos e espacos, oportunizando experiéncias significativas de aprendizagem, é estabelecer

conexao com um curriculo pautado nos principios da educacdo integral.
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Neste sentido, a escola e os professores necessitam instigar a criticidade, o pensamento
reflexivo, o dialogo e a curiosidade em suas praticas pedagogicas, reconhecendo que eles tém
uma funcdo ativa e partilhada na concepc¢éo e gestdo do curriculo, por meio de importantes e
necessarios dispositivos pedagogicos, tais como, o projeto curricular, o planejamento, enfim,
componentes com substanciais desdobramentos em termos curriculares.

Além dos desafios que tornam o sujeito autbnomo e ético nas suas ac¢des, o curriculo,
por ser amplo, deve vir ao encontro das proposi¢fes de uma educacdo integral em Tempo
Integral, perspectivada por uma visdo sécio-historica critica e emancipadora, cuja ideia de
qualidade se prende ao acesso aos conhecimentos relevantes, as mdaltiplas dimenses

formativas, além de compaginar-se com os direitos da crianca e do seu bem-estar na escola.

4.2 Anélise de Documentos Curriculares

Nesta subsecdo realizou-se a andlise dos documentos institucionais, incluindo o
Catdlogo FAETEC 2013, o Regimento Escolar/2020, a Proposta Curricular e a Matriz
Curricular. A abordagem enfatizou aspectos legais, direitos de aprendizagem, concepcdes de
planejamento e curriculo, buscando evidenciar os principais desafios enfrentados na

organizacdo curricular das escolas de tempo integral orientadas pela educacao integral.

4.2.1 Proposta Curricular: “Ensino Fundamental Integral Aplicado a Iniciacio Profissional”

Foi realizada a leitura da proposta curricular para o segundo segmento do ensino
fundamental em horério integral da Rede FAETEC, e observou-se que foi elaborada em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, no tocante a
previsdo da ampliacdo progressiva da jornada escolar do ensino fundamental para o regime de
tempo integral (Art. 34). “A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola”.

A proposta curricular pontua ainda, a Lei n°® 13.005 de 25 junho de 2014, que instituiu
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), retoma e valoriza a Educacdo Integral, como
possibilidade de formac&o integral da pessoa. Ressalte-se, contudo, que o PNE avanca para
além do texto da LDB, ao apresentar a educacao em tempo integral como objetivo do Ensino

Fundamental. Além disso, o PNE apresenta como meta, a ampliacdo progressiva da jornada
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escolar para um periodo de, pelo menos, 7 horas diarias, alem de promover a participacdo das
comunidades na gestao das escolas, incentivando a instituicdo de Conselhos Escolares.

Nesse sentido, observa-se que a proposta curricular intitulada “Ensino Fundamental
Integral Aplicado a Iniciagdo Profissional” busca atender os aspectos legais e objetivando
garantir de forma efetiva a diminuicdo da evasdo, da repeténcia, e da distor¢do idade/série;
tornando a escola um ambiente agradavel, de formacao critica e criativa e, facilitadora da
aprendizagem, também garantindo os direitos fundamentais de cidadania, o projeto é
estruturado de acordo com as disposicOes legais em vigor no pais.

O documento enfatiza os direitos de aprendizagem como uma maneira de expandir 0
direito a educacdo e assegurar a democratizacdo do acesso ao conhecimento. No entanto,
também € ressaltado que o professor precisa ir além das diretrizes do documento para promover

0 desenvolvimento integral do aluno em todos os aspectos:

O planejamento didatico, neste projeto, deve se fazer segundo a légica da
aprendizagem, e ndo de acordo com a légica das nogdes que compdem a estrutura da
disciplina ja constituida. Para que tal acdo seja efetivada de fato o planejamento
didatico devera ser constantemente repensado nas reunides pedagdgicas que as
unidades ja promovem quinzenalmente entre seus professores, privilegiando neste
caso especifico o caréter interdisciplinar do ensino e a transversalidade do
conhecimento. A ldgica de curriculo que se prop8e para a especificidade do Projeto
Escola de Tempo Integral parte da ideia de um curriculo em processo. (Rio de Janeiro,
2019a, p.11)

Nessa construgdo légica é fundamental considerarmos que:

[...] Cada forma nova de se ensinar, cada conteido trabalhado, cada experiéncia
particular s6 pode ser entendida junto ao conjunto de circunstancias que a torna
possivel, o que envolve a historia de vida dos sujeitos em interagdo, sua formagao e a
realidade local especifica, com as experiéncias e saberes anteriores de todos, entre
outros elementos da vida cotidiana [...]. (Oliveira e Grinspun, 2012, p. 95).

As autoras ressaltam a complexidade e a singularidade dos processos de ensino e
aprendizagem, destacando que estes ndo ocorrem de forma isolada, mas estdo imersos em um
contexto sociocultural e histérico especifico. O curriculo é multifacetado, sendo importante a
sua andlise considerando: o planejamento, a avaliacdo, a pratica pedagdgica e as condicdes
externas que co-determinam a sua efetivacao.

Ressaltamos as concepcbes de planejamento e curriculo previsto para Ensino
Fundamental, com base no Regimento Escolar (2020):

Art. 133. Os planejamentos, realizados em conjunto com a Supervisdo Educacional
de cada UE, deverdo incluir as competéncias, as habilidades, os conteldos, as
estratégias de ensino e as referéncias, considerando a indissociabilidade entre
trabalho-ciéncia-cultura, a interdisciplinaridade e a contextualizacéo, obedecendo as
diretrizes fixadas pela Diretoria Pedagdgica a qual a UE esta vinculada e a legislagao
em vigor. (Rio de Janeiro, 2019b, p.41 e 42)
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Na escola de tempo integral é importante definir a visdo de educacédo integral e dos
objetivos formativos almejados com uma jornada continua, conforme indicado pelos
dispositivos legais. Além disso, entende-se que as atividades educacionais nao precisam se
limitar ao ambiente escolar, podendo se expandir para outros espagos no bairro, na comunidade
e na cidade. Essas atividades devem estar sintonizadas com a proposta pedagdgica da escola,
com seu planejamento e 0s objetivos educacionais que busca alcancar. A escola assume, assim,
um papel central formador e articulador na construcdo de um projeto educacional amplo e

compartilhado por uma coletividade.

4.2.2 Matriz Curricular

A matriz curricular para o ensino fundamental (Anexo A), é composta por competéncias
e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular, com 5490 horas/aulas, organizada
pelas seguintes areas de conhecimento: Linguagens, Matematicas, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas; Parte Diversificada, 1440 horas/aulas, com 0s seguintes componentes
curriculares: Informacdo e Comunicacdo; Ambiente Salde e Seguranca; Recursos Naturais;
Producdo Cultural e Turismo; Gestdo e Negdcios; Controle e Processos Industriais, e ainda
Atividades Complementares, 2070 horas/aulas composta por Estudo Monitorado e Oficinas,
totalizando 9000 horas/aulas distribuidas em quatro, do 6° ao 9° anos, em horas/aulas de 45
minutos. Para tanto, a estrutura curricular do Ensino Fundamental nos anos finais visa atender
a Base Nacional Comum Curricular com os componentes curriculares obrigatorios e contempla
as areas de conhecimento de Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéo Fisica e Lingua
Estrangeira Moderna), Matemaética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Histdria,
Geografia) e Ensino Religioso.

Na parte diversificada visa-se desenvolver competéncias e habilidades que permitam aos
estudantes compreender as dinamicas do mundo do trabalho, estimulando a reflexdo sobre
diferentes areas de atuacdo e profissdes, formas de organizacdo e valores éticos, visando
prepara-los para escolhas conscientes em sua trajetoria educacional e futura inser¢do no
mercado de trabalho, com os componentes curriculares: Informacdo e Comunicacao; Producao
Cultural e Turismo; Controle e Processos Industriais; Ambiente, Salude e Seguranca; Gestao e
Negadcios; Recursos Naturais, com objetivo de oferecer aos estudantes uma visdo inicial sobre
o mundo do trabalho, estimulando o pensamento critico e o autodesenvolvimento.

Nesses termos, em um curriculo que se propde integrado, ndo pode haver uma dicotomia

entre as concepcoes educacionais de formagéo para a cidadania, o desenvolvimento intelectual
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e a preparacdo para o trabalho técnico e profissional. Essas dimens@es devem estar interligadas,
promovendo uma educacdo completa e coerente com o0s principios de integracdo e

complementaridade. Contréaria a essa dicotomia, Ramos (2005) afirma que:

No curriculo que integra formacdo geral, técnica e politica, o estatuto de conhecimento
geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como — leis gerais que
explicam fendmenos. Um conceito especifico, por sua vez, configura-se pela
apropriacdo de um conceito geral com finalidades restritas a objetos, problemas ou
situacOes de interesse produtivo. Em razdo disso, no curriculo integrado nenhum
conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos de producdo; nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente da ciéncia basica (Ramos, 2005, p.120).

Uma proposta assim definida precisa de um curriculo que permita ao aluno estabelecer
relacdes efetivas entre a educacéo cientifica que ele aprende na escola e a realidade que ele vive
fora dela. Nesse sentido, o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem de forma que os conhecimentos sejam compreendidos em
perspectiva de totalidade, e considerando os componentes curriculares escolares de forma
relacional e historica.

Art. 134. O Ensino Fundamental devera ter um curriculo comum a todas as unidades
da rede tendo como norteadores de suas agdes pedagdgicas. A Parte Diversificada de
Iniciagdo ao mundo do trabalho é construgéo coletiva da escola, deve ser encaminhado
e analisado pela Diretoria a qual a Unidade de Ensino esta vinculada. [..]

I — os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

I — os principios dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem comum;

Il — os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de
manifestacBes artisticas e culturais e

IV —a indissociabilidade entre trabalho-ciéncia-cultura e a interdisciplinaridade. (Rio
de Janeiro, 2019b, p.42)

Com esse direcionamento, o curriculo proposto é uma possibilidade de mudanca
pedagogica, visto que abandona a perspectiva estreita de formagdo para o mercado de trabalho,
para assumir a formacéo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender
no mundo.

Com relacdo as atividades complementares, a matriz curricular é constituida por dois
componentes: Estudos Monitorados, em que deverdo ser desenvolvidas: atividades de gest&o,
organizagdo e planejamento de estudo dos alunos; atividades de pesquisa e realizacdo de
trabalhos em grupo; propiciar atividades de reforco, se necessario, realizada no cotidiano da
escola por um docente, que busca agregar novos conhecimentos, de carater pratico e modelar,
com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos; organizar o tempo do estudo de acordo
as demandas dos mesmos; formar habitos de estudo individual. O outro componente sao

Oficinas, que poderdo ser na area de linguagem e matematica, na area artistica, esportiva e
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motora e na area de formacéo pessoal e social, e na iniciacdo profissional. A escola organiza a
oferta de oficinas com base no interesse e nas necessidades dos educandos, considerando
também as caracteristicas locais, a disponibilidade de materiais e a presenca de profissionais
capacitados para ministrar as atividades. As turmas, em muitos casos, apresentam um ndmero
reduzido de alunos, o que permite um atendimento mais direcionado. Isso foi evidenciado na
analise dos horarios escolares para o ano de 2024, na qual foi possivel observar que algumas
turmas foram divididas nos periodos em que as oficinas eram realizadas, favorecendo uma

dindmica mais eficiente no desenvolvimento das habilidades propostas (Quadro 10).

Quadro 10 - Oficinas ministradas no ano letivo de 2024

ESCOLA A | letramento cientifico, problemas e desafios, corpo em movimento, origami,
producdo textual, informatica, arte com espanhol, educacdo ambiental,
cartografia, raciocinio logico, astronomia, musicalizacdo, tratamento da
agua.

ESCOLA B | manutengdo de computadores; inglés no dia a dia; inglés com arte; inovagédo
da tecnologia na informacdo; estratégias antirracista; artes visuais; foto e
video; sélidos matematicos; novas tecnologias educacionais; autonomia e
lideranca; leituras criativas; experimentos cientificos; inglés na pratica;
construcdo de materiais didaticos; l6gica na matematica;

ESCOLA C | arte/mandala; arte/talentos; artes visuais; capoeira; danca; espanhol; yoga;
jogos; taekwondo; percussédo; xadrez.

Fonte: FAETEC, 2025.

De acordo com a proposta curricular ‘Ensino Fundamental Integral Aplicado & Iniciacéo

Profissional:

[...]sera desenvolvido o Curriculo Basico do Ensino Fundamental, compreendendo os
componentes curriculares da Base Nacional Comum e outras atividades que ampliardo
as possibilidades de aprendizagem dos alunos, mantendo um didlogo permanente com
0 do Curriculo Bésico, com énfase no letramento, matematica e experiéncias
artisticas, socioculturais e esportivas, visando estabelecer a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos conteidos, objetivando a aquisigao concreta de significados para
uma compreensao mais ampla da realidade (Rio de Janeiro, 2019a, p. 09)

Assim, evidencia-se que temas como trabalho, arte, esporte, lazer, sexualidade, meio
ambiente e saude serdo integrados e dinamizados por meio de projetos que promovem a
interconexdo de conhecimentos. Esses projetos buscam atender as demandas e interesses dos
alunos, fomentando um aprendizado relevante e alinhado as suas necessidades. Nesse contexto,
adota-se uma metodologia participativa, que valoriza a vivéncia pratica comunitaria e se orienta
pela resolucdo de questdes que emergem da realidade cotidiana, motivando os estudantes,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais envolvente e significativo. A

interdisciplinaridade constitui um eixo central dessa proposta, permitindo que os conteidos
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curriculares sejam trabalhados de forma integrada. Dessa forma, contribuindo para que a
aprendizagem contemple dimensdes cognitivas, afetivas, emocionais, sociais e culturais,
promovendo o desenvolvimento pleno do aluno. Rompe-se com a ideia de linearidade do
desenvolvimento e entende-se que ele acontece em espiral, em um processo continuo de
aprendizagem.

Ressalta-se que as atividades complementares sdo avaliadas qualitativamente por meio

dos conceitos como:

Participacdo Parcial, que significa que o aluno se comprometeu pouco nas atividades
desenvolvidas ao longo da etapa; Participagdo Satisfatoria, que ele se comprometeu
em parte nas atividades desenvolvidas ao longo da etapa; Participacdo Total,
comprometeu-se de forma produtiva nas atividades desenvolvidas ao longo da Etapa.
(Rio de Janeiro, 2022, p.19)

A andlise dos documentos revelou que, embora haja um esforco para atender as
diretrizes legais e garantir os direitos de aprendizagem, persistem fragilidades significativas na
articulacdo entre planejamento pedagdgico e a proposta de um curriculo integrado e
contextualizado. Esses documentos, apesar de apresentarem diretrizes gerais para a organizacao
curricular, demonstram uma auséncia de discussdes mais aprofundadas sobre estratégias que

promovam a integragéao.

No contexto das escolas de tempo integral, voltadas para a formacéo integral e insercéo
social dos alunos, os desafios apontados incluem a dificuldade em superar a fragmentacao
disciplinar e em alinhar o curriculo as demandas especificas de uma formacao que privilegie a
autonomia, o protagonismo e a diversidade, “a existéncia de uma multiplicidade de atividades
em distintas formas de expressdo humana — mdsica, danga, animacdo cultural, esportes,
biblioteca — deveriam interagir, em agdes previamente planejadas com objetivos definidos para
o trabalho interdisciplinar” (Coelho, 2013, p.181). Logo, a auséncia de praticas pedagdgicas
efetivas para integrar as diferentes areas do conhecimento e fomentar aprendizagens
significativas compromete 0 objetivo de proporcionar uma educagdo de qualidade no tempo
ampliado.

Contudo, conforme aponta Coelho (2013), o texto escrito nem sempre reflete a
realidade. O simples fato de as unidades de ensino oferecerem atividades variadas nao assegura

a efetiva diversificacdo curricular®. Este processo esta ligado a dindmica interna entre contetido

3 Diversificar o curriculo esta diretamente relacionado a pesquisa de novas formas de proporcionar a
aprendizagem, para as diversas areas do conhecimento: a Matematica, a Lingua Portuguesa, as Ciéncias Naturais,
os Estudos Sociais, bem como a Educacéo Artistica, Educacdo Sexual, a Saide, 0 Meio Ambiente, os Esportes em
geral. (Coelho, 2013)
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e forma, sendo essencial para a organizacao e selecéo dos contetidos e objetivos em cada campo
dos diferentes conhecimentos escolarizaveis. Portanto, a analise dos documentos institucionais
indicou a necessidade de um dialogo mais amplo e sistematico entre as concepcdes de curriculo
e planejamento, bem como o desenvolvimento de politicas e praticas que promovam uma
organizacéo curricular com a perspectiva da educacao integral.

Importante pontuar que as demandas estruturais afetam diretamente o cotidiano escolar
e o ambiente de aprendizagem, pois “no pais, a crescente expansdo da oferta de vagas na escola
publica ndo foi acompanhada das condigdes necessérias para garantir a qualidade da educacao.
Coexistem, até hoje, problemas como degradacdo do espago fisico[..]” (Brasil, 2009, p. 12). Os
laboratdrios, por exemplo, sdo importantes para o aprendizado pratico, e a falta de manutencéo
desses espacos compromete a realizacdo de atividades experimentais e o desenvolvimento de
competéncias praticas dos alunos. Os espacos de convivéncia sdo fundamentais para a
socializacdo e o descanso dos alunos; quando degradados, prejudicam o ambiente escolar,
impactando negativamente as interacdes interpessoais e a qualidade de vida escolar.

As transformagdes que ocorrem na educagdo vém para contribuir na aprendizagem dos
alunos, refletindo a prética, a acdo, interligando teoria e pratica, pois a educacdo integral
apresenta mudancas em todo o contexto escolar. Para a sua implementacéo necessita-se de uma
infraestrutura adequada e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas diferenciadas, da mesma
forma que o curriculo deve considerar ndo apenas 0s aspectos tedricos, mas também os aspectos
sociais, fisicos e emocionais.

A educacdo integral demanda mais do que compromissos; requer a elaboragdo de um
projeto pedagdgico consistente e a formacao adequada de seus agentes, além de infraestrutura
e recursos para sua implementacdo. Seu éxito dependera tanto dessas condic¢des iniciais como
do que for desenvolvido e construido em cada escola e rede de ensino. Esse processo envolve
a participacao ativa de educadores, estudantes e comunidades, que desempenham um papel
fundamental na ampliacdo dos tempos e espacos de formacdo de criancas, adolescentes e
jovens. O objetivo é garantir que o acesso a educacdo publica seja complementado por
iniciativas que promovam a permanéncia e a aprendizagem significativa (BRASIL, 2009).

Na proposta da Educacédo Integral, com a ampliacdo da jornada escolar, é necessario
ressignificar os tempos e espacos da organizacdo escolar. Essa reestruturacdo deve ser
cuidadosamente planejada, considerando que o tempo e 0 espaco escolar ndo sdo neutros, mas

sim elementos que influenciam a dindmica educacional.

4.3 Concepcoes Docentes sobre Curriculo e Educacéo Integral
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Nesta secdo tratou-se da analise dos depoimentos de professores e pedagogos sobre

curriculo, educacao integral, integracdo, e outros temas. Inicialmente foi elaborado o perfil dos

professores que participaram desta pesquisa, com dados sobre sua formagdo, cargo e tempo de

atuacdo na educacdo. Em seguida foram analisadas suas concepcbes sobre curriculo na

perspectiva da formacdo integral dos alunos, educacdo em tempo integral e educacao integral.

4.3.1. Perfil e Formacdo Profissional

Foi realizado o levantamento do perfil dos professores e pedagogos entrevistados sobre

sua formacdo académica, o tempo de trabalho na educacéo, a disciplina de atuacdo, e tempo em

que atuava nessa Unidade de Ensino. Aos participantes que tinham cargo/funcéo na Diretoria,

foram atribuidos codigos com a letra P e nimeros ardbicos variando de 1 a 5; aos profissionais

que atuavam nas escolas, codigos com as letras PA, PB e PC, para distin¢éo das trés escolas,

seguidas de numeros arabicos variando de 1 a 5 (Quadro 11).

Quadro 11 - Perfil dos professores e pedagogos participantes da pesquisa

Pedagogia

- < Cargo/ Tempo Tempo atuacédo
Participantes Area de formacao x . atuacgao . ;
Funcao na Diretora na Diretoria
no cargo
Pedagogia Supervisdo
P1 Especialista Ensino Profissionalizante Educacional 33 18
Diretora Geral
Letras / Especialista em
P2 Al\(jlr:SItr:’ :is(;:)a(éa:jougsggcl)ar Inspecéo Escolar 20 13
Doutorado Educacgéo
Pedagogia Superviséo
P3 Mestrado Educagéo Educacional 13 13
Doutorado Educagéo
Pedagogia Orientacéo
P4 Mestrado Educacdo Educacional 18 03
Turismo Docente/Turismo
P5 Mestrado em Ciéncia da Coordenagdo 21 04
Sustentabilidade Pedagdgica
ESCOLA A
Participantes Area de formagéo Cargo Tempo atuacéo Tempo
Docente / disciplina no magistério Atuacdo na
Escola A
Arte e MUsica
Psicologia
PAl Mestrado em Educacio Docente/Arte 21 10
Musical
PA2 Matematica Docente/Matematica 16 13
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Mestrado Educacdo
PA3 MestFr):gggEO(?L:iagéo Supervisdo Educacional 20 11
PA4 Ciéncias Docente/Ciéncias 24 02
ESCOLAB
Participantes Area de formagéo Cargo / Tempo Atuacédo Tempo
Docente disciplina no magistério Atuacdo na
Escola B
PB1 _Pedagogia _ Educagz?}o Especigl_ 18 13
Psicopedagogia Coordenacdo Pedagdgica
PB2 Matemética Docente/Matemdtica 26 03
PB3 ngua Portugu§sa Docente/Lingua Portuguesa 20 20
Lingua Alema
PB4 Pedagogia Supervisdo Educacional 25 23
PB5 Biologia Docente/Biologia 05 02
ESCOLAC
Participantes Area de formagéo Cargo/ Tempo Atuacdo Tempo
Docente disciplina no magistério Atuacdo na
Escola C
PC1 Pedagogia Supervisdo Educacional 22 10
PC2 _Pedagogla . Supervisdo Educacional 32 22
Psicopedagogia
PC3 Pedagogia Supervisdo Educacional 30 13
PC4 L|Cgua Portuguesa Docente/Lingua Portuguesa 11 01
ingua Inglesa
PC5 Mate[natlp a Docente/Matemética 20 02
Educacdo Fisica

Fonte: A autora, 2025.

Constituiram o universo desta pesquisa 19 (dezenove) professores/pedagogos que

atuavam na Diretoria de Desenvolvimento da Educacdo Basica e Técnica/DDE e em trés
escolas que ofertam os anos finais do Ensino Fundamental, em horério integral, na FAETEC.
Vale ressaltar que todos os professores possuiam graduacdo em nivel superior, 10 (dez) com
Pds-Graduagdo em areas especificas, e 3 (trés) com duas graduagdes em areas distintas. Na
Rede FAETEC hé Plano de Cargos, Carreiras e Salérios para a Educagdo desde 1997, que foi
atualizado em 2014, o que incentiva os professores na busca pela formacéo.

A andlise do segmento de atuacdo dos profissionais participantes indicou: 01(um) na
Direcdo Geral; 06 (seis) na Supervisdo Educacional; 01 (um) na Inspecdo Escolar; 01 (um) na
Orientacdo Educacional; 02 (dois) na Coordenacdo Pedagdgica; e 08 (oito) na docéncia.
Observa-se que os processos de transformacdo do curriculo se dao pela atuacdo de diferentes
atores, pelas decisdes tomadas num espaco-tempo determinado, onde ndo se pode perder de
vista que "os elementos essenciais do curriculo envolvem questdes de poder, pessoas,
procedimentos e participacdo” (Machado; Gongalves, 1999, p. 66) A partir dessa perspectiva,
buscou-se compreender diferentes visdes sobre o curriculo, considerando a diversidade de

atuacdo dos profissionais entrevistados.
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Para analisar o tempo de atuacdo desses profissionais, considerou-se que o
desenvolvimento profissional docente consiste em um processo que nao € linear nem igual para
todos os professores. Recorreu-se a Huberman (2000) com a ideia de ciclos de desenvolvimento
profissional, destacando que os professores possuem demandas e necessidades distintas em
cada etapa de sua carreira, nesse sentido a analise indicou que 1 (um) professor esté na fase de
estabilizacdo, 14 (quatorze) estdo na fase de diversificacdo e 4 (quatro) professores estdo na
fase da serenidade.

Também se investigou o tempo de atuagdo dos profissionais na Diretoria/Escola,
considerando o fato de a Rede FAETEC ter passado por um processo de reestruturacdo das
Matrizes Curriculares e atualizacdo do Regimento Escolar entre os anos de 2019 e 2022. Nessa
pesquisa participaram 07 (sete) profissionais que possuiam no ano de 2024 menos de 05 (cinco)
anos de atuagédo na Diretoria/Escola da Rede FAETEC, enquanto 12 (doze) profissionais tinham
mais de 05 (cinco) anos de experiéncia na instituicdo. Esses periodos de atuacao sao relevantes

para compreender o impacto das mudancas curriculares na pratica educativa.

4.3.2. Concepcoes de Professores e Pedagogos sobre Curriculo na Perspectiva da Formacdo

Integral

Foram analisadas as concepcdes de pedagogos e professores a partir dos dados
produzidos nas entrevistas, articulando-as aos documentos analisados: Proposta Pedagogica e
Regimento Escolar. Buscou-se identificar alinhamentos ou incongruéncias, considerando que a
visdo de curriculo para uma escola de tempo integral deve estar embasada em orientacGes bem
definidas sobre um projeto formativo. Esse projeto deve permitir que a organizagéo curricular
seja sustentada por uma revisdo nao apenas dos conteudos (que envolve a selecdo e producao
dos conhecimentos), mas também das formas (metodologias e estratégias adotadas) em relacao
as condicdes concretas em que 0 processo se desenvolve. Partiu-se de questdes como: O que se
entende sobre educacdo integral/educacao de tempo integral? Como se entende o curriculo para
formacdo integral? Quais sdo os obstaculos e desafios para implementagdo de um curriculo para
formacdo integral do aluno?

Um curriculo nesta perspectiva faz-se na reflexdo sobre o que € necessario para que a
escola responda aos horizontes da formacéo integral, conforme adverte Moll:

Alargar a fun¢do da escola, da docéncia e dos curriculos para dar conta de um projeto

de Educacéo Integral em Tempo Integral que articule o direito ao conhecimento, as
ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos valores, ao universo simbolico,
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ao corpo e suas linguagens, expressdes, ritmos, vivéncias, emocdes, memdrias e
identidades diversas (MOLL, 2012, p. 44).

O fazer curricular do professor, entendido como um ato envolvido e comprometido,

requer uma base tedrico-pratica. No desenvolvimento do curriculo, “processo de transformar o

curriculo enunciado em curriculo em acdo” (Roldao, 2013, p. 134), o professor o papel de

mediador, promovendo processos de interpretacdo, criagdo e contextualiza¢éo que influenciam
as decis0es e a gestdo do curriculo.

Um curriculo de uma matriz em que 0s componentes estejam integrados, que as

atividades complementares estejam integradas com esses componentes da BNCC.

N&o tem que ser uma coisa fragmentada, tem que haver uma conversa entre oS

componentes curriculares. Questdo da interdisciplinaridade, eu vejo que ndao é uma

questéo facil de ser trabalhada, apesar de ser muito falado sobre isso. [...] Incluséo, a

questdo da afetividade, do acolhimento. Tanto com o aluno quanto com as familias.
Isso tudo dentro de um curriculo (PB4).

Curriculo, na perspectiva de educagdo integral, ele visa, efetivamente, preparar o
cidaddo. E a pessoa consciente dos seus direitos, dos seus deveres, perante a
sociedade. Entdo, o curriculo que tenha como educacdo integral no seu escopo, ela vai
trabalhar essas questdes no individuo (P2).

Precisa de um objetivo, vocé precisa integrar os alunos numa perspectiva de agéo, de
desejo, de proposta mesmo, de busca, de conhecimento, de mudan¢a comportamental,
de aprimoramento de um determinado tema (PC1).

Curriculo de formacédo politica. Nao digo formagdo politica no sentido de partido
politico, mas politica como a pessoa entender como ser atuante na sociedade (PAL).

Tendo em vista as respostas dos professores/pedagogos a perspectiva de um curriculo
voltado a educacdo integral deve: enfatizar a formacéao de cidad&os conscientes de seus direitos
e deveres, estimular o envolvimento ativo dos alunos; integrar os estudantes em acoes
significativas e transformadoras; incluir uma formacéo politica. Esses discursos revelam uma
preocupacdo em alinhar as atividades complementares com a Base Nacional Comum
Curricular, mas também destacam os desafios praticos da sua implementacdo, como a
interdisciplinaridade e o engajamento efetivo de todos os envolvidos. A convergéncia de temas
como afetividade, acolhimento e formacéo cidada, que valoriza o desenvolvimento integral dos
estudantes em suas dimensdes cognitiva, emocional e social.

Por outro lado, essas metas ambiciosas exigem planejamento integrado, formacéo
continuada de professores e estratégias que transformem a teoria em prética, garantindo que o
curriculo seja realmente significativo para a realidade dos estudantes e da comunidade escolar.
E fundamental compreender que, nesse contexto, os professores/pedagogos constroem

curriculos dentro de um espago-tempo especifico na escola. Dessa forma, a producao curricular
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ndo ocorre de forma isolada, mas esta intrinsecamente conectada a referéncias epistemologicas,
politicas e filoséficas que permeiam o0s aspectos institucionais, organizacionais e pedagogicos

da cultura escolar.

4.3.3 Relacdo Curriculo e Formacio Integral

Os professores e pedagogos, quando indagados sobre a concepcao de curriculo escolar
na perspectiva da formacdo integral, definem curriculo suscitando elementos comuns, mas
também modos diferentes de compreenséo:

Eu acho que o curriculo, ainda esta fechado muito em disciplina. Acho que a gente
teria que trabalhar de forma, ndo sei, talvez através de projetos, onde as disciplinas
pudessem ser mais integradas, onde a gente tivesse um tempo maior de fazer o
planejamento junto, tivesse realmente um tempo de planejamento que n6s ndo temos

aqui, tempo de planejamento dentro da mesma area ou com todos os professores. Acho
que basicamente isso deveria acontecer e ndo acontece (PA4).

A logica disciplinar, como destacado por PA4, “na qual fomos formados e moldados,
somada a outras condigdes do nosso ambiente de trabalho, como a carga horéria exaustiva, a
auséncia de formacao continuada e a falta de tempo e espago para discussdes no planejamento”,
levando em conta subjetividades que envolvem nossas identidades profissionais, afetando as
mediacdes e as relacBes de trabalho, que poderiam corresponder a um que-fazer educativo
dialogico e dialeticamente (Freire, 1992). No entanto, essas dificuldades prejudicam as
possibilidades de construir um conhecimento formativo, capaz de perceber o mundo de forma
relacional e historica, tanto dentro como fora da escola.

Para PB2 o curriculo com a perspectiva da formagéo integral “E variado, generalista,
talvez. Tanto na parte artistica, cientifica, e da filosofia em si, das ciéncias humanas... o aluno
sendo formado e tendo uma visao bem razoavel de cada uma dessas”. Nesse sentido, o curriculo
representa a caixa de ressonancia dos valores assumidos acerca de concepgfes sobre a
sociedade, escola, ensino, crianca, conhecimento, cultura incidentes nas praticas pedagdgicas.

Para PC3“a escola integral, ela tem por si s6 uma perspectiva de um olhar multiplo em
prol de um contexto Unico. Onde as disciplinas e as atividades se permeiam e se complementam
entre si. Com um objetivo unico, que ¢ a formacao plena do cidadao”. Consiste numa praxis
que se materializa em condi¢bes concretas, cumprindo importante funcdo socializadora.

Enquanto P1, compreende que:

Completamente diferente do que ele é hoje. Ele ndo poderia ser estético, ele ndo
poderia ser... Como é que eu posso... Eu ndo consigo imaginar... Sabe quando vocé
imagina um desenho que vocé ndo consegue ver aquele desenho s6lido? Vocé vé
aquele desenho flutuando? E assim que seria o curriculo, porque ele ndo... E como se
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vocé ndo conseguisse escrever. Vocé tem um objetivo, mas aquele objetivo, a forma
como eu vou conseguir aquele objetivo ele vai mudar dependendo da conducéo que
vocé vai ter e da resposta que vocé vai ter, da interagdo, é uma coisa viva (P1).

Diante das falas de professores/pedagogos, o curriculo ndo deixa de ser um instrumento
que compreende desde o seu planejamento até a sua avalia¢do, processo que exige constante
reflexdo entre teoria e pratica, contetido e forma, e implica uma criacdo de novos significados
sobre a pratica pedagogica. Para Sacristan (2000, p. 21), “conceber o curriculo como praxis
significa que muitos tipos de ac¢Bes intervém na sua configuracao (...), que se configura dentro
de um mundo de interacBes culturais e sociais, que é um universo construido ndo-natural”.
Como construgdo humana, cotidiana e relacional, o curriculo em acéo € um processo moldado
no bojo da realidade imediata. Cada contexto escolar, em sua dinamicidade, tem uma prépria
historia, atores e relacfes particulares.

Os entrevistados PB2 e PC salientaram que o curriculo na perspectiva da educacgao
integral vai além do ato de captar informacdes e envolve uma interacdo ativa, relacional e
comunitaria. De acordo com Macedo (2009), é importante compreender que o curriculo é um
processo que nos conecta com o0 mundo e com 0S outros, mas também conosco mesmo,
promovendo uma atitude de atencdo profunda e critica, representa o espaco das interacoes, das
trocas e das experiéncias compartilhadas — um espaco que é ao mesmo tempo individual e
coletivo, existencial e politico.

A compreensdo € construida no didlogo, na conjuncdo de diferentes perspectivas e
contextos, moldada pela historia e pela cultura que nos envolvem. Nao se trata de uma acéo
isolada, mas de um fenémeno complexo, entrelagado com as estruturas sociais e histéricas que
nos circundam. Reflete os valores assumidos sobre as concepg¢des de sociedade, escola, ensino,
infancia, conhecimento e cultura, que influenciam as praticas pedagdgicas. Como tal, tem um
potencial regulador que se consolida a partir dos contetdos da aprendizagem que serdo
abordados, ordenados num tempo, desenvolvidos em niveis de ensino diferentes e inseridos em
uma dinamica de mediacgéo e troca entre os participantes do processo curricular (professores,
alunos, pais e comunidade) dentro de um espago determinado, tornando assim uma “coisa viva”
(P1).

Dessa forma, se o curriculo contribui para que os alunos ampliem os conhecimentos
cientificos, tecnologicos, artisticos e emocionais, como um direito que deve ser garantido na
escola e como um meio de resistir a imposicao das desigualdades, ele também deve ser utilizado
para revelar as auséncias das histérias, vivéncias, experiéncias, saberes e tradi¢des que os alunos

trazem em seu contato com o curriculo.
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Historicamente, a escola se estabeleceu como um campo de disputa entre diferentes
grupos socioculturais, em parte devido a sua funcao de formar para uma determinada sociedade.
Por outro lado, seu carater publico, laico e democréatico fundamenta-se na ideia de servir ao
bem comum, alcangando seu objetivo quando todos os alunos tém acesso garantido ao
conhecimento de forma equitativa, e a apropriacdo desses conhecimentos conduz a uma imersao
critica e transformadora na sociedade, permitindo que eles se desenvolvam tanto pessoal como

socio culturalmente.

4.3.4 Concepcdes sobre Educacdo em Tempo Integral e Educacéo Integral

Nesta subsecdo encontra-se as analises dos depoimentos no que se refere a educacéo
integral e em tempo integral. Indagamos os professores e pedagogos sobre a concepcao de
educacao integral, pois entendeu-se que ela esta intimamente ligada ao carater sociopolitico da
escola de tempo integral. Nesse contexto, a escola busca ampliar os horizontes formativos dos
estudantes. Sob essa perspectiva, o curriculo se encontra em uma situacdo desafiadora: como
viabilizar uma concepcdo de educacédo integral diversa do que é desenvolvido no curriculo
escolar? Ou por que o que se desenvolve no curriculo ndo esta alinhado a concepgdo de
educacdo integral proposta? Com o intuito de compreender as divergéncias entre "o que
idealizamos™ e "o que praticamos”, trazemos a tona as concepcdes de educacgéo integral.

Dezesseis (16) dos entrevistados associou a educagédo integral ao desenvolvimento
integral do aluno e a educagdo em tempo integral associada a ampliacdo no tempo do educando
na escola, enfatizando que esse tempo visa promover mais aprendizagens, e aumento e a
integracdo de conteudos curriculares, a qualidade da educacdo. Professores/pedagogos
apontaram essas diferencas:

a educacdo integral como a educagdo que visa o desenvolvimento do ser humano
como um todo. Entéo, considera ndo sé os aspectos cognitivos e fisicos, mas também
habilidades socioemocionais, a parte cultural. E para mim, a educacdo de tempo
integral ou a escola de tempo integral, ela pode ter esse viés de uma educacdo integral
ou ndo. Eu acho que nédo é sé a questdo do tempo, né, de ser mais estendido (PA3).

Totalmente. Quando eu falo em uma educacdo integral, eu estou pensando nele em
todos os &mbitos. Emocionais, pedagdgicos, fisicos. Entdo, quando eu penso integral,
eu ndo vou pensar s6 na matematica. Eu vou pensar ndo s6 na interdisciplinaridade,
(...) E uma educagdo em tempo integral, segundo o nome, ja ndo te da essa obrigacao
de ter essa formacéao ndo ser integral, mas de estar integralmente na escola o dia todo.
Entdo tem mais a ver com o horario. E pode ser bem aproveitado ou mal aproveitado
esse horario (PA2).

Sim, eu vejo assim, como questdes diferentes, mas que complementam. A educacéo
integral visa a formacédo do aluno em diferentes situacoes, né, em varias dimensoes.
Cognitiva, socioemocional, intelectual. E o tempo integral. E a questdo do tempo
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mesmo, da carga horaria do aluno estar mais tempo dentro da escola. Entdo assim, sdo
coisas diferentes, mas a gente sente a necessidade de um tempo maior para estar
desenvolvendo um ensino integral. Por isso que a gente fala, ensino integral em tempo
integral (PB4).

Educacdo de tempo integral e educacdo integral sdo conceitos diferentes. Nao
necessariamente a educacdo de tempo integral vai ter uma educacdo integral. A
educacdo integral é a formacao do ser humano, plenamente, consciente, do seu papel
na sociedade. A educacdo em tempo integral é mais uma extensao, uma ampliagdo da
jornada na escola (P2).

A analise dos trechos selecionados apontou que o aumento do tempo facilita a formacao
integrada, tecendo préaticas que envolvem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e
politico. “Trata-se, portanto, de ampliar o tempo de permanéncia na escola, garantir
aprendizagens e reinventar o modo de organizacao dos tempos, espacos e logicas que presidem
0S processos escolares, superando o carater discursivo e abstrato, predominante nas praticas
escolares” (MOLL, 2012, p. 133).

A andlise apontou que os professores/pedagogos PA3, PA2, PB4 e P2 tinham
compreensdo ampliada sobre o curriculo na perspectiva da educacgdo integral, ultrapassando a
nocado da "grade curricular" e adotando uma visao dindmica e conectada a realidade social. Eles
afirmaram que a construcao do curriculo envolve diversos agentes educativos e que o curriculo
ndo compreende apenas conteudos, mas também “experiéncias de aprendizagem” (PA3)
realizadas na escola, considerando “a formac¢do integral do aluno” (PC2). Para isso, foi
necessario incorporar o “contexto escolar” (PB3), parte relevante da formagao, o que implica
em reconhecer a cultura local como uma expressao e prerrogativa curricular. Assim, a cultura
local ndo é apenas uma referéncia simbdlica e identitaria dos alunos, mas também uma
dimensdo politica e pedagdgica que a escola busca fortalecer. Isso contribui para legitimar
elementos que fazem parte da vida real dos alunos, da comunidade e da prépria escola.

Tratando-se da educacgdo integral em contexto escolar, a ampliagdo do tempo é
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relevante, considerando que na proposta pedagogica da Rede FAETEC esta: “ampliar o tempo

de permanéncia do aluno na escola, possibilitando novas oportunidades de aprendizagens com
novas metodologias” (FAETEC, 2019a, p. 9). Por sua vez, oportunizar uma aprendizagem so
se torna possivel a partir da revisao e reformulacéo do curriculo, realizada numa dindmica de

participacdo, consoante 0 exposto:

A logica de curriculo que se propde para a especificidade do Projeto Escola de Tempo
Integral parte da ideia de um curriculo em processo, pois permite a flexibilidade das
atividades sem a perda do sentido da unidade; produz uma nova dindmica para a
organizacéo do tempo do aluno; favorece o equilibrio entre as a¢bes de carater mais
cientificas e ludicas e exige maior articulacdo da equipe pedagdgica no processo de
redefinicdo e reorganizagdo das agdes (FAETEC, 20193, p. 11).
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A diferenca de Educacao Integral e de Tempo Integral é explanada também por Gadotti
(2009), que confere a Educacdo Integral uma amplitude de sentido e de espagos formais e
informais ao ressaltar que “[...] a educag@o se da em Tempo Integral, na escola, na familia, na
rua, em todos os turnos, de manh&, de tarde, de noite, no cotidiano de todas as nossas
experiéncias e vivéncias” (Gadotti, 2009, p. 21). Ainda com base em Gadotti, o conceito de
integracdo também deve ser entendido como um principio organizador do curriculo escolar.

Numa escola de Tempo Integral (como, alias, deveria ser em toda escola), o curriculo
deve proporcionar a integragdo de todos os conhecimentos ai desenvolvidos, de forma

interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural, intertranscultural e transversal,
baseando a aprendizagem nas vivencias dos alunos. (Gadotti, 2009, p. 98)

Educacdo integral com o “tempo integral” ¢ a conotacdo predominante, pois deixa
transparecer que educar integralmente viabiliza-se numa jornada estendida, o que seria mais
dificil em uma escola de horario parcial (em turno), por exemplo. Por outro lado, os professores
e pedagogos destacaram a necessidade de que o tempo integral/jornada ampliada realmente seja
implementado de maneira eficaz.

Enquanto, trés (03) participantes da pesquisa nao identificaram diferenca. PA4 “Nao
conheco essa diferenca. Deve ter alguma diferenga, mas nao conheco”, PB3 “Eu ndo conheco
a diferenca. Educagdo integral... E educagdo de tempo integral” e PB5 “Nao vejo muita
diferenca. Para mim seria a mesma coisa”’. Embora ndo apontem diferencas significativas, os
participantes destacaram a necessidade de reavaliar o curriculo, enfatizando que ainda é
excessivamente centrado em disciplinas. PA4 afirmou: "Acho que a gente teria que trabalhar
de forma, talvez, através de projetos, onde as disciplinas pudessem ser mais integradas”. PB5
acrescentou a importancia de uma “abordagem mais multidisciplinar”, reforcando a demanda
por maior integracéo.

Nesse contexto, percebeu-se nas falas dos professores a urgéncia de incorporar o
trabalho colaborativo entre pares a cultura profissional interna. Atualmente, o tempo dedicado
pelos docentes esta predominantemente focado no planejamento curricular a partir de uma
perspectiva técnica, deixando de lado outras questdes fundamentais para o exercicio da
docéncia. O desafio estd em promover uma integracdo que contemple multiplas dimensGes,
como conteudos, valores, interacdes sociais, interesses e experiéncias de aprendizagem. Isso
visa garantir que o curriculo seja mais coerente, relevante, inclusivo e democrético, alinhando-
se as necessidades contemporaneas da educagédo (BEANE, 2020).

Com relacdo a organizacdo do tempo, espacos e recursos foi pontuado:
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[...] os alunos nédo tém um espaco, adequado pra ficar um momento, de repente, até se
um professor se propde: “Vamos fazer uma roda de conversa.”, mas em que espago?
Sala de aula mesmo? Ele ja fica confinado nessa sala de aula o tempo inteiro (PA4).

Porque a sala padrdo, quadro e cépia, no ensino integral, acho que ndo funciona.
Precisamos de movimento. Entdo acho interessante e necessario € recurso humano.
Inspetores, monitores, para trabalhar com os alunos em diversas &reas e recurso
material (PB1).

Nesse sentido, foi possivel perceber, a partir das falas dos professores/pedagogos, a
importancia de planejar o tempo, 0 espaco e 0s recursos de maneira a assegurar um equilibrio
entre as diferentes atividades escolares, garantindo o bem-estar de todos os envolvidos em todos
0s momentos, desde a entrada, passando pelo tempo livre, até 0 momento da saida. As autoras
destacam que a “permanéncia por tdo longo periodo num mesmo ambiente obriga o
enfrentamento de problemas que, nas escolas de tempo parcial, sdo muitas vezes resolvidos,
simplesmente com a ‘hora da saida’ (Coelho; Cavaliere, 2002, p. 101). Desta maneira,
educacdo integral em contexto escolar postula a reconsideracdo desses elementos, de modo que
estes sejam vistos de forma integrada e integradora aos processos formativos dos alunos.

O tempo integral constitui um importante fator na escola, pois implica contemplar a
reorganizacao do trabalho pedagdgico em funcéo da formacéo e das aprendizagens dos alunos.
O principal obstaculo para implementar o curriculo para uma formagéo integral apontado por
17 entrevistados foi a falta de infraestrutura, recursos materiais e humanos. O espaco, ha sua
dimensdo material, é parte do processo pedagdgico, pois abrange a linguagem, transmissao
cultural e ambiente de aprendizagem; é curriculo porque é formativo. H4& um reconhecimento
por parte dos professores/pedagogos de que os espacos educativos e sua organizacdo sdo
importantes para o desenvolvimento das experiéncias curriculares e contribuem para assegurar
aprendizagens. Nesta direcdo, os espacos educativos podem converter-se em oportunidades ou
limitacGes, na medida em que os corpos podem ser confinados ou libertos, ou 0s movimentos
de circulacdo e de interacdo podem ser delimitados ou expandidos.

Em outra perspectiva, dois professores pontuaram aspectos positivos da infraestrutura
da escola nas suas aulas:

[...] eu trabalho muito no laboratdrio de ciéncias, e o laboratério de ciéncias é que ele
tem... ele é muito bem estruturado, sabe? Ele tem uma vidraria, tem as pegas de
anatémicas que eu mostro para eles, tem um microscépio para usar. Entdo, assim, eu
acho, diante da nossa realidade, eu acho que, né, de uma escola publica em geral, eu

acho que aqui, pelo menos da minha parte de ciéncia, do laboratério de ciéncias, eu
gosto bastante (PB5).

-Nas minhas aulas de matemaética, td bom, ndo tem nada que reclamar. Eu uso muita
caneta, né? Colorida. Peco as canetas, direitinho, quadro, ndo tem nada a reclamar.
Tudo perfeito (PC1).
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Dos trechos acima inferimos que o tempo alargado impele o professor a incorporar
estratégias e recursos materiais diversificados para o ensino, configurando-se num processo que
se relaciona mais com o interesse, as inquietacdes cotidianas e a autonomia do professor face a
necessidade de viabilizar as condi¢gdes que o tempo integral impde, sobretudo, pela carga
horaria de trabalho realizado majoritariamente nas salas de aula. Nos depoimentos dos
professores desvela-se uma “pré-disposi¢do”, que estes manifestam, perante uma realidade na
qual se sentem cada vez mais responsaveis pela aprendizagem dos alunos.

Ausenta-se deste cendrio um ponto central: tempo/espaco para formacdo do
professor/pedagogo, na Proposta Pedagdgica para as Escolas de ensino fundamental em horario
integral. Evidencia-se a necessidade de organizar um plano sistematico de formacao técnico-
pedagdgica dos professores voltado para as demandas da escola de tempo integral, na qual a
escola possa ser este lugar de formagdo onde os professores assumem, especialmente no
coletivo, papel decisivo no processo de desenvolvimento profissional (N6voa, 2007). Essa
configuracéo ndo descarta a articulacdo da escola com outros setores ou instituicdes que possam
contribuir neste processo.

Por outro lado, em uma escola de tempo integral, idealizada como politica de Estado
voltada para a necessidade de melhorar a qualidade da formagéo, podem ser desenvolvidas, de
maneira ampla e complexa, as dimensdes sociopoliticas, epistemoldgicas e pedagogicas que
orientam o0s projetos educativos. Esses projetos estdo articulados a perspectiva socio-histérica,
critica e emancipadora (Cavaliere, 2014) e comprometidos com a constru¢do de um sistema
publico de educagdo mais justo e equitativo. O desafio de “politicas publicas” (P2) precisa ser
enfrentado nesses projetos, especialmente porque eles se desenvolvem em contextos marcados
por disputas, devido a diferentes interesses. A vista disso, foi pontuado por um participante que
existiam “muitos docentes contratos na rede, falta de continuidade do trabalho pedagogico”
(PB4). Cinco entrevistados indicaram outros obstaculos e desafios:

[...] organizacéo dos componentes curriculares de acordo com o horario e a quantidade
de alunos em sala de aula (PAL).

[...] a sensibilizagéo por parte de todos de que a escola integral precisa funcionar de
uma maneira diferente, o curriculo precisa ser diferenciado. (PA2).

[...] dificuldade de fazer préticas integradas com outras disciplinas, ou com outras
areas de conhecimento (PC2).

[...] oferecer a carga horaria de planejamento sem ter nenhum tipo de direcionamento,
de conducéo, acho que fica mais complicado (P4).

Uma revolugdo de mentalidade, [..]. E um sistema que tem que ser rompido, que é
interessante que seja mantido dessa forma. E interessante o povo que ndo pensa. E
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interessante 0 povo que ndo é protagonista. Por que que eu vou mexer com isso?
Entéo, é contra todo o processo ideoldgico que ja esta ai, ha muito tempo (P1).

Na escola de tempo integral, no que se refere a “ampliacdo do tempo escolar” (PA), ha
necessidade de (re)organizar o curriculo e a “formagdo continuada” (P3) relacionada a
ampliacdo da jornada, gerando desafios para as praticas pedagdgicas. Por esse motivo é
importante considerar a formacdo voltada para estudos curriculares, considerando que o
curriculo é ferramenta poderosa para formar, informar e moldar subjetividades por meio da
sele¢do cultural, “transformando em experiéncia significativa (intencionada, com explicitada
construcdo de sentidos e significados) acontecimentos, informagbes e conhecimentos que o
envolvem”. (Macedo, 2010 p.29). Assim, questdes curriculares se apresentam como desafio
para a escola de tempo integral voltada para a educacéo integral, na formacao e insercéo social
de estudantes, especialmente das classes populares e suas familias, que recorrem a escola

publica com a esperanca de um futuro justo.

4.4 Acgdes Docentes e Praticas Pedagdgicas

Neste eixo temético, as categorias integracdo, planejamento e préatica pedagdgica, as
questdes elencadas delimitam os desdobramentos e o alcance da analise realizada: Vocé
encontra dificuldades préaticas na integracdo e contextualizagdo curriculares? Quais? E como
estas dificuldades sdo resolvidas? Quais 0s tempos-espacos para reflexdo coletiva, discusséo e
troca de experiéncias pedagogicas e didaticas entre os pares no trabalho na sua escola? Como
0 planejamento das aulas/atividades contribui para a acdo docente e préaticas pedagdgicas?
Como dinamiza préaticas pedagdgicas diferenciadas em seu cotidiano escolar? Como séo

propostas as avaliac6es das aprendizagens e o0 acompanhamento dos alunos?

4.4.1 Integracdo Curricular

As préaticas de integracdo e contextualizacdo curriculares, considerando a literatura
consultada e discutida na secdo 2, convertem-se em estratégias pedagogicas fecundas na sua
associacao ao processo ensino-aprendizagem. Isto quer dizer que, a integracdo curricular podera
até instituir outros discursos de cunho nao disciplinar e provocar possibilidades inovadoras de
mobilizacdo curricular (Lopes e Macedo, 2002), compreendendo o curriculo como um projeto
partilhado e constituido por processos deliberativos, cujos niveis de decisdo se ddo em ambitos
distintos, admitindo a diversidade que fundamenta as fontes plurais de conhecimento e de
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informacao que se espraiam e tonificam o contexto cultural e social e que também conflitam e
disputam o espaco escolar quando confrontados com a homogeneizagéo.

A integracdo e a contextualizacdo sdo adotadas como principios curriculares ligados as
praticas pedagogicas, pois promovem mecanismos que tornam a experiéncia curricular mais
dindmica. Esses principios consideram as diferentes dimensfes envolvidas na produgdo do
conhecimento:

A integragdo de campos do conhecimento e experiéncias teria em vista facilitar uma
compreensdo mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando ndo s6 dimensdes
centradas nos conteddos culturais, mas também o dominio dos processos necessarios

ao alcance de conhecimentos concretos, a compreensdo de como 0 conhecimento é
produzido e as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa (Santomé, 2012, p. 284).

A integracdo e a contextualizacdo curricular tém potencial critico, conforme
mencionado por Santomé (2012), quando utilizadas para problematizar conhecimentos
relacionados & complexidade da realidade e das préaticas sociais, resulta em aprendizagens
relevantes e integradas, promovendo uma participacdo ativa e democratica dos alunos no
contexto pedagogico.

De acordo com o Artigo 24 das Diretrizes Nacionais para o Ensino fundamental de 9
anos, estabelece-se que: “A necessaria integragdo dos conhecimentos escolares no curriculo
favorece a sua contextualizagdo e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos”.
Conciliado as diretrizes, da proposta curricular da Rede FAETEC, reverbera 0s conceitos —
integracdo e contextualizacao - como elementos imprescindiveis ao planejamento curricular dos
professores, reconhecendo que “(...) a contextualizagao de todo processo de ensino permite dar
significado ao conhecimento interdisciplinar, incentivando o raciocinio e a capacidade de
construgdo e elaboragdo de novos conceitos e novas aprendizagens significativas” (Rio de
Janeiro, 20193, p.10)

Sobre a integracdo curricular, os professores a tém compreendido como um processo
que prioriza a ligacdo entre conhecimentos de diversas areas do saber, sem modificar a
organizacdo disciplinar do curriculo escolar, como por exemplo: “misturar geografia com
ciéncias, no meu caso, e contar um pouquinho da histéria, para eles perceberem que é tudo
interligado” (PB.5). Essa abordagem ¢ vista como forma de ampliar as possibilidades de
trabalho com temas, favorecendo uma exploracdo diversificada. Embora haja consenso entre 0s
professores quanto a concepcao geral da integracdo, surgem também varia¢6es na forma como
ela é proposta, especialmente quando o tema esta vinculado ao contexto dos alunos. Isso revela
que as estratégias para implementar a integracdo sdo variadas e a apropriacdo desse conceito
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pelos professores exige uma reflexdo coletiva que va além da aplicacdo, enfatizando a
necessidade de uma "andlise critica das relacdes de poder que permeiam o curriculo disciplinar*
(Gabriel e Cavaliere, 2012, p. 287).

As implicacdes formativas desse processo também devem ser consideradas, ja que a
interdisciplinaridade pode se realizar de diferentes maneiras: com foco em competéncias e
habilidades, utilizando temas geradores ou por projetos. Lamego e Santos (2024) chamam
atencdo que é importante compreender as diferencas entre os conceitos de interdisciplinaridade
e integracao.

Segundo Aires (2011, citado por Lamego e Santos, 2024, p. 04), esses termos ndo sao
sindnimos, pois possuem enfoques distintos. A interdisciplinaridade esta relacionada aos
saberes especificos das disciplinas e busca superar a fragmentacdo e 0 excesso de
especializacdo. Por outro lado, a integracdo concentra-se no contexto do grupo onde ocorre 0
processo de aprendizagem, utilizando centros de interesse para conectar o conhecimento escolar
as perspectivas pessoais e sociais dos alunos, com foco na resolucéo de questdes significativas.
Fazenda (2011, citado por Lamego e Santos, 2024, p. 04), também argumenta que a integracéo
pode ser um ponto de partida que favorece a prética interdisciplinar.

E importante destacar que, a0 mesmo tempo em que os professores reconhecem a
necessidade de explorar novos espacos ou contar com infraestrutura mais adequada para
diversificar as atividades educativas, ainda prevalece o uso da sala de aula, alunos ficam
confinados na sala de aula o tempo inteiro (PA4) e de uma visdo rigida no planejamento
pedagogico, como na fala de um entrevistado: o curriculo, a gente ainda ta fechado muito em
disciplina (PA.4). Nove professores/pedagogos citaram que sdo realizadas reunides com
coordenador da disciplina e seus pares, sem integracdo com outras areas do conhecimento. O
restante indicou realizar o planejamento de forma individual e apontou como uma das
dificuldades: “a gente da aula em muitas escolas. E fica sobrecarregado. Entdo, falta o contato
entre os professores, pela carga horéria efetiva na escola” (PB.3).

A Rede FAETEC regulamentou, por meio da Portaria FAETEC n° 595 de 04 de
novembro de 2019, a distribuicdo da carga horaria para os profissionais das carreiras de docente
e especialista técnico-pedagdgico. A normativa abrange tanto servidores efetivos quanto
contratados e detalha as atribuicdes de acordo com os cargos e respectivas jornadas de trabalho,

no art. 1° inciso Il e IV:

Il - para o cargo de Professor FAETEC | 40 horas, a carga horéria sera de 24 (vinte
e quatro) horas/aulas semanais dedicadas a atividades de regéncia e 16 (dezesseis)
horas semanais destinadas a planejamento e complementacéo pedagdgica, incluindo
4 (quatro) horas de reunido semanal obrigatéria com a equipe de coordenacao.
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IV - Para o cargo de Professor FAETEC | 20 horas, a carga horaria sera de 12 (doze)
horas/aulas semanais dedicadas a atividades de regéncia e 08 (oito) horas semanais
destinadas a planejamento e complementacdo pedagdgica, incluindo 4 (quatro) horas
de reunido semanal obrigatéria com a equipe de coordenacéo.

Para o cargo de professor especialista da educacdo 40 horas, a carga horaria sera de 24 (vinte e
quatro) horas semanais efetivas e 16 (dezesseis) horas semanais destinadas a planejamento e
complementacdo pedagdgica, incluindo 4 (quatro) horas de reunido semanal obrigatoria.

Na préatica, a integracdo curricular incorporada ao trabalho do professor implica
mudancas conceituais e praticas que influenciam sua maneira de entender a educacéo, a escola,
o curriculo e o aluno. Além disso, exige uma reflexdo sobre suas proprias acdes pedagdgicas,
levando a um reposicionamento em relacdo ao seu papel e participacdo ativa no
desenvolvimento curricular, especialmente quando se adota uma abordagem de educacao

integral em tempo integral.

4.4.2 Planejamento Curricular

Reconhecendo o planejamento pedagdgico como um dos pilares para a qualidade da
educacdo, a organizacao do tempo dedicado ao planejamento é essencial, especialmente no que
tange a integracdo das diferentes areas do conhecimento. Todos os professores e pedagogos
entrevistados destacaram a importancia de um tempo especifico reservado para a construcéo e
articulacdo do planejamento educacional, ressaltando que essa pratica ndo s6 otimiza o processo
de ensino e aprendizagem, como também permite o desenvolvimento de abordagens
interdisciplinares. No entanto, ndo é uma realidade:

A gente costuma fazer o planejamento todos os anos, no inicio, né, de cada ano. E

geralmente os professores vao ajustando de acordo com as necessidades. Mas 0
planejamento é fundamental. Sendo ndo acontece nada (PA.2)

A gente tem nossas reunides de equipe de matematica. E nessas reunides, sim, a gente
discute (PB.1)

Sim, a equipe de ciéncias, no caso. Aqui temos um coordenador, de cada disciplina.
Entdo, a gente conversa sobre o conteldo que vai passar ou quando a gente tem o
sébado letivo. A equipe de ciéncias, € bem integrada. Mas e reunido entre as equipes?
Com outras areas? -Néo (PB.5)

Dois aspectos foram enfatizados nestes depoimentos: planejamento curricular elaborado
entre os pares do mesmo componente curricular; e a pouca valoriza¢do da voz do aluno no
planejamento pedagdgico. Para Goodson (2019, p. 265), “o curriculo deveria focar no aluno

como pesquisador, e ndo apenas como um recipiente passivo do conhecimento de outras
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pessoas”. Incluir os alunos no planejamento dos espacos promove seu protagonismo como
agentes e autores no processo curricular, contribuindo para a construgdo dos ambientes de
aprendizagem. Os alunos tém muito a dizer sobre o que as afeta e, ao participar desse processo,
atribuem seus préprios significados aos espacos e a forma como eles séo utilizados.

Mesmo que esses espacos sejam frequentemente condicionados por regras
preestabelecidas, nas quais os alunos geralmente assumem um papel subordinado, ha situagdes
em que esses padrbes sdo desafiados pelas expressdes, linguagens, interesses e criacdes dos
alunos, mostrando que os espagos podem ser pedagogicos de diversas maneiras. Associando a
ideia de atos de curriculo, os espagos educativos sdo entendidos como ambientes relacionais,
flexiveis e abertos a diversidade e as identidades, nos quais as experiéncias curriculares visam
a apropriacdo do conhecimento por meio da autonomia de pensamento e a¢do, bem como pela
aprendizagem colaborativa e mediada entre professores e alunos (Macedo, 2012).

O planejamento integrado é uma demanda crescente nas escolas contemporaneas, que
busca alinhar as diversas disciplinas de forma coerente, possibilitando uma visdo mais ampla e
interconectada do saber. Ao reservar um tempo adequado para esse processo, 0s docentes
conseguem mapear contetdos e objetivos comuns entre as &reas do conhecimento, favorecendo
praticas pedagdgicas que promovem uma aprendizagem mais contextualizada e menos
fragmentada. Oliveira e Martins (2011) ressaltam a importancia da participacao dos professores
no desenvolvimento e aplicacdo dos curriculos. Destacam que € relevante o papel ativo dos
docentes na organizacdo curricular. Além disso, deve ser flexivel tanto na definicdo dos
objetivos quanto na diversidade dos métodos utilizados e no planejamento das atividades de
ensino e aprendizagem, levando em consideracdo o nivel de aprendizado dos alunos.

O tempo reservado para o planejamento € visto como indispensavel para a efetiva
integracdo das areas do conhecimento. Essa préatica fortalece ndo apenas a qualidade do ensino,
mas também a formacao integral dos alunos, que passam a entender o conhecimento de forma
mais holistica e conectada a realidade em que vivem.

Professores e pedagogos destacaram elementos importantes para o curriculo na

perspectiva da educacéo integral:

inclusdo, a diversidade, a pluralidade cultural (PB.1)
integragdo entre os contetidos (PB.5)

desenvolver outras potencialidades do aluno (PC.4)
didlogo (PA.1; PA.2; PA.3; P.4)

questdo comportamental (P.1)

contelidos sejam significativos para o aluno (P.2)

Considerando as respostas dos professores/pedagogos, o aluno é visto de forma integral

como um sujeito social, cultural, politico. A educacdo integral em tempo integral se configura
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como um projeto politico que, quando assumido se transforma em um processo continuo de
questionamento, complexo e de reelaboracéo.

A escola publica, apesar das suas contradicdes, relativa autonomia institucional e
resisténcias, pode ser um caminho para superar formas de opresséo e exclusao que resultam em
desigualdades educacionais. Sendo assim, almejamos que se traduza em lugar de bem-estar
individual e social, em lugar comunitario de exercicio do didlogo e da cidadania, onde se
respeitam e valorizam as diversidades e diferencas entre 0s grupos sociais e culturais que
circulam no espaco escolar e seus saberes. Ao fazer isso, a escola contribui para que os alunos
possam "se ver, analisar, compreender e julgar a si mesmos como pessoas éticas, solidarias,
colaborativas e corresponsaveis por um projeto sociopolitico mais amplo, destinado a construir
um mundo mais humano, justo e democratico” (Santomé, 2013, p. 09).

A abertura do curriculo para outros conhecimentos oriundos dos contextos, das
vivéncias, das experiéncias e das sociabilidades dos alunos, dando-lhes visibilidade e
relevancia, permite a construcdo de uma nova perspectiva sobre a concretizacdo das
experiéncias curriculares. Essa visibilidade e valoriza¢éo possibilitam a insercdo no curriculo
de conhecimentos antes negados e marginalizados. Assim, o curriculo se enriquece, tornando-

se um agente de transformacao e um instrumento de empoderamento.

4.4.3 Préticas Pedagdgicas

O curriculo reflete os valores adotados sobre concepgdes de sociedade, escola, ensino,
conhecimento e cultura que influenciam as praticas pedagogicas. Dessa forma, exerce um papel
regulador, estruturado a partir dos contetdos de aprendizagem que serdo tratados, organizados
ao longo do tempo, desenvolvidos em diferentes etapas do ensino e integrados numa dinadmica
de mediacgéo e trocas entre os envolvidos no processo curricular em um contexto especifico.
Como afirma Macedo (2017):

Enguanto uma totalidade em constante estado de fluxo, construido, reconstruido,
significado, ressignificado e rasurado pelos atores educacionais a ele implicados e as
instituices nele interessadas, o curriculo caracteriza-se concretamente como uma
edificacdo de sujeitos sociais, com suas intencdes, sentidos e poderes (Macedo, 2017,
p. 143).

Trata-se de uma pratica que se concretiza em especificacbes especificas,
desempenhando um papel fundamental na socializagcdo. Nesse sentido, € um instrumento que
abrange desde o planejamento até a avaliacdo, um processo que exige uma reflexdo continua

entre teoria e pratica, conteddo e forma, e envolve a criacdo de novos significados para a pratica
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pedagdgica. Nos depoimentos dos professores/pedagogos aponta-se a necessidade de integrar
o trabalho colaborativo entre colegas. 1sso se deve ao fato de que, de maneira predominante, o
tempo dos docentes tem sido dedicado ao planejamento curricular sob uma abordagem técnica,
deixando de lado outras questdes fundamentais que fazem parte do trabalho.
Eu consigo dinamizar praticas diferenciadas dentro da minha sala de aula. Com os
meus alunos, ninguém sabe o que eu estou fazendo. Eu ndo sei o que outros colegas

estdo fazendo. De repente estdo trabalhando alguma coisa que tem a ver comigo
(PA4).

Por meio das oficinas, dos projetos, das feiras, desse tipo de... Quando a gente finaliza
a etapa da oficina, que a oficina é semestre, geralmente em agosto, a gente sempre
sistematiza o que os alunos fizeram, a gente convida as familias, as familias vém
(PA3).

O ensino em horario integral da essa possibilidade, de pensar em um curriculo de
forma integrada, mas infelizmente, falta tempo para se reunir (PC4).

Sinceramente, eu ndo paro muito para refletir a respeito de como é essa minha pratica.
Para mim é uma coisa natural mesmo (PC2).

Com base nas respostas dos professores/pedagogos, diante das responsabilidades e da
constante incerteza e complexidade que a jornada ampliada/tempo integral traz para as praticas
educativas, torna-se relevante implementar processos colaborativos entre os colegas no
ambiente escolar. Embora isso seja um desafio no cotidiano escolar, devido ao isolamento
docente ou ao foco em atividades individuais - muitas vezes resultado da presséo pela
produtividade e otimizacdo do tempo - existe consenso de que a colaboracdo é essencial para
fortalecer o trabalho escolar. A colaboragdo rompe com a linearidade técnica do tempo,
promovendo intervencBes propositivas e praticas de reflexao critica sobre o que, por que e como
se realiza o trabalho educativo. Ela incentiva o intercambio de experiéncias, fortalece
compromissos, facilita o aprendizado mutuo, e promove o compartilhamento de ideias,
contribuindo para o desenvolvimento profissional. A colaboragdo gera cooperagdo em torno
dos objetivos comuns do corpo docente, desde que seja espontanea e motivada pelo interesse
coletivo em resolver os problemas que afetam esse grupo.

Em relacdo as praticas educativas, nos depoimentos de trés docentes a analise indicou
serem diversificadas e contextualizadas, e serem valorizados pelos professores o interesse € 0
didlogo com os alunos:

Em sala de aula, no laboratdrio, mostrando a peca, fazendo dinamicas. Porque eles

estdo mais interessados. Entdo, é mais facil vocé aprender quando vocé esta
interessado para aprender (PB5).
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Eu tento dinamizar praticas diferenciadas, procuro sempre ver coisas novas, né?
Tentar ensinar aquilo de uma maneira mais criativa, tentar contextualizar (PC4).

Eu perguntei aos alunos das oficinas o que eles queriam conversar. E ano passado, 0s
alunos escolheram masculinidade. Eu pesquisei muito, me virei, fiz matematica critica
e contextualizada em cima da masculinidade (PA2).

E neste sentido que se considerou que as diversificadas maneiras de fazer e estratégias
de acdo desses professores ndo podem ser consideradas simples repeticGes de préaticas
pedagdgicas, porque esses modos particulares ou coletivos se consubstanciam a partir de
situacbes e demandas cotidianas que se transformam a todo o momento, tanto para 0s

professores como para os alunos, e (trans)formam docentes na teoria e prética.
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5. DESENVOLVIMENTO, APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) confeccionado € um material instrucional, com o objetivo
de auxiliar em praticas voltadas para a construcédo curricular na perspectiva da educacéo integral
e em trabalho em equipe, para o alcance de objetivos comuns, extrapolando questdes
hier&rquicas e apontando para a colaboragdo e cooperagdo visando incentivar reflexdes sobre a
organizacdo curricular no cotidiano escolar, considerando o papel da equipe pedagdgica e dos
professores no processo curricular, que se materializa nas escolas. Dessa forma, intencionou-se
ser uma ferramenta para um trabalho integrado na perspectiva da valorizacdo docente e de suas
acoes.

O PE vinculado a dissertacéo foi planejado na intencédo de apoiar o professor na reflexdo
sobre sua préatica e na busca por estratégias para aprimora-la. As propostas de projeto curricular
integrado apresentam sugestfes para a construcao de um curriculo integrado, unindo diferentes
areas de conhecimento e atividades que promovam a interdisciplinaridade e contextualizacéo
dos conteudos, a fim de proporcionar uma educacdo que considere o desenvolvimento integral
do aluno.

Nesse sentido, Moreira e Candau (2007, p. 19) ratificam o que se entende por curriculo:

Pode-se afirmar que ¢ por intermédio do curriculo que as ‘coisas’ acontecem na
escola. No curriculo se sistematizam nossos esfor¢os pedagégicos. O curriculo é, em
outras palavras, 0 coracdo da escola, 0 espaco central em que todos atuamos, 0 que

nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua
elaboracdo (Moreira; Candau, 2007, p. 19).

No PE tratou-se de conceitos e aspectos para o dialogo curricular, tais como: educacéo
integral, integracdo, contextualizagdo, tempo, espagos e a relagdo entre os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Esses elementos estdo intrinsecamente ligados a I6gica, a organizacao,
a gestdo e ao desenvolvimento do curriculo dentro de um modelo politico-pedagdgico pautado
pelo tempo integral. A estrutura do PE promove uma visdo curricular que valorize o
desenvolvimento integral dos estudantes e a construcdo de uma préatica educativa que integre
diferentes saberes e espacos, considerando o tempo escolar e as intera¢fes entre 0s sujeitos nos

processos formativos.
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5.1 Tipo e finalidade do Produto Educacional

O tipo do produto educacional “Curriculo & Educagao Integral” € material instrucional,
com acesso on-line gratuito no site do PPGEB/Cap-UERJ e no Portal EQUCAPES ap0s a defesa
da dissertacdo e avaliacdo do produto por banca examinadora.

O desenvolvimento deste PE teve como finalidades: elaboracdo de material pedagogico
para a formacdo continuada dos educadores e aprimoramento de suas praticas; promover uma
organizacdo curricular integrada articulando diferentes areas de conhecimento de forma
interdisciplinar e contextualizada; e incentivar acOes reflexivas dos professores e pedagogos,
com analise de demandas e objetivos da educagéo integral.

A proposta de criacdo do PE surgiu a partir da identificagdo da necessidade de uma
organizac¢do curricular na perspectiva de uma formacao integral em escolas de tempo integral,
que pressupdem uma revisdo tedrico-pratica do curriculo. O aumento do tempo ou a jornada
ampliada implica novas inser¢Ges no repertorio curricular, sendo o curriculo complementado
e/ou transformado para atender ao proposito desta formagdo. Deste modo, entende-se que 0
processo de reconfiguracdo curricular incide no trabalho pedagdgico dos professores e outros
profissionais como produtores curriculares. Neste sentido, atribuimos um valor particular as
suas vozes, porque estdo situados como intelectuais e profissionais do curriculo. Os professores
ndo sdo meros executores de um curriculo verticalizado, pois estdo diretamente implicados na
criacdo e recriagdo curricular, sendo de suma importancia que saibam distinguir como um
processo constituido sdcio-historico e culturalmente, e que abriga interesses e disputas em
diferentes contextos de natureza politica, ética e formativa.

E importante envolver a equipe técnico pedagogica nesse cenario, considerando também
serem produtores nesse processo, valorizando o protagonismo dos professores na construcao
dos curriculos.

O publico-alvo consistiu em pedagogos e professores com interesse na aprendizagem e
aprofundamento do conhecimento sobre educacao integral, reconhecida como demanda para a
escolarizagdo basica de criangas e adolescentes em apontamentos legais, bem como em debates
na area educacional, por ser entendida como uma educagao voltada para formacao integral do
aluno, ou seja, uma formacdo que vai além dos conteudos curriculares e engloba suas
experiéncias, aprendizagens e expectativas. Desse modo, emerge a necessidade de
reorganizagao curricular no que concerne a disciplinas, conteudos e atividades, assim como

novas perspectivas na formacao do aluno.
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5.2 Materialidade do Produto Educacional

O Produto Educacional foi estruturado na forma de um material instrucional intitulado
“Curriculo & Educacdo Integral”, organizado em quatro tdpicos principais que abordando
temas fundamentais para o desenvolvimento da educacéo integral em tempo integral, incluindo

aspectos praticos e tedricos relacionados a organizacao curricular.

Figura 1- Capa e Sumaério do Produto Educacional
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Na construcdo do material instrucional foi elaborada uma introdug&o, com uma incurséo
socio-historica, identificando e refletindo sobre as diferencas conceituais entre educacao
integral e escola de tempo integral, e sobre a importancia de se pensar o curriculo como a
expressdo e a concretizacdo de um projeto que se materializa na realidade da escola. Também
na introducdo destacou-se para o leitor que o objetivo do produto é ser material de apoio
pedagdgico na producao de um curriculo diferenciado em sua concepcao, em prol de praticas
pedagdgicas integradas.

Neste PE sdo apresentadas propostas de organizacao curricular que refletem diretamente
nas acdes pedagogicas, possibilitando concretamente a formacdo plena. O movimento das
indagaces desse material nos oferece um conjunto de dispositivos de produgdo, compreensdes
e saberes por meio dos quais o didlogo potencializa praticas fecundas. Também incentiva o
debate sobre limites e possibilidades que professores encontram no dia a dia para implementar

0 curriculo para uma formacdo integral para os alunos.
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O Produto Educacional consiste em um livro composto por partes tedrica e pratica e

dividido nas unidades:

Figura 2: Unidades do Produto Educacional
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Durante a elaboracdo deste material instrucional, com base na revisdo bibliogréafica
realizada, ndo foi localizado estudo com o objetivo de auxiliar na reflexdo sobre praticas
voltadas para a construgdo do curriculo da educacao integral, apesar de terem sido localizados
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varios estudos com resultados de pesquisas que abordam a tematica da educacdo integral em
tempo integral.

A pluralidade de nocgdes e inovacbes epistemoldgicas e pedagégicas nos meios
educacionais indica que perspectivas e dispositivos pedagogicos-curriculares ndo devem ser
considerados uma solucao de via Unica. Nesse sentido o material elaborado visou a inquietacéo
de (ré)pensar a pratica no cotidiano escolar, tornando o curriculo uma construcgéo social, cultural
e historicamente situada, um projeto construido continuamente pelos diferentes agentes

educativos em acdo reflexiva.

5.3 Avaliacao/Validacdo do Produto Educacional por especialistas

Na avaliacdo/validacio do material instrucional foi utilizado um roteiro (APENDICE
D) e foram entrevistados cinco pedagogos/professores que atuavam na Diretoria de
Desenvolvimento da Educacdo Basica e Técnica (DDE) em 2024, aos quais foram
aletoriamente atribuidos os cédigos P1, P2, P3, P4 e P5. Eles responderam as perguntas e
compartilharam suas visfes sobre as caracteristicas do livro e contribui¢cdes para a formacéo
continuada e pratica pedagdgica, e analisaram se ele contribui nesses aspectos, indicaram
sugestdes de melhorias para o material, considerando diversos aspectos.

Em relacdo a disposicdo e organizacdo visual - Avaliar a apresentacdo visual do
material, incluindo layout, design, e facilidade de navegacdo, buscando verificar se a
organizacdo contribui para uma experiéncia de aprendizado clara e intuitiva, por meio das
seguintes indagacdes: “O layout do produto educacional estd adequado? Gostaria de dar
sugestdes de aspectos a serem melhorados?”

Eu gostei. O Unico problema, é o espiral estd muito grosso. Revisdo ortogréfica,

encontrei um erro de digitacéo, era o com, estava sem o ¢, uma palavra que estava
sem o s de um plural, coisas bobas, mas eu encontrei (P1).

Gostei do layout, as cores sdo bem chamativas, as figuras fazem com que a gente tenha
interesse em folhear, em ler, ver 0 que realmente esta escrito, achei que estd bem
bacana (P2).

Em relacdo ao layout, eu s6 ndo gostei muito dos quadros amarelos. Que eu achei que
ficaram muito claros, achei que foi mais dificil para enxergar. O restante esta ok (P3).

Ficou bem legal. N&o ficou muito chamativo, nem cansativo (P.4).

Ja que estou avaliando o material, vou usar meu rigor. Nao conferi todas as referéncias
e identifiquei um texto com a referéncia de Moreira, pois eu conheco alguns textos do
Antonio Flavio. Eu falei assim: “Cara, isso ndo esta parecendo o Antonio Flavio.”. Eu
acho que foi s6 isso (P3).
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No geral, ndo vi nada assim: “Ah, nfo, tem que mudar.”. Nao achei que tenha que
mudar. Eu gostei (P5).

A criacdo de produtos educacionais envolve um conjunto de etapas que buscam garantir
a eficécia, acessibilidade e atratividade do conteudo para o publico-alvo. Entre essas etapas, a
aprovacdo do layout assume um papel relevante, pois pode facilitar o desenvolvimento das
propostas, ao estruturar informag@es de forma clara e acessivel. Além disso, o layout adequado
leva em consideracgdo principios de design instrucional, como clareza, consisténcia e equilibrio
visual, aspectos que favorecem 0 engajamento e a compreensdo por parte dos
professores/pedagogos.

A aprovagéo do layout foi uma etapa importante para garantir que o material seja eficaz,
acessivel e visualmente atraente. Nesse sentido, os quadros de propostas de organizacao
curricular foram modificados, para melhor visualizacao e a revisao ortografica e nas referéncias
bibliogréaficas realizadas, de modo a minimizar erros e inconsisténcias.

Com relacdo a contribuicdo da tematica abordada para a formacdo continuada, foi
analisado se o produto educacional oferece contetdo relevante e atualizado que contribui para
o aprimoramento profissional dos educadores na tematica especificamente abordada, foi
perguntado: “O texto ¢ de leitura clara e facil compreensao? A leitura do PE desperta interesse
em aprender mais sobre o tema do curriculo na perspectiva da educagdo integral?”. Os
participantes indicaram que:

Gostei das perguntas que sdo feitas quando vocé bota... “Que tipo de contribuigdo teria
iss0?”. Eu acho que sdo perguntas que levam a uma reflexdo. A que eu gostei menos

foi da pergunta do Paulo Freire. Foi a que eu gostei menos. As outras eu achei muito,
muito perspicazes (P1).

Eu gostei muito dessa parte de, “vamos conversar sobre o bate-papo”, em relacdo a
educacdo integral, porque ha muitas ddvidas em relagdo a diferenciar esses conceitos,
posteriormente falando sobre o curriculo. Eu tenho certeza de que vai ajudar muito a
quem se propor a ler, quando for divulgado, porque realmente sdo conceitos e
conteido que sdo necessarios estar sempre divulgando (P2).

Uma das coisas que eu gostei de tratar sdo as perguntas. Acho que essa coisa dele ter
que responder é uma coisa que chama atencdo, né? E que prende a... Desperta esse
interesse (P3).

O referencial é explicado no curriculo narrativo, defendem pela questdo da
participacao, e dar voz do professor (P4).

Eu acho que vai ajudar muito as pessoas a trabalharem a questdo curricular e do
planejamento (P5).

Na avaliacdo dos cinco entrevistados o texto forneceu uma leitura clara e de facil

compreensdo. Em termos de sua contribuicdo para a formacdo continuada de educadores,
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destacaram que as perguntas propostas no livro sdo relevantes, atualizadas e capazes de
promover o aprimoramento profissional na tematica abordada. Vale ressaltar que, conforme
sinalizado por P1, a pergunta foi reelaborada. Para Saviani (2010): “A contribuicdo da didatica
das pesquisas podera ser tanto mais potente quanto mais tiverem clareza de seu objeto e da
tarefa”. Nesse sentido, a clareza de linguagem em um produto educacional voltado para a
formacéo de educadores é um dos fatores que determinam sua eficacia, pois contribui para a
compreensdo de conceitos e facilita a sua aplicacdo no contexto pedagogico.

Além disso, é fundamental que o PE seja capaz de estimular o interesse dos educadores
em aprofundar seus conhecimentos sobre o curriculo na perspectiva da educacao integral. Nesse
sentido, os depoimentos de P1, P2 e P3 ressaltam que as perguntas instigam a curiosidade e
despertam o interesse em aprofundar os conhecimentos, P4 destaca que “desperta e da
oportunidade de ter outras discussdes”. E PS5 afirma que o material “cativa para continuar a
discussao, sim”. Essa abordagem inspira os profissionais a ampliar sua compreensao sobre o
curriculo, promovendo um desenvolvimento pedagdgico continuo e significativo.

Em relacdo & capacidade de aplicacdo para dinamizar um curriculo voltado para
educacdo integral, foi perguntado: “Vocé considera que este PE atende as necessidades do
publico-alvo? Como vocé avalia a complexidade das etapas e o desenvolvimento das atividades
propostas no PE?”

Tem que ter encontros para ter um planejamento compartilhado, e o livro propde essa
interacdo ja meio que naturalmente (P1).

Eu acredito que esteja factivel, que da para ser efetivado. Até porque, pensando na
Rede FAETEC, ha momentos, ja na carga horaria do professor, de desenvolvimento
de planejamento, discussdes e reunides, porque ai a carga horaria contempla essa
possibilidade de estudo e aprofundamento, e acredito que dé sim para atingir o que
esta sendo proposto (P2).

Sim, o livro atende e contribui para o trabalho docente e para sua formacéo (P3).

Orienta, traz outras visdes, dad um leque de oportunidade, ha a necessidade de ter um
acompanhamento do planejamento. E é um 6timo instrumento para discussdo, para
planejamento, e para trabalhar com o grupo (P4).

Né&o esta complexo, ndo. Eu acho que o livro traca um caminho para o planejamento.
Com certeza vai dar trabalho. Mas é uma coisa que depois que vocé comeca a trabalhar
dessa forma é uma coisa bem legal. Porque um vai complementando o outro. Eu acho
uma forma muito mais gostosa de trabalhar (P5).
E destacada a importancia do material para dindmica do planejamento integrado, de
modo a avaliar a compatibilidade entre os conteldos pedagdgicos e as estratégias de ensino
adotadas, bem como a adequagdo dos recursos materiais ao contexto escolar, visando o

fortalecimento de competéncias que abrangem ndo apenas conhecimentos, mas também
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habilidades emocionais e sociais para a formacéo integral do individuo. A anélise deve ainda
considerar os impactos na organizacéao do curriculo, como afirma Macedo (2013, p. 15), os atos
de curriculo, enquanto dispositivo, podem “irromper realizando mudancas, deslocamentos,
interferéncias, protagonismos, criando intensidades, mobilizacGes e olhares outros, préaticas
outras”, na criagdo de ambientes de aprendizagem que estimulem a autonomia, a colaboragao e
a expressao pessoal dos alunos, propiciando uma educacéo que favoreca seu crescimento global
e a construcdo de uma cidadania.

Em relacdo a replicabilidade - indicar se o produto educacional pode ser replicado em
diferentes contextos educacionais, adaptando-se as necessidades especificas de cada
comunidade escolar. Nesse aspecto, (P2) afirmou que o material “¢ muito possivel de aplicar
na educacdo infantil e ensino fundamental anos iniciais” segmentos que atua em outra Rede;
(P3) apontou ser um “6timo detonador de discussdo, planejamento e de formagao continuada”;

e (P2) destacou:

Sim, ai sim, toda escola onde tenha profissionais atuando na educacdo em tempo
integral, e até os que ndo atuam, mas tem curiosidade, porque a gente tem que ver que
ha um, ndo é de hoje, desde |4 do Plano Nacional de Educacéo, no inicio de 2000,
enfim, esse movimento para ampliar o tempo na escola. Seja por programas, né, seja
por projetos, seja por politicas de Estado. Né? Assim, particularmente em municipios,
enfim, a gente ndo tem essa politica para todo o Brasil de forma igualitaria. A gente
vé pontos, né, alguns municipios, alguns estados, algumas redes de ensino. Entdo, ha
esse movimento nos documentos legais. E os professores hoje estdo tendo mais essa
vivéncia. Entdo, eu acredito que sim, o material pode ser muito bem absorvido pelos...
por quem j& trabalha, ou quem nao trabalha, mas pode ser que um dia trabalhe, nas
redes que tém educacdo em tempo integral. Entdo, sim, mas sugiro viés mais
abrangente e ndo focar na Rede FAETEC, pode sim contribuir para outros
profissionais (P2).

Com base nas respostas obtidas nas entrevistas, os participantes indicaram que o
material € adequado para aplicacdo em diversos niveis de ensino. Conforme sugerido por P2,
foram realizadas adaptagfes no material, tratando as questfes de forma mais abrangente,
possibilitando o uso por diferentes instituicdes de ensino na perspectiva da educagao integral.

Nesse sentido, esse resultado indica que o material possui flexibilidade e relevancia
pedagdgica, permitindo sua adaptacdo e eficacia de utilizacdo em diferentes contextos
educacionais, 0 que o torna uma ferramenta potencial para o desenvolvimento integral dos
estudantes em multiplos contextos.

Em relacdo ao carater inovador, foi verificado se o produto apresenta elementos
inovadores, seja na abordagem pedagdgica, nos recursos utilizados, ou na proposta

metodolodgica, que o diferenciam de produtos educacionais tradicionais.

“as dimensdes sobre curriculo por projetos e tema geradores sdo duas abordagens que
ja trabalho, mas a dimens&o do curriculo em rede hipertextual e educacdo online é um
contexto que, de certa forma, os professores foram obrigados a ter acesso com a
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pandemia. E acho que é interessante para pensar processos formativos, até incluindo
mais a dimensdo das tecnologias educacionais que a gente vé que é uma dimenséo,

muitas vezes, na escola que ndo ¢ tdo incluida nos planejamentos e nos curriculos”
(P3).

Para P1 e P2 pontuaram que é um produto inovador, enquanto P5 indicou que:

Ja vi um pouquinho quando eu fiz o curso de complementa¢do pedagdgica, mas vai
ajudar muito aos professores a trabalharem a questdo da curricular, do planejamento.
Principalmente para a area técnica, eu acho que ¢ importante ter claro, pois a gente
acaba fazendo isso na pratica de uma forma intuitiva (P5).

P4 considerou inovador, principalmente “no quesito das perspectivas diferentes que se
tem para trabalhar. Isso ¢ bem claro. A diferenca dos curriculos bem didatico, inclusive”. Nesse
sentido, a analise das respostas indicou que o PE apresenta médio carater inovador.

Sobre a complexidade nas etapas de seu desenvolvimento - analisar a profundidade e a
complexidade das etapas propostas no desenvolvimento do produto educacional, considerando
que elas desafiam os educadores de maneira integrada para promover um aprendizado
significativo. Os entrevistados destacaram alguns pontos relevantes sobre o PE. Para P1, a
complexidade das etapas de elaboracao, desenvolvimento e validacao ¢ considerada média, pois
necessitamos “primeiramente de sensibilizacdo” (P1) de toda comunidade escolar, e de tempo
€ espacos para promover 0s encontros para organizacao curricular compartilhada. Esse material
traz “‘um trabalho de seducao e entendimento” (P1). Destacou a importancia para uma educagao
dialogica, construida por meio de um processo educativo que valoriza a interse¢ao de saberes.

Nessa perspectiva, o conhecimento cientifico conecta-se aos saberes oriundos da
experiéncia vivida, o didlogo ¢ compreendido como um instrumento pedagdgico essencial,
caracterizado por sua natureza biunivoca, na qual ha troca e reciprocidade entre os envolvidos.
O professor, enquanto sujeito participativo e ativo ¢ respeitado em sua autonomia € em seu
direito de expressar-se, participando diretamente na organizacdo curricular. Essa relacdo
dialégica, pautada pelo respeito e pela interagdo, favorece uma comunicagao aberta, sensivel e
libertadora, opondo-se a praticas educacionais baseadas no dominio e na imposi¢ao de saberes.
A pedagogia freiriana, de bases criticas, postula a educacdo como ato politico, portanto,
educagdo ndo € neutra e, consequentemente esta a servigo de um projeto social e cultural e
pedagbgico emancipador (Freire, 2008).

P2 pontuou “a possibilidade de contribuir para ajudar a refletir sobre uma vez que ha
muito... muitas ddvidas em relacdo a determinados conceitos, achando que s6 porque a
educacdo ¢ de tempo integral, a educacdo ¢ integral, ndo necessariamente isso acontece”. A
educacdo integral refere-se a um processo formativo que abrange mdltiplas dimensdes

(Cavaliere, 2007; Coelho, 2010, 2014). Tratou-se de uma abordagem educativa e de
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desenvolvimento humano que vai além dos reducionismos frequentemente associados a
educacdo formal, que, historicamente, priorizou a dimensao cognitiva em detrimento de outros
aspectos da formacdo integral do individuo. No entanto, para viabilizar esse objetivo de
formacdo multidimensional, é fundamental ressaltar a importancia de ampliacdo do tempo
dedicado a formacdo de criangas e jovens, assegurando, ao mesmo tempo, o fortalecimento da
escola como uma instituicdo educativa e uma mobilizacdo de novas abordagens

epistemoldgicas, socioculturais e pedagogicas. P3 indicou que:

Acho que como material formativo em si é um aspecto positivo. Porque muitas vezes
na escola a gente carece de material formativo que traga vérias dimensdes, porque as
vezes alguns materiais sd0 muito tendenciosos de uma perspectiva sé de formagéo.
Entdo eu achei interessante que aqui traz a questdo que eu nem conhecia
profundamente do anarquismo. Que traz também dimensdes que ndo sdo normalmente
apreciadas e estudadas. Seja no curriculo formativo das graduaces, seja ha propria
escola. Entdo essa dimensdo de ser histérico social achei bem positivo. E eu acho que
é fundamental também, fundamentos histéricos sociais nas formagdes para ndo ser
uma coisa muito descolada. Gostei da proposta dos quadrinhos para o curriculo,
porque facilita o planejamento para os professores. Entdo assim, da um norte para
comecar seus processos de planejamento (P3).

No depoimento, P3 destaca pontos importantes sobre o uso do material instrucional,
destaca primeiramente que valoriza a inclusdo de multiplas dimensdes de formacao, superando
a limitacdo de materiais tendenciosos que focam em perspectivas Unicas, outro aspecto é a
énfase nos fundamentos historico-sociais, considerados essenciais para contextualizar o
aprendizado e evitar que se torne descolado da realidade. Por fim, a proposta de incluir
quadrinhos como recurso na organizacdo curricular é avaliada de forma positiva, sendo vista
como uma ferramenta facilitadora para o planejamento docente. A ideia de oferecer um "norte"
para os professores sugere que o material pode contribuir para tornar o processo de ensino mais

acessivel, criativo e dinamico.

Enquanto P5 fez o seguinte apontamento:

Para o0 ensino técnico, eu acho que ele é fantastico. Eu achei. Né? Eu vejo que muitos
colegas ndo compram essa ideia do ensino integral, dessa coisa da integragdo mesmo
entre professores, o trabalho feito por temas, mas porque, de repente, tem medo (P5).

P5 aponta para uma outra percepcdo em relagcdo ao uso do material, especialmente no
contexto da educacdo profissional técnica, destacando o potencial das praticas integradoras,
como o trabalho tematico e a colaboracdo entre professores. No entanto, também reconhece
uma resisténcia entre os professores, atribuida possivelmente ao medo de mudancas ou desafios
associados a implementacdo do ensino integral. Essa resisténcia pode estar ligada a
insegurancas quanto a quebra de paradigmas tradicionais de ensino, como o planejamento

fragmentado por disciplinas. A andlise revela, portanto, tanto o reconhecimento das vantagens
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do ensino integral no ensino técnico quanto a necessidade de estratégias que auxiliem
professores a superar suas resisténcias, promovendo uma cultura de maior integracdo e

colaboracdo no ambiente educacional.

Na perspectiva sécio-histérica, o trabalho educativo da escola supde a explicitacdo da
natureza publica, democrética, inclusiva e critica-emancipadora, devendo ser orientado por um
projeto educativo integrado, consistente e consistente. Nesse contexto, a formacdo humana
integral € vista como um compromisso e uma responsabilidade politica essencial da escola.
Como uma instituicdo formal e intencional, cabe a escola assegurar trajetorias equitativas para
todas os alunos, considerando as diferencas em seus pontos de partida e garantindo que todos
tenham acesso a diversos saberes cientificos, éticos, estéticos, corporais e tecnologias
necessarias para o pleno desenvolvimento humano. Conforme destacado por Coelho, essa

abordagem posiciona a escola como um espago de formacgéo que promove igualdade:

[...] consideramos educacdo integral o trabalho educativo que entretece as varias
possibilidades de conhecimentos e saberes que consolidam, sécio historicamente
falando, a formag&o humana. Esta formagdo se da, ndo so, mas também na escola e,
nesse espaco, ela é formal e intencional. E acrescentamos — se nele houver um trabalho
critico, compromissado e responsivo, a extensdo da jornada escolar para o tempo
integral serd uma possibilidade a mais, na construgdo de uma educacdo de qualidade
(Coelho, 2014, p. 186 - 87).

Na visdo da autora, o desenvolvimento humano é concebido como uma totalidade
integrada, plena e inerentemente complexa. Assim, 0 conceito de educacgdo integral nao se
limita ao espaco escolar. Trata-se de um processo continuo e permanente ao longo da vida, uma
vez que o aprendizado ocorre em multiplos contextos, sejam eles publicos ou privados,
formalmente institucionalizados ou informais, com a escola figurando como um dos diversos

cenarios desse processo educativo.

Essa visdo amplia o entendimento da educagdo integral e incluir um planejamento
intencional e sistematizado das experiéncias educativas, que incide sobre os contetdos, 0s
objetivos e as tarefas de aprendizagem, como para um plano de realizacdo, estruturalmente

pratico e, consequentemente, com dimensdes de avaliacao.

Esse enfoque considera também a exploracdo de espacgos potenciais no bairro, na
comunidade, na cidade ou no territério mais amplo como locais de aprendizado. No entanto, as
atividades promovidas nesses espacos devem estar em sintonia com a Proposta Pedagdgica da
escola, alinhando-se ao seu planejamento e aos horizontes educativos que busca fomentar.
Nesse contexto, a escola assume um papel de protagonismo inescapavel como o principal

agente articulador e formador na constituicdo de um projeto educativo mais amplo,
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compartilhado por toda a coletividade. Esse protagonismo reforca sua centralidade na promocao
de uma educacéo integral que transcenda seus proprios muros, alcancando diferentes dimensdes

e espacos sociais.

P4 destacou como ponto positivo:

Positivos, a linguagem bem préatica, bem direta, referencial teérico, bem explicado,
passa por todas as linhas, para os autores principais. [...] Acrescento que o material
traz uma sintese, sem ser cansativo, passa bem pelos autores, pelas linhas, ndo é aquela
coisa enjoada, pesada. A verdade é essa, se professor pegar muita coisa pesada, ele
desanima. Estd em uma linguagem bem resumida e bem adequada ao professor
mesmo. Esta bem pratico (P4).

O entrevistado pontuou a linguagem pratica do material, pois, por vezes, as propostas
pedagdgicas chegam como ordem, sempre verticalizadas, as quais ndo se discute e chegam
sempre como o elixir da cura. A cada jornada pedagdgica e ano letivo que se inicia novas
propostas curriculares surgem e, por vezes, burocratizam mais o processo. Ndo havendo o
protagonismo docente na cena formativa, o professor torna-se um mero reprodutor de um
curriculo descontextualizado, que contribui para a proliferacdo de desigualdades e procura
sustentar a nogdo de cultura etnocéntrica. E nesse sentido que se compreende que “cabe
reconhecer, hoje, a preponderancia da esfera cultural na organizagéo de nossa vida social, bem
como na teoria social contemporanea” (Moreira e Candau, 2007, p. 19), na produgdo dos
saberes escolar. E preciso reconhecer a importancia de todos aqueles que protagonizam o

processo escolar.

Na avaliacdo dos especialistas, foram indicados aspectos positivos do material
instrucional para os processos formativos dos professores, seja na formagéo inicial ou nas
escolas. Como afirma Macedo (2010, p. 27), “ndo cabe mais pensar a formagao como uma coisa
exterodeterminada*, como acdo para completar, reajustar, retificar existéncias ou como um
simples atendimento de demandas burocréticas”. Para ele, as aprendizagens legitimadas so
acontecerdo se pensarmos a formacgdo como o conjunto de condigdes e mediacgdes e defende
formag&o como um fendmeno que se configura numa experiéncia profunda e ampliada do ser
humano, aprende interativamente, de forma significativa, imerso numa cultura, numa

sociedade, através das suas diversas e intencionadas mediacgdes.

4 Uma condigdo em que as acdes, pensamentos e escolhas de um sujeito ou coletivo sdo amplamente
influenciados ou controlados por fatores externos.
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Em relacao aos pontos negativos, dois entrevistados nao identificaram e trés indicaram

[...] e 0s negativos sdo 0s ajustes, que com certeza, ndo s6 comigo observando, mas
com certeza outras pessoas também estdo te dando feedback. [...] Entdo acredito que
essas questdes que eu coloquei, do texto, da estrutura, acho que podem ajudar, mas
em relacdo ao conteido, ndo tem nada negativo para mencionar (P2).

Aspecto negativo? Tenho aqui, algumas coisinhas que eu percebi, que eu ndo sei se
foi erro de digitacdo, entdo eu anotei. Talvez de aspecto negativo, se for um material
impresso para trabalhar, talvez eu imprimiria em tamanho grande. Folha A4. Para
trabalhar com os professores. Mas isso ndo chega a ser negativo para o0 material em
si, porque da para ser trabalhado nesse tamanho sem problema nenhum. Eu acho que
é isso (P3).

Eu ndo vejo negativo, mas € necessario ter um suporte metodoldgico, assim. Porque
vai precisar que tenha uma cultura de planejamento, uma cultura metodoldgica para
dar continuidade a discussdo proposta (P4).

Os entrevistados indicaram aspectos para melhorar a aplicagao do material instrucional

e P4 apontou a necessidade de apoio profissional no planejamento, valorizando as relagdes na

comunidade escolar. Para Macedo:

[...] compreender é apreender em conjunto, é criar relagdes, englobar, interagir, unir,
combinar, conjugar e, com isso, qualificar a atitude atentiva e de discernimento do
que nos rodeia e de nés mesmos, para apreender o que entrelaga elementos no espago
e no tempo, cultural e historicamente. E um modo de atencfo construido no entre-
dois, nas relacdes, no entre-nds comunitario. Desse modo, um fenémeno complexo de
denso sentido existencial e politico (MACEDO, 2009, p. 87).

Nesse contexto, é relevante destacar que o instrumento de obtencao de dados adotado —

a entrevista semiestruturada, com sua estrutura flexivel, possibilitou captar os significados

sociais transmitidos pelas respostas dadas, que visaram se aproximar ao maximo das percepcdes

dos professores/pedagogos, considerando que a experiéncia direta oferece uma verificacdo das

caracteristicas no estudo.

5.4 Aplicagéo e avaliagdo do Produto Educacional

Apo6s a validacdo do produto pelos especialistas, foram realizadas as alteracOes

propostas e o PE foi apresentado aos pedagogos e professores voluntarios de uma das escolas

pesquisadas, aqui denominada B. Aos participantes foram atribuidos os cddigos alfanuméricos

PB1, PB2, PB3, PB4 e PB5 nos depoimentos e na avaliagdo do material instrucional

(APENDICE F). Estes cinco participantes da escola B compartilharam suas percepcdes sobre
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como o livro contribui para sua formacéo continuada e pratica pedagdgica, aléem de oferecerem
sugestdes para aprimorar 0 material instrucional.

O encontro foi dividido em dois momentos: no primeiro foi apresentada a proposta de
trabalho, explicado a estrutura do livro e seu objetivo. Foram abordados os temas visao
anarquista, visdo integralista, visdo escolanovista, visdo Freiriana, educagdo integral e/em
tempo integral, organizacgéo curricular. Tratou-se de um encontro de reflexdo que possibilitou
0 resgate de conceitos; no segundo foram discutidas concepgdes sobre curriculo e propostas
atividades com o objetivo da ampliagdo dos conceitos preestabelecidos sobre curriculo,
abordagens de marcos legais em seguida foram analisadas e avaliadas as propostas
contemporaneas de organizacdo curricular (Figura 3).

Figura 3 — Fotografia da Aplicagéo do Produto Educacional |

BATL PATCOY

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

No dia nove de setembro de dois mil e vinte quatro realizou-se um encontro formativo
presencial com duragdo aproximada de quatro horas. O encontro promoveu a reflexdo e o
aprimoramento das praticas educacionais.

Inicialmente, a proposta de trabalho foi apresentada aos participantes, com uma
exposicdo da estrutura e dos objetivos do material instrucional em anélise. Foram abordados
temas como as visfes: anarquista, integralista, escolanovista e freiriana, além de conceitos
relacionados a educacdo integral e em tempo integral e a organizacdo curricular. Essa
introdugdo forneceu subsidios para o debate promovido entre professores e pedagogos, no qual

foram discutidas as questdes fundamentais levantadas pelo material.
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Os participantes destacaram que o professor, ao desenvolver suas préaticas pedagoégicas,
recorre ao aporte teorico de sua formacao académica. No entanto, essas praticas também exigem
a revisdo constante desse conhecimento, configurando uma relacdo de reciprocidade entre teoria
e prética. Sob essa perspectiva, sugere-se que a formacgéo continuada de professores deve estar
intrinsecamente vinculada ao contexto escolar e as praticas dos educadores, de modo que a
escola seja um polo de referéncia para sua realizagdo. Essa ideia corrobora a visao de Imbernén
(2011), que

A aquisicdo de conhecimentos por parte do professor estd muito ligada a préatica
profissional e condicionada pela organizacdo da instituicdo educacional em que esta
é exercida. Por isso é tdo importante desenvolver uma formacdo na instituicdo
educativa, uma formag&o no interior da escola [...] (Imberndn, 2011, p. 17).

Nesse contexto, os participantes enfatizaram os desafios relacionados a organizagédo
curricular atual. Apontaram a impossibilidade de uma transposicdo fiel e linear das prescri¢des
curriculares para as praticas educativas, sugerindo a necessidade de acdes que transcendam a
reproducéo de propostas curriculares preestabelecidas. Essa reflexdo evidencia a relevancia de
um curriculo que seja flexivel e contextualizado, permitindo que os educadores adaptem as
diretrizes as realidades especificas de suas praticas e institui¢oes.

Dessa forma, o debate reforcou a importancia de integrar formacdo docente, préatica
pedagdgica e organizacéo curricular em um processo dindmico e continuo, no qual a teoria seja
constantemente revisitada a luz das experiéncias praticas.

Como parte desse momento de reflexdo, foi exibido o video “Reflexdes sobre Sistema
de Educagdo e Trabalho” (Curta Animado da Alike), disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E . A exibi¢do do video contribuiu para um
resgate de conceitos e possibilitou uma reflexdo coletiva sobre a relacdo entre educacgdo e
trabalho, bem como sobre os desafios contemporaneos na pratica docente.

O segundo momento do encontro foi dedicado a discussdo das concepces de curriculo,
com analise e avaliagdo das propostas de organizacdo curricular sugeridas no livro. Nesse
contexto, foi sugerido pelos participantes um planejamento de aula-passeio com abordagem
interdisciplinar, utilizando o curriculo por modulos de aprendizagem como referéncia
metodoldgica.

Adicionalmente, discutiram-se alguns marcos legais relevantes para a organizacao
curricular das escolas e suas implicac@es praticas. Esse debate foi acompanhado por uma analise
das propostas contemporaneas de organizacdo curricular, momento em que foram feitas
sugestdes para aprimorar o curriculo por competéncias. Entre as recomendacdes, destacou-se a

necessidade no curriculo por médulos de aprendizagem, de priorizar a identificacdo de “o qué?”
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(conteudo ou objetivo) antes de “como?” (metodologia), de forma a facilitar a compreensao e
a execucao das propostas pelos docentes.

O encontro configurou-se como um espaco rico de reflexdo e aprendizagem coletiva,
promovendo a troca de experiéncias e fortalecendo a integracdo entre teoria e pratica na
organizacgao curricular (Figura 4).

Figura 4 — Fotografias da Aplicacdo do Produto Educacional Il

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024.

Entende-se ser importante valorizar as vozes dos docentes juntamente com aquelas dos
pedagogos no que se refere a compreensdo do curriculo na perspectiva da formacao integral dos
alunos, pois os educadores desempenham papéis multifacetados como pensadores, gestores,
decisores e mediadores fundamentais do curriculo. Como aponta Moreira (2007) “o papel do
educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira
ou ndo, da construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”
(Moreira, 2007, p.19).

Professores e pedagogos sdo mais do que técnicos e especialistas: eles se tornam
investigadores e corresponsaveis éticos pelo curriculo adotado e desempenham papel
fundamental na construgdo de uma cultura escolar que seja autorreflexiva e criativa, de forma
a “abrir os curriculos para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir o direito dos
professores e dos alunos a rica, atualizada e diversa producdo de conhecimentos e de leituras e
significados” (Arroyo, 2021, p. 37). Defende-se que o curriculo seja construido de forma
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solidaria e democratica, beneficiando as aprendizagens dos alunos, e contribuindo para um
projeto formativo amplo e inclusivo.

Em relagdo a avaliacdo apds a aplicagdo do material, no ultimo momento do encontro,
os professores/pedagogos foram convidados a responder um questionério para avaliar o
momento de formacéo e o produto educacional.

Nesta analise foram considerados os seguintes itens: contextualizacdo, temas abordados,
layout, etapas do desenvolvimento, situacGes de aprendizagem e criatividade. Cada um desses
critérios foi avaliado com base em uma escala, sendo: 1 para insuficiente/ruim, 2 razoavel, 3

bom, 4 muito bom e 5 excelente (Quadro 12.)

Quadro 12 — Respostas dos participantes sobre a formacao e o produto educacional
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Em relacdo a contextualizacdo, os cinco participantes avaliaram como excelente. A
analise dos depoimentos indicou que o livro promove a conexdo entre o conteido educacional
e aspectos sociocultural e histdrico da educacdo integral e em tempo integral, ndo se limitando
a adequacao curricular; promove conexdes significativas com o conteudo apresentado, bem
como tem relevancia pratica.

Quanto aos temas abordados, os depoimentos dos professores e pedagogos destacaram

que o material estimula a busca por informagdes e a constru¢cdo de novos conhecimentos,
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embora nao aprofunde os temas tratados. A capacidade do material de servir como ponto de
partida para a investigacdo e o desenvolvimento de competéncias criticas foi considerada um
de seus aspectos positivos.

Em relacdo ao layout, foram avaliados a organizagdo visual, a estética e a
funcionalidade do produto, nos quais trés consideraram excelentes e dois muito bom. Em seus
depoimentos destacaram que o tamanho da letra poderia ser maior, e ser disponibilizado o livro
digital na verséo online.

Em relacdo as etapas do desenvolvimento, foi analisado o processo de concepcéo e
execucao do produto educacional, observando a coeréncia metodoldgica, 0 cumprimento de
objetivos especificos e a integracdo de feedbacks ao longo das etapas de construcéo, e todos 0s
participantes avaliaram como excelentes.

Sobre as situacdes de aprendizagem foi avaliado por todos os participantes como
excelente. Em relagdo a esse aspecto, PB4 enfatizou que “o material auxilia na construgio
efetiva do planejamento e replanejamento, colocando dessa forma o curriculo em movimento”,
e PB2 pontou que o material “traz provocagdes necessarias para educador ndo cristalizar suas
praticas”. Em relagao a criatividade todos os participantes avaliaram como excelente.

As respostas foram positivas, indicando que o PE e este tipo de acdo formativa pode
auxiliar os docentes na organizacao curricular e melhoria de praticas pedagdgicas. Quando
questionados sobre como o material poderia contribuir para sua atuagdo docente, os professores
destacaram o aspecto reflexivo e a praticidade em sua utilizagdo, que ajuda na elaboracdo de
planejamentos mais adequados a realidade dos alunos.

E valido pontuar que, por vezes, a ndo participacdo e o autoritarismo na organizagdo
curricular é o que presenciamos nas escolas, cujas praticas formativas e concepgdes de ensino
frequentemente se baseiam na padronizacdo dos individuos e na reproducdo de conteddos.
Nesse contexto, Santomé (2005) destaca as politicas curriculares implementadas pelas

instituices de ensino, no processo de formacéo dos alunos.

O planejamento do curriculo e sua posterior colocacdo em acdo — necessaria para
conseguir metas similares — estdo muito longe de uma visdo acumulativa, bancéria, de
conteidos, para serem adquiridos pelos/as estudantes, como se esses/as fossem
gravadores de som. [...]. Assim, os alunos/as se posicionam de forma fixa em sua
carteira e diante deles/as vdo passando diferentes matérias e professores/as a um
determinado ritmo. A Unica coisa a que os/as estudantes aspiram € acabar quanto antes
seus deveres e desse modo conseguir uma recompensa extrinseca, como uma
determinada nota ou um determinado conceito (Santomé, 2005, p. 160).

Essa descricdo reflete, ainda hoje, a realidade de muitas escolas publicas e privadas. O
processo educativo continua centrado na transmissdo de conteldos e na preparagao para exames

seletivos, exigindo dos alunos uma assimilacdo mecénica de informacdes. Praticas como o
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“copiar e colar” tém se intensificado ao longo dos anos, € o curriculo escolar permanece
moldado por uma I6gica mercadoldgica, frequentemente ditada por editoras que determinam a
sequéncia de livros ou mddulos que orientam a organizacdo curricular das escolas.

Dessa forma, é fundamental compreender os atos de curriculo como ferramenta na
formacdo dos alunos. Professores/pedagogos e estudantes do ensino basico expressam o desejo
por uma escola diferente, que adote metodologias inovadoras para abordar os temas em sala de
aula. E notdrio que os alunos querem mostrar seus talentos, suas habilidades e suas identidades.
A dramaturgia, a corporeidade, a musicalidade e as narrativas fazem parte da vida de estudantes
e de professores, e, certamente, se incorporados ao curriculo, contribuem significativamente
para o processo de ensino aprendizagem.

Entretanto, a promoc¢éo de condicBes favoraveis para a construcdo de saberes muitas
vezes encontra obstaculos nas burocracias e decisdes impostas pelos gestores escolares. O
curriculo oficial raramente considera a contextualizacdo dos conhecimentos, desconsiderando
as realidades vivenciadas pelos estudantes e suas comunidades. Assim, a ampliagéo,
socializagdo e contextualizagdo dos saberes requerem uma mudanca de postura por parte da
escola. E necessario criar condi¢es cognitivas e afetivas que permitam aos alunos atribuirem
significado as informagdes que recebem, seja da internet, da televisdo ou de outros meios de
comunicacdo. Portanto, € essencial repensar ndo apenas a formacao dos alunos e professores,
mas também a relacdo entre esses sujeitos. A identidade e a cultura da comunidade escolar
devem ser reconhecidas como elementos integradores do curriculo, contribuindo para uma
pratica educativa mais contextualizada, significativa e transformadora.

Dando continuidade a andlise dos depoimentos, na avaliagdo do material instrucional
abordamos os seguintes aspectos: potencial de impacto social, aplicabilidade, abrangéncia em
outros contextos e modalidades de ensino, inovacéo e complexidade estrutural. As respostas da
avaliacdo desses critérios auxiliam a compreender a efetividade do material em diferentes
dimensoes de sua utilizacéo.

Em relagdo ao impacto social, as respostas de trés professores/pedagogos foram: pleno
impacto, e os outros dois: alto impacto e médio impacto. Nos depoimentos indicaram que o
material possui uma capacidade significativa de influéncia no contexto no qual sera utilizado.

Sobre a aplicabilidade, PB1 destacou que o material “deveria ser ampliado para toda
comunidade escolar” e PB4 propds que fosse ampliado o tempo de planejamento na Unidade
de Ensino, de modo haja uma maior interacao entre professores de varias areas do conhecimento
e equipe pedagogica. Nesse aspecto, trés professores/pedagogos avaliaram como excelente e

dois como muito boa.
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A Rede FAETEC, em consonancia com os resultados da presente pesquisa, promovera,
pela primeira vez, a realizacdo de quatro dias de Centro de Estudo em horério integral durante
0 ano letivo de 2025. Essa iniciativa foi formalizada por meio de publicacdo no Diério Oficial
do Estado do Rio de Janeiro (DOERJ), em 17 de dezembro de 2024, nas paginas 16, 17 e 18.
Sendo uma oportunidade impar de formacdo continuada para os profissionais da Rede
FAETEC, permitindo que, de forma colaborativa, que construam estratégias pedagdgicas mais
significativas e alinhadas as necessidades do contexto escolar. A interdisciplinaridade, como
principio norteador, busca romper com a fragmentacdo tradicional do curriculo, promovendo
uma abordagem que integre 0s saberes escolares as experiéncias de vida dos alunos.

O principal objetivo dessa proposta € fomentar a reflexdo e a construcdo de um projeto
curricular integrado, que articule diferentes areas do conhecimento e atividades pedagogicas. A
intengdo é promover a integragdo curricular, elemento indispensavel para uma educacdo que
valorize o desenvolvimento integral dos estudantes.

O passo inicial foi a apresentacdo desse material na 22 Semana Pedagdgica da Rede
FAETEC em fevereiro de 2025 (Anexo F) e a continuidade do trabalho sera nos Centros de
Estudos.

A oficina enfatizou a relevancia de um curriculo dindmico e adaptavel, que contemple
a formacdo integral dos estudantes e integre as tecnologias como aliadas no processo
educacional. O evento proporcionou um espago para reflexdo e troca de experiéncias sobre
praticas inovadoras e inclusivas, fundamentais para um ambiente escolar mais enriquecedor e
significativo. A oficina foi estruturada em trés momentos principais:

1. Fundamentacdo Tedrica Foram apresentadas e discutidas concepgdes
contemporaneas sobre o curriculo escolar, destacando abordagens que promovem a formacéo
integral dos estudantes. O debate incluiu a necessidade de adaptacao curricular para atender as
demandas de um mundo em constante transformacéo.

2. Experimentacdo e Pratica Os participantes exploraram diferentes ferramentas
tecnoldgicas e metodologias ativas, como ensino hibrido, aprendizagem baseada em projetos e
gamificagdo.

3. Reflexdo e Analise Houve um espaco destinado ao didlogo e a analise das
potencialidades e desafios na implementacdo das propostas discutidas. A reflexdo constante
sobre o processo educativo foi destacada como essencial para a construgdo de um ensino
significativo e de qualidade.

A oficina refor¢cou a importancia de um curriculo dinamico e inovador, aliado a

utilizacdo de tecnologias educacionais como facilitadoras do aprendizado. As praticas
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inclusivas e reflexivas sdo essenciais para transformar a educacao e promover um ambiente

escolar mais estimulante e eficaz.

Figura 5 — Fotografias da realizacdo da Oficina “Curriculo e Educacao Integral”

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

A realizacdo da oficina e a implementacdo de dias de atividades no centro de estudo
atende as sugestdes dos participantes da pesquisa, reforcando a importancia de um didlogo
constante entre teoria e pratica na construcdo de propostas educacionais inovadoras. A criacao
de espacos dedicados a reflexdo coletiva e ao planejamento conjunto fortalece o protagonismo
docente e favorece a construgdo de um curriculo mais contextualizado, capaz de responder as
demandas sociais e culturais da comunidade escolar. Portanto, a iniciativa representa um passo
significativo na valorizacao tanto o desenvolvimento académico quanto humano dos alunos, e
que ofereca aos profissionais da educacdo condicOes para a construcdo de praticas pedagdgicas
integradoras e contextualizadas.

Outro ponto apresentado foi a potencialidade do material para ser utilizado em diferentes
contextos educacionais e modalidades de ensino. Com base na analise dos depoimentos, 0s
cinco participantes consideraram que a estrutura e os conteudos podem ser adaptados tanto para
escolas que ofertam o ensino em horério parcial como para as que ofertam em horério integral,

além de que pode ser utilizado tanto no ensino fundamental como no ensino médio. Essa
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caracteristica amplia seu alcance e potencializa seu impacto em diversos contextos
educacionais.

A andlise dos depoimentos sobre a complexidade estrutural revelou que o material
possui uma organizacao ldgica e consistente, o que facilita seu uso por professores e pedagogos.
PBS3, por exemplo, destacou: “E um material de facil leitura e aplicagdo pratica”. Na avaliagéo,
dois participantes classificaram o material como de baixa complexidade, dois o consideraram
de média complexidade e um o avaliou como de alta complexidade. Esses resultados indicam
que, em geral, o critério foi percebido como de compreensdo e avaliagdo moderadas pelos
entrevistados.

A andlise desses aspectos evidenciou que o material pode impactar positivamente 0s
contextos educacionais, com possibilidades de adaptacdo e uso em diferentes modalidades e
realidades. De forma geral, a analise dos depoimentos indicou que o material utiliza recursos
textuais e visuais de maneira estratégica para captar o interesse do leitor. Como ponto positivo,
destacou-se a forma como o livro apresenta as tematicas, incorporando perguntas que instigam
a curiosidade e despertam o interesse em aprofundar os conhecimentos sobre a temaética,
incentivando um desenvolvimento pedagdgico, continuo e significativo no cotidiano escolar.

Com base em Goodson (2019), observa-se que o curriculo prescritivo tem perdido
espaco entre os educadores, sendo considerado inadequado para atender as demandas de um
contexto social em transformacdo. Embora alternativas para a construcdo curricular em um
novo futuro social ainda ndo estejam plenamente consolidadas, os conceitos de aprendizagem
narrativa surgem como possibilidades promissoras. No novo futuro social, esperamos que as
construcdes curriculares se comprometam com missoes, paixdes e propasitos articulados ao que
as pessoas realizam em suas vidas.

Embora o material instrucional seja fruto de uma pesquisa realizada nas Unidades
Escolares Publicas Estaduais da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica, ndo se restringe a
aplicacdo nestes espacos, podendo ser utilizado em outros sistemas ou unidades de ensino,
publicos ou privados.

Sobre os limites de uso do Produto Educacional, entendemos que a caréncia de
ambientes especificos, como laboratérios, salas multimidia ou espagos para praticas
interdisciplinares, pode restringir o alcance e o impacto esperado do material. Além da
disposicdo fisica das salas de aula e da quantidade de recursos tecnoldgicos disponiveis para
uso pelos docentes, outro fator limitador é o tempo no calendario escolar para planejamento

que € muitas vezes escasso, especialmente diante da carga horaria ja comprometida.
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Entendemos também que sdo necessarias adequacfes para uso em outros sistemas de
ensino. Para o atendimento a profissionais com necessidades especiais, 0 PE poderia ser
elaborado em outros suportes, como um audiolivro.

A adaptacdo das condicGes estruturais e organizacionais da escola, aliada a otimizacao
dos recursos e a flexibilizacdo das praticas pedagodgicas, pode contribuir para superar esses
limites e para que o produto desempenhe um papel relevante no processo de ensino e

aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os principais resultados sobre o estado do conhecimento evidenciaram que grande parte
das dissertacOes analisadas indicaram caminhos para superar os desafios da implementacdo da
educacdo em tempo integral, destacando a necessidade de ajustes na infraestrutura escolar,
consolidacdo de politicas permanentes, valorizacdo do trabalho docente, reorganizacdo dos
tempos e espacos e uma compreensdo mais aprofundada das condi¢bes de trabalho e das
fungdes docentes. Alem disso, a revisao dos estudos revelou que, nos ultimos cinco anos, dentre
os estudos analisados a maioria das pesquisas tem se concentrado nas politicas publicas,
ressaltando seu impacto direto no ensino em tempo integral e a necessidade de investimentos
substanciais para sua efetivacdo. No entanto, a analise aponta que ainda ha fragilidades na
articulacdo entre a organizagdo curricular do tempo integral e os principios da educacdo
integral, evidenciando um espaco para aprofundamento e aprimoramento das praticas
pedagdgicas e das politicas educacionais voltadas para essa tematica.

A anélise dos documentos institucionais, incluindo o Catdlogo FAETEC 2013, o
Regimento Escolar/2020, a Proposta Curricular e a Matriz Curricular, evidenciou um
compromisso com a garantia dos direitos de aprendizagem como forma de ampliar 0 acesso a
educacdo e democratizar o conhecimento. A Proposta Curricular destaca essa perspectiva,
ressaltando a importancia de assegurar tais direitos, mas também pontua que o professor deve
ultrapassar as diretrizes estabelecidas para promover o desenvolvimento integral dos
estudantes. No entanto, a analise revelou que, embora 0s documentos atendam as normativas
legais e estabelecam diretrizes gerais para a organizacao curricular, ainda persistem fragilidades
na articulacdo entre o planejamento pedagdgico e a construcdo de um curriculo verdadeiramente
integrado e contextualizado. Observa-se uma auséncia de discussdes mais aprofundadas sobre
estratégias que favorecam consolidar os principios da educacao integral e fortalecer a coeréncia
entre teoria e pratica no cotidiano escolar.

Com relacdo a analise das concepcles dos professores/pedagogos apontou que elas
refletiam diversas perspectivas: do ponto de vista conceitual, para parte dos
professores/pedagogos, o curriculo estava associado a ideia de um conjunto de disciplinas,
matérias de ensino ou uma lista de contetidos previamente selecionados para serem ensinados
aos alunos. Essa visdo se aproxima da perspectiva técnico-linear de Tyler, que entende o
curriculo como uma expressdo de racionalidade baseada na autoridade do conhecimento
socialmente legitimado. Esse modelo, apesar de frequentemente criticado, permanece presente

no contexto escolar. Como afirma Giroux (1997, p. 51), “o paradigma curricular tecnocratico
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dominante pode até estar envelhecendo, mas esta longe de ser uma reliquia do passado”. Essa
abordagem tende a perpetuar uma posi¢ao comoda, que minimiza ou elimina uma andlise critica
sobre a aparente neutralidade de um curriculo previamente estabelecido.

Por outro lado, um grupo de professores/pedagogos adotava uma visdo mais ampla e
critica sobre curriculo, reconhecendo-o como um espaco de escolhas. Esse entendimento
considera o curriculo em acdo promovendo conexdes entre os conteddos escolares e as
vivéncias, experiéncias e conhecimentos dos alunos, vinculados as questdes culturais e sociais
do contexto em que a escola esta inserida. Com a perspectiva de criar um ambiente educacional
enriquecedor, onde os tempos e espacos sejam organizados de maneira a favorecer a formacéo
integral dos estudantes.

No contexto da escola de tempo integral, os professores/pedagogos questionaram a
organizagdo curricular vigente e defenderam a necessidade de explorar novas formas de
estruturacdo e funcionamento do curriculo. A proposta pedagdgica para a educacao integral,
conforme delineada pela Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), sugere uma
formacdo multidimensional para os alunos. Entretanto, a organizagao curricular das escolas A,
B e C estava em conflito com essa prerrogativa, pois a ampliacdo do tempo escolar levou a
alteracdo da matriz curricular sem criacdo de espacgo de interacdo coletiva e planejamentos
integrados.

Enquanto eram incentivados a investir na sua formacao para renovar, atualizar e tornar
suas préaticas mais dindmicas, os professores frequentemente se viram forcados a buscar, de
maneira individual e isolada, 0s recursos necessarios para alcancar esse objetivo. Ao mesmo
tempo, sentiam que os momentos de planejamento individualizados, que pouco contribuiam
para esse proposito. A aprendizagem e a formac&o colaborativa com os pares ocorrem de forma
esporédica, limitando-se as reunides de planejamento anual ou a encontros informais durante o
recreio.

Coelho (2013, p.190) advoga que “desenvolver educacdo integral requer tempo,
dedicacdo e quem trabalha no magistério sabe que tempo e dedicacdo é uma coisa que falta
muito ao professor principalmente pela situacdo que [se] chegou de baixos salarios ndo
podemos simplesmente desconsiderar o discurso, nem tampouco naturaliza-lo”. Assim, ndo se
pode ignorar essas colocac@es, pois sao legitimas e acompanham a histéria do magistério, desde
a década de 1930, com os Pioneiros da Educacdo. Sem condi¢des adequadas de trabalho, que
incluem, entre outros aspectos, tempo de qualidade nas escolas para a formacao dos professores,
ndo é possivel discutir curriculo ou organizacao curricular. As politicas publicas precisam

reconhecer o papel essencial da educacéo no desenvolvimento de uma sociedade.



117

Uma questdo que foi destacada pelos professores/pedagogos referiu-se as limitagdes
espaciais e de infraestrutura das escolas, que ndo corresponderam plenamente as demandas da
educacdo e formacdo integral. Essas restricdes reduziram as possibilidades de inclusdo, no
planejamento curricular, uma maior diversidade de processos educativos. Ainda assim, oS
professores se apropriaram desses espacos educativos, reinventaram e recriaram formas de
utiliza-los, explorando novas experiéncias e interpretacdes pedagdgico-curriculares.

Apesar dessas iniciativas, € importante ressaltar que, o espaco ndo é um elemento
neutro; ele intervém e afeta a formagdo dos alunos, que vivenciam, se apropriam e atribuem
sentidos ao lugar.

Com base nos resultados analisados, aponta-se que a implementacdo da educacdo em
tempo integral exige ndo apenas um compromisso politico e pedagdgico, mas também
investimentos estruturais que assegurem condigdes adequadas de ensino e aprendizagem. A
precariedade de espacos como laboratérios e areas de convivéncia compromete diretamente o
desenvolvimento das atividades praticas e a qualidade da experiéncia escolar, demonstrando a
necessidade de melhorias na infraestrutura. Além disso, a ampliacdo da jornada escolar requer
uma ressignificacdo dos tempos e espacos, garantindo que essa reorganizagéo esteja alinhada
aos principios da educacdo integral. Para que essa proposta seja efetiva, é essencial um
planejamento pedagogico consistente, a valorizacdo dos profissionais envolvidos e a
participacdo ativa da comunidade escolar. Assim, formacédo integral dependerd da articulacéo
entre politicas publicas, praticas pedagdgicas inovadoras e um ambiente escolar que favoreca a
permanéncia e a aprendizagem significativa dos alunos.

Ainda que o espaco e ndo tenha resolvido problemas pedagogicos e curriculares, sua
configuracdo esteve longe de ser insignificante. Carregou influéncias que impactaram 0s
sujeitos e, por isso, foi objeto de reflexdo e debate no ambito escolar. Essa anélise considerou
como esses espacos foram flexibilizados, dinamizados e transformados, bem como as
possibilidades de ressignificacdo por meio das praticas, recursos e relacdes entre 0s sujeitos.

Os professores enfrentaram desafios significativos no contexto do tempo integral,
buscando, no espaco das salas de aula e nas experiéncias curriculares, promover um ensino mais
significativo. Essa préatica baseou-se na integracdo e contextualizacdo curriculares, ancoradas
em aprendizagens com referéncias culturais, historicas e sociais. No entanto, a estrutura
disciplinar da organizagdo escolar impds limites a integracéo, regulando contetdos, tempos e
espacos de forma segmentada. Essa compartimentacao dificultou a producéo e transmissao de
conhecimentos de maneira mais conectada. Em resposta, os professores realizaram esforgcos

para criar arranjos curriculares que favoreceram a convergéncia e aproximacdo de conteidos
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relacionados entre disciplinas, ainda que essa integracdo tenha ocorrido de maneira inicial e
carecido de maior aprofundamento.

A abordagem integradora teve como objetivo superar a fragmentacdo e abstracdo dos
conhecimentos, aproximando-os das realidades vivenciadas pelos alunos. No entanto,
persistiram desafios na compreensdo do conceito de integracdo e no desenvolvimento de
metodologias de ensino que favorecessem aprendizagens alinhadas a perspectiva da educacéo
integral. Diante disso, € importante abordar a fundamentacdo teodrico-metodoldgica
continuamente como parte da formacao dos professores/pedagogos, de modo que a integracéo
curricular ndo seja reduzida a uma tendéncia pedagdgica passageira, mas que desempenhe seu
papel na formacdo de uma visdo critica, global e reflexiva da realidade, como prop6e Santomé
(2013).

Esse processo exigiu uma nova postura da escola e dos professores/pedagogos, que
precisaram questionar o curriculo como parte de um movimento coletivo e reflexivo. Assim,
“fez-se necessario acrescentar que, para ser formativa, uma aprendizagem teve que vir
acompanhada de um ponto de vista, de uma atitude” (Macedo, 2010, p. 49). Nessa perspectiva,
os contetdos curriculares e os métodos empregados para que esses conteldos fossem
apropriados pelos alunos tornaram-se ferramentas fundamentais para reduzir desigualdades
educacionais e ampliar as possibilidades de escolarizacdo, especialmente entre 0s mais

vulneraveis.

As atividades realizadas durante a apresenta¢do do material institucional “Curriculo e
Educagdao Integral” foram marcadas por discussdes enriquecedoras que ampliaram a
compreensdo sobre a organizacao curricular, considerando a formacao integral do aluno como
eixo central. Além disso, destacou-se o papel fundamental desempenhado pelos professores e
pedagogos na elaboracdo dos curriculos, reafirmando-os como autores e atores do processo.
Nesse sentido, argumentamos que momentos como esses foram enriquecedores para a formagéo
continua dos profissionais da educacao. Nessa perspectiva, o encontro pedagdgico promovido
nesta pesquisa se consolidou como um espaco de transformacdo, promovendo debates e
reflexdes que impactaram positivamente o cotidiano escolar. Assim, reafirmou-se a importancia
de iniciativas que fortaleceram o desenvolvimento profissional dos docentes e contribuiram
para a construcdo de curriculos que refletiram os principios de uma educacdo integral e

contextualizada.

A partir das reflexdes geradas pelas discussées no ambito da presente pesquisa, tornou-

se evidente a necessidade de assegurar procedimentos, condi¢cbes e mecanismos que



119

favoreceram a construcdo de espacos coletivos e criticos de interacdo, estudo, discussao e
reflexdo no contexto escolar. Com essa finalidade, no ano letivo de 2025, foram implementados
dias destinados ao centro de estudos em tempo integral. Corroborando com o que afirmou
Coelho (2013, p.189), “A diversificagdo curricular foi a esséncia do trabalho docente e se
caracterizou pela pesquisa da propria préatica, evidenciando estratégias de acdo educativa que
propiciaram relagdo contetido-forma mais adequadas ao ensino, 0 que pressupds 0 exercicio
continuo do docente”.

Nos dias destinados aos Centro de Estudos estd prevista a aplicacdo do produto
educacional desenvolvido durante a pesquisa nas unidades de ensino do Ensino Fundamental
anos finais em horario integral e em unidades que ofertam o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional Técnica da Rede FAETEC, orientando-se por trés objetivos principais:
formacdo continuada e aprimoramento pratico: promover a formacdo continuada aos
professores/pedagogos, oferecendo oportunidades para que renovem e aprimorem suas praticas
pedagdgicas por meio de estudos colaborativos, troca de experiéncias e discussao de
metodologias inovadoras; organizagao curricular integrada: fomentar a articulagao de diferentes
areas do conhecimento de maneira interdisciplinar e contextualizada, com vistas a estabelecer
uma organizacéo curricular integrada que dialogue com as demandas e os desafios da educacéo
integral; acdes reflexivas e diagndstico educacional: incentivar professores e pedagogos a
participarem de acgdes reflexivas que permitam analisar criticamente as demandas da educacéo
integral e alinhar os objetivos pedagdgicos as necessidades formativas da comunidade escolar.

A expectativa é que essa acdo colabore significativamente para a consolidacdo de um
modelo educacional que valorize a formacédo dos educadores e a integracdo curricular, visando
promover uma educacdo integral que esteja alinhada as demandas contemporaneas e ao
compromisso com a qualidade educativa.

Concluiu-se este estudo na expectativa de que ele contribua para aprofundar as analises
sobre o curriculo escolar, especialmente no contexto da educacdo em tempo integral ou de
jornada ampliada. A centralidade do curriculo é fundamental na organizagdo do trabalho
escolar, pois reflete uma légica orientadora dos percursos formativos e do processo de ensino-
aprendizagem, conforme a cultura institucionalizada.

Nesse sentido, torna-se relevante refletir sobre quais experiéncias curriculares e
pedagogicas podem ser oferecidas na educacgdo de tempo integral, que tenham como objetivo a
educacao integral. A escola deve assumir e explicitar sua posicao em relacdo ao curriculo que
adota. Os professores/pedagogos, como protagonistas do curriculo, desempenham um papel

essencial nesse debate educacional. S&o os principais mediadores responsaveis por transformar
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o0 curriculo em pratica, sendo na sua execucao que a experiéncia formativa de fato ocorre, seja
ela positiva ou ndo.

Um curriculo critico-emancipatério se concretiza como um projeto formativo
compartilhado, integrado e contextualizado. Ultrapassa a ideia de um plano ou programa
estatico e previamente definido, bem como a concepc¢do de um documento imutavel. Em vez
disso, é compreendido como uma dinamica viva, marcada por lutas, compromissos, vozes e
resisténcias. Essas manifestacOes sdo fundamentais para questionar e superar formas de
producdo de subalternizacdo no espaco escolar.

Dessa maneira, espera-se que este trabalho inspire reflexdes e a¢bes transformadoras no
campo do curriculo escolar, contribuindo para praticas mais inclusivas, democréaticas e

alinhadas aos principios da educacdo integral.
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APENDICE A — Termo de Anuéncia Institucional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO-UERJ
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGCAO BASICA

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préaticas para Educacédo
Integral.
Pesquisadora responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jordao de Lima

Eu, (nome), responsavel pela Instituicdo
(nome), declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa
acima, e concordo em autorizar a realizacdo de entrevistas; a analise de materiais curriculares
elaborados e/ou utilizados por pedagogos, professores e outros profissionais da educacdo; e a
aplicacdo e avaliacdo do produto educacional nesta instituicdo. Caso necessario, a qualquer
momento como instituicdo coparticipante desta pesquisa, podemos revogar esta autorizagéo, se
comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituicdo ou ao sigilo da
participacdo dos integrantes desta instituicdo. Declaro, ainda, que ndo recebemos qualquer tipo
de remuneracao por esta autorizagdo, bem como os participantes também n&o o receberdo.

A pesquisa s0 terd inicio nesta instituicdo apds apresentacdo do Parecer de Aprovacao por um
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Rio de Janeiro, de de

Responsavel pela Instituicdo (assinatura e carimbo)

Agradecemos sua colaboracdo ao participar desta pesquisa. Se desejar qualquer informacéo
adicional sobre este estudo, envie uma mensagem: Fabiana Fatima Corréa Jorddo de Lima,
fabicorrea586@gmail.com. Telefone para contato (21) 994971454, Apds o inicio da pesquisa,
caso tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato
a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco
E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: coep@sr2.uerj.br - Telefone: (021) 2334-
2180.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para docentes e pedagogos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préticas para Educacao
Integral.
Pesquisador responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jordao de Lima.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
“Educacdao em Tempo Integral e curriculo escolar: praticas para educacdo integral”, conduzida
pela pesquisadora responsavel Fabiana Fatima Corréa Jordao de Lima. Este estudo tem por
objetivo analisar e compreender as concepcles da equipe pedagdgica e professores sobre
curriculo no contexto pedagdgico da escola publica em horério integral, pertencente a Fundacao
de Apoio a Escola Técnica/FAETEC.

Vocé foi selecionado (a) por atuar como professor em uma das escolas de ensino
fundamental da Rede FAETEC. Sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento, vocé
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os possiveis riscos para a participacdo nesta pesquisa sdo: a possibilidade minima de
cansaco ligado ao fato de ter que desempenhar mais de uma atividade, além das atividades
rotineiras, com o preenchimento do questionario e/ou com a gravacao da entrevista. Entretanto,
caso se sinta cansado, pode interromper o preenchimento do questionario ou a concessao da
entrevista e retomar em outra oportunidade. Caso se sinta desconfortavel com qualquer questdo,
vocé tem total liberdade para ndo a responder, sem que isso cause qualquer prejuizo a vocé ou
ao estudo desenvolvido.

Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicara gastos para vocé.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirad no preenchimento de um questionario e, caso
demonstre interesse, na participacdo na construcdo de um projeto curricular formativo,
compartilhado, integrado e contextual, conduzidas pela pesquisadora responsavel. As questdes
do questionario foram inspiradas na literatura sobre educacéo integral, organizac&o curricular,
pratica pedagogica. A duragdo estimada para responder ao questionario é de 20-30 minutos. O
planejamento para construcdo do projeto curricular, que tratara sobre organizacao do curriculo
de forma integrada com equipe pedagogica e professores de areas diferenciadas e terdo a
duracdo de duas horas, aproximadamente. O questionario serd disponibilizado em uma
plataforma de pesquisa virtual e poderd ser respondido no horario que vocé julgar mais
pertinente. Para realizacdo da pesquisa serd agendado um dia, horario e local que seja mais
conveniente para vocé. O planejamento do projeto curricular sera realizado em sua escola de
lotagdo e vocé podera escolher o horario que melhor se enquadre na sua rotina.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacéo.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa.

Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité
de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua
participacao nele, agora ou a qualquer momento. Contatos do pesquisador responsavel: Fabiana
Fatima Corréa Jorddo de Lima, Supervisora Educacional, Rio de Janeiro, RJ,
fabicorrea586@gmail.com. Telefone para contato (21) 994971454. Caso vocé tenha
dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a Comissao
de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, -
Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de

Nome do Participante

Assinatura do Participante

Nome do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE C- Roteiro para a Anélise Documental

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAOQ BASICA

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préaticas para Educacéo
Integral.
Pesquisador responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jorddo de Lima.

Roteiro para a Analise Documental

A analise documental serd realizada tomando como fontes materiais curriculares
utilizados na rede FAETEC. Sera utilizada a técnica de andlise de conteddo e 0 exame dos

seguintes aspectos:

1- Caracterizacao geral dos materiais e estrutura do texto;
2- Contexto de elaboracdo dos documentos;

3- Autores que participaram da elaboracdo dos documentos;
4- Autenticidade e confiabilidade dos documentos;

5- Natureza do texto;

6- Conceitos-chave e ldgica interna do texto;

7- Curriculo e formacéo integral

8- Tempo integral e educacéo integral

9- Ac0es docentes e préaticas pedagdgicas
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APENDICE D - Roteiro de entrevista para validacio/avaliacdo do produto educacional para

coordenadores e/ou gestores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préticas para Educacao

Integral.

Pesquisador responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jordao de Lima.

1. Perfil Profissional

a) Graduagéo/Instituicdo/Ano:
b) Cargo/funcéo:

c) Em caso de funcdo docente, em qual(is) disciplina(s)?

d) Tempo de atuagdo na Educacao: anos meses.

2. Concepcdes sobre o curriculo na perspectiva da formacéo integral dos alunos

a)
b)
c)

d)

e)

f)
9)

h)

O que vocé entende sobre educacao integral e educacdo em tempo integral?
Como vocé entende o curriculo na educacéo integral?

A implantacdo do tempo integral requer novas propostas curriculares? Se sim,
quais?

Considerando a formacdo do estudante em uma perspectiva de educacéo integral,
quais elementos vocé considera importantes?

Quais aspectos de infraestrutura e recursos materiais vocé considera relevantes
para a formacao integral dos alunos?

Como as praticas pedagdgicas podem contribuir para a formacéo integral?

Como tem sido realizada a formagdo continuada dos professores da Rede sobre a
educacdo em tempo integral e educagéo integral?

Quais séo os obstaculos e desafios para a implementacdo de um curriculo para a

formacdo integral do aluno?

3. Sobre o Produto Educacional:

a) O layout do produto educacional estd adequado?Gostaria de dar sugestdes de

aspectos a serem melhorados?

b) Na parte tedrica do produto educacional quais nocdes sobre a educagdo em tempo



9)

h)

)
K)
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integral e educacdo integral vocé considera relevantes?

O texto é de leitura clara e facil compreensao ?

A leitura do produto educacional desperta interesse em aprender mais sobre o tema
do curriculo na perspectiva da educacéo integral?

As orientacBes e propostas sobre o curriculo na educacgdo integralcontribuem para
o trabalho docente e a formacao? Elas trazem inovagédo para o conhecimento na
area?

Vocé considera que este produto educacional atende as necessidades do publico-
alvo pretendido?

Como voceé avalia a complexidade das etapas e o desenvolvimento das atividades
propostas no produto educacional?

O produto pode ser utilizado em outras redes de ensino a nivel estadual e nacional?
Se sim, quais?

Quais séo os principais aspectos positivos do produto educacional? E os principais
aspectos negativos?

Como o produto educacional poderia ser melhorado?

Vocé recomendaria este produto educacional para outros profissionais da area de
educacdo e ensino? Por qué?

Tem sugestdo adicional ou comentario sobre este produto educacional?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista para pedagogos e/ou docentes das unidades de ensino

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préticas para Educacgao
Integral.
Pesquisador responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jorddo de Lima.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Perfil Profissional

Endereco de e-mail:

Area de formacao:

Cargo/fungéo:

Em caso de fungéo docente, em qual(is) disciplina(s)?

Localizacdo (bairro) da Unidade Escolar?

Tempo de atuacdo no Magistério no Ensino Fundamental: anos

meses.

Tempo de exercicio nessa escola: ___anos e meses.

Concepgdes sobre o curriculo na perspectiva da formacao integral dos alunos

O que vocé entende sobre Educacéo Integral/de Tempo Integral?

Como vocé entende curriculo na educacao integral?

Vocé compreende que a implantacdo do tempo integral, requer novas propostas
curriculares? quais?

Considerando a formagdo em uma perspectiva de educacao integral, quais 0s
elementos vocé considera importante para o curriculo?

Ha necessidade de revisdo da proposta curricular da sua escola? Por qué?
Como procede a avaliagdo da proposta curricular desenvolvida na escola?
Como séo propostas as avaliacOes das aprendizagens e 0 acompanhamento dos
alunos?

Quiais os aspectos de infraestrutura e recursos sdo identificados como relevantes para a
formacéo integral dos alunos?

A escola tem em sua organizacdo fisica e/ou recursos que contribuem para formacéo



)
K)

integral dos alunos? Quais?
A escola possibilita pratica pedagdgicas alternativas? Como e qual(is)?
Quais sdo os obstaculos e desafios para a implementacdo de um curriculo para a

formagcéo integral do aluno?

Acdes docente e praticas pedagdgicas

Vocé encontra dificuldades praticas na integracdo e contextualizacdo curriculares?
Quais? E como estas dificuldades sédo resolvidas?

Como o planejamento das aulas/atividades contribui para a acdo docente e praticas
pedagdgicas?

Como dinamiza préaticas pedagogicas diferenciadas em seu cotidiano escolar?
Quais os tempos-espacos para reflexdo coletiva, discussao e troca de experiéncias
pedagdgicas e didaticas entre os pares no trabalho na sua escola?

O curriculo da escola é desenvolvido de forma integrada? Se sim, como?

Gostaria de comentar sobre outros pontos que vocé considera importantes que nao

foram abordados nessa entrevista?
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APENDICE F- Questionario para avaliacdo do produto educacional apés a aplicacio

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Titulo da pesquisa: Educacdo em Tempo Integral e Curriculo Escolar: Préticas para Educacgao
Integral.
Pesquisador responsavel: Fabiana Fatima Corréa Jorddo de Lima.

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O questionario adiante é destinado a avaliacdo do produto educacional por professores
e pedagogos apos a sua aplicacao. A proposta é contribuir na reflexdo de préaticas voltadas para
a construcdo do curriculo em trabalho em equipe, refletindo sobre a organizacao curricular no
cotidiano escolar, considerando o papel fundamental da equipe pedagdgica e professores no
processo curricular. Foi elaborado para ser utilizado como recurso pedagdgico em uma proposta
interdisciplinar, que contemple formac&o integral do aluno, que engloba suas experiéncias,

aprendizagens, expectativas, repercutindo no processo de ensino e aprendizagem.

Sobre o Produto Educacional

QUESTIONARIO PARAAVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A- Com relacdo a contextualizac&o:

1- insuficiente 2- razoavel 3- boa 4- muito boa 5- excelente

B- Com relacéo aos temas abordados:

1- insuficientes 2- razoavels 3- bons 4- muito bons 5- excelentes

C- Com relacao ao layout:

1- ruim 2- razoavel 3- bom 4- muito bom 5- excelente

D- Com relacao as etapas do desenvolvimento:

1- ruim 2- razoavel 3- boa 4- muito boa 5- excelente

E- A atividade da qual participou promoveu situacdes de aprendizagem relacionadas a tematica
desta pesquisa:

1- insuficiente 2- razoavel 3- boa 4- muito boa 5- excelente

F- Com relacdo a criatividade:

1- insuficiente 2- razoavel 3- boa 4- muito boa 5- excelente

G- Com relagao ao potencial impacto social:

1- sem impacto 2- baixo impacto | 3- médio impacto | 4- alto impacto 5- pleno impacto
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H- Ha aplicabilidade do produto educacional na pratica da equipe pedagogica e

professores:

1- insuficiente 2- razoavel 3- boa 4- muito boa 5- excelente
I- Ha abrangéncia em outros contextos e modalidades de ensino:

1-sem 2- pouquissima 3- pouca . 4- média 5- muita
abrangéncia abrangéncia abrangéncia abrangéncia abrangéncia
J- Traz Inovacao para ensino da educacgao basica:

1- sem teor 2- baixo teor 3- médio teor 4- alto teor 5- totalmente
inovador inovador inovador inovador inovador

J- Com relacdo a complexidade estrutural:

1- totalmente 2- alta 3- média 4- baixa 5- sem

complexo

complexidade

complexidade

complexidade

complexidade

K- Vocé utilizaria esse PE como recurso pedagogico? Justifique sua resposta.

L- O produto educacional joi util
inamizar um curriculo voltado para educacao integr

e para

ara o aprorundamento dos ?spectos teorico-praticos
al? Se sim, como?

L- Aspectos posItivos do produto educacional

L- Aspectos negativos do produto educacional

L- Sugestoes de melnhorias para o produto educacional.

O- Sugestoes de melhorias em relacao as atividades das quais participou.




ANEXO A — Matriz Curricular

MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
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) CARGA HORARIA
o I\IASEES?VI DEENTO COMPONENTE SEMANAL ANUAL HIA ANUAL H/R
C U R R | C U LAR 6° | 7018 |9 | TOTAL 6° 7° 8o Qo TOTAL 6° 7° 80 Qo TOTAL
s Lingua Portuguesa 6/6|6]|6 24 270 | 270 | 270 | 270 | 1080 | 203 | 203 | 203 | 203 812
= .
2 |1 LINGUAGENS nguaJngIgs_a 2121212 90 90 90 90 360 68 68 68 68 272
S Educacdo Fisica 212122 90 90 90 90 360 68 68 68 68 272
2 Arte 2121212 90 90 20 20 360 68 68 68 68 272
5 2. MATEMATICA | Matematica 6/6|6]|6 24 270 | 270 | 270 | 270 | 1080 | 203 | 203 | 203 | 203 812
Q | 3. CIENCIAS DA A . , .
< | NATUREZA Ciéncias Fis. e Bio. 4 6| 18 | 180 | 180 | 180 | 270 | 810 | 135 | 135 | 135 | 203 | 608
fé 3. CIENCIAS Geografia 4 4 16 180 | 180 | 180 | 180 720 135 | 135 | 135 | 135 540
g |HUMANAS Historia 4 4 16 180 | 180 | 180 | 180 720 135 | 135 | 135 | 135 540
SUBTOTAL 30(30(30(32| 122 | 1350 | 1350 | 1350 | 1440 | 5490 | 1015 | 1015 | 1015 | 1083 | 4128
4. ENSINO . L
RELIGIOSO Ensino Religioso 2121212 8 90 90 20 90 360 68 68 68 68 272
Informacdo e Comunicacgéo 21222 8 90 90 90 920 360 68 68 68 68 272
PARTE Ambiente, Salde e Segurangca |2 [ 2 [0 |0 4 90 90 180 68 68 0 0 136
DIVERSIFICADA :

INICIACAC AO Recursc~)s Naturais : 2121010 4 90 90 180 68 68 0 0 136
MUNDO DO Producdo Cultural e Turismo 0/0]2]2 4 0 0 90 920 180 0 0 68 68 136
TRABALHO Gestdo e Negocios 21222 8 9 | 9 | 90 | 90 360 68 68 68 68 272

Controle e Processos Industriais| 0o |0 | 2 | 2 4 0 0 90 90 180 0 0 68 68 136

ATIVIDADES Estudo Monitorado 2121212 8 90 90 90 90 360 68 68 68 68 272
COMPLEMENTARES [ Oficinas 10/10]10| 8 | 38 450 | 450 | 450 | 360 | 1710 | 338 | 338 | 338 | 270 | 1284
TOTAL GERAL 50(50|50|50| 200 | 2250 | 2250 | 2250 | 2250 | 9000 | 1693 | 1693 | 1693 | 1693 | 6772

* Componente Curricular de oferta obrigatéria e matricula optativa, ndo entrando no computo geral de carga horaria da matriz curricular/ **Tempos de aula com 45 minutos

Fonte: FAETEC, 2019




ANEXO B — Calendario Escolar - FAETEC/2025

16 - N® 234 - PARTE |
TERGA FEmA . 17 DEBEZEMBHD DE. 204

DIARIO @ OFICIAL

PODER EXECUTIVO

DO ESTADO DO RIO DE JANEIRD
 — ——

Secretaria de Estado de
Ciéneia, Teenologia ¢ Inovagio

§2° - wmwammmmacm Cormsaltics

ADMINISTRACAO VINCULADA

SECRETARIA DE ESTADO DE C| lEncm
TECNOLOGIA E INOVA
FUNDAGAO DE APOIO A ESCOLA fecmu
ATO DO PRESIDENTE
PORTARIA FAETEC N° 1073 DE 12 DE DEZEMBRO DE 2024

At 1* Eqcolares & doe -
farentes nfnlsamulmaoemﬂmpnopunomhﬁvods
2025 na forma dos anexos | 11 1), IV. V & VI desta Portaria,

fonre abaixo:
Anoxo | - EDUCAGAD INFANTIL / ESCOLA ESPECIAL
Anexo Il - ENSNO FUNDAMENTAL.

Anexo Il - ENSINOG IAEDIO REGULAR (FORMACAD GERAL) ! NOR-
& EM NIVEL MEDIO / EDUCACAD DE JOVENS E ADLLTOS -

Anexo IV - EDUCACAD PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL ME-
DIO | INTEGRADO.

Anexo V - EDUCACAD PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
- CONCOMITANTE EXTERNO | SUBSEQUENTE.

Anexo VI - EDUGAGAO SUPERIOR

Art 2 - O cumprimento dos Calnddnios anexcs @ esta portars & de
responsabilidade dos gestores das Unidade do Ensino

§ 1° - Cabora as Unldaces de Ensno, om consonanca com os Ca-
; mmm"r&hﬁww F‘ww nrmento.
cas para 0 ano de @ ind & 0 cumpr

dos objelivos de aprendizagsim;

SECRETARIA DE

GOVERNO DO ESTADU DO RIO DE JANETRO
1. STADO DE CIENCIA, TECNOLOGIA EINOVACAD
FUNDACAO DE Amm/\ ESCOLATECNICA

ANEXO: 1
CALENDARIO ESCOLAR - 2025
EDUCACAO INFANTIL E ESCOLA ESPECIAL

S50 09 presenca obrgatdria @
convocados,

Mmoedmmlaaalkmlm— sando a par-
ticpagao na carga :’:‘m 5

§ 3* . Cabedd a0 Dielor'Coordenador da Unioade de Ensno asse.
Qurar ampia dos M5 e
dan stdades junto & esocolar’
acatemca.

At 3° . Caberd 46 Dielonas Educaconals scompanhar o curpn.
mento efelivo dos clendifios & a execucho das atividades pedagd.
gicas pelas unidades eacolares vinculadas.

Art. & . O Ensino Hibrido & o modeio educacional adolado na Reds
FAETEC, em corformidads com a Portaria FAETEC/PR n° 841, de 28
de jarmio de 2021
Paragrato Unico; O percerfual de atwdades pedagogicas remotas
devera observar a legslagio em viger & & aulonzagao da Vice-Pre-
sidéncia Educacional

entrer em vigee 0 estado de calamidade pabica
. € m:

Rio exchs! m silmmes fxoep-
Senais devidammnte aulorizadss VPE, a3 stividades pedagigcss
presendais poderic ser wlhdaﬂn mmhquou-
zem recumos digiais, de

da
mmmmnummmmmm
ansno.

Art. 6" - Esta Porara enbrard em vigor na data de sus publicagso,
mvogadas as dspostcdes em contro.

Rio de Janemo, 12 de dezembro de 2024

ALEXANDRE VALLE CARDOSO
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ANEXO C - PORTARIA FAETEC n° 595/2009

DLAB[O@OHCIAL

D0_1S1Al D IASEI)

FUNDAGAQ CARLOS CHAGAS FILHO DE AMPARO A PESQUISA
DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

DO PRESIDENTE
DE 01.11.2013
PROCESSO N E2800S2782019 - RATIFICO 2 tidace de b
claclo, an Tavos 0 ACADENIA BRAS DE Ci
st e T TS0 0000 (ko & i T raic), carn Taelamend o
i 75 G L 1 866690 PP

FUNDAGAO DE APOIO A ESCOLA TECNICA
ATO DOS PRESIDENTES

PORTARIA CONJUNTA FA!TECPM N 05
TE 30 DE OUTUBRO DE

HICIMRAIJIA A GJGAO n!
»ao ESCOLA

OC!NTNODITEMLWMO'M
DO ESTACO 0O RIO
JANEIRO -

DE APOIO A ESCOLA TECNICA -
E DE

§§
B
A2
g
%‘a«
%
i
58

11 - VIGENCIA Data do Inicir 010702018 ~ Témine: 31122018,
DE Concadonta: 40440 - Fundagao de Apoo 4 Escola Teones -

ggzwc
UO: 40440 - Fundagio de Apoio & Escola Téoioa - FAETEC,
UG: 40440 - Fundacso d= Aporo & Escola Tecnics - FAETEC.

IV - PARAExecutate: 21350 - Cartro do T s de Infcenacio

UG, 1380 7 Corirg o Tecnphog B intomacio s ¢ 30 o
¢ 4 i

Uaaosat0 " Cons e T e nuu"v:agao ‘ camu I:so ™

L A Rt R

¥ - CREDTO.

PT 1212?:002&# —

o o v

Velor: RS 1,905.850,08

A 2. O Execulanie ge @ imente orien.

o o Betrote o A2 Toa. 30 e e 2070: pibbeno w0

D.0. ge 03 de mado de 2010. no pra2o de.30 |uirka) dias. 8 contss do

®wmna da MgAnoa desta Porara Conpnta

At 3* - Esta Potaria Confanta enlrard em vigor ra daa de 5ua po-

Vikagho, rivogadas 56 desedes e conliée

o ce Janein, 30 ae cgubmy da 209
ROMULO MASSACESS!
Mrkdlﬁnbvhﬁwnl Escola Téonca
GUILHERME TELLES
Hmﬂc&nm&mhq‘nhlwem
it 33uere
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA.
TECNOLOGIA E INOVA
FUNOAGAQ DE APQIO A E TECNICA
ATO DO PRESIDENTE
PORTARIA PRIFAETEC N* 504 DE 04 DE NOVEMBRO DE 2019
O CENTRO DE m\&ﬁh TEC-
E PROFISSIONALIZANTE - CETEP
PARACAMBI, A TRAR OS %QW
MENCIONA £ DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
O PRESIDENTE DA ummAmmmmA

CONSIDERANDO:

- & Rasobdn Conunts SEEDUCISECTIDSIFAETEG n® 1443 de 28
da dammbro de 217

- a Pocana FAETECIPR n” 533, de 21 de setambm de 2018: &

- 0 Parecer Favoravel da Comssdc de Vistorla da imspegao Escolsr
om 29 da novembeo de 2018

RESOLVE:
An 1" - Aulorizar 0 CENTRO DE El TECNOLOGICA E
PROFISSIONALIZANTE - CETEP PARAC I, sediado 4 Rua Packo
i, Ahr' Fibwca Paracarts -RJ a minisiiee 0 curse 3o Eixo Toeno-
ico Ambisats & Saude - Emugnmmnmuuu-
Modio
= Melo Amblents
Olerscidos for Concomifarie & Subsequenl capacidade
mmmm"ﬁenﬁm-m;amaﬁwm«m
2020 wm validade de 05 e
A 2° - Esia Podaia enfrard om vigor na Go13 de sus Dubicagho
o de Janero. 04 do novembro de 2019
ROMULO MELO MASSACES!
Prescente
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA,
TECNOLOGIA E INOVA
FUNDAGAC DE APOIO A TECNICA
ATO DO PRESIDENTE
PORTARIA FAETEC N* 505 DE 04 DE NOVEMBRO DE 2019
wmAm DA CARGA
A DOS CARGOS CARREIRAS

SR

O PRESIDENTE DA m‘ansmAEs TECNICA -
Togais, londo am Vel 0 quo

FAETEC, 1o usa du sias alrbuiodos

-

v ——

cwﬁmml&wrfﬂm.“ﬂ&uw*&“vm
Procssso o E-20037 97,2007,

CONSIDERANDO:

- & necessidacde do adecuads dMENIONAMEeNtD 08 ofena de educa-
tocnokigicn, basica & Supetor, 905 TECUFS0S

Avu' 17 Aoty do o bl samvand do WSbalo dos Saos
camums docente ¢ capecalts Licrio- podagago, sem preplo

ﬁumammanmwﬂtmamm

unciades do erano da FAETEC, dar-se-a da segunts forma:

| = para o camo de Professor de Ensino Superice FAETEC 40 horrs.
-wm-mwmlm\-)wu/mmmwa
alividades de reginda @ 20 (Wile) huras semarals dedicadas a pa-
nefEEND & Conplnnlacac pedeagics. mamzm-;uma
IR0 SemAnal oM COMm B BFIOR 66 TR,

) A cama horana semanal pava o Pofetsor ds Ensind Superior FAE-
TEC 40 horaa deveri ser distbuida am, no minmo, 3 (trés) das;

hjlmkmmomfm-mmmcacmmuec:um
deve ser presencidl, sendo considerada como pare rl:gme
auunqh unssnumb

R, podendo sender até &
(0) sros ordectandos, o que -mplm am no mmimo, 4 (qualro)
howms semanas para

I - pars o Girgo da Professor de Ensno Superior FAETEC 20 horas
a caga horkls erd de 10 (@)anﬁmkimdndknt‘i
vl mmwsl°<M)WMsm Ha-
nejaments & tago pedagagksa, incluknto 2 fuss) horas de
mnm-mnuww-m-mmm

) A carga homna semanal pera © Pofessor de Enano Superce FAE-
TEC 20 horas *nu s=r dis¥buids sm, no minimo, 2 (dois) das,

b) A fungito ce anertacio de TCC - Trabelo da Conchisio de Curso
mwvumu nrdommmmu 00m0 parte Nmmdnw-
38 hoese VA TEGENGA, CUIR GAMELICAD deve
mcauei(dus)dnmm mmmvmt
[quAatm) &luros orentances, o cue IME(ca am, ro MAXMD, 2 (duas)
home semanas para orlentacio.

W - porn © cargo de Professar FAETEC 1 40 hors, o cargo hordnia
sﬁuﬂ(wﬂaam)hrn‘:m:mmtmaam

e roghreis @ 16 (dazensee) hors semenals dastinedas 8 pla-
u,.vz-ln ool pedaghgica, Incuindo 4 (quatro) horas
do feunida semendl obrigaldna com 4 equpe de coomdaneclio

8) A cargs hordtia semanal para o Professoc FAETEC | 40 hores de-
vord sar da¥tuida am, ro minima. 3 (%) dias.

IV - pam o cwrgo oo Profeseor FAETEC 1 20 hores, o camga horing
serd de 12 (doze) horas/auks semanas dedicadas 3 atvidades do re-
géncia ¢ (8 (ato) hors semanas destinadas a pianejarmento © com-
ulmmp-d-wwnm(undulmmlmnmm
nal congatona com a eciifpe de

8) A cargs horirlo semanal pars o Professor FAETEC | 20 horses de-
yerd sar dasituida am, re minimo. 2 (dois) das

V - pars 0 cago de Insintor pars Decglines Profissonsiizanies |, a
wmmmmm m?d(wmeanolnmmm
emanas Mnstrando & assessomndo @ pratca profssional docente &
15 (dnzesean) homs semanis destiveles @ nhnemacam‘o—
mantngad podagogica, ncumutcmymoumum
nal cbrigatdria Gom  ecuipe Gi 000 Menwio

) A canys hodida semansl pars o Instrutor de Discpings Profissio-
nalzarees | deverd ser dstribuida em, o minmo, 3 (és) dlas

V1 - pars © cargo de Inspetor Escolar 40 horss, 3 carga horiria serd
de 24 (vink= e quatio) horay semansis de efeina inspeciv ewdiar &
10 (duzmsas) homs somanas destinadas @ plansaMento @ comple-
mmbgn pedegiocs. ncundo 4 (Gualto) Nores Gu euniso semnal
sbagatiee

8) A cama hordria semanal para o Inspetor Escolar deverd ser da-
inbuida em, ro minimo, 3 (ires) dias,

VIl - pare 0 cargo de Orientador Educacional 40 horas. & carga o
mmneZAMMuqmpmmdedannm
e 16 (deznssem) homa semanab destinados n oafm-
plementacao pedagogca, inchindo & mm}w&mmwm
nal cbnipasan

) A carge horida semarel gaa o Orientador Educaconal deveed sar
isiribuice em. no minmo, 3 {l8e) dias

i - mmowwwwmwmmawm
rirla sech hzamm.qm)m;mwshunw
destinadas @ plangamento o

© 16 (demssos) haras
plemertacao mcnndunu:m|tn-mmmnum
nal cbrigaina

a) A corgs hordnia smmanal pura o Supersisor Educacionsd devers ser
distibuids em, ne minmo, 3 {Irés] das.

IX - para o cango de Professor FAETEC Il 25 horas jcargo am ee-

1INGA0). A SarA horAna sevd do 15 [1A7easel) NOMS SeMANAIS d0-

mmnmmmmnems(mlmmmum

fnadas a ncaanco 4

wm)mmmnmwmm-wd&m
Dedanacac:

1) A carga boria sermarel pars o Profesace FAETEG || 28 homn de-
verd sor distsbuida om, ro minimo. 3 (irds) diss,

X + pam © camgo de Professor FAETEC 1l 40 homs (cago em ex-
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ANEXO D - Parecer sobre a realizacdo da PESQUISA/FAETEC

D

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Fundagio de Apoio a Escola Tecnica
Coordenagio Instiicional de Pesquisa e Extensdo - DESUP

A DDE, EEEFHL, EEEFVM, EEEFR

¢/v DESUP
PARECER SOBRE A REALIZAGAO DA PESQUISA

Esta Coordenacgao Institucional de Pesquisa e Extensao autoriza, a partir da data de assinatura deste
despacho, a realizagéo da pesquisa intitulada "Educacao em Tempo Integral e Curriculo Escolar; praticas
para formag&o integral no ensino fundamental”, proposta pela pesquisadora Fabiana Fatima Corréa Jordéao
de Lima, a ser aplicada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Henrique Lage (EEEFHL), na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Maua (EEEFVM), na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Republica (EEEFR) e na Diretoria de Desenvolvimento da Educagéo Basica e Técnica (DDE) da FAETEC.

A pesquisadora proponente apresentou a documentagao solicitada para referida pesquisa, a saber:

1. Termo de Compromisso do Pesquisador (80223267)

2. Nada Opor das Unidades/DDE da FAETEC (80224647, 80224704, 80224096 e 80224533)
3. Declaragdo do Orientador (80225669)

4. Comprovante de Vinculo Institucional (80225743)

5. Parecer da Comissio de Etica (Plataforma Brasil) (80225329)

6. Projeto de Pesquisa (80239764)

7. Documento de ldentificagédo, contendo o CPF do Pesquisador Proponente (80226280)

Rio de Janeiro, 02 de agosto de 2024

‘l Documento assinado eletronicamente por Andréa Villela Mafra da Silva, Coordenagdo de Pesquisa,
Se,l' lli\l Extensdo e Memcdria, em 05/08/2024, as 10:33, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
assinatur

ica nos art. 282 e 29° do Decreto n® 48.209, de 19 de setembro de 2022.

eletrdnica

2 @ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
P acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=6, informando o cédigo verificador 80221096 e
. ko codigo CRC93FE3BY5.

Referéncia: Processo n2 SEI-260005/008905/2024 SEI n2 80221096

Rua Clarimundo de Melo, 847, - Bairro Quintino, Rio de Janeiro/RJ, CEP 21311-280
Telefone: - factec.rj.gov.br
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ANEXO E - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Platoforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ %mrl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagao em Tempo Integral Curriculo Escolar
Pesquisador: FABIANA FATIMA CORREA JORDAO DE LIMA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 81318524.4.0000.5282

Instituicédo Proponente:Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.954.792

Apresentacao do Projeto:

"Entendendo que a escola deve ser um espago que conviva com a espontaneidade da vida, com a
flexibilidade que permite o trato com a diversidade, trazemos a educagéo em tempo integral e o curriculo
como foco deste estudo. Considera-se importante o desenvolvimento de agdes que visam superar a
fragmentacao disciplinar do conhecimento e estimular sua contextualizagdo para dar sentido ao que se
aprende por de atividades complementares, oportunizando criar possibilidades de construgdo de curriculos
escolares, com espagos nos quais os interesses dos alunos possam ser atendidos e seja despertada a
motivacdo para novas aprendizagens. Este estudo tem por objetivos compreender concepgées de
pedagogos e professores sobre curriculo no contexto pedagdgico da escola publica em horério integral na
Fundagdo de Apoio a Escola Técnica/FAETEC e elaborar e aplicar um produto educacional com pedagogos
e docentes desta instituicdo. O projeto foi dividido em cinco se¢des: as trés primeiras integram o referencial
tedrico assumido, a quarta aborda o percurso tedrico-metodolégico da investigagdo e a quinta o
desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional. Inicialmente, propomos fazer uma incursdo sécio-
histérica e politicas publicas sobre a educagao de tempo integral, e refletindo sobre as diferengas
conceituais entre educacao integral e escola de tempo integral, incluindo mudancas curriculares pautadas
em praticas pedagdgicas interativas, inclusivas e diversificada, enfatizando a importancia das escolas
considerarem as culturas juvenis, a diversidade e a singularidade de cada estudante, a

Endereco: Rua Séo Francisco Xavier 524, BL E 3%and. S1 3018

Bairro: Maracana CEP: 20 559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: coep@st?2 uerj br
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fim de garantir que desenvolvam autonomia, responsabilidade, protagonismo e projetos para a vida. No
percurso metodoldgico da investigacdo, optou-se por uma abordagem qualitativa, pela possibilidade de
permitir andlises interpretativas de natureza subjetiva no estudo. Para a obtencao de dados serao realizadas
entrevistas semiestruturadas com pedagogos e professores atuantes nos anos finais do ensino fundamental
em escolas da Rede FAETEC. Sera utilizada técnica de andlise de contelido de Bardin (2020), de modo a
investigar as perspectivas de pedagogos e professores sobre curriculo na experiéncia do tempo integral,
considerando suas agoes na (re)significagdo das praticas curriculares, com a ampliagdo da jornada escolar.
No desenvolvimento do Produto Educacional professores e pedagogos serdo solicitados a realizar a
avaliagdo do livro antes e apds a sua aplicagdo, e apontar sugestdes para aprimora-lo, visando a formacéo
continuada e pratica pedagogica.”

Objetivo da Pesquisa:

"Objetivo Primario:

Compreender concepc¢des dos pedagogos e docentes sobre o curriculo na educagdo em tempo integral, e
elaborar e aplicar um produto educacional visando a subsidiar as praticas curriculares e o trabalho
pedagogico para a formagao integral dos alunos.

Objetivo Secundario:

Analisar concepcdes de pedagogos e docentes sobre o curriculo e educacdo integral, na experiéncia do
tempo integral, considerando a ressignificagdo das praticas curriculares; e elaborar e aplicar um produto
educacional para pedagogos e docentes, de modo que colabore para repensar e reconstruir espagos de
interlocucéo e didlogo sobre curriculo, educacédo integral e escolas de tempo integral, com orientagdes para

que o produto possa ser replicado em outras Unidades de Ensino."

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:

"Riscos:

Riscos minimos sdo esperados neste estudo. O(a) entrevistado(a) podera sentir cansago ligado ao fato de
ter que desempenhar mais de uma atividade, além das atividades rotineiras, com o preenchimento do
questionario e/ou com a gravagao da entrevista. Entretanto, caso se sinta cansado, pode interromper o
preenchimento do questionario ou a concessao da entrevista e retomar em outra oportunidade. Caso se
sinta desconfortéavel ou constrangido(a) para apresentar sua opinido diante do que for questionado e/ou
expressar informacdes ou experiéncias pessoais. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos a

pesquisadora ira conversar com o(s) participante(s) e assumira as devidas responsabilidades por eles.

Enderego: Rua Séo Francisco Xavier 524, Bl E 3%and. SI 3018

Bairro: Maracana CEP: 20 550-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: coep@sr2.uerj.br

Pagina 02 de 06

144



UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ %orl

Continuaczo do Parecer: 8.954.792

Beneficios:

Os(as) entrevistados(as) poderdo ser beneficiados com informagdes sobre o curriculo na educagéo em
tempo integral e poderdo aprimorar suas praticas pedagdégicas e curriculares, das quais objetivem ao
desenvolvimento integral dos estudantes.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Estudo relevante por buscar possibilidades que podem aprimorar o trabalho docente melhorando, também, a
educagao em tempo integral.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Apresenta folha de rosto devidamente preenchida, datada e assinada pela pesquisadora e datada, assinada
e carimbada pela diregao do Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira (IAp/CAp-UERJ).
Apresenta TCLE para participantes contendo objetivos, riscos e beneficios da pesquisa assim como os
contatos da pesquisadora e do comité de ética. Apresenta o roteiro de entrevista, o produto educacional e
também o questionario para avaliagao do produto educacional pelos participantes do estudo. Apresenta o
roteiro para a analise documental e o roteiro para a entrevista para validacdo/avaliagdo do produto
educacional com os coordenadores e/ou gestores participantes. Apresenta os TAls datados, assinados e
carimbados pelos gestores das instituicées onde os dados serao coletados, a saber: Escola Estadual de
Ensino Fundamental Henrique Lage (EEEFHL/FAETEC), Escola Estadual de Ensino Fundamental
Republica (EEEFR/FAETEC) e Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Maua
(EEEFVM/FAETEC) e da Diretoria de Desenvolvimento da Educacéo basica e Técnica (DDE/FAETEC).
Apresenta cronograma com inicio da coleta de dados previsto para setembro/2024 e orcamento compativel
com o tipo de pesquisa proposto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Ante o exposto, o Comité de Etica em Pesquisa ; CEP UERJ deliberou pela APROVAGAO deste projeto,
visto que ndo ha implicacdes éticas. Dessa forma, a pesquisa ja pode ser iniciada.

Contudo, & necessario para que fique mais claro para os participantes, € importante também eticamente,
inserir no TCLE os beneficios da proposta de estudo assim como registrado nas informagées basicas do
projeto constantes da Plataforma Brasil, ou seja: "Os(as) entrevistados(as) poderdo ser beneficiados com
informacdes sobre o curriculo na educagdo em tempo integral e poderdo aprimorar suas praticas
pedagdégicas e curriculares, das quais objetivem ao desenvolvimento integral dos estudantes.”

Endereco: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3%and. SI 3018

Bairro: Maracané CEP:  20.559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: coep@sr2 uerj br
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

@G

mo

Faz-se necessario apresentar o Relatério Anual - previsto para julho de 2025. O Comité de Etica em
Pesquisa ; CEP UERJ devera ser informado de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo,

devendo o pesquisador apresentar justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados

nao sejam publicados.

Tendo em vista a legislagdo vigente, o Comité de Etica em Pesquisa ; CEP UERJ recomenda ao(a)

Pesquisador(a): Comunicar toda e qualquer alteracao do projeto e/ou no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, para analise das mudangas; informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante

o desenvolvimento da pesquisa; o comité de ética solicita a V.S.? que encaminhe a este comité relatérios

parciais de andamento a cada 06 (seis) meses da pesquisa e, ao término, encaminhe a esta comissao um

sumario dos resultados do projeto; os dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser

mantidos em local seguro por 5 anos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

146

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2360207 pdf 09:24:49
TCLE / Termos de | TCLE_corrigido.pdf 30/06/2024 |FABIANA FATIMA Aceito
Assentimento / 09:22:08 |CORREA JORDAO
Justificativa de DE LIMA
Auséncia
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2360207.pdf 22:42:59
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 09/06/2024 |FABIANA FATIMA Aceito
Assentimento / 22:37:11 |CORREA JORDAO
Justificativa de DE LIMA
Auséncia
TCLE / Termosde |TCLE pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Assentimento / 22:37:11 CORREA JORDAO
Justificativa de DE LIMA
Auséncia
Projeto Detalhado / |Educacional.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Brochura 22:23:18 | CORREA JORDAO
Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado Educacional.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado

Enderego: Rua Séo Francisco Xavier 524, BL E 3°and. SI 3018

Bairro: Maracana CEP: 20 559-900

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
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/ Brochura Educacional.pdf 22:23:18 |CORREA JORDAO | Postado
Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado / | Produto.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Brochura 22:21:07 |CORREA JORDAO
igador DE LIMA
Projeto Detalhado / | Produto.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Brochura 22:21:07 |CORREA JORDAO
Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado / | Documental.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Brochura 22:16:46 | CORREA JORDAO
| Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado / | Documental.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Brochura 22:16:46 | CORREA JORDAO
Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado / |Roteiro_de_entrevista_para_pedagogos| 09/06/2024 |FABIANA FATIMA Aceito
Brochura _docentes_unidades_de_ensino.pdf 22:11:56 | CORREA JORDAO
Investigador DE LIMA
Projeto Detalhado / |Roteiro_de_entrevista_para_pedagogos| 09/06/2024 |FABIANA FATIMA Postado
Brochura _docentes_unidades_de_ensino.pdf 22:11:56 | CORREA JORDAO
Investigador DE LIMA
Orgcamento Fabiana.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
22:08:42 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Orcamento Fabiana.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
22:08:42 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Declaragdo de TAI_EEEFVM_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Instituicéo e 22:08:14 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaragao de TAI_EEEFVM_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Instituicéo e 22:08:14 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaracgéo de TAI_EEEFR_assinado_pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Instituicao e 22:07:52 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaragao de TAI_EEEFR_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Instituicéo e 22:07:52 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaracdo de TAI_EEEFHL_assinado.pdf 09/06/2024 |FABIANA FATIMA Aceito
Instituicdo e 22:07:43 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaragdo de TAI_EEEFHL_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
Instituicdo e 22:07:43 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaragdo de TAI_DDE_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
Instituicdo e 22:07:33 |CORREA JORDAO
Infraestrutura DE LIMA
Declaracao de TAI_DDE_assinado.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado

Endereco:
Bairro: Maracané
UF: RJ

Telefone:

Municipio:
(21)2334-2180

Rua Séao Francisco Xavier 524, BL E 3°and. S| 3018

CEP: 20 559-900
RIO DE JANEIRD
Fax: (21)2334-2180

E-mail: coep@sr2.uerj.br
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Instituigdo e TAI_DDE_assinado.pdf 22:07:33 | CORREA JORDAO | Postado
Infraestrutura DE LIMA
Cronograma Cronograma.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
22:07:18 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Cronograma Cronograma.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
22:07:18 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Brochura Pesquisa |Produto_Educacional_Fabiana_Lima.pdf] 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
22:06:02 |CORREAJORDAO
DE LIMA
Brochura Pesquisa |Produto_Educacional_Fabiana_Lima.pdf| 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
22:06:02 |CORREAJORDAO
DE LIMA
Brochura Pesquisa |Pesquisa_Fabiana.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
22:05:49 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Brochura Pesquisa |Pesquisa_Fabiana.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
22:05:49 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Fabiana_Lima.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Aceito
22:04:50 |CORREA JORDAO
DE LIMA
Folha de Rosto Folha_de rosto_Fabiana_Lima.pdf 09/06/2024 | FABIANA FATIMA Postado
22:04:50 |CORREAJORDAO
DE LIMA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 17 de Julho de 2024

Assinado por:

Rosa Maria Esteves Moreira da Costa
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3°and. SI 3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: coep@sr2.uerj.br
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DA FAEGEC

Locais: Teatro Abdias do Nascimento,
(VT Quintino e Faeterj Rio

Pablico Alvo: Profissionais da Rede FAETEC

Inscrigdes e Programacdo no
link: https://bit.ly/semanafaetec2

./
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SEMANA
1 GiCA
DA fAELEC 1250

Programacdo da 22 Semana Pedagogica da FAETEC

Inscrigdes de 28/01 a 03/02/2025 até 12h

04/02/2025 - 32 Feira

08:30 - 09:30: Credenciamento e
CoffeeBreak (Auditdrio do CVT
Quintino)

09:30 - 10:00: Cerimbnia de boas-
vindas aos docentes pelo secretdrio da
SECTI, presidéncia e vice-presidéncia
com apoio das diretorias
pedagogicas.(Teatro Abdias do
Nascimento)

10:00 - 12:00: Conferéncia de
Abertura: O Futuro da Educagdo:
Cultivando Competéncias para a
Sociedade 5.0

- Media¢do: Alexandre Louzada
(DDE/ETEOQT)

- Samuel Lang (Cisco)

- Miguel Azevedo (Oracle)

- Gustavo Guanabara (ETEOT)

12:00 - 12:30: Momento Cultural:
Contadores de Histérias (Escola de
Teatro Quintino)

08:30 - 09:30: Credenciamento e
CoffeeBreak (Auditério do CVT Quintino)

09:30 - 11:30: Mesa redonda:
Desenvolvimento Humano e Tecnologia:
Rumo a uma Sociedade mais Inclusiva
(Teatro Abdias do Nascimento)

- Veronica Cruz (Desup)

- Monica Ferreira da Silva (UFRJ),
- Silas Lima Filho (UFRJ)

- Alexandre Louzada (DDE/ETEOT)

11:30 - 12:00: Momento Cultural:
Stand-up com Cadu Manhdes (ETEHL)

08:30 - 09:30: Credenciamento
e CoffeeBreak (Auditério do CVT
Quintino)

09:30 - 11:00: Mesa redonda:
Do Algoritmo a Etica:
Reflexdes sobre IA na
Educagdo (Teatro Abdias do
Nascimento)

- Joelmir Ramos e Robd 14bis
(UFRJ)

- Emmanuel Fraga (Desup)

- Alessandro Cerqueira
(Faeterj Paracambi)

11:00 - 12:00: Inteligéncia
Artificial: Entenda Como
Funciona e Saiba Como Usar -
Gustavo Guanabara (ETEOT)

12:30 - 13:30: Almogo
(Refeitdrio ETER)

12:00 - 13:30: Almogo
(Refeitério ETER)

12:00 - 13:30: Aimogo
(Refeitério ETER)

12:30 - 14:00 - Cuidando de quem
ensina (Spa das Mdos e Higieniza¢do
Facial) - Local: ETER

14:00 - 16:00: Oficinas

Oficina 1 - Construgdo de Projetos
para fomento FAPERI - Felipe Triani
(ISERJ)

Oficina 2 - Tecnologia e Sociedade 5.0
- Cesar Bastos (ETEFV)

Oficina 3 - IA Generativa - lves Duque
(ISEPAM)

Oficina 4 - Educagdo Integral e
Curriculo - Fabiana Lima (DDE)
Oficina 5 - Programagdo
Neurolinguistica para Professores
(PNL) - Elisa Gomes (INAp)

Oficina 6 - IA como aliada da
Educag¢do - Luciano Junior (CVT
Quintino)

Oficina 7 - Entre Saberes e Fazeres: A
Inclus@o do Aluno com Deficiéncia -
Carla Chryséstomo (ISEPAM)

Oficina 8 - /A na Educagdo:
Ferramentas e Combate ao Pldgio —
Emmanuel Fraga (ETER/DESUP)

12:00 - 14:00: Cuidando de quem ensina
(massoterapia, esmaltagdo, tranga,
maquiagem, barbearia) - Local: ETER

14:00 - 16:00: Oficinas

Oficina 1 - Introdugdo oo Universo dos
Drones - Fabio Guimardes (ETEOT)
Oficina 2 - Gameficagdo na Prdtica -
Luciene Vales (ISERJ)

Oficina 3 = IA, metodologias ativas e a arte
de provocar (Ana Lucia Guimardes -
UNIFAETEC)

Oficina 4 - Internet e Seguranga - Maria
Claudia Guimardes (FAETERJ Rio)

Oficina 5 - Pensamento Computacional
Inclusivo - Claudiane Ribeiro (FAETEC
Itaborai)

Oficina 6 - IA Artsteps: Alfabetizacéo e
Letramento Cientifico - Patricia Amorim e
Monique Gongalves (ISERJ)

Oficina 7 - Midio e Afeto na BanalizagGo
do Mal — Lilian Soares (UERJ)

Oficina 8 - Oficina Cisco — Alexandre
Louzada (DDE/ETEOT)

Oficina 9 — Neurociéncia na Prética: ativa e
inclusiva - Verénica Cruz (DESUP)

12:00 - 13:30: Cuidando de
quem ensina (massoterapia,
Auriculoterapia) - Local: ETER

13:30 - 15:30: Mesa redonda:
Muiltiplos Olhares: A
Tecnologia na Educagéo e
Sociedade - (Teatro Abdias do
Nascimento)

- Marco Aurélio (Coord. de
Cultura FAETEC)

- Fabiana Lima (DDE)

- Victor Hugo Vieira (ETEHIS)
- Altair dos Santos ( ETEHL)
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