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RESUMO

ABRAMO, Mariana Vianna. A literatura como ferramenta inclusiva em sala de aula: a
perspectiva infantil acerca dos alunos com TEA. 2024. 105f. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ensino em Educacgéo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo a perspectiva infantil acerca do que é o TEA —
Transtorno do Espectro Autista, o que eles entendem do transtorno e como lidam com este
tema em sala de aula. A metodologia de pesquisa é a da pesquisa-agdo com base empirica,
em que uma discussao com os alunos sobre o tema é conduzida através da literatura, com o
livro “Gustavo e a bolha dourada”, produto desta dissertacdo, a fim de que por meio da
ferramenta da histéria, do maravilhoso, do ludico, sejam despertadas as questdes acerca do
TEA, dando luz aos alunos para que reflitam e debatam. A base tedrica utilizada é a da
teoria de Henri Wallon, que fala sobre a questdo do individuo global, com as trés
dimensdes — afetiva, cognitiva e motora — como partes constitutivas do individuo e que
andam juntas. Além disso, evidencia-se outra questdo walloniana, que € a importancia do
grupo para o individuo, aplicando-se no individuo TEA. O recorte utilizado foi uma escola
privada da Zona Sul do Rio de Janeiro, no primeiro segmento do Ensino Fundamental, onde
a pesquisa foi conduzida em seis etapas, e verificou-se, através das produgdes na oficina
literaria, que os alunos atingiram camadas de compreensdo multiplas e que o “agregar” é
bom, e que abracar a todos € possivel, independente de suas especificidades, afinal, todos
tém diferengas entre si.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. TEA. Literatura infantil. Inclusdo escolar.



ABSTRACT

ABRAMO, Mariana Vianna. Literature as an inclusive tool in the classroom:
the children's perspective on students with ASD. 2024. 105f. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ensino em Educacgéo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

This dissertation has as object of study the child’s perspective about what is the ASD -
Autism Spectrum Disorder, what they understand about the disorder and how they deal with
this theme in the classroom. The research methodology is the action research with empirical
basis, in which a discussion with the students on the subject is conducted through literature,
with the book "Gustavo and the golden bubble", product of this dissertation, in order that
through the tool of history, of the wonderful, the playful, be awakened questions about ASD,
giving light to students to reflect and debate. The theoretical basis used is the theory of Henri
Wallon, who talks about the issue of the global individual, with the affective, cognitive and
motor dimensions as constituent parts of the individual and that go together. In addition,
there is another Wallonian question, which is the importance of the group for the individual,
applying it to the ASD individual. The cut used was a private school in the South Zone of Rio
de Janeiro, in the first segment of Elementary School, where the research was conducted in
six stages, and it was found, through the productions in a literary workshop, that students
have reached multiple layers of understanding and that integrating is good, and that
embracing everyone is possible, regardless of their specificities, after all, everybody has
differences between them.

Keywords: Elementary School. ASD. Children’s literature. School inclusion.
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“A crianca ndo sabe senéo viver sua infancia. Conhecé-la pertence
ao adulto. Mas o que é que vai prevalecer nesse conhecimento: o
ponto de vista do adulto ou o da crianga?” (WALLON, 2017, p. 11)
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INTRODUGAO

O presente projeto de qualificagdo de dissertagdo tem como objetivo levar a
reflexdo os estudantes do Ensino Fundamental | sobre o que é TEA — Transtorno
do Espectro Autista e a inclusdo desses estudantes em sala de aula através da

literatura como ferramenta.

O tema abordado é relevante porque nas ultimas décadas os estudantes
atipicos', respaldados por leis, passaram a conviver nos mesmos espagos escolares
e, portanto, novos questionamentos surgiram através dessa convivéncia, que antes
era quase nula e fora da escola. Se antes, os individuos com TEA n&o tinham a
oportunidade de conviver no espacgo escolar regular, hoje, além de garantido por lei,
vé-se que € rico para todo o grupo para desenvolvimento de habilidades
psicossociais e desenvolvimento da cidadania, além da capacidade de se conviver

com as diferencas, respeitando-as e validando-as.

A pesquisa de campo sera desenvolvida em contexto escolar de primeiro
segmento do Ensino Fundamental em uma escola particular na Zona Sul do Rio de

Janeiro.

No primeiro capitulo sera observado o topico “Da constru¢do do objeto”, com
a trajetéria da ideia inicial do projeto até o amadurecimento da pesquisa e as

justificativas para que ela seja relevante para a sociedade como um todo.

No segundo capitulo sera tratado o tema da psicologia e educagao de acordo
com a teoria de Henri Wallon, fazendo uma intersecéo com a literatura infantojuvenil.
Abordar-se-a o0s estagios de desenvolvimento segundo a teoria walloniana,
entretanto, sera esmiugcado o estagio categorial, que é a fase do publico-alvo da
pesquisa. Além disso, sera feito um paralelo entre a afetividade e como ela é
imprescindivel no contexto escolar e como a literatura pode ser uma ferramenta para

trabalhar a afetividade.

No terceiro capitulo sera exposta uma linha do tempo com os marcos

histéricos mais relevantes da educagédo (com énfase na inclusiva) e da literatura

1 “Criangas com desenvolvimento atipico sdo aquelas que tém algum comportamento fora dos padrdes
normais e que podem ter origens diferenciadas como deficiéncia intelectual e transtornos na aprendizagem.
(Souza, 2017, p. 05).
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(com énfase na infanto-juvenil), a fim de entender de forma conjunta como a

educacéo e a literatura muitas vezes andam juntas e se influenciam mutuamente.

No quarto capitulo, sera tratado o tema do Transtorno do Espectro Autista,
com suas definicdes e aplicagdes inclusivas em contexto escolar. Sera feita uma
analise do panorama atual da inclusdo no espaco escolar dos alunos com TEA, ou
seja, desde os seus direitos garantidos por lei até se esses direitos tém sido
respeitados. Afinal de contas, a crianga com TEA tem tanto direito de pertencer a

escola quanto qualquer outra.

No quinto capitulo sera tratado o tema da literatura no espago escolar e como
se pode trabalhar com a literatura desde o Ensino Fundamental para
desenvolvimento de pensamento critico, passando pelo letramento literario e a

questao do professor.

No sexto capitulo sera tratado do produto desta pesquisa de mestrado, ou
seja, sobre o livro infantil “Gustavo e a bolha dourada”, as escolhas para o livro e 0
processo da constru¢cdo do produto até a verséao final, que sera trabalhada em sala

de aula.

No sétimo capitulo, abordar-se-a sobre a pesquisa em si, da escolha do
meétodo e do sujeito e o trabalho de campo, atentando-se para os resultados e se a
hipotese gerou o efeito esperado dentro de sala de aula. No oitavo capitulo, por fim,

serao feitas as consideragdes finais acerca do trabalho de pesquisa.
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1 DA CONSTRUGAO DO OBJETO

O interesse pela literatura sempre esteve presente na minha vida. A literatura
me ajudou a ultrapassar momentos dificeis, a entender meus sentimentos, a ver que
eu nao era a unica a passar por uma situagao ou outra. Os livros sempre foram bons
companheiros para mim, uma pessoa que gosta de desfrutar da soliddo e do siléncio.

Foi assim por toda a vida, e foi assim quando eu virei mae.

Mesmo antes de o meu filho nascer, eu ja lia para ele. Assim que nasceu,
continuei com esse habito e ele foi sendo mantido ao longo dos anos. Aos 5 anos,
meu filho foi diagnosticado com o Transtorno do Espectro Autista. Para mim, apesar
de nao ter sido uma surpresa, foi um baque, pois eu temia — e ainda temo — como

o mundo vai lidar com ele.

Mesmo sem saber, durante toda a primeira infancia eu estava ajudando meu
flho na fala, na compreensdao de convengbes sociais, na expressdo dos

sentimentos?. Mas eu ainda temia pelo mundo.

Quando a pandemia se instalou na minha casa — e na sua — eu me vi com
uma crianga, que estava em pleno desenvolvimento na escola e nas terapias, de
repente ser enjaulada. Mais uma vez, as histérias infantis foram um belo recheio
para nossos dias e noites. Logo depois, comecei a acompanhar as aulas on-line do
meu filho na escola e comecei a perceber a forca que a literatura tinha também na
alfabetizacao, no letramento, na compreensao de conceitos — morais ou ndo — e

na formagao de pensamento critico.

Uma luz se acendeu na minha cabeca, como se eu finalmente tivesse
conseguido associar a forca da literatura e a possibilidade que ela me dava para
ajudar as criangas a compreender sobre inclusdo. Talvez essa fosse uma saida para
que meu filho pudesse minimamente ser aceito com mais equidade e naturalidade

nos espagos sociais ao longo da vida.

2 Ver artigo “Uma experiéncia materna na alfabetizacdo de crianga com TEA durante a pandemia do Covid-19”,
publicado na Revista Digital Formagdo em Didlogo (ISSN: 2317-0794), no Dossié N2 10: Didlogos sobre Praticas
Formativas na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Disponivel em:
https://revistadigitalformacaoemdialogo.blogspot.com/p/n-10-dossie-dialogos-sobre-praticas.html.
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Sim, foi um start egoista. Eu pensei puramente no meu filho num primeiro
momento. Mas depois eu fui expandindo e pensei nos filhos de outras mulheres.

Todas elas passam pelas mesmas dores e angustias que eu.

Foi nesse contexto que comegou a emergir e tomar forma minha ideia de
pesquisa e produto. E a literatura, que sempre me amparou, nao deixou a desejar de

novo. Entdo fui comecar a pesquisar e estudar sobre isso. E aqui estou.

Atualmente, trabalho como editora e pesquiso sobre literatura — com muito
mais afinco a infantil —, além de “usar” meu filho e seus amigos constantemente
‘como cobaias”, contando histérias e fazendo provocagdes para escutar suas
opinides. E um processo surpreendente, pois por mais que eu ja esteja acostumada
as respostas mais perspicazes possiveis, ainda me fascino com a capacidade de
conexdes entre assuntos, intertextualidades e leitura de subjetividade de todos eles.
Por isso, achei que dar voz as criangas na minha pesquisa de mestrado também
seria rico. Eu ndo pretendo ensina-las sobre nada, pretendo apresenta-las uma
histéria que sequer menciona a palavra “autismo” e deixar que os questionamentos
e as reflexdes surjam. A partir dai eu seguirei minha pesquisa, verificando se o que
foi escrito no produto foi eficaz ou ndo, o que as criangas entendem por inclusao e o

que elas compreendem sobre autismo e suas especificidades.

1.1 Justificativa e referenciais tedricos

Este estudo parte da hipétese de que a literatura € uma ferramenta eficaz na
discussdo em sala de aula sobre diversos assuntos, mas neste trabalho o recorte é
sobre a inclusdo de alunos com TEA. Por isso, ndo se pretende falar aqui sobre
mediagao escolar, adaptagdo de curriculo ou qualquer coisa relacionada a isso.
Pretende-se, ao contrario, pesquisar se a literatura realmente foi eficaz como uma
ferramenta inclusiva, trazendo a tona as discussodes pertinentes ao tema, reflexao e
resolugao de possiveis conflitos que possam surgir ou estejam presentes em sala de
aula. Pretende-se fomentar uma atividade social, uma resolugdo de grupo, um

pensar junto que gera uma agao coletiva.

Para tanto, a autora basear-se-a na teoria de desenvolvimento de Henri

Wallon, em que a crianga € considerada um ser completo e integrado ao meio ao
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qual esta inserido, levando-se em consideragéo os seus aspectos afetivo, cognitivo e

motor.

A teoria walloniana discorre que

0 papel e o lugar que ai ocupa [a crianga] sdo em parte determinados pelas
suas proprias disposicdes, mas a existéncia do grupo e as suas exigéncias
nao se impdéem menos a sua conduta. Na natureza do grupo, se os
elementos mudam, as suas reagdes mudam também. (WALLON, 1975b, p.
20)

Esta autora entende que cada crianga tem seu papel no grupo e suas atitudes
sdo complementares as do meio, ou seja, 0 meio em que esta inserida e seu papel
dentro do grupo dao condi¢des para suas atitudes. As criangas nao devem ser vistas
destacadas de onde estdo inseridas, mas sim integradas, partes constitutivas

daquele meio.

Além disso, de acordo com as etapas ou estagios de desenvolvimento
walloniano, a etapa categorial, que vai dos 6 aos 11 anos, € uma fase em que todas
as criancas estdo (ou deveriam estar) em ambiente escolar, e o desenvolvimento
cognitivo “da crianga esta agugado e a sua sociabilidade ampliada. [...] Vivenciar a
necessidade de se perceber como individuo, e, ao mesmo tempo, de medir sua
forca em relagdo ao grupo social a que pertence, faz desta fase um periodo critico
do processo de socializacdo” (DOURADO; PRANDINI, 2012, pp. 27-8). Por conta
disso, o recorte de idade escolhido pela autora a ser trabalhado sera o das séries de

4° e 5° anos do Ensino Fundamental, ou seja, uma idade média de 9 a 11 anos.

Wallon acredita que o desenvolvimento da crianga depende de 2 fatores: o
organico e o social. Por isso, € imprescindivel o reconhecimento, aceitagcao e
equidade da crianca autista em seu circulo social escolar, para que ela nao precise
desviar seu cognitivo, motor e afetivo para se sentir segura, mas ao contrario,

consiga ter a sua totalidade voltada para a aprendizagem.

Essa integracdo com o meio sugere que todos os individuos se beneficiam na
troca social, pois a crianga se percebe como um ser integral e unico, que faz parte
de alguns circulos de pessoas e que desempenha diferentes papéis dependendo do

circulo.
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Além disso, para atender aos objetivos desta pesquisa, foram selecionados
alguns textos e documentos oficiais a fim de entender melhor a questédo da
educacdo e do percurso da inclusdo, como a Constituicdo Federal (1988); a
Declaragao Mundial de Educagao para todos (1990); a Declaragdo de Salamanca
(1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — Lei n® 9.394 (1996); as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (2001); a
Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(2008); a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146
(2015); o Decreto n° 10.502 (2020), entre outros.

No tema da inclusdo e do TEA, foi utilizado o Manual diagnéstico e estatistico
de transtornos mentais: DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014) como base
para informacgdes cientificas a respeito do Transtorno do Espectro Autista, além da
Lei n° 12.764, que institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012), a Folha informativa Transtorno do
Espectro Autista (OMS, 2020) e o livro Tecnologias educacionais e autismo:
variaveis que interferem no processo de ensino e aprendizagem (Loureiro, 2020),

materiais imprescindiveis para nortear o que € o autismo e suas especificidades.

Ja no tema da literatura infantil, os autores de base utilizados como aporte
tedrico foram a Cecilia Meireles, em seu livro Problemas de literatura infantil (2016),
Alexandre de Castro Gomes e Cintia Barreto em seu livro Literatura infantil e juvenil:
aprendizagem e criagdo (2021) e Daniela Barros Mendes em seu livro Memoérias
afetivas: a constituicdo do professor na perspectiva de Henri Wallon (2017), em que

a autora faz uma intersecao entre Wallon e a literatura.
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2 PSICOLOGIA, EDUCAGAO (E LITERATURA): HENRI WALLON

Se puxarmos pela memoria, poderemos encher as maos com as vezes em
que a literatura acessou nossos sentimentos através das lagrimas e das
gargalhadas, quantas vezes sentimos revolta, raiva ou asco e até textos que ja
abandonamos por serem palavras fortes demais. Isso se da porque a literatura é
uma arte predominantemente afetiva, que trabalha com os sentimentos e sensacdes
que podem despertar no leitor. Por isso, precisava de um tedrico que considerasse a
parte afetiva como uma variavel dentro do todo, ou seja, que visse a crianga (meu
objeto de estudo) com o afetivo como parte constitutiva do individuo, e mais ainda,

gue enxergasse a crianga de modo global.

Nesse contexto, encontrei Henri Wallon e sua teoria, que considera o
individuo em sua totalidade e diz que as relacbes com si mesmo e com o meio dao
origem a essa totalidade. Transpondo esse ideal para o ambiente escolar, o
professor deve ver a crianga de forma integrada — dimensdes afetiva, cognitiva e
motora — e como parte de seu meio. Quando isso acontece, “a escola nao se limita
a instrucdo, mas se dirige a pessoa inteira e deve converter-se em um instrumento
para o seu desenvolvimento” (ALMEIDA, 2012, p. 78).

Para além disso, ainda ha mais dois pontos essenciais da teoria de Wallon

quando se pensa o fazer educativo:

a eficacia da acao educativa se fundamenta no conhecimento da natureza
da crianga, de suas capacidades, necessidades, ou seja, no estudo
psicologico da crianga; [...] € no meio fisico e social que a atividade infantil
encontra as alternativas de sua realizagdo; o saber escolar ndo pode se
isolar desse meio, mas sim nutrir-se das possibilidades que ele oferece.
(ALMEIDA, 2012, p. 78)

Levando-se isso em consideracdo, exploraremos um pouco mais alguns

aspectos da teoria walloniana.

2.1 Os estagios de desenvolvimento segundo Henri Wallon
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Henri Wallon desenvolveu as sequéncias de estagios do desenvolvimento da
crianga, que sao os seguintes (MAHONEY; ALMEIDA, 2012):

Impulsivo emocional (0 a 1 ano): Que se subdivide em dois, sendo o
primeiro o impulsivo (de 0 a 3 meses), quando a crianga explora a sensibilidade
interna e externa do proprio corpo, mesmo que ainda de maneira desordenada; o
segundo € o emocional (3 a 12 meses), em que a crianga ja reconhece padrdes

emocionais.

Sensério-motor e projetivo (1 a 3 anos): Nesta fase, a crianga comecga a
explorar o mundo a sua volta, agarrando e manipulando objetos, sentando e
andando. E nesta fase também que comeca a fala e a interagdo através das

palavras e gestos.

Personalismo (3 a 6 anos): Nesta fase, a crianga explora a si mesma e
constroi sua individualidade e subjetividade através da oposigao (expulséo do outro),
seducédo (assimilagdo do outro) e imitagdo do outro. Sendo assim, a discriminagéo

entre o eu e o outro € o principal objetivo.

Categorial (6 a 11 anos): Nesta fase, a crianca comecara a categorizar o
mundo fisico a sua volta, ou seja, comegara a agrupar e classificar até chegar no
pensamento categorial. “A organizagdo do mundo fisico em categorias mais bem
definidas possibilita também uma compreensdao mais nitida de si mesmo”
(MAHONEY; ALMEIDA, 2012, p. 13).

Puberdade e adolescéncia (11 anos em diante): A exploragado de si mesmo
€ a tarefa principal desta fase, e isso se da através do confronto, autoafirmacéo e

guestionamentos, além de se apoiar em grupos com identificagao do seu eu.

Nesse sentido, agrega-se a lei de alternancia funcional de Henri Wallon, que
defende a alternancia como um péndulo: se num estagio, o péndulo esta para si (ou
para dentro), no proximo o péndulo esta apontando para o mundo (ou para fora).
Além disso, na lei da sucesséo de predominancia funcional, cada estagio tem uma
fungcdo em evidéncia: no estagio impulsivo emocional € o motor; no personalismo,
puberdade e adolescéncia é o afetivo; e no sensorio-motor e projetivo e categorial é
o cognitivo. E importante ressaltar que o amadurecimento de um afeta no

amadurecimento dos préximos.
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Aproximando as duas leis, vemos que quando a dire¢gao é para si mesmo —
centripeta — o predominio é do afetivo; quando é para o mundo exterior —
centrifuga — predomina o cognitivo. O afetivo e o cognitivo tém sempre
como suporte a atividade motora, ou em seus deslocamentos no espago ou
em sua expressao plastica (postura ténica). (MAHONEY; ALMEIDA, 2012, p.
14)

Figura 01 — Estagios de desenvolvimento da crian¢ga segundo Henri Wallon

Péndulo apontando para si: Péndule apontandeo para o mundo:
0 a 1 ano (Impulsivo emocional) 1 a 3 anos (Sensério-motor e projetivo)
3 a 6 anos (Personalismo) 6 a 1l anos (Categorial)

11 anos em diante (Puberdade e
adolescéncia)

Fonte: Elaboracao da autora.

Ha ainda uma terceira lei, segundo Henri Wallon, que é a da integragao
funcional. Nela, destaca-se a relacdo hierarquizada entre os estagios de
desenvolvimento. Ou seja, toda fase prepara a crianga para a préoxima nos trés
vieses — do afetivo, cognitivo e emocional —, sendo a fase anterior uma forma de

instrumentalizar a crianga e prepara-la para a seguinte, sempre mais complexa.

2.1.1 O estagio categorial de Henri Wallon

Nesta etapa, a crianga aprende a denominar, separar € perceber as coisas e
o outro independente de sua existéncia. Entretanto, apesar de ser uma fase em que
0 cognitivo predomina no desenvolvimento, a relagao afetiva estabelecida predomina

“sobre o pensado e [determina] positiva ou negativamente as caracteristicas que
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atribui aos objetos, pessoas ou situagdes com que lida. Embora saiba que as coisas,
pessoas e acontecimentos tém uma individualidade estavel, a compreenséo que tem
deles esta diretamente relacionada a suas experiéncias emocionais” (AMARAL,
2012, p. 51).

Entende-se, por isso, que apesar de ser um estagio relativamente estavel
para a crianga e um momento de progresso, o social e 0 ambiente em que esta
inserida interferem diretamente no processo. Afinal de contas, € nesse momento que
a crianga comeca a se perceber parte de grupos (diferente dos grupos familiares a

que ja estava acostumada) e que o seu papel pode ser diferente dentro de cada
grupo.

Para Henri Wallon (1975a, pp. 165-6), “0 meio ndo é outra coisa senado o
conjunto mais ou menos duradouro de circunstancias em que se desenrolam
existéncias individuais. Ele comporta evidentemente condigdes fisicas e naturais que,
porém, sédo transformadas pela técnica e pelos costumes do grupo correspondente”.
Isso quer dizer que, nesse momento de formacdo de personalidade, o meio
ambiente e os grupos em que se tém as praticas sociais sao importantissimos, e
mais, que as técnicas e costumes podem transformar a formacdo dessa

personalidade.

Os meios onde a crianga vive e 0os que ambiciona sdo o molde que da
cunho a sua pessoa. Nao se trata de um cunho passivamente suportado. O
meio de que depende comega certamente por dirigir suas condutas, e o
habito precede a escolha, mas a escolha pode impor-se, quer para resolver
discordancias, quer por comparagdo de seus proprios meios com outros
(WALLON, 19754, p. 167)

Um dos principais meios em que a crianga se depara com novos grupos,
novos papéis e novas categorizacdes é a escola. E nele que a crianga comeca a se
perceber de maneira mais efetiva em papéis diferenciados (como aluno, como amigo
ou desafeto) para além do grupo familiar. E na escola que as categorizacdes
comecam a ser feitas pelas préprias criangas: meninas e meninos; os que tém lapis
de cor e 0os que nao tém; os que conseguem pular amarelinha e os que nao
conseguem; entre outras e infinitas possibilidades. Por isso que nessa fase

comegam os confrontos que podem gerar marcas para toda a vida (para o bem e
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para o mal), pois é quando a crianga se percebe, ou seja, percebe o outro em
relacéo a ela e comega a perceber os grupos em que faz parte e os grupos que é

excluida.

Os parametros de certo/errado que utiliza como diretrizes para suas agdes
vao certamente conduzi-la a escolhas, cujas consequéncias ela ainda nao
pode prever na totalidade, mas que interferem nos papéis que ocupa nos
diversos grupos. A conduta da crianga [...], o resultado transitério de um
conjunto de forgas — maturacionais e de exigéncias do meio — que a
orientam para uma dire¢gao ou para outra, tendo em vista sua necessidade
de liberdade e atividade social. (AMARAL, 2012, p. 53)

Se faz importante também pontuar que o estagio categorial divide-se em dois,

conforme a imagem abaixo:

Figura 02 — O estagio categorial de Henri Wallon

ESTAGIO PRE-CATEGORIAL (ENTRE 6 E 9 ANOS) INTELIGENCIA
CATEGORIAL CATEGORIAL (ENTRE 9 E 11 ANOS) DISCURSIVA

Elaboragao da autora.

Isso quer dizer que a primeira subfase, que €& a pré-categorial, ainda é
marcada pelo sincretismo. Ou seja, a criangca faz relacbes de pares, junta duas
coisas, muitas vezes desconexas, mas que para ela existem relagdes definidas por
conta de uma que ja lhe confere identidade. “Ao pensamento sincrético, sucede-se o
pensamento de relagdes, que possibilitara explicacdes da realidade, de maneira que
a crianga possa utilizar mais corretamente as ligagdes logicas” (AMARAL, 2012, p.
56).

Ja na segunda, a categorial propriamente dita, € onde ocorrem as
classificagdes e ordenagdes das coisas e pessoas na sua realidade, para que a
crianca consiga se posicionar no mundo. E nesse momento que ela comeca a
diferenciar o que é realidade, mito e religido, por exemplo, e também comecga a
hierarquizar os grupos e fazer comparagdes para ordenar o mundo a sua volta. A

partir dai € que as classificagdbes comecam a ser refinadas, classificagbes por
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diferenciagdo surgem e a crianga “vai tomando consciéncia dos papéis que ocupa o

outro com relagéo a si e ela mesma com relagdo ao outro” (AMARAL, 2012, p. 57).

Wallon (1989, p. 272) discorre sobre isso quando pontua que

Os conceitos necessarios para definir as coisas, para dar a nosso
pensamento das coisas um conteudo estavel e bem-definido devem
interpor-se como uma tela sobre a qual toda realidade teria um contorno
invariavel, entre dois oceanos moveis: o das coisas que se transformam, o
das ideias que se formam.

A juncdo dessas duas subfases de desenvolvimento — pré-categorial e a
categorial — gera a inteligéncia discursiva, “caracterizada pela utilizagdo e

intermediagao dos simbolos e representacdes” (SILVA, 2007, p. 01).

Pelo que foi exposto acima, esta autora acredita que o recorte ideal para este
estudo é o estagio categorial, mais especificamente a primeira fase, denominada
pré-categorial, com uma média etaria de 6 a 9 anos, que nas escolas tradicionais
giram em torno das séries de alfabetizag&o, pois € onde comegam a se formar as
relacdes de pares. Nesse estagio, o péndulo estda no movimento para fora, ou seja,
saindo de si e apontando para o exterior. Isto €, as atividades e interesses das
criangas sdo, predominantemente, o outro e as categorizagbes. Além disso, € na
escola que a crianga exercita seus papéis em diferentes grupos, aprende sobre suas
potencialidades e reflete sobre sua autoimagem. E um momento de transicdo do
Ensino Infantil para o Ensino Fundamental, outras habilidades sédo exigidas e a
crianga vai precisar lidar com trabalho em equipes, competigdes e grupos que se
formam espontaneamente através dessas classificagdes. A fungcao afetiva e o papel
desempenhado pelo educador nesse momento sdo fundamentais para direcionar e
criar pensamento critico acerca dessas classificagdes, que ecoam para o resto da

vida.

[...] a relacdo afetiva que estabelece [...] predominam sobre o pensado e
determinam positiva ou negativamente as caracteristicas que atribui aos
objetos, pessoas ou situagbes com que lida. Embora saiba que as coisas,
pessoas e acontecimentos tém uma individualidade estavel, a compreensao
que tem deles esta diretamente relacionada a suas experiéncias emocionais.
(AMARAL, 2012, p. 51)
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2.2 Afetividade e suas evolugdes: emocgao, sentimentos e paixao

Examinando com mais profundidade a questdo da afetividade, entende-se, a
partir da teoria walloniana, que ela faz parte do individuo, é parte constitutiva dele e

evolui de acordo com o0 amadurecimento.

Num primeiro momento, a afetividade € representada pela emogao e ja
comecga a ser manifestada logo apdés o nascimento, pois € o ponto de partida do
psiquismo. A primeira fase do estagio impulsivo emocional (explicado com mais
detalhes no item 2.1) nada mais € do que a manifestacéao fisiolégica das emocdes.
Os espasmos fisiologicos do bebé&, como o choro e a cdlica, ajudam no

desenvolvimento do ténus do corpo.

Mendes (2017, p. 57) afirma que “a emocédo € o substrato organico da
afetividade; [...] [e que] a emocdo se manifesta antes da linguagem”. Ao citar Zazzo
(apud MENDES, 2017, p. 57), explica que “a emogao esboga o pensamento, a
representacdo que lhe € contraditoria e da também inicio a distingdo do eu e de

outrem, preludia as afirmacdes da personalidade”.

Num segundo momento, a afetividade evolui e €& representada pelos
sentimentos. O que se pode dizer € que as emocgdes sao a exteriorizacdo da
afetividade através da “expresséo corporal, motora, visivel, ativada pelo fisioldgico”
(MENDES, 2017, p. 57). Um exemplo disso € quando o cantor esta muito nervoso e
a garganta fecha e ele ndo consegue cantar; ou quando as maos suam e a voz se

mostra trémula. S&o sinais corporais que expressam sentimentos.

‘O sentimento € a representagdo da emocado” (MENDES, 2017, p. 58). E
quando fala-se de representagdes, elas podem ser formas elaboradas ou nao.
Alguns individuos utilizam a musica, a pintura ou a literatura para representar. Vé-se,
com isso, que a literatura e a afetividade estdo intimamente ligadas e ndo podem ser

dissociadas.

Os sentimentos permeiam as relagdes sociais que acontecem em diferentes
meios, como é o caso da atuagdo do professor que trabalha com literatura
infantojuvenil, pois ele é afetado pelos alunos e pelas obras literarias.
(MENDES, 2017, p. 58)
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Num terceiro momento, a afetividade € representada pelas paixdes. Ela seria
o ultimo estagio da evolugao da afetividade, pois pressupde que a pessoa consiga
identificar e mascarar suas emocgdes, tornando-a invisivel para o outro. Por ser um
estagio mais avangado, elas s6 se manifestam nos individuos apds os 3 anos de
idade, quando a crianga ja esta na fase do personalismo e consegue se ver como

individuo.

Ainda que ndo haja exteriorizagdo, ou seja, uma manifestacédo objetiva da
emocgao, esta ndo deixa de existir e de ser constitutiva do individuo,
podendo, em algum momento, vir a tona e tornar-se publica (muitas vezes
até de modo inadequado). (PESSOA apud MENDES, 2017, p. 58)

Entretanto, mesmo apdés a passagem por todos os estagios do
desenvolvimento, o contato com grupos e o meio ao qual o individuo esta inserido
ainda continua interagindo com o seu eu, fazendo com que a aprendizagem e a

influéncia sejam constantes.

Transpondo o conceito da afetividade para o contexto escolar, entendemos
que “o afetivo é indispensavel para dar dire¢gdes e energizar o cognitivo e o motor e
que a literatura, especificamente a infanto-juvenil, tem na afetividade sua principal
dimenséo, inclusive de forma vicariante (re-presentar, interiorizar os afetos presentes
na narrativa)” (MENDES, 2017, p. 24). Quando falamos de literatura aqui, ndo € o
sentido estrito no campo da educagao, que servem como um apoio ao conteudo
dado no planejamento, mas o que ativa o afetivo € o estético, livros que tratem de
temas fraturantes de forma poética, com leveza e/ou ludicidade, que tenham finais
abertos para o questionamento. S6 se faz vinculo com o que se sente, se ndo se
sente, ndo ha vinculo. Criangas precisam de livros infantis com o sentido estético
para seu desenvolvimento cognitivo-emocional assim como uma planta precisa de

sol para crescer.

Na construgdo do conhecimento do educador, € mister entender esse
processo de desenvolvimento do aluno, seus estagios, suas potencialidades e
limitacbes, dar énfase as potencialidades e apoio as limitacbes, para que se
desenvolvam. Além disso, entende-se também que “a existéncia individual como

estrutura organica e fisioldgica esta enquadrada na existéncia social de sua época”
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(MAHONEY; ALMEIDA, 2012, p. 12). Ou seja, a crianga €, mas ela & dentro de seus

grupos, dentro de seus locais de convivéncia e dentro de seu tempo.

Educar significa promover condigbes que respeitem as leis que regulam o
processo de desenvolvimento, levando em consideragdo as possibilidades
organicas e neurolégicas do momento e as condigbes de existéncia do
aluno. A esséncia do educar é, pois, respeitar essa integragdo no seu
movimento constante. (MAHONEY; ALMEIDA, 2012, p. 18)

Considerando-se o exposto acima, conclui-se que quando o professor vé a
crianga com uma visao integrada — cognitivo, motor e afetivo — e tem posturas
mais abrangentes, promove as praticas pedagodgicas a um patamar mais elevado
(MAHONEY; ALMEIDA, 2012), dando maiores condigdes de desenvolvimento para
as criangas (e para ele mesmo, pois o desenvolvimento € uma atividade de

inacabamento que se abracga por toda a vida).
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3 MARCOS HISTORICOS DA LITERATURA (INFANTIL) E DA EDUCAGCAO
(INCLUSIVA)

Para este topico, foi usado um combinado entre marcos politicos, marcos da
educacao (com énfase para a educacéo inclusiva) e da literatura (com énfase para a
literatura infantil). As referéncias para que esse panorama fosse montado foram
documentos oficiais nacionais e internacionais, além da linha do tempo de Gomes
(2021, pp. 50-7), o livro Como e por que ler a literatura infantil desde cedo, de

Zilberman (2005), e o livro Problemas de literatura infantil, de Meireles (2016).

Na linha do tempo a seguir optou-se por inserir apenas acontecimentos a
partir da independéncia do Brasil, que foi 0 momento de virada para a busca de uma

identidade nacional.

Figura 03 — Linha do tempo

* 1822 - Independéncia do Brasil

|} 1854 - Garnier anunciou titulos infantis ne Didrio do Rio de Janeire.
Entre suas obras literdrias estava “Contos @ meus meninos’, de Sophie
de Renneville

1854 - Criacéio do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual
Instituto Benjomin Constant - IBC)

1857 - Criagéio do Instituto dos Surdos Mudos (atual Instituto Nacional
da Educagéo dos Surdos - INES)

1882 - Carlos Jansen traduz “Contos seletos das Mil e Uma Noites”

pela Tipografia Laemmert

Y 1886 - Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira langam "Contos
infantis em verso e prosa’

1889 - Proclamagéio da Republica

)} 1894 - Figueiredo Pimentel langa "Contes da Carochinha’, primeiro
volume da colegéio "Biblioteca Infantil’, pela Editora Quaresma

1896 - Machado de Assis publica "Vdrias histérias”, livio com textas
como ‘Conto de escola” e "Um apélogo’, que depois sédo direcionados
para publico jovem

J) 1899 - Francisca Jilia da Silva langa o “Livro da inféncia” pela
Typographia do Diario Official

1904 - Olavo Bilac lanca "Poesias infantis” pela Francisco Alves

) 1905 - Lancamento da “Revista Tico-Tico”, primeira revista infantil
brasileira e a primeira a publicar histérias em quadrinhos

) 1920 - Langamento do livro "A menina do narizinho arrebitado’, de
Monteiro Lobato

)} 1926 - Gondim da Fonseca lanca o livro de contos de fadas "O reino
das maravilhas”

1926 - Criacéio do Instituto Pestalozzi
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1930 - Getulio Vargas assume o poder e dissolve o Congresso.
Tem inicio a Segunda Republica

1930 - E criado o Ministério da Educacéo e Saade Publica

1931 - Reforma Francisco Campos, que organizou o ensino secunddrio
e superior no Brasil

1931 - Monteiro Lobato langa “Reinagées de Narizinho”

1936 - José Lins do Régo langa “Estérias da velha Totonha” pela
Editora Melhoramentos

1941 - Fundacdo do SNEL (Sindicato Nacional dos Editores de Livros)

1944 - Monteiro Lobato langa seu dltimo livro para criangas, com o
titulo “Os 12 trabalhos de Hércules”

1945 - Fim do Estado Novo, inicio da Nova Repiiblica
1945 - Inicio do Pés-Modernismo

1945 - E criado o primeiro atendimento educacional especializado

para pessoas com superdotagéo no Instituto Pestalozzi
1946 - Fundacéo da CBL (Cémara Brasileira do Livro)

1951 - Getilio Vargas assume a presidéncia via eleicdes diretas

1952 - Estreia da primeira adaptagéo d'O sitio do Pica-pau Amarelo
para a TV

1953 - E criado o MEC (Ministério da Educagéo e Cultura), quando a
Saude ganhou autonomia

1954 - E criada a primeira APAE (Associacéio de Pais e Amigos dos
Excepcionais)

1957 - Langamento do livro Teatro infantil, de Maria Clara Machado

1961 - Lei n°® 4.024/61, LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional)
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9 1964 - Golpe militar

1964 - Lancamento do livro “Ou isto ou aquilo”, da autora Cecilia
Meireles

1967 - Langamento do livro “O mistério do coelho pensante”’, da autora
Clarice Lispector

1968 - Promulgagédo do Al-5 - Represséo dos livros

P 1968 - Fundacéo da FNLIJ (Fundagéo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil)

1969 - Lancamento da “Revista Recreio”

1970 - Inicio do periodo pés-lobatiano, definido por Nelly Novaes
Coelho

_LJ) 1970 - Lancamento da revista em quadrinhos “Turma da Ménica’, do

autor Mauricio de Souza, pela Editora Abril

k1) 1971 - Promulgacgéo da Lei n® 5692 (Diretrizes e Bases para o ensino

de 1° e 2° graus)

1971 - Langamento do livro “A fada que tinha ideias’, da autora
Fernanda Lopes de Almeida

1973 - Criado o Circulo do livro, uma associacéo das editoras Abril e
Bertelsmann

1973 - Langamento do livro “O reizinho mandéo”, da autora Ruth

Rocha

1973 - Criado o Centro Educacional de Educagéo Especial (CENESP)
pelo MEC

1976 - Lancamento do livro A bolsa amarela, da autora Lygia Bojunga

1977 - Ultima publicacéo da “Revista Tico-Tico"
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1977 - Lang¢amento do livro "Marcelo, marmelo, martelo”, da autora

Ruth Rocha

1978 - Langamento do livro “"Histéria meio ao contrdrio”, da autora
Ana Maria Machado

1978 - Fundacéo da ABLIJ (Associacdo Brasileira de Literatura Infantil
e Juvenil)

1979 - Langamento do livro “Chapeuzinho amarelo”, do autor Chico
Buarque

1980 - Langamento do livro “O menino maluquinho’, do autor Ziraldo

1981 - Lancamento do livro "Bisa Biq, bisa Bel”, da autora Ana Maria

Machado

1982 - Lygia Bojunga é a primeira brasileira a ganhar o Prémio Hans
Christian Andersen

1982 - Criacéo do programa Ciranda de Livros
1983 - Lancamento da “Revista Alegria e companhia”

1984 - Langamento do livro “A droga da obediéncia”, do autor Pedro
Bandeira

1986 - Langamento do livro “O fantdstico mistério da Feiurinha”, do

autor Pedro Bandeira
1988 - Constituicdo Federal de 1988
1990 - Declaracéo Mundial de Educagéo para todos

1990 - Lei N° 8.069, ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente)

1992 - Decreto n° 519, onde institui o "Programa Nacional de Incentivo

a Leitura PROLER”

1994 - Declaragéo de Salamanca
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1994 - Politica Nacional de Educagéo Especial

1996 - Lei n°® 9.394, LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional)
1997 - Criagéo do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola)

1999 - Fundagéio da AEILI) (Associagédo de Escritores e llustradores de

Literatura Infantil e Juvenil)

1999 - Decreto n°® 3.298 (Politica Nacional para a Integragéo da

Pessoa Portadora de Deficiéncia)

2000 - Langamento do livro “O menino que brincava de ser”, da

autora Georgina Martins
2001 - Lei n° 10172, PNE (Plano Nacional de Educagéo)

2001 - Resolugdio CNE (Conselho Nacional de Educagéio) - CEB N° 2

(Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educacéo Bdsica)

2002 - Resolugéio CNE (Conselho Nacional de Educagéo) - CP n°
(Diretrizes curriculares nacionais para a formagéo de professores)

2002 - Lei N°10.436/02 - Reconhece Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) como meio legal de comunicagéo

2003 - Langamento do livro "Meu v6 Apolindrio: um mergulho no rio
da (minha) meméria’, do autor Daniel Munduruku

2005 - Decreto N° 5626 - Regulamenta a Lei N° 10.436/02
2006 - Instituigdio do PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura)

2006 - Criacédo do IPL (Instituto Pré-Livro)

2006 - ONU aprova a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia

2006 - MEC aprova Plano Nacional de Educagéio em Direitos
Humanos
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-006000060—0660666600

2007 - Lancamento do livro “Felpo Filva®, da autora Eva Furnari

2007 - Decreto N° 6.094 - Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagéo do MEC

2008 - Decreto n° 186, aprovando o texto da Convencéo sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia

2008 - Decreto n° 6.571, que disp&e sobre o Atendimento Educaciona
Especializado

2008 - Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da

Educagéo Inclusiva

2009 - Resolugéio N° 4 CNE (Conselho Nacional de Educagéo) - CEB
(Estabelecimento do atendimento educacional especializado (AEE) na

Educagéio Bdsica)

2011 - Decreto N° 7.611 - Estabelece novas diretrizes para a Educagéio
Especial

2011 - Decreto N° 7.480 - Vincula a Educacéo Especial & Secretaria
de Educagédo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo

(Secadi)

2012 - Lei n® 12.764 - Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

2014 - Plano Nacional de Educagéo (PNE)
2014 - Lancamento da plataforma de leitura digital Arvore de Livros
2014 - Criagéo do clube de livros Leiturinha

2015 - Lei n®13.146 - Lei Brasileira de Inclus@o da Pessoa com

Deficiéncia
2016 - Criagdo do Clube Quindim

2017 - Langcamento da Plataforma Pré-Livro
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2017 - Langamento do livro "A menina da cabeca quadrada”, da

autora Emilia Nufez
2018 - Lei n° 13.696 - Politica Nacional de Leitura e Escrita

2018 - PNBE ¢ incorporado ao PNLD (Programa Nacional do Livro
Diddtico), tornando-se o PNLD Literdrio

2019 - Decreto n° 9.465 - Criagéio da Secretaria de Modalidades

Especializadas de Educagéo

2020 - Decreto n® 10.502 - Politica Nacional de Educagéo Especial

Fonte: Elaboracao da autora.

A linha do tempo atém-se ao periodo pods independéncia do Brasil, pois antes
nao havia uma identidade nacional, e por conseguinte, ndo havia uma literatura
infantil brasileira propriamente dita. Sobre o periodo pré-independéncia, a autora
Cecilia Meireles, em seu livro Problemas de literatura infantil (2016), descreveu ao
longo de seus capitulos os principais eventos que nortearam essa literatura no

decurso da historia da humanidade.

A autora entende como o primeiro ponto importante quando as tradi¢des orais
sédo transcritas, seja ipsis litteris, como o caso dos irmdos Grimm, seja com
acréscimos, reducdes ou ornamentos, como Charles Perrault, Mme. d’Aulnoy e La

Fontaine.

Um segundo ponto € quando livros escritos especificamente para uma criancga
passam a ser de uso coletivo, como é o caso, por exemplo, d’As aventuras de

Telémaco, de Frangois Fénelon.

Um terceiro ponto € quando livros que originalmente n&o tinham o publico-
alvo infantil passam por adaptagdes para torna-los adequados as criangas. Podemos
destacar, por exemplo, o livro As aventuras de Robinson Crusoé (1719), de Daniel
Defoe, que originalmente foi escrito como um romance-folhetim no Reino Unido, e

depois passou por adaptagdes para o publico infantil.
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Robinson Crusoé, da sua ilha deserta, foi visto por todas as criangas do
mundo. Brincava-se de Robinson como hoje se brinca de bandido. O
papagaio e o guarda-sol de Robinson eram tao atraentes como as pistolas
atuais. (MEIRELES, 2016, p. 55)

Um quarto ponto pode ser observado quando livros que a principio eram
satiras ao governo cairam nas gracas do publico infantil, ressignificando a histéria. E
o caso de As viagens de Gulliver (1726), de Jonathan Swift, que criticava e
protestava contra o governo inglés com “amarga filosofia, sob engenhosas imagens”
(MEIRELES, 2016, p. 55) e viu logo apos que “as imagens passaram a viver por si
mesmas livres do autor, teceram sua histoéria, ao gosto da sensibilidade dos leitores”
(MEIRELES, 2016, p. 55).

Que fazer, quando as personagens adquirem tal forga, e podem emancipar-
se? O leitor de hoje, sem saber nada da Inglaterra de Jorge |, continua a
divertir-se ou a meditar, enquanto Gulliver viaja pela terra dos gigantes e
dos pigmeus, sentindo-se ora tdo grande, ora tdo pequeno, entre leis e
linguagens tao enigmaticas. (MEIRELES, 2016, p. 55)

O quinto ponto destacado por Meireles é o caso especifico de Alexandre
Dumas, autor de livros eternizados, contados e recontados até hoje, como € o caso
de Os trés mosqueteiros (1844). Nao se pode definir exatamente quantos de seus
livros sdo de sua autoria, pois ele tinha escritores (desconhecidos e famosos) a seu
servigo o tempo todo para dar conta de toda a criatividade que borbulhava dentro de

sua cabecga.

Seus herois podem ser absurdos; suas aventuras, impossiveis; os dialogos,
excessivamente teatrais; os fatos, inveridicos. A Histéria deforma-se, em
suas maos; toma feigdes inauditas; a linguagem é prolixa; néo se pode dizer
que Dumas seja um modelo de aticismo. Todos os criticos o reconhecem.
Mas é inegavel a magia com que os livros se apoderam dos leitores,
acorrentando-os ao interesse da narrativa, arrebatando-os de volume em
volume, interminavelmente. (MEIRELES, 2016, p. 56)

O sexto ponto acontece quando finalmente comegcam a ser escritos livros

voltados especificamente para o publico infantil, 0 que ocorre na Europa nos séculos
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XVIl e XVIIl com novas ideias pedagdgicas surgindo. De acordo com Meireles (2016,
p. 58), “esses livros ndo tinham apenas o objetivo de entreter a crianga, ou de
transmitir-lhe nogdes morais. Muitos visavam (...) transmitir (...) os conhecimentos
[seculares] necessarios as varias idades”. E o caso de Cénego Schmid, Mme. de

Seégur, Jean Macé e Julio Verne.

O sétimo ponto € o caso de Lewis Carroll (Século XIX) com os livros Alice no
pais das Maravilhas e Alice através do espelho. Pela primeira vez, a narrativa
incorre sobre o que ja existe, sobre o cotidiano. Os questionamentos colocados sao
“a arte de pensar’, bem como exercicios de abstracdo e problemas de relatividade”,
além de problemas de logica. Tudo leva a crianga a reflexdo de quem somos, uma

descoberta que podera ser feita ao longo livro.

Em todos os outros [livros de literatura infantil], o maravilhoso consiste em
tornar possiveis as coisas desejadas e que por este ou aquele motivo, séo
inacessiveis ou dificeis. Quando o herdi ndo vence as situagdes pela pratica
da Virtude e do Bem, aparecem objetos magicos, as férmulas encantatérias,
0s animais reconhecidos, as fadas e os benfeitores. O sonho vem, afinal,
pousar, prisioneiro, na porta da varinha de condao. Nos livros de Carroll,
descobre-se 0 que existe, realmente, de maravilhoso, nas coisas cotidianas,
e em nos. E uma visdo nova da vida, do segredo das leis que nos regem, do
poder oculto das coisas, das relagdes entre fendbmenos a que estamos
sujeitos. (MEIRELES, 2016, p. 62)

Colocados os sete pontos mais importantes da literatura infantil mundial de
acordo com Cecilia Meireles, sera descrito agora a partir de uma visao nacional da
data da independéncia do Brasil em diante. Afinal de contas, s6 se comecgou a
pensar em uma identidade nacional e, por conseguinte, uma literatura (infantil)

nacional a partir dessa data.

O periodo pré-lobatiano definido pela professora Nelly Novaes Coelho
compreende um pouco antes até da independéncia do Brasil. Ela considera a data
de 1808, com a chegada da familia real, “que trouxe consigo instrumentos de
impressao, criando a Imprensa Régia” (GOMES, 2021, p. 50). Em paralelo, um
pouco depois disso, em 1854, foi a primeira vez que, no Brasil, pensou-se em
atender as necessidades de sujeitos atipicos com a criagado do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, que hoje corresponde ao Instituto Benjamin Constant (IBC). Poucos

anos depois, em 1857, foi inaugurado também o Instituto dos Surdos Mudos, que
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hoje € o Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos (INES). Entretanto, esse

atendimento especializado era pontual e segregado a essas instituigdes.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criagao de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
Essa organizagdo, fundamentada no conceito de normalidade /
anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de
diagnosticos, definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.
(BRASIL, 2010, p. 11)

Em 1886, Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira langam o livro
Contos infantis em verso e prosa. Embora os livros tenham sido veiculados a partir
de uma editora portuguesa, estavam adaptados para o publico brasileiro e tinham a
finalidade do uso em sala de aula. Mas o periodo da virada para o século XX,
contudo, foi marcado por autores brasileiros que comecaram a experimentar uma
literatura voltada para criangas, como Olavo Bilac, Coelho Netto, Jodo do Rio,
Francisca Julia da Silva, Maria Cecilia Bandeira de Melo, Alexina de Magalhaes
Pinto, Julia Lopes de Almeida, Carmem Dolores, entre outros, mostrando que o
proximo século seria imprescindivel para a descoberta e amadurecimento de uma

literatura nacional voltada para a infancia.

Em 1920 comega o periodo lobatiano da literatura infantil brasileira, assim
definido pela professora Nelly Novaes Coelho, que tem seu marco inicial com o
langamento do livro A menina do narizinho arrebitado, do autor Monteiro Lobato.
Autor este que, entre outras coisas, foi um grande especialista em marketing literario:
foi Lobato quem, pela primeira vez, resolveu langar um livro perto do Natal, visando
as compras de presentes para as criancas. Além disso, ele viu o livro como
“‘produtos de consumo, com capas coloridas e atraentes e uma produgéo grafica
impecavel” (GOMES, 2021, p. 52). No inicio do ano seguinte, ainda para a
divulgacao do livro, foram doados 500 exemplares do livro para as escolas, uma
estratégia de marketing que refletiu positivamente na educagéao, promovendo acesso

a leitura.

Nessa mesma década, em 1926 é fundado o Instituto Pestalozzi, “instituicdo

especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental” (BRASIL, 2010, p.
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11), mas somente em 1945 ¢é criado “o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagcdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff’ (BRASIL, 2010, p. 11) e s6 em 1954 é fundada a primeira APAE -
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais, mostrando como os avangos sobre
a inclusdo andavam a passos lentos. As criangas atipicas eram relegadas a essas
poucas instituicbes especializadas e nao usufruiam da escola nem do convivio com

outras criangas da mesma idade.

Em 1957 acontece o langamento do livro Teatro infantil, de Maria Clara
Machado. E um marco, pois esse livro continha algumas de suas pegas de teatro
que se consagraram, como Pluft, o fantasminha e A bruxinha que era boa. O livro foi

langado pela Editora Agir.

E apenas em 1961 que se comeca uma discussdo sobre a integracdo das
criangas atipicas (entenda, integragdo mesmo, ndo a inclusdo) no ambito escolar,
com a lei n° 4.024, a LDBEN: “A Educacgédo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacgado, a fim de integra-los na

comunidade”.

Em 1968 ha a inauguracdo da Fundacdo Nacional de Literatura Infantil e
Juvenil — FNLIJ, mas no mesmo ano ha a promulgagéao do Al-5, onde teve inicio a

repressao dos livros.

Proibiu-se o que fosse contrario ao regime, e os desobedientes podiam
sofrer toda sorte de punigédo, desde a perda do emprego até a prisdo e a
tortura. [...] A literatura n&o escapou da repressao, no entanto, sofreu menos.
E a literatura infantil, que, talvez por ndo ser vista, ndo era lembrada, pode
se apresentar como uma dessas valvulas de escape, por onde os
produtores culturais — escritores, ilustradores, artistas em geral — tiveram
condicdes de manifestar idéias libertarias e conquistar leitores. [SIC]
(Zilberman, 2005, p. 46)

Devido a essa invisibilidade da literatura voltada as criangas, os anos que se
seguiram foram importantissimos para o desenvolvimento e estabelecimento de uma
literatura infantojuvenil nacional e o destaque de muitos nhomes dentro da area. No
ano seguinte, por exemplo, em 1969, houve o langamento da Revista Recreio, que
foi a revista mais importante da literatura infantil brasileira nas décadas

subsequentes. Seus numeros continham uma ou duas histérias e atividades
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relacionadas a esses textos. A Revista Recreio também foi responsavel por dar
espaco a autores que se consagraram, como Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Joel
Rufino dos Santos, Sonia Robatto, Edith Machado, Sylvia Orthof, Marina Colasanti,

Walcyr Carrasco, Elenice Machado de Almeida e outros.

A entrada nos anos 1970 encerra o periodo lobatiano da literatura infantil
brasileira. Ao mesmo tempo, essa mudancga de década é marcada pela tendéncia de
“recorrer ao tradicional imaginario da literatura infantil para apresentar temas novos
e inquietantes” (ZILBERMAN, 2005, p. 58). Pode-se ver isso, por exemplo, nos livros
Onde tem bruxa, tem fada e A fada desencantada. Até hoje, a década de 1970 e a
seguinte sdo consideradas épocas marcantes para uma profunda transformacéo da

literatura infantil.

Paralelo a isso, em 1971 um retrocesso nas questdes inclusivas da educacgao:
a lei n° 5.692 define um tratamento especial para alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”. Ou seja, “ndo promove a organizagao de um sistema
de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais”, mas “acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais”
(BRASIL, 2010, p. 12). Apesar do retrocesso nas questdes inclusivas, essa mesma
lei deu “relevo ao estudo da lingua nacional como instrumento de comunicagao e
como expressao da cultura brasileira, e com isso aumentou a venda de livros de

literatura de autores brasileiros” (GOMES, 2021, p. 54). Um grande paradoxo.

Ainda no ano de 1971, o langamento do livro A fada que tinha ideias, da

autora Fernanda Lopes de Almeida.

A protagonista da histéria € a fada do titulo, Clara Luz, que, como toda
menina criativa, ndo aceita as idéias prontas contidas no Livro das Fadas, a
que deve obedecer. A rebeldia se manifesta de modo simpatico e conquista,
de imediato, o leitor, que, como ela, é levado a contradizer a autoridade e a
questionar a tradicdo. O que a garota do titulo deseja é dar vazao a
inventividade e abrir caminhos, gragas a imaginagao e ao gosto de viver.
[SIC] (ZILBERMAN, 2005, p. 57)

Dois anos depois, em 1973, é criado o Circulo do livro. Eo primeiro clube do

livro com assinaturas que se tem noticias no Brasil. Ele surgiu de uma parceria entre
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a Editora Abril (brasileira) e a Bertelsmann (alema). O Circulo do Livro chegou a ter o

numero vultoso de 800 mil assinantes.

Em 1978, mais dois marcos para a literatura infantil brasileira: a criacao da
Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil — ABLIJ; e o langamento do livro
Histéria meio ao contrario, da autora Ana Maria Machado, que se consagrou com

suas publicacbes na Revista Recreio.

Histéria Meio ao Contrario da um recado claro a criancas e adultos,
estimulando a busca de uma existéncia independente, do ponto de vista
pessoal, e o desagrado perante um sistema politico autoritario e distanciado
da populacéo [...] a literatura infantil ndo apenas se insubordinava contra o
sistema vigente, fosse ele o literario, o politico ou o econémico. Revelava
igualmente que era hora de se fazer uma nova histéria, “meio ao contrario”,
porque, se dava seguimento ao que de melhor a literatura infantil fornecera
até entado, tinha, na mesma proporgao, de procurar seu rumo e tragar os
caminhos da estrada que se abria a frente, conforme uma aventura
inovadora e plena de desafios. (ZILBERMAN, 2005, p. 54)

Em 1982 houve a criagédo do programa Ciranda de Livros, importantissimo
para o avang¢o do acesso a literatura para as criangas: o programa foi responsavel
por distribuir 60 titulos a cerca de 35 mil escolas brasileiras entre os anos de 1982 e

1985, somando um total de 2 milhdes e 100 mil exemplares.

No ano seguinte, em 1983, acontece o lancamento da revista Alegria e
companhia, que retoma os passos da Revista Recreio e da espagos a autores
brasileiros. Infelizmente, a revista dura menos de 10 anos e suas publicagdes se

encerram em 1991.

Sobre a época da ditadura e os livros infantis, a artista plastica e tradutora
Ana Maria Sarda (2022, p. 153), em seu livro de memdérias, conta que morou um
tempo na Europa e ao voltar para o Brasil, trouxe seus pertences de navio e
precisou fazer “uma grande limpeza nos [...] livros, tirando tudo o que parecia de
esquerda”, o que nao impediu que fosse alvo de inspecdo ao tentar entrar com

“material subversivo” no pais.

[...] ao tentar resgatar meus pertences, a inspetora disse que teria que abrir
os baus. Vendo que havia muito livros, ela disse que teria que examinar 1 a
1 — era tempo da ditadura, no inicio de 1979 —, mas logo o primeiro que
ela tirou era um quadrinho de Asterix e Obelix e todos em volta riram. Ela
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ficou sem graca e eu derrotei a censura com um livro de Asterix, naquele
momento, mais forte que o DOPS. Mas na realidade, tive sorte, pois aquela
censura nao era para brincadeira. Um amigo meu que chegara por Vitéria
de navio cargueiro ficou com 139 livros apreendidos. (Sarda, 2019, p. 154)

Parece que a ditadura nao ligava muito para livros infantis, e talvez por isso a
literatura infantil tenha se desenvolvido tanto nas décadas que o regime militar
imperava no pais, dando vez, inclusive, as narrativas com temas urbanos e politicos,

conforme Regina Zilberman (2019) observa.

O fim da ditadura aconteceu em 1985, e trés anos depois, em 1988, com a
Constituicdo Federal que € vigente até a presente data, institui-se que a educagéo é
um direito de todos, incluindo que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Essa, sim, foi uma grande vitéria para a educacao especial,
embora n&do tenha sido implementada plenamente até os dias de hoje. Para
complementar esse avancgo, dois anos apdés, a lei n°® 8069 foi aprovada, mais
conhecida como Estatuto da Crianga e Adolescente, garantindo o AEE as criangas

atipicas preferencialmente na rede regular de ensino, entre outras conquistas.

Na década de 1990, foi extinta a Academia Brasileira de Literatura Infantil e
Juvenil — ABLIJ, um retrocesso para a literatura infantil e juvenil brasileira, que vinha
se desenvolvendo a todo vapor nas ultimas décadas. Felizmente, em 1992 é
promulgado o Decreto n°® 519, que instituiu a Fundagao Proler — Programa Nacional
de Incentivo a leitura, demonstrando que a literatura — e, claro, a leitura! — nao

podem parar nunca.

Se as coisas também pareciam avangar no ambito da Educacéo inclusiva, em
1994 a Politica Nacional de Educacao Especial foi uma aprovagao polémica por ter
ser um retrocesso nas conquistas, considerando nas classes regulares de ensino
apenas criancas que "possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas”, ou seja, desconsiderando qualquer aluno que

precisasse de adaptagao curricular para ser incluido em turmas regulares.

Em relagao a literatura infantil, alguns anos depois, em 1997, é criado o PNBE
— Programa Nacional Biblioteca na Escola: “Foram 215 titulos [distribuidos],

incluindo obras da literatura brasileira, enciclopédias, atlas, dicionarios, livros sobre a
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historia e formacado econdémica do Brasil [...]. No total, foram distribuidos 3.660.000
livros para 20 mil escolas” (GOMES, 2021, p. 55).

Somente a partir do ano 2000 é que se veem avangos mais significativos na
educacao em relagéo a perspectiva inclusiva. O ano de 2001, por exemplo, aprovou-
se a lei n° 10.172, que institui o Plano Nacional de Educac¢do, que pontua que “o
grande avango a ser produzido na década da educagao sera a construgdo de uma
escola inclusiva, de modo a garantir o atendimento a diversidade humana” (BRASIL,
2010, p. 06). Nesse mesmo ano acontece a quarta edicdo do PNBE, que distribuiu

cerca de 61 milhdes de livros para quase 140 mil escolas.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n°1 da “diretrizes curriculares nacionais para
a formacédo de professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagao plena”, ou seja, comega-se a incluir conteudos voltados
para Educacao Inclusiva desde a formagao do professor, quando diz que o0 curso
deve incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.
No mesmo ano, a lei n°® 10436 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como

um meio legal de comunicacéo.

Em 2006 tem-se mais um marco para as pessoas com necessidades
especificas: a ONU aprova a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que, entre outras coisas, aborda as barreiras ambientais e sociais “que
impedem a sua plena participagdo na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas. O Estado brasileiro, signatario desta Convengao, assume o
compromisso de assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis”

(BRASIL, 2010, p. 08). O resultado disso vem apenas 2 anos depois.

No ano seguinte, em 2007, mais dois avangos: o decreto n°® 6094, que dispde
sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo do
MEC, reforgando a inclusao dos alunos atipicos; e o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que fala sobre a acessibilidade das edificacbes escolares para

atendimento de alunos com necessidades especificas.

Em 2008, mais um marco para a educacgao inclusiva: o decreto n° 186, de 9
de julho daquele ano “tornou a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo equivalentes a emendas constitucionais a
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Constituigdo Brasileira” (BRASIL, 2010, p. 06). No artigo 24 do decreto, temos:
“‘pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem”. Ainda nesse mesmo ano, “os procuradores dos direitos
do cidadao do Ministério Publico Federal atuaram [...] em defesa da efetividade dos
direitos da pessoa com deficiéncia, [...] produzindo [...] obra que veio a ser
consultada pelo grupo de trabalho responsavel pela publicagédo da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008)” (BRASIL, 2010,
p. 06). Foi ainda em 2008 que o decreto n° 6.571 & aprovado, que dispde sobre

atendimento educacional especializado complementar ao ensino regular.

No ano seguinte, em 2009, a Resolugdo n° 004 do Conselho Nacional de
Educacao “e institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagédo Basica, modalidade Educagéo Especial” (BRASIL, 2010,
p. 09).

Em 2014 é aprovado o Plano Nacional de Educacado (PNE), "que traga 20
metas para o Pais cumprir em dez anos" (Todos pela Educacéao, 2020). Entretanto, a
polémica foi que a redacao final do PNE foi mantida a "possibilidade de as criangas
e os jovens com deficiéncia serem matriculados em escolas especiais € néo
obrigatoriamente na rede regular de ensino" (Todos pela Educacgao, 2020), o que

levou especialistas da educacgao a ficarem indigndados com o retrocesso.

Em 2015 é aprovada a lei n°® 13.146, mais conhecida como o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, instituindo a inclusdo da pessoa com deficiéncia e seus
direitos, incluindo o acesso a educagao e a proibigao "da cobranga pelas escolas de
valores adicionais pela implementagao de recursos de acessibilidade" (Todos pela

Educacao, 2020) e mediagéo escolar.

Em 2017 ha o langamento da Plataforma Pro-Livro, que é “destinada a
construgdo colaborativa de um mapeamento de acbes de fomento a leitura
realizadas em todo o Brasil” (GOMES, 2021, p. 57), e logo no ano seguinte foi
promulgada a lei n® 13.696, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita,

marcando mais duas conquistas na literatura infantil especificamente nas escolas.

Com isso tudo, vé-se que os avangos nao foram lineares, tanto na educagao

inclusiva quanto na questao da literatura infantil. Somente nos ultimos anos o debate
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acerca da Educacéo Especial tem sido acentuado, por exemplo. Mas apesar de ser
uma discusséo tardia, € melhor que ela seja feita hoje, em pleno 2024, do que nunca
ser feita. Entdo que os avangos cheguem, ndo s6 no ambito legislativo, mas que
finalmente sejam implementadas em sala de aula e na vida. Em contrapartida,
entende-se que os maiores avancos em relacao a literatura voltada para o publico
infantil tiveram seu auge nos anos 1970 e 1980. A professora Regina Zilberman
(2019) concorda quando diz que “obras lancadas entre 1969 e 1979 [marcaram] o

periodo de amadurecimento da produgao para criangas em nosso pais”.

Sobre a literatura infantojuvenil na atualidade, a professora Rosa Maria Cuba
Riche (2022, p. 82) afirma que

a produgéo da literatura infantil e juvenil brasileira, da segunda metade dos
anos 1990 até a segunda década do século XXI, aponta para o crescimento
do numero de titulos publicados, o surgimento de novos autores, a
consagracgao dos que ja estavam no mercado, incluindo os indigenas, e o
reconhecimento do papel do ilustrador ndo mais como coadjuvante, mas
como coautor da obra.

Isso configura um panorama nunca antes visto no Brasil para essa literatura,
comprovando que o segmento esta amadurecendo e despontando a nivel mundial,
quando antes ficava apenas no ambito brasileiro. Antes, importavamos leitura para
criangas, agora exportamos também. Além disso, os programas do Governo —
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) — hoje sdo a principal mola propulsora para

comercializagdo e distribuigdo de livros de literatura infantil e juvenil pelo Brasil.
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4 INCLUSAO DAS CRIANGAS COM TEA NO COTIDIANO ESCOLAR

De acordo com o decreto n° 186/2008, pessoas com deficiéncia “sao aquelas
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condicbes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2008). Os individuos autistas s&o considerados pela lei
n°® 12.764/2012 como pessoas com deficiéncia por terem impedimentos de longo

prazo em uma ou mais areas.

O Transtorno do Espectro Autista, de acordo com a American Psychiatric
Association, dentro da classificagdo DSM-V, esta no guarda-chuva dos transtornos
do neurodesenvolvimento, que € um transtorno mental, tendo como CID3 o cdédigo
F84.0.

Um transtorno mental € uma sindrome caracterizada por perturbagao
clinicamente significativa na cognicdo, na regulagdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfungdo nos processos
psicolégicos, biologicos ou de desenvolvimento subjacentes ao
funcionamento mental. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.
20)

Transtornos mentais estdo associados ou sofrimento ou a incapacidade para
desenvolver uma atividade social, profissional, educacional ou outras atividades que

sejam importantes para a vida daquela pessoa.

Os individuos com transtornos mentais sado altamente expostos ao
capacitismo, tendo em vista que sdo muitas vezes relacionados a incapacidade de
fazer qualquer coisa, mesmo que tenham prejuizos apenas em algumas areas. Esse
€ mais um motivo pelo qual se deve estudar, falar e trabalhar sobre os temas dos
transtornos mentais, pois quanto mais se conhece e se faz conhecer, menos
estranheza causara e mais as pessoas saberdo como lidar com aquele que sofre de

um transtorno.

Ainda de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos

Mentais (2014), os primeiros sintomas do TEA costumam ser reconhecidos de 12 a

3 CID é a sigla para Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Sadde.
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24 meses de vida da crianga. Entretanto, em casos graves, pode-se perceber
mesmo antes do primeiro ano de vida se completar. Além disso, a incidéncia do
diagndstico do TEA tem aumentado a cada pesquisa feita, alcangando hoje 1% da
populagdo* e tendo a ocorréncia quatro vezes maior em individuos do sexo
masculino do que o feminino. Ainda sobre as diferengas entre os géneros e o TEA,

pode-se afirmar que:

Em amostras clinicas, pessoas do sexo feminino tém mais propenséo a
apresentar deficiéncia intelectual concomitante, sugerindo que meninas sem
comprometimento intelectual concomitante ou atrasos da linguagem podem
nao ter o transtorno identificado, talvez devido a manifestagao mais sutil das
dificuldades sociais e de comunicagdo. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 57)

As meninas, num geral, demoram mais para fechar o diagndstico, pois
costumam aprender a imitagdo dos comportamentos de outras meninas e se
camuflar neles, o que ndo diminui o sofrimento, mas “resolve” alguns problemas

mais objetivos do dia a dia.

Os critérios para o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista concentram-

se em cinco, a saber:

1) Prejuizos persistentes na interagdo e comunicagdo social em contextos

diversos;

2) Padrbes de comportamento, interesses ou atividades restritivos e

repetitivos;

3) Os sintomas devem aparecer no periodo de desenvolvimento, mesmo que
muitas vezes nao fiqguem “plenamente manifestos até que as demandas
sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados por
estratégias aprendidas mais tarde na vida” (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 50);

4) Os sintomas devem agravar o funcionamento social, profissional ou outras

areas, causando prejuizo ao individuo;

4 Relaciona-se a Ultima pesquisa feita pela American Psychiatric Association, publicada em 2014, conforme
bibliografia mencionada. Ndo ha registros de pesquisas confidveis e abrangentes a nivel nacional desta
natureza no territério brasileiro.
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5) Os sintomas podem ter comorbidades, como deficiéncia intelectual ou
atraso global do desenvolvimento. Entretanto, para que isso se comprove,
“a comunicacgao social deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do
desenvolvimento” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.
50)

A seguir, apresenta-se uma tabela com os niveis de gravidade do TEA
associados aos niveis de apoio/mediagcao que o individuo precisara ter ao longo de

sua vida.

Tabela 01 — Niveis de gravidade para o TEA

Nivel de gravidade

Comunicacgéo social

Comportamentos restritos e
repetitivos

Nivel 1

Exigindo apoio

Na auséncia de apoio, déficits
na comunicagao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade
para iniciar interagdes sociais e
exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros.
Pode parecer apresentar
interesse reduzido em
interagdes sociais.

Inflexibilidade de
comportamento causa
interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em
trocar de atividade. Problemas
para organizagao e
planejamento sao obstaculos a
independéncia.

Nivel 2

Exigindo apoio
substancial

Déficits graves nas habilidades
de comunicacéao social verbal e
nao verbal; prejuizos sociais
aparentes mesmo na presenga
de apoio; limitagdo em dar
inicio a interagdes sociais e
resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem
de outros.

Inflexibilidade do
comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanca ou outros

comportamentos restritos /
repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para
serem 6bvios ao observador
casual e interferem no
funcionamento em uma
variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as acoes.

Nivel 3

Exigindo apoio muito
substancial

Déficits graves nas habilidades
de comunicacéao social verbal e
nao verbal causam prejuizos
graves ao funcionamento,
grande limitagdo em dar inicio
a interagdes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que
partem de outros.

Inflexibilidade de
comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a

mudanca ou outros
comportamentos restritos /
repetitivos interferem e
acentuadamente no
funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento
e/ou dificuldade para mudar o
foco ou as agdes.

Fonte: Elaboragao da autora com base no Manual de Diagndstico e Estatistico da Associagéo de

Psiquiatria (DSM-V).
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Nas questdes de gravidade x suporte, o nivel 1 é aquele com menor
acentuagao dos sintomas e por isso muitas vezes o diagndstico ndo é fechado ainda
na infancia. O nivel 3, entretanto, € aquele com os sintomas mais evidentes e que
muitas vezes a crianga nao tem interacdo verbal. As caracteristicas principais do
TEA (que acompanham os 3 niveis) sao as dificuldades nas interagbes e padrdes
repetitivos, tanto de interesse como ao executar atividades. Essas dificuldades nas
interacdes verbais (e também nas nao verbais) dependem da faixa etaria e de outros
fatores, como o proprio nivel intelectual e nivel linguistico da crianga, além da rede
de apoio e tratamento que recebe. As dificuldades na reciprocidade socioemocional
ficam mais evidentes em criancas de faixas etarias menores, "que podem apresentar
pequena ou nenhuma capacidade de iniciar interagdes sociais e de compartilhar
emocgdes, além de imitagcdo reduzida ou ausente do comportamento de outros"
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 53). Ha também as condutas
estereotipadas ou repetitivas, que incluem o flapping®, o estalar de dedos, uso
repetitivo de alguns objetos especificos (alvo de seus hiperfocos) a fala ecolalica ou
referir-se a si mesmo na terceira pessoa, entre outros. E importante lembrar que
para definir esses sintomas como sendo integrativos do TEA, eles precisam gerar

prejuizo na vida da pessoa.

Além disso, € importante lembrar que

O transtorno do espectro autista ndo € um transtorno degenerativo, sendo
comum que aprendizagem e compensagao continuem ao longo da vida. Os
sintomas séo frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos
primeiros anos da vida escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo
frequentes no fim da infancia pelo menos em certas areas. (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 56)

Justamente por ser um espectro, os autistas podem ser muito diferentes entre
si. “Manifestagcées do transtorno (...) variam muito dependendo da gravidade da
condigao autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do
termo espectro” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 53). Isso quer
dizer que o conhecimento sobre o que € o autismo € imprescindivel para que os

cidadaos de qualquer idade consigam ter uma convivéncia respeitosa, pacifica e

5> 0 flapping é um termo utilizado para o balancar de m3os como um passaro batendo asas, que pode acontecer
nos autistas quando precisam de regulagdao emocional.
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promovam oportunidades sociais, educacionais e trabalhistas para e com os autistas,

em vez de relega-los, como parias na sociedade.

Ainda de acordo com o decreto n® 186/2008, em seu art. 2, § 4, é definido que

Discriminagado por motivo de deficiéncia significa qualquer diferenciagao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propésito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nos dmbitos politico, econémico, social,
cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminagéo,
inclusive a recusa de adaptagao razoavel. (BRASIL, 2008)

Entende-se que um dos maiores motivos de discriminagao de qualquer tipo é
a falta de conhecimento (Grandin; Panek, 2015). Portanto, para que o individuo
autista seja respeitado, tenha autonomia e liberdade para escolher, possa exercer
sua plena participagdo na sociedade e seja incluido nela de maneira equanime,

antes de qualquer coisa, € preciso a informacéo.

Para tanto, o Estado assegura, ainda no mesmo decreto n® 186/2008, em seu
art. 7, § 3, que:

Os Estados Partes assegurardo que as criangas com deficiéncia tenham o
direito de expressar livremente sua opinido sobre todos os assuntos que
lhes disserem respeito, tenham a sua opinido devidamente valorizada de
acordo com sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com
as demais criangas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia e
idade, para que possam exercer tal direito. (BRASIL, 2008)

Como pode-se ver, sdo muitas as ferramentas que asseguram que o autista
tenha mesma chance, a mesma oportunidade e o mesmo tratamento de um
individuo tipico, mas isso muitas vezes, apesar das inumeras leis, decretos e

resolugdes, so fica no papel.

De acordo com o proprio Ministério da Educacgéo, “a escola historicamente se
caracterizou pela visao da educacgao que delimita a escolarizagao como privilégio de
um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais

reprodutoras da ordem social” (BRASIL, 2010, p. 11). E como tudo o que acontece
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na escola ecoa na sociedade, com o tratamento das pessoas com necessidades

especificas nao foi diferente.

Pode-se observar, pela linha do tempo exposta no capitulo anterior, que a
educacao inclusiva s6 comecgou a ter avancgos significativos nas ultimas décadas, ou
seja, a proposta de uma educacéo inclusiva é recente. Para tanto, o que se observa
€ que “a concepcao de educacao inclusiva que orienta as politicas educacionais e os
atuais marcos normativos e legais rompe com uma trajetéria de exclusdo e
segregacao das pessoas com deficiéncia, alterando as praticas educacionais para

garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 2010, p. 08).

Hoje, € mandatério que todas as criangas estejam na mesma esfera
educacional, com equidade de oportunidades e inserida em seus grupos escolares.
A democratizagdo do acesso a educacao trouxe oportunidade para que criangas,
que antes eram segregadas a “escolas especiais” pudessem entrar no ensino
regular. Mas o0 acesso dessas criangas € apenas assegurado pela lei. O que
acontece para dentro dos muros da escola é de responsabilidade da comunidade

escolar, que embora devesse estar preparada, ainda nao esta.

E se, conforme ja explanado, a prevaléncia do autismo tem aumentado
exponencialmente nos individuos nas ultimas décadas, entende-se que essa é uma
tendéncia que néao tera retrocessos, portanto, € indispensavel que nado s os
educadores se instrumentalizem com conhecimento técnico, mas também pensem
em praticas educacionais inclusivas para estudantes com TEA e como promover
informacdes sobre o transtorno para que as criancas nas turmas tenham consciéncia

do que é o autismo e como lidar com ele.

Na idade em que os individuos estdo formando seu carater, definindo seus
conceitos e aprendendo a lidar com o outro, € dever da escola, junto com as familias,
promover esse conhecimento sobre o autismo, acolhimento e espago seguro para
todos e oportunidades equanimes para que todas as criangas consigam se

compreender mutuamente e conviver entre si com harmonia e respeito.

A inclusdo escolar na sala de aula através de praticas de apoio com a
literatura € uma dentre as muitas possibilidades para se discutir a inclusdo. Desse
modo, esta pesquisa vem propondo a literatura como uma ferramenta inclusiva, que

traz informacdes e despertam debates e reflexdes que levam a compreensao acerca
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do autismo. Até porque sé € possivel quebrar as barreiras atitudinais dos sujeitos

quando colocamos os assuntos geradores dessas atitudes em pauta.

Fazendo a conexdao com o estudioso Henri Wallon, que apesar de nao ter
desenvolvido nenhuma teoria pedagdgica, traz reflexdes que se aplicam a uma
educacéo inclusiva e equanime, ele discorre que deve-se considerar o sujeito como
um todo, ndo fragmentado. Ou seja, o cognitivo, motor e afetivo andam juntos e de
maos dadas no desenvolvimento infantil. Além disso, o Projeto Langevin-Wallon,
projeto desenvolvido junto com o fisico Paul Langevin e outros tedricos e aplicado na
Frangca, buscou uma “educagdo mais justa para uma sociedade mais justa”

(ALMEIDA, 2012, p. 71). Nessa visao, o meio e a crianga sdo indissociaveis.

Para colocar essa visdo em pratica, foram estabelecidos quatro principios

basicos de acbes a serem tomadas. Sao elas:

Quadro XX — Quatro principios basicos do Projeto Langevin-Wallon de uma
educacgao mais justa para uma sociedade mais justa

Qualquer crianca, qualquer jovem, independentemente de

Principio 1: suas origens familiares, sociais, étnicas, tem igual direito ao
Justica desenvolvimento completo; a uUnica limitacdo que pode ter é

a de suas proprias aptiddes.

Todas as ocupacbes, todas as profissbes se revestem de

igual dignidade, ou seja, o trabalho manual e a inteligéncia

pratica ndo podem ser subestimados. A educacdo néo

devera fomentar o predominio da atividade manual ou

intelectual em funcdo de razdes de origem de classe ou

Principio 2:
Dignidade igual de
todas as ocupacoes

étnicas.
Principio 3: O desenvolvimento das aptiddes individuais exige primeiro
Orientagdo orientacdo escolar, depois orientacdo profissional.

Nao pode haver especializacdo profissional sem cultura
geral. Em um Estado democratico no qual todo trabalhador
deve ser um cidadéo, ¢ indispensavel que a especializagao
nao seja um obstaculo para a compreensido dos problemas
mais amplos; s6 uma sdlida cultura geral libera 0 homem dos
estreitos limites da técnica; a cultura geral aproxima os
homens, enquanto a cultura especifica os afasta.

Fonte: Elaboragao da autora segundo informacgdes de ALMEIDA, 2012, p. 75. Grifos da autora.

Principio 4:
Cultura geral

Nesse sentido, é importante, de acordo com Wallon, (2017, p. 23) “integrar os
dois polos entre os quais a educacédo sempre oscilou — a formacao da pessoa e a
sua insergao na coletividade —, de maneira a assegurar sua plena realizagado”. Ou

seja, o0 meio onde o sujeito esta inserido € imprescindivel para que a crianga se
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desenvolva bem (tipico ou nao tipico). Esse € mais um grande motivo pelo qual o
autismo deve ser colocado em pauta com as criangas, principalmente em um
momento do desenvolvimento em que eles estejam com o péndulo no sentido do

mundo, e n&o voltado para si.

O meio é um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera
corresponder a suas necessidades e a suas aptiddes sensoério-motoras e,
depois, psicomotoras [...] Ndo € menos verdadeiro que a sociedade coloca o
homem em presenca de novos meios, novas necessidades e novos
recursos que aumentam a possibilidade de evolugdo e diferenciagéao
individual. [...] Os meios em que vive a crianga e aqueles com que ela sonha
constituem a “forma” que amolda sua pessoa. Nao se trata de uma marca
aceita passivamente. (WALLON, 2017, pp. 168-9, 171)

Um dos meios funcionais mais presentes na vida da crianca € o meio escolar,
por isso é indispensavel que haja equidade de oportunidades para que criangas
tipicas e atipicas possam se desenvolver plenamente e se relacionar de maneira
saudavel. Assim sendo, o papel do educador como organizador e mediador ndo so

de conhecimento, mas de conflitos e reflexdes criticas € muito importante.

O papel da escola ndo é sé o de instruir, mas também de ensinar
relacionamentos interpessoais com pessoas diferentes, que tém bagagens de vida
diferentes. Essa € a visdao de Wallon, ele acreditava que o meio escolar deveria se
humanizar, isto é, dar aos sujeitos ferramentas para se tornar um membro da
humanidade (ALMEIDA, 2012). S6 assim poderia haver uma educacédo justa para
uma sociedade justa. Nao ha educagao sem vinculo e ndo ha uma forma certa de se

conduzir uma turma, por isso a educacao €, além de técnica, subjetiva.

Dessa forma, quando a crianga atinge o estagio categorial, o educador
precisa estar atento aos papéis de cada crianga na escola, mediando situagdes de
nao aceitagao, exclusdo, segregagao ou discriminagédo de qualquer tipo, desfazendo
as “panelinhas”, dividindo em subgrupos aleatérios em que os membros trocam de
papeéis e de subgrupos constantemente. Assim, todos convivem com todos e
experimentam tanto ser o lider como o liderado nos subgrupos, exercitando
diferentes interagdes. E claro que essa ndo é uma tarefa facil, mas que precisa ser

experienciada, pois assim pode-se, por exemplo, ter uma crianga atipica como lider
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e as outras criancas precisam aprender a ouvir e talvez diminuir o ritmo para

contemplar a tarefa proposta.

Toda crianca precisa também do social e afetivo para seu pleno
desenvolvimento. E trabalho do professor, enquanto tempo de escola, propiciar
essas experiéncias de maneira segura para todos. Enquanto a crianga se percebe
em um ambiente hostil, seu cognitivo e afetivo (e talvez até o motor) estarédo
voltados para a neutralizagdo dessas ameacgas. Quando o ambiente escolar é
seguro, a crianga sente-se confortavel e pode voltar seu eu totalmente para o
aprendizado. Isso quer dizer que nao ha pleno aproveitamento da crianga quando
ela ndo se sente confortavel e acolhida, quando n&o se sente parte do grupo. Desse
modo, o professor precisa buscar atividades que agucem e trabalhem todas as
esferas da crianga, ndo s6 a cognitiva. Como se faz isso? A verdade € que néo ha
uma receita de bolo para isso, ndo se aprende em lugar nenhum, a ndo ser no chao
da escola, através da observagao minuciosa do que as criangas falam, fazem e da

validagao dos seus sentimentos.

O respeito ao aluno é, portanto, uma competéncia tdo importante quanto a

técnica. De acordo com Almeida (2012, p. 82), respeitar o aluno:

« E aceita-lo no ponto em que esta, o que significa conhecé-lo em sua etapa
de formagéo e conhecer os meios em que se desenvolve;

e E seguir o ritmo do seu desenvolvimento;

e E oferecer outros meios e grupos para que ele possa desenvolver suas
acoes;

e E aceitar que a educacdo é uma relacdo evolutiva, que vai se
transformando e tende para a autonomia, para o ponto em que o aluno
nao precisa mais do professor.

Isso se refere a todos os alunos, tipicos e atipicos. O meio € um fator
determinante para o desenvolvimento das criancas, e promover um meio saudavel e
acolhedor é papel do adulto — no caso da sala de aula, do professor. Ele precisa
estar atento aos momentos de conflitos, perceber as necessidades das criangas,

organizar o grupo e demonstrar que humanidade nao é um conceito abstrato.

A crianga traz para a escola caracteristicas de seu ser bioldgico, psicoldgico,
além das condigbes materiais e sociais de sua existéncia. E a partir dai que
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a escola tem de trabalhar. E, se ndo pode remediar diretamente certas
condi¢des limitadoras, pode conhecé-las e denuncia-las para tentar uma
mudanga. A escola ndo pode esquecer que toda pratica verdadeiramente
pedagogica tem por finalidade o desenvolvimento da pessoa. [...] E, assim
fortalecido, pode ser solidario em suas relagdes. (ALMEIDA, 2012, p. 85)

Por conseguinte, Wallon acredita que “a idade adulta sera a integragao dos
resultados da passagem pelos varios estagios” e que a escola produz reflexos nao
sO a curto prazo, mas “sua atuacao tem reflexos posteriores, na propria vida e na
vida da sociedade” (ALMEIDA, 2012, p. 81). Ou seja, trabalhar a inclusdo em sala de

aula tera resultados para a vida e a sociedade futura.
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5 LITERATURA INFANTIL NO COTIDIANO ESCOLAR

A literatura infantil € um dos géneros literarios mais novos que surgiram, de
acordo com a professora Regina Zilberman (2003), justamente porque o conceito de

infancia também é relativamente novo.

Pode-se perceber que “até o século Xll, as condigbes gerais de saude eram
muito precarias” (CALDEIRA, 2018, p. 1). A consequéncia disso é que a mortalidade
infantil era muito alta, principalmente entre criancas até os 2 anos. Aquelas que
conseguiam superar essa idade nao recebiam nenhum tratamento especial e so
comecgavam a ser respeitadas quando conseguiam fazer as mesmas coisas que 0s
adultos faziam. Esse tratamento sé comec¢ou a ser modificado durante o século XIlI,

pois

atribuiram-se a crianga modos de pensar e sentimentos anteriores a razéo e
aos bons costumes. Cabia aos adultos desenvolver nelas o carater e a
razdo. No lugar de procurar entender e aceitar as diferengas e semelhangas
das criangas, a originalidade de seu pensamento, pensava-se nelas como
paginas em branco a serem preenchidas, preparadas para a vida adulta.
(CALDEIRA, 2018, p. 2)

No século XV, uma mudanca: as criangas frequentemente eram enviadas
para preceptoras, criadeiras ou amas de leite para serem cuidadas e treinadas até
estarem prontas para fazerem parte do mundo dos adultos (CALDEIRA, 2018).
Ainda nao era exatamente o conceito de infancia que temos hoje, mas comecgou a

haver uma diferenciagao por conta da idade.

Mas foi somente por volta do século XVII que se comecgou a tratar a infancia
como a encaramos na atualidade. “A nova valorizagédo da infancia gerou maior unido
familiar, mas igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual da
crianca e manipulacdo das suas emogdes” (ZILBERMAN, 2003, p. 15). E nesse
contexto que surgem as primeiras obras destinadas a esse publico: o infantil. A
literatura infantil se juntou a escola para exercer doutrinagédo ideoldgica. Isto €, a
literatura infantil, feita pela visdo dos adultos, que representavam o mundo dos
adultos e tinham a fungao de preparar as criangas para o meio vigente, acessa o

local de fantasia e lazer que de outro modo os adultos ndo conseguiriam.
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O primeiro contato que a escola e a literatura tiveram foi nesse contexto. Ao
longo do tempo, o conceito de inféncia foi se atualizando e a maneira de se fazer
literatura voltada a esse publico também. “A maneira como a infancia é vista
atualmente é mostrado no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
[...], que vem afirmar que ‘as criangas possuem uma natureza singular, que as
caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio™
(CALDEIRA, 2018, p. 5).

E se naquela época inicial a escola foi o grande veiculo que fazia chegar o
livro @ mao da crianga, no século XXI permanece igual. O PNLD literario hoje é a
forma mais abrangente de distribuicdo de livros infantojuvenis no Brasil e muitas
criangas s6 tém acesso a livros através das bibliotecas de suas escolas. Por isso se
faz tdo importante as obras selecionadas por esse programa. E também cabe ao
professor atuar como um curador, selecionando obras literarias de qualidade e

propondo projetos que realmente busquem o letramento literario.

5.1 Afinal de contas: o que é o letramento literario e como desenvolvé-lo?

E mister que aprender a ler e escrever ndo é o suficiente, a crianca precisa
aprender a tomar partido das fungdes da leitura e da escrita e fazer o uso social
delas. E nisso que Magda Soares concentra a diferenca entre alfabetizacdo e
letramento: alfabetizar seria aprender apenas a ler e escrever; letrar seria o individuo

que tem a capacidade de exercer praticas sociais com a leitura e a escrita.

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a agdo de levar os
individuos ao letramento. [...] Assim teriamos alfabetizar e letrar como duas
acOes distintas, mas, ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2005, p. 47)

O letramento literario € uma capacidade mais profunda e complexa do que a
alfabetizacdo, em que nado s6 se |, mas se interpreta, dialoga, reflete, critica,
apreende, depreende, aplica em sua proépria vida. “A leitura literaria nao servira de

ponto de chegada, mas de ponto de partida para outras leituras, para indagagodes e
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questionamentos, para problematizagcées e descobertas” (SANTOS, 2013, p. 127).
Se “a crianga exige dos adultos explicagbes claras e inteligiveis, mas nao
explicacbes infantis, e muito menos as que os adultos concebem como tais”
(Benjamin apud Santos, 2013, pp. 133-4), o livro infantil € uma resposta para a
compreensao dessas explicagcdes, dessas inquietagdes, duvidas, curiosidades,

incluindo o didlogo com a tristeza, o trauma e o sofrimento. E preciso

Livros que ajudem a transformar mentes e despertar humanidades. Sim. Ao
transitarmos por esse tema, propomos conversagdes nutridas pela
experiéncia de bons encontros, de “deixar-se passar’ e “permitir-se
transformar” por meio do ato de leitura, deixando de lado compreensdes
que acomodam. (SANTOS, 2013, p. 124)

5.2 O letramento e o professor

A leitura literaria, portanto, nada mais € do que a capacidade que se tem de
expandir o horizonte, depreender novos conceitos, novas formas de pensar e ver o
mundo, olhar para além do sentido denotativo das palavras, entender as
subjetividades, as intertextualidades, fazer relagbes com o mundo ao qual estamos
inseridos. E um dos lugares mais propicios para que a literatura ganhe asas (e no
caso de muitas criangas, o unico) é o contexto escolar, com um grupo heterogéneo
que vive realidades diferentes extramuros, que traz visdes de mundo totalmente
diferentes. E rico abrir um livro com uma turma, pois dali pode sair qualquer coisa,
qualquer questionamento. E uma construgdo conjunta em que cada um coloca um
palito e no final tem-se uma ponte enorme construida. E essa ponte vai para

qualquer lugar, depende de cada um que participou, da discussdo em conjunto.

A literatura, portanto,

constitui um elo privilegiado entre o homem e o mundo, pois supre as
fantasias, desencadeia nossas emogdes, ativa o nosso intelecto, trazendo e
produzindo conhecimento. Ela é criagdo, uma espécie de irrealidade que
adensa a realidade, tornando-nos observadores de nds mesmos. Ler um
texto literario significa entrar em novas relagdes, sofrer um processo de
transformag&o. (BRANDAO; MICHELETTI, 1997, p. 23)
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Isso posto, € importante lembrar também que, embora em ambiente escolar, é
indispensavel o afeto do processo, pois muitas criancas tém seu primeiro contato
com um livro literario e uma leitura em conjunto dentro da sala de aula. Por isso, o
incentivo a leitura e a reflexao critica através dos livros € dever de todos aqueles que
compdem o projeto educativo. E através da literatura que a crianga tem contato com
outras realidades que ndo a dela e, com isso, amplia sua visdo de mundo. E através

da literatura que a crianga aumenta sua sensibilidade e criatividade.

Nesse processo, € importante lembrar que “ndao se pode confundir o adjetivo
‘infantil’ (relativo a infancia) com ‘infantilizado’. Uma visao infantilizada da crianga
subestima suas competéncias e habilidades, desconsidera-a como produtora de
cultura” (BARRETO, 2021, p. 141).

Um leitor competente, criativo ou ativo em sua prépria leitura € aquele que
compreende o texto, estabelece relagdes com seu repertério de livros e de vida,
compara com sua histéria e seu entorno, ou seja, busca os didlogos internos e
externos a partir do texto apresentado. Coelho argumenta que o espago da escola
precisa ser “libertario (sem ser anarquico) e orientador (sem ser dogmatico), para
permitir ao ser em formagao chegar ao autoconhecimento e a ter acesso ao mundo

da cultura que caracteriza a sociedade a que ele pertence” (COELHO, 2000, p. 17).

Wallon insiste que se pode confiar na atividade da crianga, em sua
criatividade e em sua espontaneidade para investigar, mas que ela precisa
de um mestre, exatamente para ajuda-la a utilizar seus préprios recursos. O
professor, por conhecer o processo de desenvolvimento e aprendizagem,
estd capacitado para reconhecer e atender as necessidades e
possibilidades dos alunos. (MAHONEY; ALMEIDA, 2004, p. 27)

O professor de literatura que realmente fara diferenga na vida dos alunos é
aquele que cria as condi¢coes afetivas, um ambiente seguro e propicio para a
expressdo dos alunos. “E preciso compreender o ensino de literatura nas escolas
como um meio de ‘ajudar a viver, uma vez que a literatura contribui para que todos

compreendam a si a o mundo a sua volta” (BARRETO, 2021, p. 153).

Mendes (2017, p. 24) relata que “a literatura, especificamente a infanto-juvenil,
tem na afetividade sua principal dimens&o, inclusive de forma vicariante (re-

presentar, interiorizar os afetos presentes na narrativa)”. E nesse processo, “o
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professor é aquele que conduz os estudantes a leitura literaria de forma afetiva e
prazerosa, sem deixar de lado os saberes necessarios a interpretagcdo e a
compreensao dos textos” (BARRETO, 2021, p. 140).

Além da afetividade, a curiosidade € a outra palavra que dita as regras da
leitura da literatura. O professor deve, em suas praticas literarias, instigar essa
curiosidade inerente a infancia, promover o debate, mediar os pontos de vista. A

leitura deve ser uma experiéncia afetiva, antes de qualquer outra coisa.

A construgdo do conhecimento também se da quando o leitor trava uma
conexao com o texto, e isso s6 acontece quando o tema proposto permeia sua vida
e seus questionamentos internos. Por isso, “o letramento literario trabalhara sempre
com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a
facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON, 2012, p. 34).

Isso posto, vamos ao produto desta pesquisa.
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6 DA CONSTRUGAO DO PRODUTO

“Para que uma histéria possa prender verdadeiramente a atengao de uma
crianga, € preciso que ela a distraia e desperte a sua curiosidade. Mas, para
enriquecer sua vida, ela tem de estimular a sua imaginagao; tem de ajuda-la

a desenvolver o seu intelecto e esclarecer as suas emogoes; tem de estar

sintonizada com as suas angustias e as suas aspirag¢des; tem de
reconhecer plenamente as suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solugdes para os problemas que a perturbam.”

(Bruno Bettelheim)

Se a ideia do produto nasceu antes da dissertagdo, isso nao quer dizer,
necessariamente, que a construgdao se tornou mais facil. Como professora de
literatura e editora, senti um peso muito grande ao encarar o desafio, principalmente
porque, apesar de fazer um produto a ser testado no contexto escolar, ndo seria um
livro utilitario, mas uma obra literaria. De acordo com a ilustre Cecilia Meireles (2016,
p. 72), “um livro de literatura infantil &, antes de mais nada, uma obra literaria”, e eu

realmente n&o queria fugir disso.

Acredito que a justificativa para a ideia de o produto vir antes é fielmente

traduzida nas palavras de Bia Bedran (2012, p. 190), quando afirma que

o homem vem se utilizando da narrativa como um recurso vital e
fundamental. Sem ela, a sociabilidade e mesmo a consciéncia de quem
somos hao seria possivel. [...] A crianga que ouve historias cotidianamente
desperta em si a curiosidade e a imaginagéo criadora € ao mesmo tempo
tem a chance de dialogar com a cultura que a cerca e, portanto, de exercer
sua cidadania. O encontro do seu imaginario com o mundo de personagens
tdo diversificados pertencentes aos contos, sejam eles tradicionais ou
contemporaneos, é fator de grande enriquecimento psicossocial. (BEDRAN,
2012, p. 190)

O meu objetivo com o livro era trazer curiosidade acerca da historia e
reflexdes criticas acerca das conotagbes que um mesmo objeto pode ter. Para isso,
escrevi e reescrevi as palavras, fiz muitos e muitos rascunhos de como as
ilustragdes deveriam ser até me sentir satisfeita. Depois, deixei o livro em espera por
algumas semanas. Voltei, reli, ainda refilei aqui ou ali e sé depois dei

prosseguimento ao processo.

Meu ponto de partida para a escrita foi o meu préprio filho e seus circulos de

amigos em varios locais diferentes. “Afinal de contas, literatura ndo deixa de ser isso
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mesmo: um anuncio publico, sempre meio disfarcado, que os escritores fazem de
suas proprias preocupagoes e anseios, ndo €?” (BOJUNGA, 2009, p. 222). Observei
criticamente durante anos as relagdes e as percepgdes dele como uma crianga com
TEA (e ndo a crianga com TEA) e como as outras criangas lidavam e reagiam as
especificidades dele. Acho que foi um bom comeco, pois entende-se “a literatura
infantil de qualidade [aquela que] observa a crianga, seu conhecimento de mundo e

sua capacidade de fazer associacgdes e inferéncias” (BARRETO, 2021, p. 141).

Sobre as escolhas para a materialidade do livro, a primeira grande pergunta
que eu me fiz foi a seguinte: “E conveniente fazer ler & crianga fragmentariamente, e
sem a sequéncia prépria uma novela ou histéria longa? Ou devem sempre ser
preferidas para exercicios de leitura as histérias curtas, que nao dependem de
continuagao?” (MEIRELES, 2016, p. 68). Pois sabe-se que muitas vezes nao ha
possibilidade de a professora trabalhar histérias mais longas em sala, principalmente
com turmas de primeiro segmento do Ensino Fundamental, pela questdo do tempo.
Eu deveria fazer necessariamente uma historia curta entdo? Ou deveria focar em
séries mais avangadas, em que a leitura pudesse ser feita em casa, no conforto de
uma poltrona ou na cama, e depois os debates acontecessem em sala de aula? A
resposta para esses questionamentos foi a escolha de fazer um recorte de trabalho
nas seéries de terceiro e quarto anos do Ensino Fundamental e uma histéria mais
curta, que pudesse ser contada inteiramente e trabalhada em um mesmo bloco de

atividades.

A questédo da ilustracdo também foi um tema delicado. Afinal de contas, a
ilustracao do livro infantil € muito mais do que representar a histéria. “Tendo em vista
o carater multimodal do objeto livro, o ilustrador e o design grafico assumem
importantes papéis junto ao protagonismo do autor” (RICHE, 2022, p. 83). A imagem
€ texto e a imagem ensina a ser livre, conforme Pivetti (2019, p. 38): “Por meio do
humor e da invencgao, o aspecto educativo da experimentagao e experiéncia estética
tem por objetivo ultimo ensinar a ser livre”. Entdo, embora nao fosse ilustrar, eu
precisava de uma pessoa sensivel, que trabalhasse junto comigo, que entendesse
do tema e abragasse minhas ideias, representando de forma artistica as escolhas

pensadas.

Em relagao a ilustradora, eu nado tive duvidas. Gostaria que fosse a Luciana

Denadary, pois além de ja conhecer seu trabalho, ela € uma mulher negra que teve
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seu diagnéstico de TEA tardiamente, ja na fase adulta, e conviveu com as suas
particularidades durante toda a vida com as pessoas rotulando como
excentricidades. Apesar disso, ela se formou pela UERJ, teve autonomia para fazer
um intercambio para o Japao e hoje € casada e trabalha com ilustragdo e dando
aulas de japonés. Eu sabia que, além de ilustragcdes de excelente qualidade, ela

entenderia as demandas do livro como ninguém.

Sobre o tema do livro, que trataria de uma criangca com TEA inserida em
contexto escolar e seu dia a dia tentando se adequar e fazer parte do grupo, eu ja
sabia que seria dificil de tratar, pois “temas fraturantes [...] rompem com uma
convengao social, e [observam] a variedade de géneros, alguns hibridos,
contemplados nas obras voltadas para criangas e jovens” (RICHE, 2022, p. 82)
Esses temas sdo os que antes era considerados tabus, como divércio, morte, abuso
sexual, identidade de género e as questdes de saude em geral, incluindo saude
fisica e mental. Nesse guarda-chuva de temas fraturantes entram os livros voltados
ao tema do TEA também, que é o caso do "Gustavo e a bolha dourada". Por isso as
varias versdes de texto e escolha minuciosa de palavras até chegar a um produto

considerado viavel para veiculagao.

Mas esse livro entra em um contexto da produgéo literaria infantojuvenil
brasileira atual que ja se volta para isso. A professora Rosa Maria Cuba Riche (2022,

p. 83) afirma que

Para lidar com a dor, a escrita se manifesta de forma poética, a literatura
espelha esteticamente esse cotidiano tragico e configura-se como espago
de resisténcia a globalizagdo desmedida da cultura, especialmente neste
contexto singular da América Latina em que o Brasil se insere. Esses
sentimentos dolorosos, dificeis de lidar, encontram na arte uma forma de
representacao.

E nesse contexto que o produto desta dissertagdo se insere, para sanar a dor
de autistas e cuidadores de autistas que veem as tragicas tentativas de convivio em

sociedade diariamente.

Em relacédo a escolha do personagem principal, a principio seria meu proprio
filho, que recebeu o diagndstico de TEA aos 5 anos, pela proximidade e por

conhecer tdo profundamente seu perfil, suas dificuldades e superagdes, mas muitas
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questbes me vieram a mente em relacdo a isso, como: “Sera que eu nio exporia
demais meu filho com a histéria?”, “Sera que colocar um menino branco de olhos
claros representa a maioria?”, “Fazendo um livro dele, eu poderia colocar somente
as caracteristicas do meu filho e usa-lo como ‘um modelo’ de crianga com TEA?”,
“‘Meu filho lera a obra. Se eu colocar questdes que ele ja superou, sera que de
alguma maneira ele pode se rotular ou mesmo regredir?”. Essas e outras questdes

me fizeram refletir muito sobre o personagem principal. Foi complexo e angustiante.

Mas eu fui resgatada de meus questionamentos internos quando
conversei® com o autor Julio Emilio Braz’, grande autor infantil carioca. No fundo, eu
ndo queria um protagonista branco, eu queria um menino negro por toda a
representatividade que isso envolve. Se eu estou fazendo um livro que circulara
majoritariamente entre as escolas publicas brasileiras, por que eu faria uma crianga
branca? Mas eu, ndo sendo negra, tinha medo por ndo ser meu lugar de fala.
Acontece que conversando com o Julio, ele me falou a seguinte frase: “Eu n&o sou
indigena e escrevi um livro sobre isso. Ndo é seu lugar de fala, mas vocé pode
defender a causa sem medo”. Foi um alivio escutar aquilo de um autor tdo admirado.

Criei coragem e mudei o protagonista para como eu imaginava.

Figura 04 — A mudancga de protagonista

® I
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6 A conversa se deu em uma aula de “Literatura Infantil e Estética”, matéria do programa de mestrado
profissional do PPGEB / UERJ, ministrado pela professora Claudia Andrade.

7 Julio Emilio Braz é um autor, roteirista e ilustrador mineiro, ganhador do Prémio Jabuti com o livro “Saguaird”.
Ele ja langou mais de 150 titulos e é traduzido para diversos paises, sendo uma das figuras mais importantes da
literatura infantojuvenil brasileira atual.
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Acima, pode-se ver que o rascunho inicial era uma crianga branca, de cabelo
liso e olhos claros, mas a versao final teve um protagonista que se assemelha muito
mais a grande parcela das criangas brasileiras: negro, cabelos cacheados e olhos
castanhos. Ao modificar o perfil do protagonista, ndo fazia mais sentido manter o
nome do meu filho. Entdo o protagonista passou de Rodrigo para Gustavo. Além
disso, com um protagonista com caracteristicas que retratam melhor grande parcela
das criancas brasileiras, a identificacdo torna-se mais facil: “Diante de cada histéria,
o leitor veste a pele do herdi e vive sua vida, arrebatado de sensacdo em sensagao
a surpresa do desenlace. Mas ainda mais importante do que a figura do herdi talvez
seja o objetivo de suas acgdes” (MEIRELES, 2016, p. 75).

A diversidade também continua sendo observada nos outros personagens,
que nao foram pensados aleatoriamente: a mée do protagonista tem um tom de pele
mais escuro, deixando a entender que pode ser uma familia interracial; as criangas
da turma foram pensadas na maior representatividade possivel, tendo amigos

negros, brancos, asiaticos e um cadeirante.

Figura 05 — Outros personagens

Se eu quero ensinar a ser livre através da ilustracdo, eu preciso oferecer ao

leitor a chance da pluralidade. Lembrando-me tanto da Chimamanda Ngozi Adichie
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(2018) com O perigo de uma histéria tnica quanto do autor Camilo Martins (2021)
com seu artigo Desenhando pelas paredes: a ilustragdo nos livros para a inféncia,
ficava claro que a representagcdo do repertorio de personagens nao poderia ser
reduzido a um esteredtipo, pois quando limita-se a ilustracdo, limita-se o leitor
também. Nao ha, no Brasil, somente uma etnia, entdo por que eu deveria reduzir os
personagens a isso? Conforme Martins (2021, p. 70): “Os esteredtipos que criam um
ideal de beleza e representagcdo na ilustracdo afastam do leitor emocbes e
experiéncias complexas com que ele deve ter contato durante a leitura das imagens”.
E se hoje ainda temos um esteredtipo ideal, é dever dos autores e ilustradores usar

o poder da imagem para modificar essa triste realidade.

A escolha da bolha dourada também nao foi a toa. Ao conviver com
individuos com TEA, sempre tive a sensacao de lidar com pessoas que estavam
constantemente dentro de uma bolha. As vezes, elas conseguiam interagir, outras
nao, € eu precisava aprender a conviver com aquela barreira invisivel para mim, mas
palpavel para o outro. Foi a partir dai que eu comecei a imaginar a historia.
Entretanto, se na maioria das vezes o diferente é visto como algo ruim, no livro eu
queria uma conotagao positiva para a bolha, por isso ela virou um superpoder do
Gustavo, uma bolha dourada como ouro e com todas as coisas mais legais do

mundo sobrevoando ali dentro.

Figura 06 — A bolha dourada com uma conotagao positiva
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O contexto escolar também nao foi aleatorio. Ha alguns cenarios comuns para
a maioria das criangas, e a escola é uma delas. E um cenario conhecido e
entendivel, ou seja, pressupde-se que o leitor ja sabe as regras de convivio daquele
espaco e reconhece, mesmo que instintivamente, quando algo nao se “encaixa’,
quando ha o diferente, o ndo esperado. E com o diferente e o ndo esperado que a
crianga lidara na histoéria, como uma provocag¢ao que traz a reflexdo e a busca de

uma solucéo.

Figura 07 — O contexto escolar
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Durante o desenrolar da histéria, ha uma cadéncia, ou seja, primeiro é
mostrado ao leitor as caracteristicas dos autistas que os separam dos neurotipicos,
mas com o folhear das paginas, o protagonista consegue se superar e criar vinculos,
finalizando a histéria com uma caracteristica que o faz semelhante aos outros: seu

pavor de meninas.

Ademais, ha um desejo pela ressignificagado do autista, trazido a tona através
da narrativa. Se ha a crenga capacitista colocada pelo senso comum de que o

individuo com TEA n&o é capaz de fazer amizades, ndo é capaz de ser protagonista
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em seus espagos de convivio, ndo € capaz de lidar com situagdes novas e/ou
desconfortaveis, ndo € capaz de ampliar seus interesses para além de seus
hiperfocos, todos esses mitos sdo desmistificados nas paginas do livro, através do

texto escrito, desenhado e das subjetividades.

Figura 08 — Autossuperagao do protagonista ao longo da historia

Sempre foi claro para mim que para tratar de um assunto, ndo é preciso nem
se deve nomea-lo. Até porque os leitores tém capacidade de fazer sua prépria leitura
da bolha dourada e suas associa¢des com o seu contexto. Portanto, durante toda a
histéria, a palavra “autismo” ou a sigla “TEA” n&do foi mencionada. Ha a expectativa,
por conseguinte, que as criangas consigam depreender o conceito por elas mesmas,

individual e/ou coletivamente.

Figura 09 — Estética da recepcdo

LEITOR |

Fonte: Elaboragao da autora.
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Conforme pode-se ver na imagem anterior, leitor, autor e texto se juntam
numa triade para dar um significado a histéria. Se ha a troca do leitor, ha a troca do
significado. A construgcdo do sentido permeia o leitor. Eu, como autora, ndo sou
responsavel nem dito a regra do que sera compreendido pela crianga. Isso sera feito
por ela mesma, com sua bagagem literaria e bagagem de vida, suas experiéncias,
seu contexto, seus grupos de convivéncia. Essa linha de pensamento comecgou a ser
sistematizada na década de 1960, recebendo o nome de Estética da Recepgao,

entendo o papel que o leitor tem na atividade leitora.

Tratando os signos textuais como obras inacabadas e abertas a inUmeros
olhares interpretativos, cujo sentido se consolida a partir da mescla entre o
horizonte de expectativas dos autores e as possiveis significagdes
estabelecidas por seus leitores, a estética da recepgao atribui a leitura um
efeito emancipatério que libera o leitor da busca por uma interpretacéo
Unica, perfeita. Caracteristica que permite a cada leitor imprimir sua marca
interpretativa no texto com o qual interage. (SILVEIRA; MOURA, 2007)

Sendo o livro infantil € um objeto multimodal — texto verbal, texto ndo verbal
e suas relagdes — todos os elementos ajudam-se entre si, completando-se e
dialogando para o sentido da histéria, mas ainda ha lacunas — n&o acidentais —
deixadas no livro. O inacabamento da linguagem escrita € completado um pouco
pela linguagem visual, mas o ndo dito é finalizado pelo leitor, que infere
interpretacdes sobre os personagens e imagina um final para a historia, pois “todo
leitor deve ser compreendido como um sujeito autbnomo que circula e se apossa
livremente do texto, criando, a partir de seus anseios, habilidades intelectuais e lugar
social, suas proprias interpretagdes para o signo que manipula” (SILVEIRA; MOURA,
2007). E se esse sujeito € autbnomo, pode ler o texto e a imagem e, por conseguinte,

interpretar a historia como Ihe aprouver.

Por ser uma pratica interpretativa, a leitura ndo deve ser vista como uma
recepgdo imposta de conteudos objetivos ou como um ato passivo de
sujeicdo ao texto. [...] Toda leitura &, entdo, um processo voluntario da
inteligéncia, por meio do qual produzimos e sobrecodificamos sentidos e
significados. (SILVEIRA; MOURA, 2007)
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Depois de dada como “finalizada” a histéria, surgiu a necessidade do
paratexto no livro, pois eu entendi que naquele livro estava representada uma
pequena parcela dos autistas, mas nao o todo. Por ser um espectro, o autismo se
caracteriza de maneiras diferentes em cada individuo, e uma narrativa Unica néo
poderia ditar um “tipo certo de autista”. Esse paratexto, entdo, se materializou em
uma entrevista com a ilustradora Luciana Denadary sobre seu processo de criagao

das imagens e relagdo que travou com a historia, sendo ela propria autista.

Para além do paratexto, também ficou a necessidade de fazer novos livros
com novos protagonistas autistas em niveis diferentes, para continuar o dialogo
aberto através desta dissertagcado e produto. Ou seja, este trabalho nao fica finalizado
nele mesmo, ao contrario, abre uma brecha para a continua producéo e discussao

do assunto.

Figura 10 — Representagao de um tipo de individuo com TEA dentre um amplo espectro
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7 A PESQUISA

7.1 Da escolha do método

Sendo o papel da metodologia “o de conduzir a pesquisa de acordo com as
exigéncias cientificas” (THIOLLENT, 2011, p. 19), entende-se que ndo ha uma
metodologia melhor ou mais certa do que a outra, mas a que se adequa melhor ao

proposito do pesquisador.

O objetivo geral da pesquisa € que as criangas compreendam que sao
diferentes entre si e que todas tém direito a fazer parte do grupo de forma equéanime,
tendo o recorte da perspectiva inclusiva sobre o autismo. Dos objetivos especificos,
seriam: reconhecer o que é o TEA (Transtorno do Espectro Autista) e suas
caracteristicas; demonstrar compreensao da literatura infantil apresentada através
de producdo de texto verbal e ndo verbal; identificar potencialidades préprias que

possam promover unido em sala de aula.

Para tanto, fez-se necessario enquadrar o estudo nas metodologias de

pesquisa mais adequadas.

Quanto a abordagem, a pesquisa € do tipo qualitativa, pois “ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreenséao
de um grupo social, uma organizacgao etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31).

Quanto a natureza, € do tipo pesquisa aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a solugéo de problemas especificos”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é explicativa, pois privilegia a identificacéo
dos “fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Quanto aos procedimentos, é do tipo pesquisa-acao, pois entende-se que

a pesquisa-agao € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estao envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20)
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No caso desta pesquisa, era importante a valorizagdo da compreensao do
que seria dito e produzido pelos participantes e a interacédo entre a pesquisadora e
0s membros era imprescindivel, por isso a escolha desse método. A intengdo nao
era quantificar nada, mas como se trata de literatura e um tema social fraturante
aplicado a educacéo, entender se o proposto chegava ao objetivo esperado. Como a
‘pesquisa-acado, além da participagcdo, supbe uma forma de acdo planejada de
carater social, educacional, técnico ou outro” (THIOLLENT, 2011, p. 14), essa foi a

metodologia selecionada para a estruturagao da pesquisa aplicavel em sala de aula.

Conforme ja exposto na Introdugdo, pude perceber a relevancia do tema
durante a pandemia, quando mesmo on-line, a literatura infantii se mostrou
altamente eficaz para trazer a reflexdo de forma ludica, e que com a condugao do
professor, eram atividades de construgdo de conhecimento e pensamento critico.
Trazer o tema da literatura infantojuvenil para a aplicagdo no autismo foi o préximo
passo, e assim que fiz uma revisdo bibliografica, percebi a escassez de material
sobre essa mesma tematica, principalmente no Brasil, pois havia apenas temas que
tangenciavam o estudo que eu estava propondo, sendo poucos achados em outras
linguas. Nessa busca, foram usadas as palavras-chave: “autismo literatura” e
“literatura infantil autismo”. Esse foi mais um motivo para que eu levasse a pesquisa

adiante.

Sobre os aspectos éticos, foi solicitado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (vide Anexo A), uma vez que os participantes eram menores de
idade e precisavam do consentimento dos responsaveis. Além disso, preservou-se
as identidades dos alunos e nao foi feito nenhum registro de audio ou video da
aplicacao da pesquisa, apenas transcri¢des das falas e registros em papel da oficina

literaria aplicada.

A viabilidade técnica se fez possivel, pois foi analisada em cinco vieses, a
saber: o temporal, pessoal/organizacional; técnico; local; e econédmico. Todos eles
eram possiveis porque o tempo para a aplicagdo da pesquisa era relativamente
curto e dentro do esperado. A pesquisa poderia ser tanto em contexto publico
quanto privado, pois o problema levantado ndo se limita a um ou outro ambito, e foi
aprovado pelo Comité de Etica da UERJ e pela escola em questdo. O material
utilizado na aplicagdo da pesquisa seria relativamente simples, sendo o produto da

dissertagao, ou seja, o livro infantil “Gustavo e a bolha dourada” para contacao de
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historias, além de folhas A3 para a confecgdo das atividades da oficina literaria. Os
poucos recursos mandatérios para a realizagdo da pesquisa foram com
financiamento proprio. E a replicagem em outras escolas de outros contextos
também se faz possivel pela facilidade da obtencdo do material, que ficara gratuito
no repositério da UERJ, e as oficinas podem ser aplicadas apenas com um papel em

branco e lapis.

7.2 Da escolha dos sujeitos

A pesquisa foi realizada em uma escola particular da Zona Sul do Rio de
Janeiro, numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental. A escolha do recorte do
sujeito foi levando-se em consideragao que “as formas de pensamento e de
afetividade diferem conforme os estagios” (ALMEIDA, 2012, p. 77) no caso de
Wallon, que foi usado como base tedrica. O terceiro ano, que tem uma média de
idade entre 9 e 10 anos, esta na fase mais avancada do estagio categorial, por isso,

tem mais capacidade de atingir os objetivos geral e especificos apresentados.

A turma possuia 12 alunos, entretanto, apenas 10 participaram da pesquisa,
pois os responsaveis de 2 alunos optaram por nao assinar o TCLE (vide Anexo A).
Desses, 6 eram meninas € 4 meninos, sendo um menino laudado com TDAH, que ja
estudava na escola desde antes da alfabetizacdo e aparentava estar totalmente

incluido no grupo.

Grafico 01 — Sujeitos da pesquisa por sexo biolégico

Meninas
60%

Fonte: Elaboracao da autora.
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Além desse caso de inclusdo na turma pesquisada, a direcdo da escola
relatou haver outros casos de TEA confirmados, incluindo um casal gémeo numa

série abaixo da pesquisada.

Sobre a idade dos sujeitos, todo o grupo focal estava no estagio categorial,

sendo 7 deles com 10 anos e 3 ainda com 9 anos.

Grafico 02 — Sujeitos da pesquisa por idade

10 anos
64%

Fonte: Elaboragéo da autora.

7.3 A proposta de pesquisa

O grupo microssocial foi trabalhado para mensuracdo da compreensao e
inclusdo sobre o tema do Transtorno do Espectro Autista em sala de aula. O
trabalho atenta-se para a descrigdo e intervengdo de uma situagado concreta que ja
se impde e propde uma reflexdo e acao coletivas para a resolugéao do problema, pois
neste caso, o0 empirico se estabelece como o mais relevante. As narrativas que
sairam a partir da pesquisa foram ricas e heterogéneas, mesmo em um grupo

pequeno.

E importante salientar que os nomes utilizados para identificar as criancas

serao ficticios, a fim de preservar sua identidade.
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A proposta de aplicacdo de pesquisa teve seis fases, a saber: (1) a
apresentacao da pesquisa aos responsaveis e recolhimento das assinaturas do
TCLE; (2) a aplicagdo da pesquisa, propriamente dita, em que comecga-se
convidando todos ao circulo; (3) a contagao da histéria; (4) a produgcdo em dupla; (5)

a produgéo individual; (6) a roda de conversa.

A sequir, farei o relato da aplicagéo da pesquisa.

7.3.1 Fase 1 — Apresentacao aos responsaveis

Antes de comecar a aplicagcdo da pesquisa com o grupo focal, a escola
solicitou que, em vez de enviar o TCLE (vide anexo A) pela agenda dos alunos, eu
pudesse fazer uma explanagdo do que era a pesquisa, como seria aplicada e quais

seriam os beneficios para as criangas.

A reunido aconteceu com os responsaveis dos alunos da turma proposta para
a aplicagcdo da pesquisa, em horario de saida, por cerca de quinze minutos. Foi
explicado de maneira breve sobre o Transtorno do Espectro Autista, sobre a
importancia da literatura infantili na construgdo de conhecimentos e como o
conhecimento sobre o TEA e a resolugao de problemas proposta seria benéfica para

todas as criancas, tipicas e atipicas.

Das 12 criangas matriculadas na turma em questao, um responsavel declinou,
pois a crianga ndo compareceria a escola na data prevista para a aplicacéo; outro
preferiu ndo assinar o TCLE, mas que a criangca passasse o tempo destinado a
aplicacao da pesquisa na sala de leitura/biblioteca da escola, que havia sido a

proposta alternativa dada aqueles que nao quisessem participar.

7.3.2 Fase 2 — Todos em circulo

Aqui inicia-se a aplicacdo da pesquisa propriamente dita. Nesta fase, todos
iniciaram se sentando em roda no chao, na mesma altura, incluindo a pesquisadora.
A intengcdo, ao conduzir esse movimento de sentar em circulo era: num primeiro

momento, que todos ficassem no mesmo nivel e permitisse o acolhimento por parte



72

da pesquisadora, além de criagdo do vinculo afetivo; e num segundo momento, que

as regras de como seria conduzida a atividade fossem acordadas.

E assim foi feito. Todas as criangas se sentaram em circulo e logo uma delas
se sentiu confortavel para tirar os ténis. Assim que eu vi, ndo falei nada, somente
imitei o movimento. As outras criangas viram e também imitaram. Apenas uma

questionou se era para tirar os sapatos, mas ja tirando os ténis também.

Para introduzir a atividade, conduzi as apresentagdes, primeiro dizendo quem
eu era, depois dando vez a ilustradora, que também se apresentou. Apds isso, cada
crianga foi dizendo seu nome, idade e ha quanto tempo estava na escola. Todo o
grupo relatou estar junto desde a alfabetizagdo, e apenas uma relatou sobre mudar
de escola no ano seguinte. A ilustradora fez as anotagdes de dados e transcri¢cao de

falas enquanto eu conduzi a pesquisa.

O préximo passo foi perguntar a eles se sabiam como funcionava a produgao
de um livro, e nenhum deles sabia como era. Foi-lhes explicado rapidamente que,
neste caso especifico®, a autora e a ilustradora trabalhavam em equipe: enquanto a
autora escrevia o texto, a ilustradora desenhava os personagens e cenarios, mas
que para que desse certo, as duas precisavam conversar o tempo todo e ir
chegando a um acordo para cada pagina. A resposta pareceu satisfazer e agradar

aos alunos.

7.3.3 Fase 3 — Contacao da histéria

Contar histérias € acender uma fogueira em seu coragdo para que a
sabedoria e a imaginagédo possam transformar sua vida. (MELLON, 2006, p.
61)

A préoxima fase foi a contagdo da histéria “Gustavo e a bolha dourada”,
produto desta dissertagdao. Primeiramente, apresentei-lhes o cavalete de histérias,

colocando-o no ch&do a minha frente, com as ilustra¢des voltadas para as criangas.

8 Embora eu, como editora, defenda sempre o trabalho em equipe, pois no caso dos livros infantis, a
ilustradora é coautora do livro.
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Figura 11 — Cavalete de histérias
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Fonte: Foto da autora.

Eles se mostraram interessados em saber o que seria proposto. Comecamos
a explorar a capa antes de comegarmos a historia propriamente dita. A aluna Maria
leu o titulo, autora, ilustradora e editora. Depois, a pergunta norteadora era: “O que

vocés imaginam que seja essa bolha dourada em volta do Gustavo?”.

Bernardo: Eu acho que a bolha dourada é o sol em volta dele.
Maria: E a imaginagédo dele.
Camila: S&o os pensamentos do menino.

Tatiana: Ndo é nada disso. E uma bolha de sabdo gigante.
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Figura 12 — Capa do livro “Gustavo e a bolha dourada”

Mariana Abramo
llustragdes de Luciana Denadary
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As criangas nao chegaram a um consenso do que seria a bolha dourada so6
investigando a capa, entdo olhavam em expectativa, para que a resposta fosse
revelada. Em vez disso, combinamos que naquele momento seria a contacdo e que

eles deveriam ficar atentos para descobrir o significado da bolha.

Logo no inicio da contagao da histéria, Bernardo questionou como eu sabia o
que estava escrito se ndo estava lendo na pagina que eles estavam vendo. Entéo
ele se levantou da roda e deu a volta, ficando ao meu lado. Assim que descobriu que
o texto estava replicado no verso das paginas, ele comegou a gritar para que os
outros alunos vissem também o segredo que havia sido descoberto. Todas as
criangas se amontoaram para ver os textos no verso das paginas. Entado eu expliquei
que era mais confortavel que eu lesse no verso e eles vissem as ilustracdes. Todos

voltaram aos seus lugares na roda e recomegamos a contagao.

A escuta foi atenta e participativa. Assim como previsto, as criangas se
identificaram com Gustavo pelo fato de a idade coincidir e pelo contexto escolar. Ao

longo da contagdo, entretanto, alguns questionaram sobre itens “que estavam
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faltando” na bolha dourada do Gustavo, dizendo que nao tinha graca se nao tivesse

uma bola de futebol; outro deu falta de cartas para bater bafo.

Quando o personagem Felipe entrou na narrativa, uma das criangas
perguntou se era um anjo, pois a representagao do personagem era um menino loiro

de olhos azuis.

Figura 13 — Reproducido da pagina de entrada do personagem Felipe na histoéria

— Ei! Eu tenho uma pessoa pra te apresentar. Este € o Felipe.
Entdo outra cabega surgiu. A principio, eu ndo sabia bem se era
uma boa ideia, mas logo o Felipe se apertou e entrou também.
— O Felipe ama jogar xadrez. — Disse Miguel.

— Eu também!

Entéo foi assim que eu fiz meu segundo amigo.

E interessante pontuar que no momento que entra uma menina e a histéria

termina, mais de um garoto falou ao mesmo tempo que a bolha ia estourar, aflitos.

Foi interessante a fala do aluno Jodo, que denotou interesse em fazer

amizade com Gustavo e agregar uma nova brincadeira.

Jodo: Posso fazer amizade com o Gustavo entéo e levar minhas cartas pra
jogar bafo com ele.

Pesquisadora: Sera que ele ia gostar?

Jodo: Se eu for com jeitinho...
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Assim que a contagao terminou, a turma ficou alvoro¢ada, conversando ao
mesmo tempo sobre questdes relativas a histéria, do tipo: “O que vai acontecer se a
menina colocar todo o corpo dentro da bolha?”, “Tem espaco para ela na bolha do

Gustavo?”, “Como os garotos vao lidar com uma menina?”.

Entretanto, no meio do caos de perguntas, uma delas questionou algo que fez
as outras criancas refletirem também. “O que € unissono?”. Nao falei nada, dei um
tempo para que as proprias criangas chegassem a conclusido, 0 que nao aconteceu,

entdo houve a intervengao com a explicagao.

Camila: O que ¢é unissono? [Lendo na ultima paginal]

Pesquisadora: A palavra é uniiissono, neste caso, é quando todo mundo
fala uma mesma coisa ao mesmo tempo.

Entdo eu pedi para todas as criangas falarem “bola” ao meu sinal. Depois de

demonstrado, a aluna entendeu.

Voltei ao questionamento inicial, perguntando se durante a histéria, alguém

tinha descoberto o que era a bolha dourada.

Bernardo: Descobri, era o mundo do menino.

Assim que Bernardo expressou a opinido dele, as outras criangas
concordaram. Eu questionei se alguém tinha outra opinido, mas nenhuma se

manifestou.

Bia Bedran (2012, p. 230), no livro que é produto de sua dissertagcao de
mestrado, fala que “ouvir e contar histérias € uma experiéncia que se traduz numa
integracdo de sentidos capaz de recuperar os significados que nos tornam mais
sensiveis [...], 0 que Michel Maffesoli chama de revolugao pelo ‘reencantamento do
mundo’™. O alvorogo da turma ao final da contacdo, os questionamentos e as falas
emboladas umas nas outras denotavam que o grupo tinha sido tocado pela narrativa.
Eles estavam encantados em ver nas paginas do livro como uma crianga podia
morar dentro de uma bolha, questionaram como o ar entrava, como a mae
conseguia dar a mao para ele mesmo que ela estivesse de fora da bolha. Os

questionamentos eram multiplos e pareciam néo ter fim.



77

No final das contas, “a crianca e o adulto, o rico e o pobre, o sabio e o
ignorante, todos, enfim, ouvem histérias com prazer — uma vez que estas historias
sejam interessantes, tenham vida e possam cativar a atengcéo” (TAHAN, 2002, p. 15).
Esse foi o sentimento que eu tive, que de fato havia sido interessante para o grupo,
que eles haviam sentido prazer ao ouvir a narrativa e que havia despertado multiplos
questionamentos nelas, desde questbes do proprio texto imagético até questdes
praticas, sobre como a menina faria amizade com Gustavo e como eles mesmos

poderiam fazer amizade com Gustavo.

7.3.4 Fase 4 — Produgao em dupla

A aprendizagem durante a criagdo se passa em atos e verbalizagbes entre
as criangas, que podem ser irradiadas pelo professor, tanto para promover a
comunicacdo entre os alunos como para reiterar que eles estdo sendo
acompanhados e observados. (IAVELBERG, 2013, p. 31)

Nesta fase, que foi posterior a contacdo da histéria, houve a proposta da
divisdo dos membros em duplas para que trabalhassem uma producdo de texto
escrito e imagético, finalizando a histéria com uma sugestdo de como Luiza, a
personagem menina, poderia travar uma comunicagdo com 0 grupo que ja estava
dentro da bolha e fazer amizade com o Gustavo sem que a bolha estourasse, ou

seja, de um modo respeitoso para o protagonista.

Na divisdo das duplas, alguns alunos demonstraram preferéncia por seus
pares e outros ficaram tristes, achando que seriam excluidos, entdo eu sugeri que
sorteassemos os nomes. Alguns alunos concordaram, outros nao gostaram muito e
comecgaram a perguntar se poderiam formar trio, entdo uma aluna, de nome ficticio

Tatiana, falou:

Tatiana: Com quem cair, caiu e a gente vai fazer de tudo pra ficar bem.

E assim a turma foi persuadida pela aluna a fazer uma divisdo sem

preferéncias.

Quando as duplas foram sorteadas e feitas, dois pares resolveram trabalhar
como autor e ilustrador, conforme a dindmica explicitada no inicio da atividade, mas

os outros fizeram todo o trabalho em conjunto, sem divisdo de tarefas.



78

O tempo ficou cronometrado em 45 minutos para a produgcéo em dupla.

Tanto eu quanto a ilustradora, num primeiro momento, ficamos sentadas
observando como elas se arranjariam entre si sem interferéncia. Apds o inicio da
producdo, comecamos a circular entre as duplas, a fim de observar, mediar e tirar
duvidas, caso necessario. A ilustradora foi solicitada algumas vezes para que
ajudasse a fazer detalhes dos desenhos, e as criangas pediram para que o cavalete
fosse mantido aberto na ultima pagina para que vissem os detalhes dos

personagens e pudessem criar com base no que viam.

A forma como o professor interage nos momentos de interlocugao entre os
desenhistas € muito importante para que fique bem claro quais séo as
acgbes validadas e quais s&o as que precisam ser evitadas. Portanto, cabe
ao professor monitorar ou observar as atividades de aprendizagem entre os
alunos. (IAVELBERG, 2013, p. 30)

Importante salientar a dificuldade de algumas criangas no trabalho em dupla.
Enquanto algumas cediam, conversavam, outras queriam impor e até pegavam o
lapis umas das outras, e eu precisava reiterar constantemente que o trabalho era em
dupla e que ambos deveriam se expressar juntos na producdo. Uma dupla de
meninos, Jodo e Bernardo, estava euférica e ndo conseguia se concentrar no que
deveria ser feito. Eles circulavam entre as outras duplas para olhar as outras
produgdes, conversavam, riam, falavam que néao era justo porque nenhum dos dois
era criativo. Mesmo depois de algumas conversas, ndo conseguiram concluir a

producao.

A seguir, algumas das produgdes em dupla:



Figura 14 — Finalizagao da histéria — Dupla 1
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Transcrigao: “Ja sei, falou o Felipe. Vamos juntar todas as brincadeiras! Afinal, 0 meu nome e Maria

Clara.”

E interessante como a dupla 1 (formada por duas meninas) colocou a
personagem, que a principio ndo tinha nome (mas que na visao delas era Maria
Clara) ja dentro da bolha em harmonia com as outras. Para elas, o fato de a nova
integrante ndo ser um menino nao faz diferenca no relacionamento de amizade que
pode surgir. Ela leva, inclusive, uma boneca, uma bola e uma espada para dentro da

bolha, realmente juntando todas as brincadeiras, sem distingdo do que € “brincadeira

de menino ou brincadeira de menina” e também demonstrando como todos ficam

felizes com a nova amizade. Nao ha qualquer mengao sobre o Gustavo “ser

diferente” ou qualquer distingdo ou discriminagao pelo personagem ter uma bolha.

Ou seja, a crianga atipica, na visdo da dupla, ndo é tratada de forma diferente, mas

incluida de forma satisfatoria na vida do grupo.
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Figura 15 — Finalizagao da histéria — Dupla 2

-

Transcrigao: “Ola, meu nome € Anna. Sou amiga do Felipe de muito tempo eu achei essa bolha muito
legal e queria entrar. Vocé se incomodaria se eu trouxesse mais coisas?

Gustavo: — Nao, é até melhor! Estou amando vocés! Vocés querem ser meus amigos?

Todos: — Sim.”

Na producado da dupla 2, formada por um menino e uma menina, a principio
nao havia sido determinado quem faria o qué, pois trabalhariam juntos. Na pratica, o
protagonismo imperou, pois a menina tomou as rédeas do que seria feito e o menino
ficou apenas auxiliando a producdo. Essa dupla também instituiu um nome para a
personagem (Anna). A questdo principal nesta producdo é a pergunta da menina:
“Vocé se incomodaria se eu trouxesse mais coisas?”, demonstrando o respeito ao
espaco do outro. Além disso, o sentimento de unido e inclusdo também prevalece na

producdo, sem a diferenciacdo do Gustavo como uma criancga atipica.
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Figura 16 — Finalizagao da histéria — Dupla 3
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Transcricdo: “— Oi, meu nome ¢é Laila! Posso entrar dentro da bolha?
— Pode entrar sim Laila. Mas vocé deu um susto na gente.

— Desculpe-me.”

Na producao da dupla 3, formado por um menino € uma menina, a principio o
trabalho seria dividido da seguinte forma: a menina faria o texto e 0 menino faria a
imagem. Entretanto, o protagonismo feminino imperou novamente. A menina
comecgou a se sentir incomodada pela demora do menino ao desenhar e acabou
pegando o lapis e fazendo ela mesma alguns detalhes e pintando. A conversa entre
a dupla ficou pouco amigavel quando foi anunciado que s6 faltavam 5 minutos para
o tempo da produgao em dupla terminar. Precisamos intervir e mediar, falando que
nao tinha problema, o desenho poderia ser entregue sem pintar, mas a menina nao

aceitou e pintou rapidamente.

Importante dizer que algo observado foi que a troca entre as duplas se
mostrou muito benéfica para aprofundar a relagdo com o texto da contacgdo, para

refletir sobre uma solugédo e para o vinculo uns com os outros. “Falar e pensar nao
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se aprende sozinho, mas na interagdo uns com os outros” (COSTA; GUIMARAES;
ROSSETTI-FERREIRA, 2009, p. 89).

Algo a ser salientado foi que a unica dupla que representou o Felipe como
cadeirante foi a dupla 3, todas as outras o representaram sem a cadeira de rodas.
Quando questionados do motivo de terem feito isso, as criangas alegaram que nao
tinham esquecido do “detalhe” e uma dupla confessou n&o ter desenhado a cadeira

de rodas por nao saber como.

7.3.5 Fase 5 — Producéo individual

'O desenho é um jogo', escreveu Luquet, o que significa que, para desenhar,
a crianga reflete, intui, age com materiais em suportes e vive uma relagéao
simbdlica com seu trabalho. (IAVELBERG, 2013, p. 12)

Conforme as criangas acabavam a producdo em dupla, ia sendo explicado
sobre a producao individual e outra folha branca era entregue, dessa vez, uma para

cada crianga.

O tempo ficou mais livre nessa produgao, mas no final, percebemos que

durou cerca de 30 minutos.

A finalidade desta fase era que a crianga conseguisse identificar uma
particularidade sua que a fizesse diferente das outras criancas, podendo ser também

uma potencialidade que agregasse na coletividade.

De uma maneira geral, as criangas tiveram mais dificuldades em completar
esta tarefa, levando suas particularidades para o campo dos desejos, e ndo da
realidade. Muitas delas queriam voar, ler mentes ou jogar bola conforme algum
atleta muito famoso. Foi preciso explicar de formas diferentes até que elas
entendessem que era uma particularidade que elas ja possuiam, ndo que elas
gostariam de possuir, e além disso, essa particularidade poderia ser algo que fizesse

diferenga ndo s6 na vida delas, como na vida do outro.

Somente a partir desse segundo momento é que as produgdes foram sendo

feitas. A seguir algumas producgoes:



Figura 17 — Superpoder — Aluna Maria — Fazer as pessoas felizes
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nao saber identificar nenhuma

particularidade / potencialidade em si mesma, falando que nao possuia nada de bom.

Nesse momento, houve a intervencédo e os questionamentos foram feitos: “O que

vocé gosta de fazer?”, “Como vocé se sente quando faz algo que gosta?”. Depois de

um tempo de conversa individual, Maria conseguiu identificar que seu superpoder

entdo era “Fazer as pessoas felizes”. Ao ser perguntada sobre o motivo de ter

escolhido essa caracteristica, ela disse ser boa amiga e gostar de conversar até que

as pessoas se sentissem melhor.
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Figura 18 — Superpoder — Aluna Camila — Nadar
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A aluna em questao identificou que tinha uma particularidade em relagao as
outras criangas, que era nadar. Foi facil a identificagcao e execugao da atividade para
ela. Assim que expds sua producao, as outras concordaram, falando que Camila era
a melhor nadadora da turma e que até competia, por isso se diferenciava dos outros

nesse quesito.

Figura 19 — Superpoder — Aluna Tatiana — “Meu super poder é fazer amizades”
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Tatiana identificou uma inteligéncia social em si propria, atribuindo a uma
potencialidade para fazer amizades / travar relagbes com o outro. O interessante é
como ela primeiro desenha o Gustavo dentro da bolha, depois apaga, aumenta a
bolha e se insere nela, demonstrando que é uma pessoa que consegue acessar o
outro. Quando apresentou, Camila, que estava ao seu lado, concordou de forma

enfatica que Tatiana era amiga de todos na turma.

Figura 20 — Superpoder — Aluna Beatriz — “Desenhar”

Se “é comum ocorrer certo grau de competicdo entre as criangas enquanto

desenham” (IAVELBERG, 2013, p. 30), certamente nao foi isso que aconteceu com
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a aluna Beatriz. Ela fez uma produc¢ao individual citando como se diferenciava das
outras criangas justamente por saber desenhar. Se repararmos nas outras
producdes, de fato, ela € a que tem o traco mais adulto, faz usos de outros materiais
além do lapis e simula as sombras em certas partes, como por dentro da saia,
demonstrando que realmente pratica bastante o desenho. E importante pontuar que
apesar de saber de seu talento, na fase do trabalho em dupla Beatriz cedeu, dando
vez a outra aluna para que desenhasse, e optou por fazer o texto e ajudar sua dupla
em alguns detalhes da imagem apenas. Sua delicadeza com o outro lembrou-me de
Maria Montessori (2022, p. 19), ao dizer que “as pessoas educam para a competigao
e esse é o principio de qualquer guerra. Quando educarmos para cooperarmos e
sermos solidarios uns com os outros, nesse dia estaremos a educar para a paz’. Ela

foi solidaria, e nao competitiva.

Figura 21 — Superpoder — Aluno Otto — “Invisibilidade”
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O menino em questao, desde o comego da pesquisa, era o mais discreto em
falar, emitir opinides, sendo um perfil mais observador e contido. No trabalho em
dupla, mostrou-se mais passivo em relacdo a sua dupla. Quando entregou a
producgao individual, tentei explicar que era uma caracteristica que ele ja possuia,
ndo uma caracteristica que gostaria de ter. Ao argumentar, a unica coisa que ele

falou foi:

Otto: Mas ninguém me enxerga.

Pelo desenho rabiscado no grafite preto e pela fala, entendi que era um
pedido de ajuda. O uso do preto dominante € a manifestagcdo do inconsciente da
crianca (IBPC, 2022), além de o desenho ser apenas uma silhueta sem muitos
detalhes. Por isso, sentamos num canto, s6 nés dois, e usei palavras de reforgo para
que ele pudesse entender que também tinha valor, também era amado e que seus
sentimentos e opinides eram respeitados. Apds isso, reportei a professora regente

da turma, para que encaminhasse aos pais o ocorrido.

Embora ndo seja TEA (que é o objeto da pesquisa), naquela turma, Otto era o
gue mais precisava que alguém entrasse “em sua bolha” e Ihe desse muito carinho e

atencéao, que brincasse com ele e compartilhasse tempo com aquele menino.

De acordo com lavelberg (2013, p. 12), "a crianga trava um dialogo, entrando
em um faz de conta que guia suas agdes. A interlocugdo com o proprio desenho é
um aspecto da interacdo ludica da crianga com o que ela faz". Nesse sentido, &
importante também pontuar que, apesar da explicagéo, algumas criangas ainda nao
conseguiram sair do campo dos desejos, inventando um superpoder para si, mesmo
que esse superpoder no final se convertesse para ajudar o proximo. Essas

producdes foram descartadas por ndo atingirem o obijetivo.

7.3.6 Fase 6 — Roda de conversa

Tornou-se consenso nas produgdes académicas e nas instituicbes de
educacdo infantii que a “Roda de conversa” é uma pratica educativa
essencial no desenvolvimento das criangas. Estudos tém apontado sua
importancia como um momento privilegiado para a promogao da
socializagdo, do desenvolvimento de afetividades, de construgdo de
vinculos e de constituicao de sujeitos criticos (autonomia e pensamento
divergente) e criativos (ressignificagbées). (RYCKEBUSCH, 2011, p. 50)
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Nesta fase, todas as criangas ja tinham terminado suas produgdes, tanto em
dupla como individuais. Foi pedido que elas retornassem ao circulo no chao, dessa
vez, sentando-se ao lado de sua dupla, e eu sentei ao lado da ilustradora. A
intengdo ao fazer a roda de conversa nesta fase € a de que as criangas nao
ficassem intimidadas ao exporem em pé para todos suas produgdes, mas que

colocassem os papéis no centro da roda e do debate.

A roda de conversa também tem como intuito tirar o foco da pesquisadora e
dar voz aos alunos, para que se expressem e construam coletivamente acerca da

resolugao da situagcado-problema imposta pela contagao de historia.

A roda de conversa € a possibilidade da livre-expressdo das criangas
(FREINET, 1991), e elas ja sabem disso. Esse foi um dos motivos de eu ter optado
por levar comigo a ilustradora do livro, Luciana Denadary, para fazer o registro em
papel das falas das criangas enquanto eu ia conduzindo a atividade. Em alguns
momentos, precisavamos parar, pedir para as criang¢as terem um pouco de calma e
falarem cada um a seu tempo, de tdo empolgadas elas ficaram por poderem, além
de apresentar suas producgdes, falarem sobre a histéria e sua vivéncia com o

autismo.

O conceito de livre expresséao trazida por Freinet (1991) fala sobre o respeito
e a valorizagéo da expressividade de cada crianga, seja pela fala ou outra linguagem
(escrita, desenho, pintura, musica etc.). Além disso, pontua o didlogo e as
necessidades dos alunos como norteadores para a pratica pedagogica. Na roda de
conversa, “as criangas sao assumidas como sujeitos dialégicos do processo ensino-
aprendizagem” (ANGELO, 2006, p. 1).

Quando perguntada, a professora-regente da turma relatou que a roda de
conversa € pratica recorrente na sala, mesmo ainda no terceiro ano. Nao mais para
combinarem o que sera trabalhado durante a semana, por exemplo, mas para
mediagao de problemas e para debates acerca de um tema especifico que esteja

sendo trabalhado.

E na atividade pratica coletiva dos sujeitos, orientada por um objeto, em
determinado contexto sécio-historico-cultural que se produzem as condigdes
materiais/sociais de sobrevivéncia, mas também de suas ideias,
representagdes, suas consciéncias. [...] para podermos agir e intervir nos
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problemas sociais, devemos partir dessa produgéo da vida cotidiana, isto &,
da “vida que se vive”. (RYCKEBUSCH, 2011, p. 47)

Por isso a fase da roda de conversa é tao importante na pesquisa, pois alunos
e professores podem ressignificar conhecimentos e produzir novos coletivamente. A
roda de conversa é uma atividade sécio-historico-cultural “voltada a constituicao de
um agir colaborativo-critico” (RYCKEBUSCH, 2011, p. 47).

Apos as apresentagbes, tanto em dupla como individuais, eu retomei a
pergunta inicial, que era: “O que vocés imaginam que seja essa bolha dourada em

volta do Gustavo?”.

Jo3do: E a maneira dele de ver o mundo.

Imediatamente, as outras criancas concordaram, como se o tempo da
producdo, tanto em dupla como individual, a troca com seus pares e a reflexdo
acerca do assunto tivesse amadurecido/aprofundado sua compreensao da historia.
Essa resposta tdo direta, no entanto, me surpreendeu, e eu peguei 0 gancho
introduzido pelo aluno e expliquei sobre o Transtorno do Espectro Autista. Enquanto
eu explicava, as feicbes do aluno Jodao mudaram, como se tivesse feito uma

conexao.

Jodo: Eu tenho um primo que é autista, ele tem 20 anos.

A partir da fala de Joao, conseguimos introduzir as questdes sobre o autismo
propriamente ditas. Foi observado que as criangas ja tinham uma bagagem sobre a
inclusdo, mais especificamente sobre o TEA, pois ja conviviam com outros
individuos atipicos, tanto criangas como adolescentes. Entretanto, isso ja era
esperado e foi preciso estabelecer uma relacdo entre a bagagem prévia e novos

conhecimentos.

Raquel: A Maria tem um amigo que é autista. [E aponta para a colega ao
lado]

Entao a Maria faz um relato interessantissimo sobre o brincar com um autista

de forma respeitosa e as frustracdes do coletivo.
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Maria: As vezes, quando eu brinco com ele [referindo-se ao amigo com
TEA], eu falo pra minha tia: 'Posso ficar um pouquinho sozinha?'. Ai ela fica
com ele na sala e eu fico no meu quarto sozinha. S6 que teve uma vez que
eu fiquei tao estressada com ele que me tranquei no armario para gritar.

Pesquisadora: Todo mundo fica nervoso, ndo é?
Maria: Mas quando eles ficam nervosos, eles ficam se mexendo muito.

Pesquisadora: Cada pessoa fica nervosa de um jeito diferente. Eu, quando
estou nervosa, gosto de ficar sozinha. As vezes, tem pessoas que ficam se
mexendo e outras gritam no armario.

Maria: [Faz que sim com a cabega]

O relato da aluna Maria apresentou bastante emoc¢ao, denotando que é uma
pratica recorrente ela tentar brincar com o amigo e as frustragbes para ambas as
partes ao longo da atividade. Quando questionada quais eram as dificuldades que
ela encontrava no brincar com o amigo, os dois motivos principais foram que o
menino nao empresta/troca brinquedos e que ele ndo quer mudar de brincadeira,
quer continuar naquela mesma atividade, mesmo quando a brincadeira “ja tinha
perdido a graca”, que sado duas das caracteristicas que de fato podem acontecer

com um autista, independente do nivel, sobre a inflexibilidade de comportamento®.

Das conclusdes chegadas, uma delas foi de que Maria precisava entender o
amigo com TEA para que eles brincassem de forma mais harmoniosa e ela néo
estourasse a bolha dele, mas ela completou que o amigo também nao podia
estourar a bolha dela, demonstrando que o respeito deveria ser mutuo, e todos na

roda de conversa concordaram.

Sobre os desafios que um autista enfrenta ao longo da vida, Maria relatou:

Maria: O meu amigo autista aprendeu agora a falar ‘mamaéae’.
Raquel: Ele tem quantos anos?

Maria: 6. Ele é muito legal. Ele é fofo.

Para a aluna, ndo pareceu um problema que ele somente aos seis anos
comegasse a se expressar verbalmente, era apenas uma caracteristica do amigo,

mas que nao impediam que brincassem juntos, mesmo que esse brincar precisasse

9 Vide Tabela 01 — Niveis de gravidade para o TEA.



91

ser mediado por um adulto, e em alguns momentos, pausado para regulagado das

duas partes.

Em relagcéo ao primo do Jodo, um TEA de 20 anos, conforme relato, o aluno

disse nao compreender o porqué de alguns comportamentos.

Jodo: As vezes, ele fica se mexendo assim. [Demonstra o movimento do
péndulo com o corpo] E ele também baba.

Pesquisadora: Pode ser que ele tenha muita sensibilidade na boca, talvez
por isso que ele babe.

O exempilo ludico usado foi o da comparagao as cocegas: enquanto algumas
pessoas tinham cocegas na barriga e outras no pé, algumas possuiam “cocegas na
boca”, e em alguns casos, até pelo corpo todo. Depois de uma breve conversa
esclarecendo os motivos do comportamento atipico do primo, ele pareceu

compreender bem que era uma caracteristica que o acompanharia por toda a vida.

Entretanto, de todas as falas e questionamentos sobre o TEA, o que mais

chamou a atengao foi o do Bernardo sobre o mito de se parecer autista.

Bernardo: As vezes, tem crianga que nem parece que é autista.
Pesquisadora: E como se parece um autista?

Bernardo: [Faz com as méaos que nao sabe]

De maneira ludica, foi explicado ao grupo que um autista ndo se parece com
nada, porque o autismo seria algo de dentro do corpo, mas néo de fora. O autista
poderia ser alto ou baixo, gordo ou magro, branco ou preto, com cabelo enrolado ou

liso.

Encaminhando a conversa para os sujeitos com TEA na escola, quando

questionados, uma aluna fez a vez.

Camila: Aqui na escola tem muitos autistas, tem até os gémeos.

Apesar de n&o haver nenhuma crianga laudada com TEA na turma, as
criangas de uma maneira geral relataram brincar com todos no recreio. A professora
regente da turma informou, ao final da pesquisa, que os autistas da escola estavam

em outras séries, nenhum na série pesquisada, e que o contato entre as turmas era
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pouco, mais em alguns recreios especificos ou atividades gerais da escola, por isso
nao havia muita oportunidade para estreitamento das relagcbes, e que nao se

lembrava de nenhum incidente especifico.

Para finalizar, perguntei se eu poderia ganhar um abraco coletivo da turma e
todos vieram até mim. Otto, entretanto, ficou afastado em um primeiro momento,
mas eu o chamei e ele veio, mesmo timido. Quando eu e a ilustradora iamos sair da
sala, retomando um questionamento feito na fase da contacao de historias, a menina
que perguntou o0 que era unissono chamou a turma para falar “tchau” ao mesmo

tempo, para demonstrar que ela tinha aprendido a palavra nova.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Etimologicamente, a palavra infancia vem do termo latino infans, que significa
‘o que néao fala” ou “o néao falante”, levando-se em consideragao o verbo falar no
participio presente, fans, e o prefixo negativo in (ANGELO, 2006). Se historicamente
a educacao vem sendo desenvolvida, no modus operandi tradicional, como um local
de nao-fala, de um sentar em siléncio, apenas olhando para frente e recebendo
"toda a grande sabedoria do professor", o objetivo desta dissertagdo, ao contrario, foi
a partir da propria perspectiva infanti acerca dos alunos com TEA, que
encontrassemos caminhos. Isso s6 péde ser possivel com uma crianca que fala, e

fala muito, e questiona, e pensa, e reflete.

A discussdo em torno desta ideia da crianga como sujeito que nao fala, ou
sujeito cujo poder do exercicio da fala ndo é reconhecido como verdadeira
fala, vem se realizando de forma muito intensa na educacéo de infancia,
suscitando, entre tedricos e profissionais, um significativo debate sobre o
proprio papel da educagdo. (ANGELO, 2006)

E qual seria um dos papéis da educacao e da propria literatura, senao formar
sujeitos criticos e voltados para o bem social; mais do que aprender as letras e
palavras, aprender a aplicar essas palavras em suas vidas; mais do que reconhecer
caracteristicas, saber lidar com elas no dia a dia? Nao se forma criangcas com
pensamento critico sem dar-lhes a vez para falar, para fazer perguntas, para
interpretar e debater, incluindo aprender a debater de forma saudavel, reconhecendo
e respeitando pontos de vista diferentes, mesmo que n&o se concorde com todos

eles.

Contrapondo a etimologia da palavra infancia, de acordo com o Houaiss, a
palavra crianga viria do latim creantia, que significa “criagdo”. Ou seja, a crianga € e
deve ser sujeito da sua propria linguagem, ela constrai tijolo por tijolo seu modo de
ver a vida e de lidar com o mundo, apreendendo conceitos e modificando-os de
acordo com sua vivéncia, criando a cada dia. Ai esta a riqueza de se lidar com

criangcas em sala de aula.

Paulo Freire, que ndo é objeto de aprofundamento nesta dissertagcdo, mas

impossivel nao citar seus fundamentos,
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institui o dialogo, critico e libertador, como base fundadora do que chamou
processo de conscientizagdo, em que o processo de formagao, sustentado
por uma dialogicidade permanente, permite aos educandos pronunciarem o
mundo, mediatizados por este mesmo mundo, entendendo-o,
descodificando-o e, quando necessario, intervindo sobre ele para
transforma-lo. (...) defende que a pedagogia deve proporcionar uma
educacédo problematizadora (em oposi¢cdo a uma educagdo domesticadora),
cuja pratica educativa progressista desafia os educandos e as educandas
em suas curiosidades, e exige dos educadores e educadoras uma
redefinicdo do seu papel de ensinante, transformando-os em ensinantes-
aprendentes. (ANGELO, 2006)

Uma educacéo libertadora ndo forma soldados ao trabalho, mas cidaddos em
toda a gloria e camadas de significado dessa palavra. Uma educacao libertadora
nao traz ensinantes a sala de aula, mas ensinantes-aprendentes, dispostos a trocar
com a pura sabedoria infantil. Uma educacao libertadora permite que todos vivam e
compartilhem dos espacgos, sejam eles fisicos ou de fala. Uma educacéo libertadora

nao se faz com segregagéo, mas com inclusao.

Sobre a literatura infantil em sala de aula, é inadmissivel que ainda haja
professores que usem a literatura de modo mecanico e conteudista, ou seja, que
exijam que os alunos leiam individualmente uma obra e que “transmitam o que
aprenderam” em forma de avaliagdo escrita (individual também), como atividades de
“interpretacdo de texto”, resumos ou fichas de perguntas e respostas. Sendo a
literatura tao rica e poderosa, € no minimo um desperdicio de tempo trabalhar dessa

forma.

Ao contrario,

€ preciso propor praticas que considerem o sentido global do texto, que
possibilitem a crianga perceber as intertextualidades presentes na obra, que
fagam o leitor observar como o autor representa o tema, como ocorreu a
escolha lexical, a construgéo linguistica, a composi¢cdo dos personagens,
qual é a interacdo da ilustragdo (texto imagético) com o texto escrito.
Observar os detalhes das imagens, os tragcos, as cores e a disposi¢cao das
ilustragbes nas paginas também podem ser atitudes mediadas pelo
professor. (BARRETO, 2021, p. 144)

Isso quer dizer que o professor deve trabalhar a literatura com estratégias e
de forma intencional. Ndo ha uma forma certa de se ensinar a literatura, mas sim a
estratégia que se adequa mais para aquele objetivo especifico. E sendo a mais

adequada, oportuniza os alunos a reflexdo, a expansao do conhecimento, a
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observacédo do texto de modo global, as interrelagdes com outros aspectos da sua

prépria vida e do mundo.

Nao é objetivo desta dissertagdo dizer como ou onde aplicar o produto
Gustavo e a bolha dourada, entretanto, posso afirmar que o livro em questao se
mostrou altamente eficaz na compreensdo de sentidos sobre amizade, sobre

entender e respeitar as particularidades de cada um e, acima de tudo, sobre o TEA.

Hoje o professor atua como um curador, aquele que, a partir de atividades
literarias que estdo em consonancia com a BNCC, seleciona as obras e
promove as praticas literarias, observando o perfil de cada turma,
objetivando a criticidade, a criatividade, a autonomia e o protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizagem. (BARRETO, 2021, pp. 158-9)

Agora, sobre a aplicagdo da pesquisa, houve, em primeira instancia, uma
preocupagao grande com a monologizagdo do discurso em sala de aula, pois a
intencdo nao era impor a proposta, mas estar aberta para a escuta das criangas e do
que eles podiam contribuir uns para com o0s outros e para esta pesquisa, dando
chance a crianga de se assumir "sujeito dialéogico de seu processo de ensino-
aprendizagem" (ANGELO, 2006, p. 47).

Ao falar sobre a aplicacdo da pesquisa, portanto, entendo que “o estimulo a
criacdo, o acolhimento e o dialogo com os afazeres da crianga representam uma
grande parte de sua realizagao intima, social e profissional” (BEDRAN, 2012, p. 215),
portanto, o resultado é positivo no sentido de que explorou todas as esferas citadas,

levando as criangas a reflexdo e debate.

Sobre a contagao da histéria oral referente ao produto, como discorre Bia
Bedran (2012, p. 272), “com o fio da narrativa, ouvinte e narrador tecem juntos um
tecido invisivel, porém absolutamente sensivel”, e isso foi atingido através da escuta
atenta, da troca, das perguntas, curiosidades até sobre as cores e objetos utilizados
para compor o livro. A contagao de historias € um recurso vital para valorizagao dos
afetos, dos vinculos, da construcao de imaginagao, depreensao e construgcdo de
novos sentidos. “Vejo o contar histéria como um ato social e coletivo, que se

materializa por meio de uma escuta afetiva e efetiva” (BUSATTO, 2007, p. 13).

Sobre a efetivagao da experiéncia do contar:
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Sao trés as principais condigbes para que a transmissdo de uma
experiéncia se concretize e, por conseguinte, a arte de contar acontega: que
a experiéncia transmitida pelo relato seja comum ao narrador e ao ouvinte;
que o ritmo da atividade artesanal prevalega, em que existam uma meméria
e uma tradigdo comuns entre narrador e ouvinte, inserindo-os num fluxo
narrativo comum e vivo. (BEDRAN, 2012, p. 315)

Nesse intuito, entendemos que as trés condi¢des foram atingidas, portanto, a
contacdo de histérias foi efetiva e satisfatéria: a experiéncia era comum tanto ao
narrador quanto ao ouvinte, principalmente pelo espago da narrativa ser o da escola,
o tempo ser o atual, a idade do protagonista ser a mesma dos ouvintes etc; o ritmo
foi o artesanal, no sentido de que houve pausa para perguntas, comentarios e outras
trocas, houve recomeco apOs a crianga se levantar para ver atras do cavalete,
levando as outras a imitarem o gesto; existia uma memoaria e tradicdo comuns, seja

no préprio ato da contacéo de histéria, como no ato de se colocar em roda para isso.

Sobre a roda de conversa, atenta-se para a definigéo:

O momento privilegiado de dialogo e intercambio de ideias. Por meio desse
exercicio cotidiano as criangas podem ampliar suas capacidades
comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas ideias,
duvidas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem. A participagdo na roda
permite que as criangas aprendam a olhar e a ouvir os amigos, trocando
experiéncias. Pode-se, na roda, contar fatos as criangas, descrever agdes e
promover uma aproximagao com aspectos mais formais da linguagem por
meio de situagbes como ler e contar histérias, cantar ou entoar cangoes,
declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc.
(BRASIL, 1998, p. 138)

A roda de conversa, conforme definicdo acima, também se mostrou bastante
eficaz, no sentido da livre expressao das criancas através da linguagem oral. Houve
ampliagdo de vocabulario, a escuta sensivel para com o outro foi respeitada e todos
tiveram chance de se expressar, tanto nas apresentagdes das produg¢des quanto nos
relatos com autistas, além de terem se sentido a vontade para levantar
questionamentos. A comunicagcdo também pode ser considerada efetiva, pois todos
na roda entenderam o que € o TEA e como cada crianga tem uma particularidade,
uma forma de ver o mundo e de se expressar, entdo como os brincares e as formas
de fazer amizade sao diferentes. Novos conhecimentos foram construidos juntos,
pois aqueles alunos que sabiam sobre o TEA conseguiram se expressar e 0s outros
puderam agregar novas informacdes as suas bagagens pessoais. E importante

destacar que as perguntas iam sendo colocadas e as expressdes das criangas eram
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espontaneas, apenas com a mediacdo para que todos tivessem vez de falar e

contribuir para a construcdo que estava sendo feita.

E mister retomar que, ao longo deste estudo, foi considerada a teoria
walloniana, que discorre sobre: a integracao funcional do individuo (que o cognitivo,
motor e afetivo complementam-se e caminham juntas); o papel dos grupos e meios
aos quais o individuo esta inserido; e o papel do outro na constituicao e formacao de
cada um. Sobre essas questbes, entendeu-se também efetiva a pesquisa e o
produto, pois as respostas ao estimulo de uma crianga com TEA demonstraram o
ato de agregar, de juntar, de incorporar esse sujeito ao grupo, fazendo novos amigos,
um por vez, e muitas respostas em que a propria crianga se colocou como uma

possibilidade.

E, para finalizar, se “o conhecimento pode ser definido como sendo a
manifestacdo da consciéncia de conhecer” (TARTUCE, 2006, p. 5) e, além disso, é
um processo dinamico, pois pressupde uma troca viva e ativa o tempo todo entre o
meio e o sujeito, e inacabado, pois nunca se completa, é fato de que sempre havera
novos ganhos, tanto no ambito do conhecimento do TEA quanto da inclusdo em si;
se “é responsabilidade do [...] educador adequar o meio escolar as possibilidades e
necessidades infantis do momento” (ALMEIDA, 2012, p. 77), entende-se que isso
inclui adequar o meio escolar a inclusao dos sujeitos autistas, para que eles estejam
mais do que matriculados, mas incluidos no grupo ao qual deveriam pertencer. “A
educagao precisa mudar, uma vez que o homem sofre mudancas sociais,
comportamentais, politicas e econémicas” (BARRETO, 2021, p. 150). Se mudar é
dificil, permanecer uma vida inteira sendo alvo de relegacao e de preconceito € mais

dificil ainda.

E, sim, a literatura infantil € uma ferramenta para se trabalhar a inclusao do
autista em sala de aula, assim como € uma ferramenta para se trabalhar muitos
outros conceitos e problematicas, desde que o educador ndo se coloque em uma
posicao de ensinamento, mas de troca, de mediagéo, de descobrir junto, de construir

junto. E preciso intervir para transformar.



98

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMO, Mariana. Uma experiéncia materna na alfabetizacéo de crianga com TEA
durante a pandemia do Covid-19. In: Revista Digital Formag¢do em Dialogo. Dossié
Dialogos sobre praticas formativas na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Rio de Janeiro, vol. 4, n°® 10, jun. 2021. Disponivel em:
<https://revistadigitalformacaoemdialogo.blogspot.com/p/n-10-dossie-dialogos-sobre-
praticas.html>. Acesso em: 10 fev. 2022.

ABRAMO, Mariana. Gustavo e a bolha dourada. llustracbes de Luciana Denadary.
Rio de Janeiro: Metaficgcao Editorial, 2024.

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria unica. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2018.

ALGEBAILE, Maria Angélica Pampolha. Entrelagamento de vozes infantis: uma
pesquisa feita na escola publica. In: KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel (Orgs.).
Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996.

ALMEIDA, A. R. S. A afetividade no desenvolvimento da crianga. Contribuicdes de
Henri Wallon. In: Revista Inter Agdo, Goiania, v. 33, n. 2, p. 343-357, 2008. DOI:
10.5216/ia.v33i2.5271. Disponivel em:
<https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/5271>. Acesso em: 24 jan. 2023.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Wallon e a educagdo. In: MAHONEY, Abigail
Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Henri Wallon: psicologia e educagéo.
112 ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2012.

AMARAL, Suely Aparecida. Estagio categorial. In. MAHONEY, Abigail Alvarenga;
ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Henri Wallon: psicologia e educagdo. 112 ed. S&o
Paulo: Edi¢des Loyola, 2012.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 52 ed. Trad. de Maria Inés Corréa Nascimento. Porto
Alegre: Artmed, 2014.

ANGELO, A. de A. A pedagogia de Paulo Freire nos quatro cantos da educacao da
infancia. In: | Congresso Internacional de Pedagogia Social, Faculdade de Educacao,
Universidade de Sdo Paulo, Anais, 1, 2006. Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=msc0000000092006000100001&s

cript=sci_arttext>. Acesso em 28 ago. 2023.

BARRETO, Cintia. Praticas literarias. In. GOMES, Alexandre de Castro Gomes;

BARRETO, Cintia (Orgs.). Literatura infantil e juvenil: aprendizagem e criagao.
Colecgao Educacéo Literaria, vol. 1. 12 ed. ES: Semente Editorial, 2021.

BATISTA, Aurélia Dhuann; GEMENTE, Flérence R. Faganello; GINCIENE, Guy.
Relato de experiéncia: Educacgao Fisica escolar dialogando sobre o capacitismo. In:
XI Congresso Goiano de Ciéncias do Esporte (CONGOCE) e Pré-XXIl Congresso



99

Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CONBRACE) e Pré-IX Congresso Internacional de
Ciéncia do Esporte (CONICE) (Anais Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte no
Cerrado: defender vidas, afirmar ciéncias). Goiania, 2021. Disponivel em:
<http://congressos.cbce.org.br/index.php/ XICONGOCE/XICONGOCE>. Acesso em:
28 dez. 2022.

BEDRAN, Bia. A arte de cantar e contar historias: narrativas orais e processos
criativos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012. [e-book]

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. 412 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2021.

BOJUNGA, Lygia. Querida. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2009.

BRANDAO, H. H. N; MICHELETTI, G. Teoria e pratica da leitura. In: CHIAPPINI, L.
(Org.). Aprender e ensinar com textos didaticos e paradidaticos. Sao Paulo: Cortez,
1997.

BRASIL. Decreto n° 186/08. Aprova o texto da Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque,
em 30 de margo de 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm>. Acesso em:
30 abr. 2023.

BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. 1961. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I4024.htm>. Acesso em: 20 fev. 2022.

BRASIL. Lei n°® 9.394/96. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em:
07 dez. 2022.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Proteg¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/12764.htm>. Acesso
em: 02. fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil. Brasilia: Ministério da Educacédo e do Desporto / Secretaria de Educagao
Basica. Vol. 1, 2 e 3. 1998.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Diretrizes nacionais para a educacdo especial na
educacdo basica. Secretaria de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso
em: 20 dez. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao. Marcos Politico-Legais da Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva. Brasilia: Secretaria de Educacgéo Especial, 2010.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=67
26-marcos-politicos-legais&ltemid=30192>. Acesso em: 29 abr. 2023.



100

BUSATTO, Cléo. A arte de contar histérias no século XXI: tradicao e ciberespaco.
Petropolis: Vozes, 2007.

CALDEIRA, Laura Bianca. O conceito de infancia no decorrer da Histéria. 2018. In:
https://btux.com.br/professorbruno/wp-content/uploads/sites/10/2018/07/O-Conceito-
de-Inf%C3%A2ncia-no-decorrer-da-inf%C3%A2ncia.pdf. Acesso em: 27 mai. 2023.

CAMARA DOS DEPUTADOS. Glossario de acessibilidade. In: Site Cdmara dos
Deputados, 2020. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/a-
camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-
ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html>. Acesso em: 28 dez. 2022.

COELHO, Isabel Lopes. A representagdo da crianga na literatura infantojuvenil:
Rémi, Pindquio e Peter Pan. 12 ed. Sao Paulo: Perspectiva: 2020.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sado Paulo:
Moderna, 2000.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 22 ed. 42 reimpressao. Sao
Paulo: Contexto, 2014.

COSSON, Rildo; SOUZA, Renata Junqueira. Letramento literario: uma proposta para
sala de aula. In: Acervo Digital da Unesp. 15 ago. 2011. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40143/1/01d16t08.pdf>. Acesso
em: 24 dez. 2023.

COSTA, E. A. A. da; GUIMARAES, L.; ROSSETTI-FERREIRA, M. C. Conversas
para aprender a conversar. In: ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M,
VITORIA, T., GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C. Os fazeres da Educacéo infantil. Porto
Alegre: Editora ArtMed, 2009, pp. 77-79.

CUNHA, Leo. Um dia, um rio. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2016.

DOURADO, lone Collado Pacheco; PRANDINI, Regina Célia Almeida Rego. Henri
Walllon: psicologia e educacgao. In: Augusto Guzzo Revista Académica, Sao Paulo, n.
5, p. 23-31, aug. 2012. ISSN 2316-3852. Disponivel em:
<http://fics.edu.br/index.php/augusto_guzzo/article/view/110>. Acesso em: 24 jan.
2023.

FREINET, Pedagogia do bom senso. 3% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

FROHLICH, Raquel. Praticas de apoio e inclusdo escolar: do direito e justica social
para o capacitismo. In: Revista Educagao Especial, vol. 35, 2022.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Danise Tolfo (Orgs.). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRS, 2009.

GOMES, Alexandre de Castro Gomes. Historia da literatura infantil e juvenil
brasileira: impulsos de leitura. In: GOMES, Alexandre de Castro Gomes; BARRETO,
Cintia (Orgs.). Literatura infantil e juvenil: aprendizagem e criacdo. Colegao
Educacgao Literaria, vol. 1. 12 ed. ES: Semente Editorial, 2021.



101

GRANDIN, Temple; PANEK, Richard. O cérebro autista: pensando através do
espectro. Rio de Janeiro: Record, 2015.

IAVELBERG, Rosa. Desenho na Educagéo Infantil. Série Como eu ensino. Sao
Paulo: Melhoramentos, 2013.

IBPC - Instituto Brasileiro de Psicanalise Clinica. Interpretagcdo de desenhos infantis
em Psicologia. In: Site Psicanalise Clinica. 25 jan. 2020. Disponivel em:
<https://www.psicanaliseclinica.com/interpretacao-de-desenhos-infantis/>.  Acesso
em: 21 dez. 2023.

IVANOVICH, Ana Carolina Friggi; GESSER, Marivete. Deficiéncia e capacitismo:
corregao dos corpos e produgao de sujeitos (a)politicos. In: Quaderns de Psicologia,
vol. 22, n° 3, 2020.

JOBIM E SOUZA, Solange. Re-significando a psicologia do desenvolvimento: uma
contribuigao critica a pesquisa da infancia. In: KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel
(Orgs.). Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacgé&o da leitura no Brasil. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2011.

LANG, Noél. Downtown. Rio de Janeiro: Revan, 2015.

LOUREIRO, Paulo V. P. Tecnologias educacionais e autismo: variaveis que
interferem no processo de ensino e aprendizagem. Maringa (PR): Booknando, 2020.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. A constituicdo da
pessoa na proposta de Henri Wallon. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2004.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Henri Wallon:
psicologia e educacao. 112 ed. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2012.

MARCHESAN, Andressa; CARPENEDO, Rejane Fiepke. Capacitismo: entre a
designacao e a significacdo da pessoa com deficiéncia. In: Revista Trama, vol. 17, n°
40, 2021.

MARTINS, Camilo. Desenhando pelas paredes: a ilustracdo nos livros para a
infancia. In: GOMES, Alexandre de Castro Gomes; BARRETO, Cintia (Orgs.).
Literatura infantil e juvenil: aprendizagem e criagao. Colegcao Educacao Literaria, vol.
1. 12 ed. ES: Semente Editorial, 2021.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 42 ed. Sao Paulo: Global, 2016.

MELLON, Nancy. A arte de contar histérias. Tradugdo de Amanda Orlando e Aulyde
Soares Rodrigues. Rio de Janeiro: Rocco, 2006.

MENDES, Daniela Barros. Memdrias afetivas: a constituicdo do professor na
perspectiva de Henri Wallon. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2017.

MONTESSORI, Maria. Educagdo para um mundo novo. Tradugdo de Viviana
Parreira. Lisboa: Alma dos Livros, 2022.



102

MOREIRA, Martha Cristina Nunes; DIAS, Francine de Souza; MELLO, Anahi
Guedes de; YORK, Sara Wagner. Gramatica do capacitismo: didlogo nas dobras
entre deficiéncia, género, infancia e adolescéncia. In: Ciéncia & Saude Coletiva, vol.
27,n° 10, pp. 3949-3958, 2022.

OLIVEIRA, Marinalva Silva; SILVA, Maria do Carmo Lobato da. O aprofundamento
do capacitismo na pandemia: velhas facetas do capital. In: Revista Trabalho, Politica
e Sociedade, vol. 6, n® 10, pp. 259-272, jan.-jun. 2021.

OMS. Organizacdo Mundial da Saude. Folha informativa Transtorno do Espectro
Autista. 2020. Disponivel em: OPAS / OMS Brasil. Transtornos do espectro autista
(paho.org). Acesso em: 18 out. 2023.

PIVETTI, Michaella. A fantasia, o design e a literatura para infancia. Sdo Paulo,
Limiar, 2019.

QUILES MORALES, Irene. Literatura juvenil y autismo: una forma de inclusion de los
alumnos con TEA. Grado en Educacion Primaria. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion. Jaén, Espafa: Universidad de Jaén, 2020. Disponivel em:
<https://crea.ujaen.es/bitstream/10953.1/15679/4/Quiles_Morales_lrene_TFG_Educa
cionPrimaria.pdf>. Acesso em: 24 jun. 2022.

RICHE, Rosa Maria Cuba. Pode me chamar de querida: uma leitura do romance de
Lygia Bojunga. In: COSTA, Anna Maria F. M. da; GRAZIOLI, Fabiano Tadeu;
COENGA, Rosemar Eurico (Orgs.). Leitura e Literatura Infantil e Juvenil:
(con)fluéncias. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2022, pp. 81-112.

RYCKEBUSCH, Claudia Gil. A roda de conversa na educagdo infantil: uma
abordagem critico-colaborativa na produgdo de conhecimento. 2011. 237 f. Tese
(Doutorado em Linguistica) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2011.

SANTOS, Fabio Cardoso dos; MORAES, Fabiano. Alfabetizar letrando com a
literatura infantil. 12 ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

SARDA, Ana Maria. Memodrias de Ana Maria. Rio de Janeiro: Metaficcdo Editorial,
2022.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Capacitismo, incapacitismo e deficientismo na contraméao
da inclusdo. Revista Reacdo, ano XVII, n° 96, pp. 10-12, jan./fev. 2014. Atualizado
em 1 mai. 2020. Disponivel em:
<https://www.sociedadeinclusiva.com.br/2020/05/01/capacitismo-incapacitismo-e-
deficientismo-na-contramao-da-inclusao/>. Acesso em: 29 nov. 2022.

SILVA, Dener Luiz da. Do gesto ao simbolo: a teoria de Henri Wallon sobre a
formagdo simbdlica. In: Educar, n° 30. Curitiba, 2007. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/er/a/mCfyffd7XwrnQ9ykFvwgMjz/abstract/?lang=pt#>.
Acesso em: 10 jun. 2023.

SILVEIRA, Fabricio José Nascimento da; MOURA, Maria Aparecida. A estética da
recepcao e as praticas de leitura do bibliotecario-indexador. In: Perspectivas em
Ciéncia da Informagdo, n° 12, wvol. 1, abr. 2007. Disponivel em:



103

<https://www.scielo.br/j/pci/a/8BbT68VyqHVbP53K5sbbPQS/#>. Acesso em: 12 jan.
2024.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e escrever. Sdo Paulo:
Contexto, 2021.

SOUZA, Brenda Kevellyn da Silva. Desenvolvimento Atipico e Incluséo: Concepgdes
de Estudantes de Ciéncias Naturais. Trabalho de Conclusdo de Curso - Faculdade
de Ciéncias Naturais, UnB Planaltina, 2017. Disponivel em:
<https://bdm.unb.br/bitstream/10483/18192/1/2017_BrendaKevellynSouza_tcc.pdf>.
Acesso em: 10 jan. 2024.

STRAVOGIANNIS, Andrea Lorena (Coord.). Autismo: um mundo singular. Sdo Paulo:
Literare Books International, 2022.

TAHAN, Malba. Apresentacdo. In: GALLAND, Antoine. As mil e uma noites.
Tradugao de Alberto Diniz. Rio de Janeiro: Ediouro, 2002.

TARDIN, Stella Costa Pessoa Gomes. A perspectiva das criangas sobre a politica de
educacéo inclusiva: discursos e praticas cotidianas em uma escola particular do Rio
de Janeiro. 2018. Orientadora: Claudia Hernandez Barreiros Sonco. Dissertagao
(Mestrado) - Instituto de Aplicagado Fernando Rodrigues da Silveira. CAp/UERJ. 2018.
158f.

TARTUCE, T. J. A. Métodos de pesquisa. Fortaleza: UNICE, 2006.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-agdo. 182 ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.

TODOS PELA EDUCACAO. Educagéo inclusiva: Conheca o histérico da legislagéo
sobre inclusdo. In: Site Todos Pela Educagao. Noticias. 04 mar. 2020. Disponivel em:
<https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-
educacao-inclusiva/>. Acesso em: 12 abr. 2022.

WALLON, Henri. Os meios, os grupos e a psicogénese da crianga. Lisboa: Estampa,
1975a.

WALLON, Henri. Psicologia e educagéo da infancia. Lisboa: Estampa, 1975b.
WALLON, Henri. As origens do pensamento da crianga. Sao Paulo: Manole, 1989.
WALLON, Henri. A evolugéo psicolégica da crianga. Coimbra: Edigbes 70, 2017.
ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11? ed. Sédo Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2005.

ZILBERMAN, Regina. Duas décadas de amadurecimento: marcos da literatura
infantil brasileira entre 1960 e 1980. In: EntrelLetras, vol. 10, n°® 2. Literatura e ensino:
caminhos recentes entre critica, teoria, literatura e leitores. 2019, pp. 06-16.



104

ANEXO A - TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA O RESPONSAVEL LEGAL DE PARTICIPANTE MENOR DE 18 ANOS)

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), da pesquisa intitulada “A literatura como ferramenta inclusiva em sala de aula:
a perspectiva infantil acerca dos alunos com TEA”, conduzida por Mariana Vianna Abramo.
Este estudo tem por objetivo aumentar o conhecimento das criancas sobre o Transtorno do
Espectro Autista através da literatura infantil.

Ele/Ela foi selecionado(a) por estar dentro do critério de idade estabelecido pela
pesquisa. A participacdo ndo ¢ obrigatoria. A qualquer momento, ele/ela podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara prejuizo.

Os riscos da pesquisa sao minimos, podendo ser: desconforto pelo tema ou vazamento
do material da pesquisa. Entretanto, para proteger dos riscos, serd garantido um local
reservado e sem interrup¢des durante a pesquisa e as criangas terdo liberdade para nao
responder questdes constrangedoras. Além disso, os materiais produzidos pelos alunos nao
serdo identificados e os registros serdo feitos apenas por escrito, ndo havendo registro de foto
e video. Ademais, as criangas que se sentirem desconfortdveis com o tema, podem optar por
ndo prosseguir e serdo acolhidas pela equipe multidisciplinar da escola.

A participagdo na pesquisa ndo ¢ remunerada nem implicard em gastos para os
participantes.

A participacdo nesta pesquisa consistira em uma contagdo de histéria do livro
“Gustavo e a bolha dourada”, que aborda o tema do Transtorno do Espectro Autista. Apos
isso, havera um debate sobre o tema e as criancas serdo divididas em duplas, a fim de
desenvolverem um final para a historia. A realizacdo da pesquisa sera na bilioteca escolar,
portanto, os alunos ndo precisardo se deslocar da escola.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participacao.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos participantes.

Caso vocé autorize o menor sob sua responsabilidade a participar desta pesquisa,
assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do
pesquisador responsavel/coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco
institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé
poder4 tirar suas diividas sobre o projeto, agora ou a qualquer momento.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé se sinta prejudicado, o
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paragrafo IV.3, os itens (g) e (h) da Resolucdo 466/12 garante os direitos de ressarcimento e
indeniza¢do (se necessario): "g) explicitacdo da garantia de ressarcimento € como serao
cobertas as despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes”; e "h)
explicitagdo da garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.”
Hé também base na Resolucdo 510/16, no Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado
pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e VII o ressarcimento das despesas
diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa’”.

Contatos do pesquisador responsével: Mariana Vianna Abramo, mestranda, R. Bardo
de Itapagipe, 96 - Rio Comprido, mariabramo@gmail.com, (21) 98022-2044.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524, sala 3018
bloco E, 32 andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, E-mail: coep@sr2.uerj.br — Telefone: (021) 2334-
2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as
segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

’

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do menor sob
minha responsabilidade nesta pesquisa e autorizo sua participagao.

Rio de Janeiro, de de

Nome do participante menor:

Nome do(a) Responsavel:

Assinatura:

Nome do(a) pesquisador:

Assinatura:
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