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DE MAE ( CONCEICAO EVARISTO)

O cuidado de minha poesia
Aprendi foi de méae, Figura 1: Mae e V&
Mulher de por reparo nas coisas,

E de assuntar a vida.

A brandura de minha fala

na violéncia dos meus ditos
Ganhei de mae,

Mulher prenhe de dizeres,
Fecundos na boca do mundo.

Foi de mae todo meu tesouro,
Veio dela todo meu ganho

Mulher sapiéncia, yaba,

De fogo tirava agua

Do pranto criava consolo

Foi de mae este meio riso

Dado para esconder alegria inteira
E essa fé desconfiada,

Pois quando se anda descalgo
Cada dedo olha a estrada.

Foi mae que me descarregou

Para os cantos milagreiros da vida

Apontando -me o fogo disfargado em cinzas

E a agulha do tempo movendo no palheiro. Fonte : acervo pessoal, 2023
Foi mae que me fez sentir as flores amassadas

Debaixo das pedras;

Os corpos vazios rentes as calgadas

E me ensinou, insisto, foi ela,

A fazer da palavra artificio

Arte e oficio do meu canto,

Da minha fala.

' Esta imagem foi cedida no percurso da pesquisa pela (escre)vivente professora Viviane Penha, é
parte da Relatoria Afetiva apresentada no estudo.



RESUMO

SANTOS, Giselle da Silva. Escrevivéncia docente: o vivido em escolas municipais
do Rio de Janeiro como poténcia para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais. 2024.
119 f. Dissertagcdo. (Mestrado Profissional de Ensino em Educagao Basica) —
Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

O fazer docente tem sido destacado em estudos no campo da Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais como um movimento que avanca no enfrentamento do
racismo. Mesmo que a implementacao das leis 10639/03 e 11645/08 possa parecer
inconsistente de forma institucionalizada e continua, € possivel afirmar que esses
dispositivos legais ajudam a legitimar praticas antirracistas ja existentes. Como
educadora atuante na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro por mais de duas
décadas, entrelago com as minhas, as trajetdérias de docentes que com suas
agéncias contribuem para a consolidagao destas leis através de praticas firmadas na
perspectiva da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais. O foco da pesquisa é dar
visibilidade as agbes pedagogicas, compreendidas pela memoria-corpo-territorio
onde as/os docentes desempenham suas praticas, como uma mudanca
epistemoldgica e onde anunciam outras epistemes e subjetivagdes. A Escrevivéncia
€ a ferramenta epistemo-metodoldgica utilizada como rota para o desenvolvimento
da pesquisa; do entrelacamento entre o vivido nos cotidianos das escolas municipais
do Rio de Janeiro e as trajetérias das/dos educadores, surgem as questdes centrais
da pesquisa, que buscam questionar que elementos possibilitam uma pratica
pedagdgica de ruptura com os paradigmas coloniais € como as politicas publicas se
relacionam com estas praticas. Como acéo propositiva, o produto educacional é um
recurso tedrico-pratico que dialoga com as questdes apontadas. Em formato de
Relatoria Afetiva, busca traduzir o vivido nos cotidianos escolares como brecha para
a construcdo epistémica e outros modos de pensar a Educacdo a partir das
diferencas. O material € consolidado como possibilidade intercultural proposta por
uma didatica apoiada na epistéme negra, lida através das Escrevivéncias. O farol
que ilumina as reflexdes e proposi¢des dialoga com as criticas de GONZALEZ (2020)
e BENTO (2022) quanto a compreensdao da identidade nacional, Conceigao
EVARISTO (2016; 2017; 2020), Azoilda Loretto da TRINDADE (1994) e Antonio
Bispo dos SANTOS (2015, 2017) como construcado epistemo-metodoldgica, Nilma
Lino GOMES (2019), Sueli CARNEIRO (2005), e Catherine WALSH (2017) como
referéncias propositivas de um anuncio de um outro projeto social e de nagéo, que
rompa, através da Educagao, com o projeto colonial de organizagao da sociedade.

Palavras-chave: Escrevivéncia. Pratica docente. Educacdo para as Relagées Etnico-
Raciais. Escolas municipais do Rio de Janeiro.



ABSTRACT

SANTOS, Giselle da Silva. Escrevivéncia docente (teacher writing-living): what
experienced in municipal schools in Rio de Janeiro as power for the Education for
Ethnic-Racial Relations. 2024. 119 f. Dissertagdo. (Mestrado Profissional de Ensino
em Educagao Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Teaching has been highlighted in studies in the field of Education for Ethnic-Racial
Relations as a movement that advances in confronting racism. Even though the
implementation os laws 10639/03 and 11645/08 may seem insconsistent in a
institutionalized and continuos way, it is possible to affirm that these legal provisions
help to legitimize existing anti-racist practices. As an educator working in the
municipal education network of Rio de Janeiro for more then two decades, |
intertwine with my own, the trajectories of teachers who, with their agencies,
contribute to the consolidation of these laws through practices established from the
perspective of Education for Ethnic-Racial Relations. The focus of the research is to
give visibility to pedagogical actions, understood by the memory-body-territory Where
teachers carry out theis practices, as an epistemological change and Where they
announce other epistemes and subjectivies. The Escrevivéncia (writhing-living) is the
epistemological-methodological tool used as a Route for the development of
research; From the intertwining between what is experienced in the daily lives of
municipal schools in Rio de Janeiro and the trajectories of educators, the central
questions of the research arise, which seek to question which elements enable a
pedagogical practice that breaks with colonial paradigms and how public policies
relate to these practices. As a purposeful action, the educational product is a
theoretical-practical resource that dialogues with the issues highlighted. In the format
of Relatoria Afetiva ( Affective Reporting), it seeks to translate what is experienced in
daily school lifes as a gap for epistemic construction and Other ways of thinking
about Education based on diferences. The material is consolidated as na intercultural
possibility proposed by a teaching based on the black episteme, read through the
Writings. The beacon that illuminates the reflections and propositions dialogues with
the criticisms of GONZALEZ (2020) and BENTO (2022) regarding the understanding
of national identily, Conceicdo EVARISTO (2016, 2017;2020), Azoilda Loretto da
TRINDADE (1994) and Anténio Bispo dos SANTOS (2015;2017) as na epistemo-
methodological construction, Nilma Lino GOMES (2019), Sueli CARNEIRO (2005),
and Catherine WALSH (2017) as proposital references of an announcement of
another social and nation Project, which breaks, through os Education, with the
colonial Project of organizing Society.

Keywords: Escrevivéncia (writhing-living). Teaching practice. Education for Ethnic-
Racial Relations. Municipal schools in Rio de Janeiro.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1-Painel frase Marielle FranCo ..........ccccooiiiiiiiiiiiiiiiiec e, 37
Figura 2 - Carta para CaroliNa ...........cooouoiiiiiiiii e 86
Figura 3 -Capa Catalogo Cartografico Produto educacional................ccccccoeeeeen. 109
Figura 4 - Catalogo CartografiCo..........ooovvviiiiiiii e 109
Figura 5 -Relatoria Afetiva - imagem Padlet..............cccommiiiii e 110

Figura 6 -Alafia -painel produzido em sala..............ooovviiiiiiiiiiiiic e, 116



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CAp-UERUJ - Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

GPFORMADI - Grupo de Pesquisa Formacao em Dialogo: Narrativas de Professoras,
Curriculos e Culturas

GEQRA - Grupo de Questdes Raciais

GEFPRODI — Grupo de estudos e pesquisa sobre Formacado de Professoras e
Professores — Diversidade e Diferenca Cultural

LDB- Lei de diretrizes e bases da educagao nacional

FAETEC- Fundacao de apoio a Escola Técnica

CRE- Coordenadoria Regional de Educagéao



SUMARIO

INTRODUGCAO - Da escuta a fala: abrindo @ CONVersa.........ceeeecncrenesenessesenne 12
1 PERGUNTAS QUE MOVEM TRAJETORIAS: DA MENINA “SEM COR A
PROFESSORA ANTIRRACISTA.....cievinienennnnsansnisssssssssssssssssssassassssssssssossossssssssssassassssons 20
1.1 Ainfancia da menina “Sem COI” ...............coiiiiiiiiiceeeee e 20
1.2 Ser professora para poder mudaro mundo .................cccocoeevieiiiieniccieciee, 23
1.3 Mulher, Mae e reconstrugoes — tornando-me Professora Antirracista........... 27
1.4 Professora-pesquisadora de praticas: trajetéria de NOS...........ccoceveruerverennee. 33
1.4.1 ODjJEtiVO gOral......eiieeiceiceeneceiceenneceeseesascsesssesssessessssssssssssssssasssassssssasssssssassasse 36
1.4.2 Objetivos @SPECIFICOS......ccuiiiniieicecseicreinneneicnanceesnncsssssesssessssssssasessssssssssssassssenns 36
2 ESCREVIVENCIAS DOCENTES: ‘ASSUNTANDO’ REINVENGOES DO
MUNDAO......cseseeeerrrre e e e e e s e e e e e rs s s s s s s s s s s ssmsmsssnnEs e e s e e e e eeeeesessssnsansassssssssnnnnnnnnnns 38
2.1. Escrevivéncia como rota de pesquisa: escuta, memaria e anuncio no
MUNAO-VIUQ....ciiieiiiniiieinnieneiisanesssissanessssssssssssssssssssssssassssssssassssssssassssssssassssssssassssssssassssssssass 38
2.2 O espelho de nés: as/os (escre)(escre)viventes da pesquisa.........ccceeeueeneene 45

2.3 Nés por nés: Relatoria afetiva para ERER e a enunciagao docente pela
inscricao de sentidos do/NO COtidiano..........ccuieeerinrersincunnsenssensanesesssssansssssnssasosassns 54

2.3.1 Posicionar a Cultura como negociagao, espago que ocorre a valorizagao,
construcao de identidades, transmissao @ herangas..........ccceceevvercrncrceccsnnesceseanes 57

2.3.2 Recontar a Histéria como resgate de uma trajetéria extraviada ou perdida

2.3.3 Reconhecer a Escola criticamente como espacgo de conflitos e
reproduGan de PreCONCEILOS ........ccceecreeereerceecrnerseecsaresseessanessasssasesssessassssssssassssasssasssaass 65

2.3.4 Reconhecer a diferenga é também tensionar branquitude e seus efeitos
NO CONtEXTO AAS relaGOES.......ccuuivruiineinninininnniinninsnisseisssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 72

2.3.5 Propiciar processos para (re)elaboracgao de identidades e subjetividades
a partir da representacao de potencialidades...........ccoeeeveercercreencercreensencsnessanenaeens 78

2.3.6 Emergir as praticas da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais desde

os territérios para uma virada epistemolOgiCa.........cccccceereereerrcreenseenaecseesncsnscsaesnnenns 88
3 INSURGENCIAS DOCENTE: GIROS E DESCONSTRUGOES A PARTIR DOS
COTIDIANOS DAS ESCOLAS.......orititisnisrississesssssssssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssosssssss 94

3.1 Produto educacional como brecha: Relatoria Afetiva da Educacgao para as
Relag0es EtNICO-RACIAIS.......c.ocuevucrerrecrercncresesecsessesssssesssessssessessssessessssessessssesssssseses 104



4 - CONCLUSAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........cccovuineineressissssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssasses



12

INTRODUGAO - DA ESCUTA A FALA: ABRINDO A CONVERSA

Acato as histdrias que me contam. Do meu ouvir, deixo s6 a gratidao
e evito a instalagdo de qualquer suspeita. Assim caminho por entre
vozes. Muitas vezes oucgo falas de quem nao vejo nem o corpo. Nada
me surpreende do invisivel que colho. Sei que a vida ndo pode ser
vista s6 a o olho nu. De muitas histérias ja sei, pois vieram das
entranhas do meu povo.

Conceigéao Evaristo, Histéria de leves enganos e parecengas

Sou uma mulher negra, professora da Educagao Basica, mae, filha e
neta de mulheres fortes que fizeram em casa um “matriarcado” que
experienciei na minha constituicdo. Militante pela educagdo publica de
qualidade ha duas décadas e impulsionada na caminhada da vida pelos
questionamentos subjetivos e objetivos da realidade social. Talvez,
incomodada com as fatalidades propostas para a vida, desde criancas fui
movida pelos “por qués”. “Por que E/TEM que ser assim?” Lembro de ter sido a
introducdo de muitas conversas complacentes (ou ndo) com as minhas guias,
mae e avo, grandes mulheres que me orientaram.

Apresento esta pesquisa reforcando que ela esta impregnada do meu
objetivo politico de trabalhar na Educacdo Basica, portanto remonto na
pesquisa, minha trajetéria e os atravessamentos que me constituem como
pessoa e profissional, pois estes foram determinantes para as escolhas
pedagogicas que fiz e tenho feito, pois estdo indubitavelmente relacionadas ao
projeto de sociedade que almejo e implico em intervir para sua construgao.

O lécus da pesquisa € determinado por minha trajetéria na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro, que € de longa data. Iniciada na
infancia-adolescéncia ( aos 10 anos) como aluna da rede durante o ensino
fundamental, na década de 90. E como muitas de nds, que vivemos a
lembranca do espago escolar ndo recordamos de referéncias nos curriculos
que incluissem a tematica racial. Afirmo pela experiéncia vivida que este
silenciamento traz implicagcdes no modelo de sociedade que vivemos e nas
formas como nos relacionamos. Sou de uma familia interracial, e a questao

racial também foi silenciada no meu seio familiar. As questdes sociais que
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versavam sobre desigualdades estavam pautadas na classe, bem como a
solucao para tal disparidade.

E justamente sobre estas relagdes raciais e sociais, atravessadas pelo
campo da Educagdo que destacamos no decorrer deste estudo. Enquanto
professora da Educacéo Basica, aponto que tem sido o meu deslocamento nos
movimentos sociais e a minha atuacdo na escola, que me fazem remontar o
espelho identitario que a branquitude, impregnada no mito da democracia racial,
insiste em estilhacar. Reconstruo um outro espelho, conduzido pela sabedoria
e resisténcia do povo negro, que se manteve vigilante, articulado e assertivo
para que eu encontrasse referéncias na minha ancestralidade.

Conduzo minha reelaboragao subjetiva de forma coletiva, indagando de
que formas posso contribuir para que meninos e meninas tenham na escola um
espagco de acolhimento e elaboragdo de suas identidades, num movimento
intersubjetivo. Portanto, € com o ato politico de dizer-me negra, que ocupo as
salas de aula da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, intentando
ampliar o coletivo que se mobiliza para a reparacgao histérica de desigualdades
e recriacdo de uma outra sociedade. Faco estes dialogos afetivamente com as
criangas e suas familias e com os meus pares, os profissionais da Educacéo.

Encontro no Programa de Pdés-Graduagdo de Ensino em Educagéo
Basica (PPGEB) a articulagao necessaria para interseccionar os saberes do
chdo da escola com as reflexdes tedrico-praticas, reafirmadas nas leituras,
discussodes coletivas e principalmente na pavimentagdo do caminho através
das pesquisas de pessoas comprometidas com uma educacgao transformadora,
as quais tive o prazer de conhecer no programa.

Conduzo a pesquisa com cerne na diferenga e no cotidiano das escolas
de Educacao Basica, e para tal situo o desenvolvimento deste trabalho nas
trajetérias de docentes da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, e suas
praticas consolidadas na perspectiva da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER). Nos interessa visibilizar a agéncia docente em suas formas
propositivas de romper com a assimetria de poder baseada nas desigualdades
de raca, género e classe (e suas intersecgbes) estruturantes de nossa
sociedade e nas (im)possibilidades de agéncia a partir da Educagao.

Defendemos um projeto epistémico que emerge do chado das escolas

publicas de massa como I6écus de conhecimento e contribuicdo no campo da
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Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, construidos pela agéncia coletiva
dos envolvidos no processo educativo.

Como apontamento inicial de pesquisa se faz necessario nos
debrugcarmos na complexidade do processo de formacdo da identidade
nacional, porque ao falarmos da escola, ndo somente sobre ela, mas de dentro
dela, lugar que reivindicamos enquanto corpo-territério-politico, € importante
destacar que a identidade nacional, € falseada e mantida pela instituicdo a qual

situamos como lécus desta pesquisa.

Utilizo o texto memorialistico como inicio do trabalho no primeiro capitulo
intitulado "As perguntas que movem trajetérias: da menina 'sem cor' a
professora antirracista" para delinear meu envolvimento no estudo, nao
como objeto, mas como corpo politico que investiga e atribui significado aos
préprios deslocamentos, explorando e fundamentando o fazer-sendo. Assim, a
delimitacdo da pesquisa e seus objetivos serdo apresentados, entrelagando
minha jornada pessoal desde a infancia com uma identidade "negada" até o
movimento como professora-pesquisadora e o (re)encontro com a academia

como meio para alcangar uma emancipacao epistémica.

Assim é importante ressaltar que o conceito de raga no Brasil, e nos
demais paises da América que passaram pelo processo de invasdo, conhecido
historicamente como colonizag¢ao, possui um aspecto de analise de totalidade
que articula questdes historicas, sociais, politicas, culturais e econdémicas
bastante amplas, que afetam as relagdes sociais e embotam as mentalidades

impregnadas pelo racismo.

Encontramos fundamentacédo nas palavras de Lélia GONZALEZ (2020)
quando a autora afirma que “duas concepgdes ideoldgicas definem, de maneira
dubia e distorcida, a identidade dos negros na sociedade brasileira: por uma
lado a nogao de democracia racial, e por outro a ideologia do branqueamento.”
(GONZALEZ,2020, p.65) portanto consideramos ressaltar que uma postura
ética e politica de reeducacdo do olhar e demais sentidos na escola na
perspectiva da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), pode contribuir
para a desnaturalizacdo de processos violentos e desumanizantes e

potencializar identidades e subjetividades negadas.
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Os impactos destas construgdes ideoldgicas e praticas aparecerdo ao
longo do texto nas encruzilhadas das trajetérias. Vamos, portanto, nos embasar
em intelectuais que amparam suas perspectivas nas vivéncias daquelas e
daqueles que foram sistematicamente subalternizados para orientar a escrita,
tais como: ALMEIDA, 2018; BENTO,2020; GONZALEZ,2020, NASCIMENTO,
2016; SANTOS, 1983.

No segundo capitulo nomeado “Escrevivéncias docentes:
‘assuntando’ invengdées do mundo” apresentamos o outro pilar desta
pesquisa que € a Escrevivéncia (EVARISTO,2020) como rota de pesquisa e
suporte tedrico-metodolégico que nos ampara para traduzir as realidades do
chao da escola afirmando-o como espacgo vivo de produgcédo de conhecimento.
E a pratica escrevivente no desenvolvimento desta pesquisa e na atuacdo na
escola que nos subsidia na inscricdo académica para a construgao de outro

projeto social por meio da Educacéo.

Assim, a partilha com as/os docentes é base desta pesquisa, indicando-
as/os como mais que coparticipes deste estudo, mas como escre(viventes) que
dialogam a partir das realidades vivenciadas. O trabalho é conduzido em
dialogo com um grupo composto por dez educadores que atuam na rede
Municipal do Rio de Janeiro. Participam da pesquisa oito professoras e dois
professores, cada um contribuindo de sua maneira em diferentes segmentos:
trés docentes dedicados a Educacdo Infantil, duas professoras na primeira
etapa do Ensino Fundamental, trés docentes na segunda etapa do Ensino
Fundamental e duas professoras no PEJA (modalidade de Educagdo de

Jovens e Adultos no Rio de Janeiro).

Reivindicamos a Escrevivéncia como aparato de pesquisa porque ela
explicita uma leitura critica do mundo pelas historias que sao nossas, desde as
nossas percepcdes e engendramentos. E indagando a realidade que nos
cotidianos escolares tensionamos os silenciosos pactos que nos oprimem e
apontamos os caminhos percorridos pelas e pelos docentes na construgao de
suas praticas como resposta coletiva para a desarticulagdo da heranga colonial

de supremacia branca.
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Conduzindo por uma construgdo metodolégica com o conceito de
Escrevivéncia pretendemos demonstrar as estratégias de reconstituicdo da
memoria enquanto construgao simbdlica e revisdo da histéria abordadas pelas
lentes daqueles e daquelas que foram desumanizados, conferindo-lhes um
carater emancipatorio e, portanto, um novo paradigma de conhecimento, de ser

cognoscente e consequentemente de arranjos pedagogicos na escola.

Compreendendo o campo da Educagdo como espacgo para construir
caminhos de entradas e saidas nas fronteiras que nos separam, € o cotidiano
escolar o espaco proficuo para valorizar as diferengcas que o caracteriza e o
constitui, pois é nele que inequivocamente as diferencas proprias dos seres
humanos vai aparecer. No encontro proposto por esta pesquisa reforcamos a
concepgao da Educacdo como direito social. Esta compreensdao que foi
conquistada através de lutas pelos movimentos sociais, sobretudo o Movimento
Negro (GOMES, 2019), é reafirmada no nosso compromisso politico-

pedagdgico, através da atuagao consistente na perspectiva da ERER.

Destacamos que a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais é a
resposta a uma demanda de reparagdes que visa que o Estado e a sociedade
tomem medidas de ressarcimento dos danos psicologicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais aos descendentes de africanos negros e aos indigenas.

Conforme nos indica o documento orientador para Educagao

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagoégicas, visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condi¢gdes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; (DCNERE,
2004, p.13)

Compreendida como uma politica curricular de combate ao racismo
dentro das instituicbes escolares, as ag¢des pedagdgicas na perspectiva da
ERER sao relatadas propositivamente como palavras-cenas do cotidiano das
escolas municipais do Rio de Janeiro. Sdo construidas neste dialogo entre a
trajetoria e agéncia docente dimensdes colocadas em pratica, para transpor a
equivocada compreensao de que a educacado das relagbes étnico-raciais é

mais um bloco de conteudo a serem implementados na escola.
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Estas dimensdes articuladas na pesquisa, apontam que a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais é sustentada por um projeto de educacéo, que reflete
um projeto de sociedade e de nagdo. Um projeto de nagdo que rompa com 0s
principios de hierarquia colonial, onde grupos foram privilegiados e outros
subordinados. As praticas de ruptura com o projeto colonial sdo fundamentadas
em uma proposta de educacado que pensa profundamente a formacdo humana

em articulacdes coletivas e com os territérios, para respeitar e reivindicar a vida.

A agéncia docente impulsiona epistemologias de resisténcia que
tensionam as epistemologias vigentes que por sua vez refletem o projeto social
que experienciamos, que desvaloriza, silencia e extermina literalmente os
COorpos que ocupam 0s espagos escolares que transitamos. Sendo a rede
municipal do Rio de Janeiro, constituida majoritariamente por estudantes
negras/os, considero a virada epistemoldgica proposta pelas/pelos docentes da
pesquisa por meio de suas praticas como acdo insurgente ante ao poder
dominante. Pois é esta postura pedagdgica que pode possibilitar a consciéncia
politica e racial, formulando proposi¢cdes mais criticas quanto as imposi¢des de

discriminagdes e exclusdes.

Desta forma no terceiro capitulo intitulado “Ilnsurgéncias docentes:
giros e desconstrucdées a partir dos cotidianos escolares”, aponto a
agéncia docente como propulsoras de politicas publicas de Educagdo para
equidade racial. Fundamentada nas acgdes propositivas dos cotidianos
escolares, € a agéncia docente que articula agées de combate ao racismo que
marcam o presente, revisitam o passado e prospectam futuros.

Atravessadas/dos pelo conjunto de politicas educacionais de carater
antirracista aproximo a agéncia docente das/dos escre(viventes) da pesquisa
na sustentacao basilar da ideia filosofica africana traduzida por Sankofa, que
nos ensina que podemos nos voltar ao passado, retomando as nossas raizes,
para agir no presente e prospectar futuros. E nesta esteira que as/os docentes
reivindicam a luta do povo negro, desde as rasteiras na imposi¢ao colonial no
processo de invasdo do chamado “Novo Mundo” até as presentes lutas do
movimento negro, como pavimentagao de caminhos abertos que nos propomos

a segquir.
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Os deslocamentos e agbes pedagogicas na escola destes docentes que
reivindicam e agem para a aplicabilidade das leis 10639/03 e 11645/08 que
alteram a lei maior da educagéo, a LDB, incluindo a obrigatoriamente do estudo
da Histéria e cultura Africana, afro-brasileira e indigena nas instituicado de
Ensino Basico, se amparam e fortalecem um movimento que impulsiona a
implementagdo das mesmas para alcangar a sua forma institucional e regular,
pois, tornam a letra da lei viva, sendo adensadas as praticas cotidianas,
interpretadas e efetuadas pelo conjunto social a quem se destina.

Analisando o panorama em Educacao sobre politicas afirmativas no
ambito da Educacao Basica, constatamos que os avancos estao relacionados a
maior adesao da sociedade a postura ético-politica de repulsa ao racismo, mas
que mudancgas estruturais precisam de acbes efetivas nas praticas sociais.
Desta maneira, ressaltamos que nos cotidianos das escolas municipais do Rio
de Janeiro ha experiéncias exitosas, amparadas por coletivos de docentes que
criam redes emancipatérias em seus territérios, com estudantes, comunidade
escolar do entorno da escola e com outros pares que fortalecem estas praticas
ainda pulverizadas, mas que quando reunidas fortalecem e potencializam a luta
antirracista.

E deste encontro e das interlocugdes que o produto educacional é
apresentado como a palavra-viva da dissertagcao, e anuncio do posicionamento
pedagogico-politico e politico-pedagoégico (FREIRE,1996) de um coletivo de
professoras/res que na pesquisa pdde representar a voz de muitas e muitos
outros que nao estiveram na pesquisa, mas que sao para nos, a referéncia
para seguir em caminhos menos aridos, sabendo que nao estamos sos.

O artefato pedagégico nomeado como “Relatoria Afetiva para Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais: o vivido em escolas municipais do Rio de
Janeiro” busca sua fungdo pedagogica-politica-social com uma linguagem de
multiplos gestos que carrega a génese do conceito de Escrevivéncia, como
escrita de noés. O material € fruto de uma acgado coletiva, representada
principalmente por pessoas negras, com forte presenca feminina, que
produzem conhecimentos contra hegemonicos em suas praticas cotidianas
articulando os saberes do territorio, como Iécus de conhecimento. Por meio de
suas agoes pedagogicas e criagdes coletivas, a Relatoria Afetiva que congrega

trajetéria e agéncia docente das/dos (escre)viventes da pesquisa inscreve
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presencas, rompendo com o epistemicidio e anunciando modos e sentidos de
visibilizar a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e avangar para uma
Educacgao outra, amparando e impulsionando politicas publicas para equidade
racial desde a Educacgao Basica.

Opto pelo termo "Relatoria Afetiva" com base nas reflexbées de BISPO
(2019), que ao ser questionado sobre as narrativas de suas vivéncias, define
seu trabalho como uma relatoria, ja que o que comunica em suas falas é a
traducdo das experiéncias de seu povo. Acrescento o termo "afetiva" para
refletir os saberes organicos que o autor conceitua como "saberes
compartilhados" (2019, p. 79). Escolho essa denominagao porque o que relato
sao conhecimentos oriundos dos territorios ocupados pelas comunidades
escolares. Na pesquisa, busco traduzir os saberes compartilhados comigo em
uma linguagem que permita que as palavras sejam germinantes. Aproximo os
saberes do quilombola Nego Bispo sobre tradugdo de saberes a pratica
escrevivente, pois em sua génese ambos denotam o sentido de coletividade,e
de inscricao do povo negro.

Ao expor as Relatorias Afetivas de docentes de escolas municipais do
Rio de janeiro, pretendemos inspirar e provocar reedi¢des das praticas
apresentadas, sem intencionar que sejam repetidas. Mas que seja possivel
reedita-las, provocando-as como agao germinante, que vao encontrar em
outros espagos dialogos com outros territorios, como palavras e letras vivas

que possibilitem florescer outras e outras reflexdes e agoes.
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1 PERGUNTAS QUE MOVEM TRAJETORIAS: DA MENINA “SEM COR” A
PROFESSORA ANTIRRACISTA

1.1 A infancia da menina “sem cor”

Eu sou a menina que nasceu sem cor porque eu
nasci num pais sem memoria, com amnésia, que
apaga da Histéria todos os seus simbolos de

resisténcia negra.
Que embranquece a sua populagéo a cada brecha.

Que faz da redencdo de Can a sua obra prima,
Monalisa da miscigenagéo. E 6 ode ao milagre da
miscigenacao, calcado no estupro das minhas
ancestrais, na posse de corpos que nasceram

para ser livres, na violagdo de ventres que nunca

deveriam, ter deixados de serem nossos.
Midria?

A epigrafe deste texto marca um processo de reelaboracéo identitaria
que trago de forma pulsante para a pesquisa, pois ao acessa-lo fui capaz de
encontrar sentido lembrando da minha infancia. Este Slam, que tem como base
forte a oralidade, reflete bem o quanto as histérias ndo contadas, apagadas e
silenciadas impactam as subjetividades, como foi impactada a minha.

Debrugada em uma analise racial, academicamente ou nao, ser de uma
familia interracial representa estar em meio ao “né” conceitual das discussodes
de raga, racismo e antirracismo no Brasil, 0 que demanda reflexdes complexas
que envolvem processos politicos-ideoldgicos, socio-historicos e intersubjetivos,
que vao afetar a construcao das identidades dos pertencentes a este grupo. E
eu nao tive orientagdo para fazé-lo de forma politica, conforme ressignifica o
Movimento Negro (GOMES, 2019) quando mais nova (crianga/adolescente), e
esta vem sendo uma construgao da vida adulta, o que traz implicagdes sobre

minha identidade e a vida vivida no momento atual.

2 Midria é poeta slammer. O fragmento é retirado do video original do Slam “eu sou a menina
que nasceu sem cor’ https://www.youtube.com/watch?v=06zEZP7pudQ&t=7s
acess0:26:11/2023



https://www.youtube.com/watch?v=o6zEZP7pudQ&t=7s
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O posicionamento racial do nao-ser pautado no silenciamento da
identificacdo racial difundido pelos arranjos familiares me constituiram boa
parte da vida, ja que nao se falava nisto (cor/raga) em casa. Cresci como parda,
pelo que veio destacado na certiddo de nascimento, sem fundamentagédo ou
problematizacdo deste lugar, mas vivenciando socialmente a leitura de “muito
negra para ser branca, muito branca para ser negra”.

Hoje, analiso a conduta da minha familia em relagdo as experiéncias
vividas com base no ideal de branqueamento. Os fendtipos de uma familia
interracial sugerem uma afirmacéao ideolégica em busca de um padrao branco,
que esta presente no ideario social brasileiro. Souza (1983) nos afirma que a
experiéncia de ser negro em uma sociedade branca, em ideologia, estética e
comportamentos, constantemente passa pela resposta positiva ao que |lhe é
exigido que é a ascensdo social, o que vai implicar em status, valores e
posicionamentos brancos e uma distopia de identidade.

A menina “sem cor” circulou do “siléncio do lar, ao siléncio escolar”
(CAVALLEIRO, 1998) pois no espago em que o acumulo dos conhecimentos
pela humanidade é transmitido de geragcao em geracao, fortaleceu a minha
experiéncia quanto o que a poeta slammer afirma “eu nasci num pais sem
memoria, com amneésia, que apaga da Historia todos os seus simbolos de
resisténcia negra, que embranquece a Sua populagdo a cada brecha.”
(MIDRIA,2023)

Portanto, o espaco escolar da escola municipal, no bairro de Madureira,
impulsionou certamente junto as minhas experiéncias familiares a minha
trajetéria como professora, cheia de ideias para justica social, mas sem orientar,
impulsionar, ou refletir sobre a complexidade que é a formagao da identidade
racial no nosso pais, fortalecendo o ideal de branqueamento de nossos corpos
e subjetivacgdes.

Enquanto menina, segui com o objetivo de cumprir a orientagao familiar
para ascender socialmente através do estudo, e assim eu fazia, era sempre
reconhecida como boa aluna. A educacgao, o ser letrado, sempre teve grande
importancia na minha familia, que tinha na figura mais elevada de prestigio
familiar, minha avo Isabel, um mulher “nortista que veio para o sul trabalhar”,

mas que contraditoriamente era analfabeta, porque “ndo dava” para Escola.
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Ficou marcado na minha memoaria e nas histérias contadas no nucleo
familiar que um dos primeiros questionamentos que me mobilizou acerca da
educacédo era, o fato de considerar impossivel alguém ndo saber escrever o
seu préprio nome. Motivada a romper com o fatalismo de que minha avé nao
‘dava para escola’ passei a “fingir’ aulas para ela e treindvamos ‘palavras
dificeis’ e a assinatura do nome.

Nossa grande conquista foi a Carteira de ldentidade assinada por ela.
Um elemento muito simbdlico, para nascer uma Professora, que ja
experimentava uma transformacgao social em sua propria experiéncia de vida, e
a quem foi destinada a ‘missao’ de ascensdo da familia através do
estudo/trabalho. Esta histéria era contada na familia a cada vez que as
mulheres mais velhas falavam orgulhosas da minha profissdo: “Ela é
Professora!”. Também cresci orgulhosa por isto, motivada pela transformacao
de uma micro realidade familiar, através da Educagao.

A minha formacéo profissional se faz entdo permeada por um sentido de
tradugcado da coletividade, do lugar de onde vim e a que pertengco, que nos
remete a filosofia africana Bantu (NOGUERA, 2012), que nos empresta a
filosofia Ubuntu. Gosto de considerar que modos de existéncia africanos
impregnaram a nossa socializagdo, pois nos atravessam na permanéncia de
memorias muitas vezes ndo acessadas de forma objetiva pelo silenciamento do
maniqueismo colonial, mas se fazem presentes na forma de organizacao
familiar através da acao colaborativa para criacdo das criancas e da oralidade
traduzida nas historias contadas varias vezes.

Foram as historias vivenciadas por mim que me colocaram no caminho
da educacao, atravessadas pelos acessos que pude alcangar, mas também
pelo sentido formador que considero ter bases na forca da ancestralidade,
transmitida pela sabedoria das mulheres da minha casa. Foi com elas que vivi
e aprendi sobre cooperativismo e comunitarismo se situarmos estes conceitos
nos valores civilizatorios afro-brasileiros (TRINDADE, 2013) e que sao pilares
em minha atuagao como professora.

Posso dizer que sou professora “feita em casa”, pois a minha pratica
pedagogica estd em seu alicerce permeada pelas constituicbes e

ensinamentos da minha familia.
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1.2 Ser professora para poder mudar o mundo

A educagao nao transforma o mundo. A educagdo muda pessoas.

Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire

No espaco formal, aprofundo a minha relagcdo com Educacgao e ensino,
na escola municipal onde estudei, onde comegavam as minhas primeiras
analises (sem me dar consta disto) sobre o sistema publico de ensino, a partir
da realidade que eu acessava e pela inquietagao provocada pelas professoras
que tive. Pelos olhos de estudante fiz parte nos ultimos anos do ensino
fundamental do Grémio Estudantil e do CEC (conselho escola-comunidade)
que me colocaram diante de muitas discussdes acerca do cotidiano nas
escolas publicas cariocas e de forma despretensiosa em contato ja com
analises criticas sobre a oferta de educacao para as classes populares e seus
tensionamentos entre necessidade e garantia de direitos.

Ali eu comegava a compreender que o desprestigio estigmatizado pra a
escola publica, tinha um aparato no sistema. Era a forma como operavam as
orientacdes educacionais que resultavam na faléncia da educacéo publica, e
mais importante, vivenciei os tensionamentos criticos a esta agado por quem
atuava dentro das escolas. Considero que aprendi a militdncia dentro da escola,
como estudante, inspirada pelos profissionais da escola, isso me marcou e me
constituiu.

Relembro as discussdes de meus/minha as professoras quanto as
mudangas na entdo nova LDB- Lei de diretrizes e bases da educacéo nacional
(Lei n° 9.394/96), principalmente sobre o impacto das avaliagdes cotidianas
que buscavam correcao do alto indice de reprovacdo, como combate a evaséo,
atrelando a aprovacao a permanéncia das/dos estudantes na escola.

Ao mesmo tempo, via-se fortalecer o ideario social em torno dos
institutos técnicos de ensino médio, o que posicionou a FAETEC - Fundacgao de
Apoio a Escola Técnica, na minha prioridade de continuidade de ensino,
visando o0 acesso a educacéao publica de qualidade.

Tais questdes aliadas a vivéncia junto ao protagonismo das mulheres da

minha familia em ag¢des comunitarias, de solidariedade e de acolhimento
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coletivo e o ideal de ter o “servigo publico como garantia”, me fizeram despertar
para a escolha profissional. No ingresso para o Ensino Médio, fui aprovada
para a Faetec, conservando o ideal de profissionalizacdo assimilado das vozes
das minhas mais velhas e das mudangas educacionais do periodo que
ampliaram ofertas de vagas, tendo por objetivo reafirmar a politica educacional
vigente.

Assim, tomo contato com a profissdo docente, que para minha familia
polarizava o idealizado: era um cargo com grande demanda de atuagdo no
servigo publico, entretanto desprestigiado pelos baixos salarios. Para minha
familia, a época, ser professora apesar de conferir a possibilidade de ingresso
no servico publico e sua estabilidade financeira, causava reticéncias pela
colocagao social. Mas logo se tornou motivo de orgulho para todo o bairro ficar
sabendo.

No Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, ISERJ, colégio de
exceléncia em formacdo para o magistério, fui conduzida a reflexbes e
fundamentacgdes tedricas que germinaram o questionamento perene a minha
pratica pedagogica. Refletir sobre “Educagao para quem?” e para qué?”. Esta
indagagcdo se consolidou como o referencial das minhas opg¢des e
representacbes ao longo da caminhada docente ao ter contato com a
pedagogia freiriana. Em resposta profunda a estas questbes passei a almejar
atuar em escolas publicas, como forma de contribuicdo para a qualidade de
ensino das classes populares.

Entdo, eu sabia “por que ser professoral?” Pergunta que muitas vezes,
até hoje, sou interpelada pelas criangas e que tem como resposta a propulsao
de estar nas salas de aula: sendo professora, posso TRANSFORMAR a
realidade, comecando por nés € mirando no mundo. Sim, eu sou uma idealista,
que transborda a utopia e o esperancar (FREIRE,1992) e pela esteira da
educacao pratico o fazer-sendo, encarando os tensionamentos de viver.

De volta ao caminho formativo, entre 2000 e 2005 cursei a graduagao
em uma universidade privada, onde ja dividia o tempo entre trabalho diurno e

estudo noturno. Cursei pedagogia, na extinta Universidade Gama Filho®. Mas

3 A Universidade Gama Filho foi a maior instituigdo superior privada da década de 80, e foi a
primeira instituicdo de ensino superior em bairros de suburbio. Foi fundada em 1939, incentivou
investimentos na area, sendo Piedade, em fungéo disto, o primeiro bairro do suburbio carioca a
receber energia elétrica.
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foi o ingresso como professora na Rede Municipal do Rio de Janeiro em 2003,
que me constituiu no fazer docente e onde desdobrei questionamentos quanto
a minha formacgao identitaria, aproximando minha trajetéria pessoal e formagéo
profissional que orientaram a justificativa e a inclinagéo desta pesquisa.

Foram as praticas cotidianas, na atuagcdo nas salas de aula e na
militdncia que me deparei com uma transformagao de percepcao e analise da
compreensao social, pois ainda que progressista a minha percepgao era
escamoteada pelo viés social ressaltando a questao de classe, que mais tarde
no encontro com as circunstancias da vida, foi preciso que eu me deparasse
com o espelho que a branquitude insiste em embacar, projetando uma imagem
onde nos olhamos e n&o nos enxergamos nitidamente, sobre o viés racial.

Minha identidade docente ja pautava a pratica na dialogicidade, na
analise social como forma de conscientizagao para a transformagao e no afeto
do acolhimento e da escuta. Compreendendo que para fazer Educag¢ao Popular
€ preciso o0 envolvimento ativo das/dos estudantes e de toda a comunidade
escolar. Questionadora das politicas publicas de desmonte da educagao e
atuante em movimentos de defesa pela ampliagdo e qualidade da educacao,
seguia propondo dialogos (arranjos educativos) em sala/escola que
interpelavam questionamentos sobre o ser e estar no mundo a partir do olhar
de cada um de nos.

Ja observava como o0 racismo se apresentava na estrutura de
organizacgao da escola, através da cor/género das turmas de baixo rendimento,
nas observagdes das condutas pelas/pelos profissionais envolvidos quanto ao
acolhimento ou indicagao de “crianga problematica”, em episddios contados ou
observado entre e pela criangas.

Compreendia o racismo como entrave social e promotor de
desigualdades, portanto em minhas ag¢des educativas, abordava-o como
‘atitude a ser eliminada’ da sociedade, através da reeducagao das pessoas,
enfatizando o seu carater atitudinal. Uma percepg¢ao rasa que nao considerava
que enquanto estruturante social, ndo é somente pela mente racista das
pessoas que o racismo se mantém, as instituicdes promovem a interdicdo de

corpos para a manutencdo do ideario racista do Estado, que incide em
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interdicdes de ordem politica e econémica, aviltando principalmente vidas
negras.

Ante esta constatagdo, passo a compreender que € preciso incidir
ideologicamente e modificar as condutas neste espaco para fraturar a logica de
manutencado do poder através do racismo, agindo para alterar os processos de
dominagdo, indagando praticas e arranjos sociais que mantém privilégios e
exclusdes, conforme nos aponta Cida Bento em didlogo com as palavras de

Angela Davis ao tratar do racismo como uma violéncia praticada pelo Estado

Nao séo as pessoas individualmente que decidem que a violéncia é a
resposta, sdo as instituicdbes ao nosso redor que estado saturadas de
violéncias”, nos ensina Angela Davis. Assim s&o nas instituicdes
publicas e privadas que precisamos incidir, debater perspectivas e
valores orientadores, fazer diagndésticos e alterar normas, politicas e
processos que estruturam as relagdes de dominagéo, em particular
aqueles relacionados a branquitude. (BENTO, 2022, p.54)

Buscamos ainda para elucidar e articular este pensamento as
consideragdes feitas por Silvio de Almeida acerca do racismo estrutural e as

manifestacdes nas instituicoes

O racismo nédo é um ato ou um conjunto de atos e tampouco se
resume a um fendmeno restrito as praticas institucionais; &, sobretudo,
um processo histérico e politco em que as condigbes de
subalternidade ou de priviégio de sujeitos racializados é
estruturalmente reproduzida. (ALMEIDA, 2018, s/p)

A compreensdo dos efeitos do racismo na vida de pessoas
subalternizadas, principalmente negras e indigenas no Brasil, € fundamental
para mudar a realidade social. E a percepcdo da aniquilacdo da vida humana
provocada pelo racismo e suas diferentes manifestacbes e formas de
manutengdo que precisam ser balizadoras de uma pratica antirracista na
escola. Nao é possivel analisar/agir sobre as desigualdades e justica social
baseando-se somente na organizacdo de classes. E preciso considerar o
racismo como base da hierarquizacdo do sistema capitalista conforme o texto

de Lélia Gonzalez

E nesse sentido que o racismo — enquanto articulagdo ideolédgica e
conjunto de praticas — denota sua eficacia estrutural na medida em
que estabelece um divisado racial do trabalho e é compartilhado por
todas as formagdes socioecondmicas capitalistas e multirraciais
contemporaneas. Em termos de manutengéo do equilibrio do sistema
como um todo, ele € um dos critérios de maior importancia na
articulagdo dos mecanismos de recrutamento para as posi¢gdes na
estrutura de classe e no sistema de estratificagéo social. (GONZALEZ,
2020, p.35)
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Foi a chegada da maternidade, me tornando mae de criangas pretas,
que fez desmoronar a minha percepcao anterior quanto a racializagcao e me
aproximar da concepg¢do acima afirmada. Se antes, a minha familia pode
falsear/negar a negritude na minha trajetéria, a partir do nascimento dos meus
filhos em 2008 e 2009, o ser negro em uma sociedade estruturalmente racista
agora era afirmado e me langava a subjetivagbes quanto aos corpos
racializados com a urgéncia de defender os meus.

Na escola, passei a perceber os corpos de criangas negras e seus
discursos sobre os deslocamentos sociais de outra maneira. Passava a
perceber a operacdo do racismo em outra profundidade, que nédo s6 a de
manutengéo de classe, mas como algo vivido, doloroso, imobilizador que afeta
individualmente a vida de cada um, desde as subjetivagcbes até as
manifestacdes coletivas e sociais. O racismo anula a vida de diferentes formas.

Esta compreenséo esgargca meu peito.

1.3 Mulher, Mae e reconstrugoes — tornando-me Professora Antirracista

Mae, eu nao quero mais raspar a cabega, eu gosto dos meus
cachinhos, vocé gosta?

Bernardo (filho), 6 anos *
A maternidade alterou a minha dinamica de vida e a de ser professora.
Nos primeiros anos de maternidade me afastei das discussbes académicas,
mas continuaria a minha formagao nos espacos propostos pela militancia, pela
Educacao através da atuacéo no sindicato (SEPE/RJ). Foi neste espaco, onde
me deparei com a analise racial de forma tedrica, através do texto “Racismo e
sexismo na cultura brasileira” publicado por Lélia Gonzalez no ano de 1984 e
que me foi ofertado por uma companheira de um grupo de mulheres da
militdncia. Ja sensivel a questao racial, este texto parecia descortinar outro

caminho de percepgéao da vida.

4 Estas e outras conversas sobre cabelos e a percepgdo do corpo de crianga negra que
expressava suas duvidas quanto a beleza e valorizagdo de quem €, foram provocativas e
mobilizadoras no meu processo de afirmacgdo identitaria. A transigcdo capilar aconteceu
exatamente nesta época.
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Das minhas inquietagdes pessoais e na insisténcia pratica de militdncia
de compreensdao da realidade social, ao ter contato com a leitura e na
discussdo com demais companheiras comecei compreender o quanto o
“recorte” de classe sufocava a questao racial e reforgava o mito da democracia
racial. A experiéncia da maternidade me deixava atenta a outra leitura de
mundo.

Esta discussdo me instigou a analisar a trajetéria da minha familia, da
minha vida e das e dos estudantes com as/os quais atuava diariamente sobre
um outro olhar, a racializacdo de corpos, afetados pelas manifestagdes do
racismo, tomou centralidade na minha pratica social e docente.

Com o nascimento dos meus filhos, motivada pelo inquietante
questionamento: como proteger (educar) criangas negras numa sociedade
racista? A minha percep¢cdo da vida transbordou entre vida pessoal e
profissional, pois a exposi¢cao a realidade: da percepcgao da violéncia policial,
exclusao social e falta de acesso da populagdo negra, entre outros operadores
de discriminacgao racial, solicitaram uma mudancga de postura principalmente no
espago compreendido por mim, como mobilizador social, que € a escola e
minha pratica docente. Posso dizer que foi esta a “virada de chave” entre
compreensao social pelo humanismo, da defesa das lutas de classe e a
percepcao através da lente da interseccionalidade (raga, género e classe) na
compreensao da estrutura social, que passou a afetar a minha pratica
pedagogica.

As escolas publicas de massa, como as da rede municipal de ensino do
Rio de Janeiro, tém classe e cor. Episddios de racismo vividos dentro da escola
e fora da escola sao colocados em discursos que categorizam como ‘bullying’
ou brincadeiras ‘de mal gosto’, e escamoteiam o racismo presente na estrutura
social e, portanto, na dindmica escolar. Reconhecer a existéncia do racismo e
assumir posturas antirracistas na vida e na Escola, € uma tomada de
consciéncia desalienante, que se movimenta para a descolonizagao do coletivo,
mas também do ser, conforme afirma FANON (2022). E preciso expurgar o
racismo para rejeitar suas imposicoes silenciosas.

Rememoro um episédio que marcou a minha pratica: ao receber um
estudante de 5° ano, de 12 anos de idade, que ao adentrar a sala de aula

estava visivelmente abalado emocionalmente, e apds um abrago, mostrou seu
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medo e indignacg&o por ter seus materiais escolares atirados ao chdo, em uma
revista policial, na saida da favela no complexo do Lins. Lembro perfeitamente
de sentir meu coragao gelar, e meus bragos se aquecerem em amparo aquela
crianga vitima da ideologia de genocidio negro (NASCIMENTO, 2016) do
Estado Brasileiro. E ouvi-la dizer “é assim mesmo, estdao fazendo isso pra
respeitarem a UPP (Unidade de Policia Pacificadora)®.”

A expressao “é assim mesmo” quis dizer tanta coisa, mobilizava tantos
discursos e praticas sociais.O ocorrido tomou a sala de aula, quanto a
percepgcao das criangas e ao ideario social das estruturas de racismo na
sociedade, entre justificativas e indignagdes sobre a agéo policial na favela, a
afirmacdo incbmoda se ampliou “na favela € assim mesmo”.

Entre os relatos sobre tacar pedras para expulsar a repressao do Estado
e o0 “bom comportamento” orientado pelas familias como defesa ou como
afirmacédo pela busca da humanizacao, se desvelou profundamente para mim a
manutengdo dos lugares sociais destinados a pessoas negras e pobres, ali
narrada por criangas. O fatalismo do lugar social do negro, estava expresso
nas diferentes percepcgdes apresentadas e na operacionalizagcado da vida, vivida
por elas, impostas pelo arranjo social.

Alerta de que a acdo educativa precisava desnaturalizar as opressdes
raciais, questionar o lugar do nao-ser, desumanizante, imposta pelo racismo
nao s6 em circunstancias onde ele adentra em choro e indignagdo na sala de
aula, busquei as leis e orientagdes curriculares, a partir das leis 10639/03 e
11645/08 e suas diretrizes, batalhadas pelo movimento negro que ja previam a
desconstrugao através da Educacéao, daquele ‘soco no estdmago’ cotidiano do

racismo impelido as criangas negras, principalmente as pobres.

5> A UPP, Unidade de Policia Pacificadora faz parte de uma politica implementada pelo
Governo do Rio de Janeiro no ano de 2008, com objetivo de combater e desarticular o crime
organizado do trafico de drogas nas favelas da cidade do Rio de Janeiro. Mas sua atuagao é
fracassada quanto ao seu objetivo na garantia da seguranca publica destinada a toda
populacdo. Em 2013, foi implementada a UPP no complexo do Lins, area relacionada ao trecho
relatado na pesquisa, expondo a contradi¢gdo dos objetivos desta politica publica de seguranca
alarmada na época pela discussao junto a sociedade civil sobre o desaparecimento de
Amarildo, ajudante de pedreiro que foi abordado por policiais da UPP da Rocinha e nunca mais
foi visto. Desde a implementacdo da UPP na regido, mudangas ocorreram devido ao
investimento por parte do Governo do Estado, mas a comunidade continuou marcada pelo
exterminio de corpos negros conforme ainda repercute em nossas salas de aula a morte de
Kethlen Romeu, gravida de 24 anos, que foi baleada na cabega em 2021.
https://www.brasildefato.com.br/2021/06/09/gravida-de-24-anos-e-morta-em-confronto-no-lins-
na-zona-norte-do-ri acesso em: 07/08/2024



https://www.brasildefato.com.br/2021/06/09/gravida-de-24-anos-e-morta-em-confronto-no-lins-na-zona-norte-do-rj
https://www.brasildefato.com.br/2021/06/09/gravida-de-24-anos-e-morta-em-confronto-no-lins-na-zona-norte-do-rj
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Passei a orientar as praticas pedagdgicas a partir destes dispositivos
que alteraram a minha perspectiva de Educacdo democratica e popular,
compreendo que para tal, a Educacao deve ser antirracista.

Meu processo formativo enquanto pessoa e professora, ndo me
amparavam quanto a nova postura pedagdgica, o desafio impulsionava novos
questionamentos: como orientar meu planejamento pedagdgico na perspectiva
de educacéao antirracista? Comecei a agir no meu micro espago de agéo: a sala
de aula, mas ja ciente de que movimentos que subvertem a légica dominante
requerem agao coletiva ampliada. Fui buscando modificar minha pratica
pedagogica por meio de pesquisas e referéncias exitosas de outras
professoras que ja trilhavam o caminho da Educagéo para as Relacdes Etnico-
raciais. Neste dialogo fui construindo e desconstruindo praticas para fortalecer
positivamente a presenca dos corpos negros, em articulagdo a outras
existéncias também discriminadas na instituicdo escolar. Foi e tem sido um
processo de tecelagem de resgate de memdrias embagadas para construgao
de novas histérias, que conduz a inovagdes pedagdgicas.

Em 2018, busquei entdo fazer parte de um coletivo virtual de professores
da Rede Municipal do Rio de Janeiro Antirracistas com profissionais que ja
estavam na trincheira, a fim de me fortalecer no didlogo e troca para superar as
dificuldades advindas da falta de formacado e compartilhar propostas praticas
para o cotidiano de sala de aula.

Fui experienciando esta mudanga de paradigma de conhecimento e
ensino- aprendizagem, ao longo dos anos. Este caminho vem sendo construido
entre praticas insubordinadas, que questionam nao s6 a organizacgao curricular,
de carater eurocéntrico, mas as demais praticas escolares que sustentam a
manutencéo do racismo, através dos métodos de avaliacéo e estruturacédo das
politicas publicas pensadas para escolas publicas de massa.

Como estratégia, além do fortalecimento com demais docentes dentro
ou fora da unidade escolar que atuo, torno cada grupamento de estudantes e a
comunidade escolar a qual estabelegco vinculo nos anos letivos, em uma
coletivo antirracista, antissexista, antipatriarcal e anti-todas as formas de
opressao’ ao propor o questionamento da realidade vivida no local onde
estamos inseridos, pelas criangas e suas familias, entrelagando percepgdes e

experiéncias com objetivo de agir-refletir sobre o ser e estar em nossa
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sociedade, a partir de corpos racializados buscando referenciais que
possibilitem desnaturalizar as historias unicas (hegemdnicas) e possibilitar
interculturalizar estes espacos.

Apos o despertar, o desvendar dos olhos para a questdo racial, fui
tecendo arranjos pedagodgicos no fazer-sendo das experiéncias que proponho
nas salas de aula, através da literatura negro-indigena e dos referenciais
negro-indigenas interpelados no curriculo e agbes curriculares do cotidiano,
pautando as experiéncias educativas no protagonismo das criangas, no
fortalecimento da construgcédo identitaria negra positiva em didlogo com o
reconhecimento da estrutura social racista, compreendendo que € preciso
conhecer as articulagdes do racismo, para analisar discursos e praticas sociais
que causam interdicdes materiais e simbodlicas para  grupos
subalternizados/oprimidos sistematicamente.

Fui me fazendo professora antirracista, na pratica, principalmente de
sala de aula com as criangas, amparada pela troca no coletivo docente que ja
operacionalizava agbes educativas com este intento. Coletivo este no formato
virtual (mantido pelo WhatsApp) que extrapola a escola onde atuo e que me
fortalece nos dialogos e fundamentagdes na certeza de n&o estar so.
Entretanto, a busca por formacédo com os pares ainda deixava lacunas.

O tenebroso periodo da pandemia de COVID-19, nos levou muitas
coisas e aprofundou mais ainda a reflexao quanto as disparidades raciais, na
sociedade e evidenciou o0 aspecto desumanizante imposto a grupo racializados
pelo poder branco dominante, através da possibilidade de resguardar a propria
vida. A proposito sobre isto, no Rio de Janeiro, emblematicamente o primeiro
caso de morte pelo Coronavirus foi de uma trabalhadora negra, empregada
doméstica.b

A conjuntura politica tanto em &mbito nacional, quanto local na cidade do
Rio de Janeiro era conservadora e fundamentalista religiosa, resguardando
interesses partidarios que relegaram ao povo vulnerabilidade social e crise
sanitaria. Nas escolas municipais era imposto o ensino emergencial remoto,

que sem estrutura e subsidios, somente reforgava a ineficiéncia do poder

8 A reportagem demonstra o retrato da desigualdade no Brasil estruturada em raga, género e
classe https://www.oxfam.org.br/noticias/primeiro-caso-de-morte-por-covid-19-no-rio-e-o-
retrato-da-vulnerabilidade-das-mulheres-na-pandemia/ acesso em: 07/08/2020
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publico em garantir os direitos da populacdo. Como forma de represséo e
manutengédo de sua ideologia, nds professoras e professores passamos a ser
cobrados por uma suposta manutencdo de vinculo com as comunidades
escolares, desta forma fomos impelidos como “tarefeiros”, termo que escolho
para sintetizar a cobranca de entrega de folhinhas pedagdgicas pelas redes
sociais das unidades escolares.

Certa de que néo reforcaria o esvaziamento da minha atuagao docente
sendo complacente as imposicbes da SME-RJ (Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro), passeia a integrar a FRENTE CONTRA O
ENSINO REMOTO/EAD, formado por um coletivo de profissionais da educacao
em todos os niveis de atuacdo no ambito nacional, desde a Educacéo Basica a
Universidade, para discutir e propor agdes contra o aprofundamento do
desmonte da educagao publica em curso, que se intensificou no periodo de
crise sanitaria.

Passei a pautar minhas atividades docentes em formacgdes e pesquisa
no campo da Educacgado antirracista. Além do dialogo com professoras e
professores ativistas no coletivo da FRENTE, ingressei em grupos de estudo e
em duas atividades que destaco como fundamentais para o meu
amadurecimento epistemoldgico, a partir de referenciais ndo hegemonicos.

Ambas as atividades sao até hoje realizadas por mim, situadas na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), participando como professora-
parceira no Projeto de Extensdo Universidade-Escola: troca de praticas e
saberes. E participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa Formacédo docente,
diversidade e diferenca cultural (GEFPROD:I), ambos coordenados pela Prof.?
Dra. Rita de Cassia Oliveira e Silva (UFRJ).

Este processo me estimulou ao retorno a formacgao pelo viés académico,
certa de me deslocar com o vivido nos cotidianos das escolas e a escrita
académica como forma de atribuir a minha propria agdo, o movimento de
pesquisadora da propria pratica, carregando comigo o saber-conhecimento de
todo um grupo. Foi essencial retornar a academia com o propdsito de romper
com a légica colonial de pesquisas que tomam a escola como objeto de analise
€ ndo como espago que circula e emerge conhecimentos nos campos de
pesquisa. Portanto, meu projeto de pesquisa reivindicava o carater organico na

pesquisa acemémica, no sentido que Bispo (2017) nos apresenta, como um
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saber vivido que busca traduzir a atuagdo das e dos sujeitos envolvidos no
processo educativo no chao da escola como produtores de conhecimento,
pensando a Escola a partir da Diferenca e da Educacido para as Relacdes

Etnico-raciais.

1.4 Professora-pesquisadora de praticas: trajetéria de NOS

Hao de me perguntar: por que eu ougo entdo as outras vozes, se ja
sei. Ougo pelo prazer da confirmagdo. Ougo pela particdo da
experiéncia de quem conta comigo e comigo conta.

Conceigéo Evaristo, Histérias de leves enganos e parecencgas

Consolidando o trabalho entre atuagao na escola em interlocugdo com a
Universidade, ingressei no Mestrado Profissional no programa PPGEB, sob a
orientagcdo da Professora Doutora Joné Carla Baido, com quem partilho esta
pesquisa e me encontro mais uma vez numa encruzilhada de caminhos que se
preenchem de inspiragdo. Chego ao programa em 2021, como aluna especial e
aprovada como discente em 2022, com projeto de pesquisa inundado de
premissas de que a rede de ensino municipal do Rio de Janeiro esta repleta de
sementes germinadoras que pensam a Educacdo, assim como eu: como
espaco para reconstruir e construir possibilidades de ser e estar no mundo de
forma plena considerando a equidade racial, como premissa para 0 processo
democratico.

A orientagdo do projeto de pesquisa foi situada na linha de pesquisa
Construir Saberes Didaticos para lidar com a Diferenga na Escola, no programa
PPGEB/CAp- UERJ. As discussdes no Grupo de Questbes Raciais (GEQRA)
vinculado ao Grupo de Pesquisa Formacdo em Dialogo: Narrativas de
Professoras, Curriculos e Culturas (GPFORMADI), foram os pilares de
discusséo do caminhar das investigagdes propostas.

A pesquisa passa a tomar corpo, ou melhor, corpos, enunciados pela
minha voz e olhar de docente, a partir da escuta atenta, trazendo para a
academia as muitas histérias de agéncia na Educacdo Basica. Para a
construgéo da indagacgao central da pesquisa focamos no conceito de diferenga
na escola como vantagem (BAIAO,2019) por compreender o espago de sala de

aula e o cotidiano escolar como exercicio de experiéncias que levam a
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reflexdo/conscientizacdo para desconstrugdo dos imaginarios sociais
estigmatizantes através de uma educacgao plural, tendo em vista o alcance da
alteridade para uma sociedade mais justa e equanime.

Nossa pesquisa vem amparada por outros docentes da rede que
encontro no programa e em dialogos proximos com a minha orientadora.
Somos varias no programa pensando a educacdo publica, sobretudo na
perspectiva antirracista! A minha experiéncia no programa reafirma a tematica
da pesquisa que versa sobre a agéncia docente consolidada no campo da
ERER (educacao para as relagbes étnico-raciais) na rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro.

Acessando a pesquisa dos meus pares, consideramos o que Silva e
Baido (2022) nos apresentam quanto ao perfil da rede municipal de ensino do
Rio de Janeiro sob a analise da importancia da incorporagcédo de politicas
publicas antirracistas para embasar praticas pedagdgicas que afirmam a
permanéncia e aplicabilidade das leis 10639/03 e 11645/08 no cotidiano
escolar. A partir dos dados que nos fornecem acerca do publico dos bancos
escolares das escolas municipais do Rio de Janeiro que “tem cor” (p.1, 2022)
indicam que a grande maioria desta populagao € preta e parda, justificando a
importancia desta pesquisa em investigar os desdobramentos que docentes da
rede, conscientes de seu trabalho pedagdgico como politica afirmativa, tém
realizado em seus contextos escolares, considerando suas trajetérias em
interlocucdo com os aspectos territoriais e dindmicas que as/os atravessam. A
proposta de pesquisa dialoga em acordo com o autor e a autora quando nos

afirmam que

Faz-se urgente pensar uma politica educacional antirracista como
principal agente de construcdo de uma educagdo com narrativas
outras, que foram historicamente negligenciadas e que devem estar
presentes com outros protagonismos nos materiais didaticos, nos
curriculos e nos planejamentos, pois dialoga diretamente com
cor/raca de discentes desta rede educacional. (SILVA, BAIAO, 2022 p.

1)

Portanto, em didlogo com as/os (escre)viventes da pesquisa nos
interessa investigar: que trajetos e elementos possibilitam docentes da rede de
ensino municipal do Rio de Janeiro romperem com a logica colonial dos
curriculos e inserirem nos processos educativos dialogos com a diferenga

cultural através da Educacdo para Relagbes Etnico- Raciais? Considerando a
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ultima década, de que forma as politicas publicas educacionais de fomento

para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais impactam sua pratica?

Tal qual afirmamos que o sistema de ensino da rede municipal do Rio de
Janeiro abarca a maior quantidade de escolas de ensino fundamental da
América Latina, desenvolver pesquisa no ambito de seus territorios,
considerando as trajetorias docentes pressupde um potencial para fomento de
contribuicdes e reflexdes acerca da Educacao Publica, considerando a agéncia
docente em seus procedimentos de ensino que representam a perspectiva da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no Brasil, podendo constituir um

valoroso referencial de pesquisa na area.

Adentrar no Programa de Poés-Graduagdo de Ensino em Educagao
Basica — curso de mestrado profissional (PPGEB) tem modificado a minha
trajetoria. Ao ingressar como aluna especial em uma disciplina pude
experienciar em minha pratica a proposta do programa que é desenvolver
pesquisas que fomentam a qualificacdo de docentes para atuar pela melhoria
da qualidade de ensino na Educacdo Basica, através de pesquisas que
estimulam produgcdo de conhecimento Sobre/Pela Escola. Destaco a
preposicao PELA escola, pois foi esta experiéncia que motivou a pesquisa e
que delineou também os objetivos aqui descritos. De fato, percebi/vivenciei no
programa a possibilidade de constru¢ao de dialogo entre teoria e pratica para a

qualificagdo profissional que necessitava, de forma significativa’.

Foi na troca com as/os colegas de turma e suas proposi¢oes e busca por
formacdo em pesquisa na educacdo basica, nas diferentes perspectivas
propostas nas aulas das disciplinas pensada de forma plural, por diferentes
professoras e professores (todos de exceléncia!) e atuacdo nas atividades do
GEQRA, que pude fundamentar a minha pesquisa, que antes era somente

projeto.

Em resposta, a uma pergunta na entrevista de acesso ao programa, o

que me faz ter certeza de que ha outras pessoas na rede municipal do Rio de

7 Esta presente no E-Book do Xl Simpdsio de Educagdo e Sociedade Contemporanea:
desafios e propostas organizado pelo CAp-Uerj, um artigo que aponta os dialogos que ampliei
nesta pesquisa.

Link: https://drive.google.com/file/d/1YPibmG4BpJsGR9OIT9At2CcGnnhnHMYqv/view
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Janeiro atuando por uma educacdo de(s)colonizadora, antirracista e que
pensa/age para uma nova democratizagdo do ensino e da sociedade, é a
minha pratica no chdo da escola. Ainda que pulverizados pela rede, seguimos
atuando em diferentes instancias desde a sala de aula até geréncias e
secretarias, sabendo que ndo andamos sés e que é “na luta que a gente se
encontra”. Portanto, situamos esta pesquisa académica como anuncio das
vozes que se fazem no cotidiano da Educacdo Basica, na rede de ensino

municipal do Rio de Janeiro, e indicamos como:
1.4.1 Objetivo geral:

Visibilizar as praticas de docentes que atuam nos cotidianos escolares
da rede municipal de Ensino do Rio de Janeiro a partir de suas trajetorias e
acbes pedagdgicas na perspectiva da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, considerando o impacto das politicas educacionais na area no periodo
de 2013 a 2023.

1.4.2 Objetivos especificos:

o Destacar os trajetos e elementos que possibilitam que docentes da rede
municipal do Rio de Janeiro possam romper com a logica colonial dos
curriculos e inserir nos processos educativos dialogos com a diferenga
cultural através da Educacao para as Relacdes Etnico- Raciais;

« Situar o impacto das politicas publicas de fomento ao desenvolvimento
da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais na relatoria das/dos
(escre)viventes da pesquisa;

o Divulgar um produto educacional, na forma de uma Relatoria Afetiva da
Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais, como um referencial pratico-
tedrico-metodoldgico na area, construido a partir das experiéncias dos
cotidianos escolares das escolas municipais do Rio de Janeiro,
identificando o seu potencial decolonial;

e Apontar a atuagdo docente na Educagdo Basica como elemento
fundamental de organizagdo para impulsionar politicas publicas de
avanco para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais;

E pelo vivido no cotidiano escolar, que encaminhamos reflexdes e

proposigcdes para uma Educagdo que rompa com imaginarios sociais
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estigmatizantes, tensione os pactos de manutengdo de poder e esteja
engajada a partir de seus territérios, na construgcéo de outra sociedade, com
vida digna para todas as pessoas.

Retomo a epigrafe deste texto, para destacar que a feitura desta
pesquisa, amparada na escuta da “particdo da experiéncia de quem conta
comigo e comigo conta”, das criangas, jovens e adultos, das e dos docentes
que fortalecem e transbordam a escuta/fala de seus territorios. Estamos aqui
para nos inscrevermos, com a ruptura do silenciamento que tentam nos
imputar. Como sementes que rompem o asfalto, para brotar a forgca e

resisténcia herdada daquelas e daqueles que vieram antes de nés.

Figura 1-Painel coletivo -turma 4° ano

Legenda: painel coletivo com fala de Marielle Franco
Fonte: acervo pessoal, 2018
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2 ESCREVIVENCIAS DOCENTES: ‘ASSUNTANDO’ REINVENGOES DO
MUNDO

PROTEJA

Sonhos nem sempre sdo romanticos
Mas protejam os seus sonhos como matéria-prima de suas vidas
Sonhe olhando para o futuro
Mas faga de hoje o tempo do sonho acontecer
Pense que o futuro é agora
Nesse instante ja
As conquistas para o amanha sao identificadas desde agora
E preciso também lembrar que o passado ndo acabou
E nem é um tempo vazio
Pois foi preenchido pela vida dos que vieram antes de nds
Os antigos perguntam:
Mas do que me vale a sabedoria? Do que me valem a experiéncias?
Se tudo voar ao vento, se tudo esvaziar ao nada
De que me valem os meus pés que abriram tantas veredas
Se nas estradas ndo pisarem novos pés
E novos sonhos n&o inaugurarem novas caminhadas
Sonhos nem sempre sdo romanticos
Mas protejam os seus sonhos como matéria-prima de suas vidas
Fagam dos sonhos raizes plenas de tentaculos em campos de plantio
Em que um sonho anelando, ao outro, ao outro e ao outro
Coletivamente afirme que os dias de bonanga sao possiveis
Apesar de tudo
Conceigéao Evaristo, Jonathan Ferr, Theo Zagrae feat AUR, & MangolLab

2.1. Escrevivéncia como rota de pesquisa: escuta, memaoria e anuncio no
mundo-vida

No deslocamento entre pratica e teoria, da Educacdo Basica a
Universidade, movida pelas inquietantes perguntas e atenta as escutas, se fez
necessario pensar ferramentas e aparatos para auxiliar a travessia enquanto

construcdo deste estudo. Certa de que a rota é coletiva, a escolha pela
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Escrevivéncia (EVARISTO,2020) reflete a intencionalidade de trazer a
academia uma escrita insubordinada, que n&o chega ao espago académico
para se ajustar a ele, mas ao estar nele poder também tensiona-lo. Concei¢ao

Evaristo nos afirma que

Talvez, estas mulheres (como eu) tenham percebido que se o ato de
ler oferece a apreensdao do mundo, o de escrever ultrapassa os
limites de uma percepgédo de vida. (...) Em se tratando de um ato
empreendido por mulheres negras, que historicamente transitam por
espagos culturais diferenciados dos lugares ocupados pela cultura
dominante, escrever adquire um sentido de insubordinagcéo
(EVARISTO, 2020, p.53-54)

Posiciono uma escrita insubordinada que ndo se conforme a logica
colonial, mas que ao contrario me possibilita aparato para fazer das palavras
articulagdes de novos anuncios. Fortaleco-me na Escrevivéncia (2020),
conceito elaborado por Conceicao Evaristo, entre 1994 e 1995, em sua
dissertacdo de mestrado e que vem nos possibilitando trazer para o texto
académico as nossas historias, através da palavra-gesto e da linguagem-corpo,
0 mais proximo da tradugdo da persisténcia e existéncia de corpos
subalternizados, em suas experiéncias vividas, anunciadas pelas préprias
vozes. O texto da pesquisa, ndo é colocado no campo do relato de
experiéncias, lido pela lente ocidental. As experiéncias aqui se potencializam
em deslocamentos de pessoas que buscam uma ruptura de paradigmas e
caminham para a reinvengao do sistema mundo.

A Escrevivéncia (2020) é compreendida entdo como uma inscricdo
coletiva, uma presentificacdo que vai para além da justaposi¢cdo das palavras
escrita—vivéncia, como nos orienta Evaristo, em uma live® do YouTube.
Conceicéo ressalta que escreviver € mais que registrar o vivido em um sentido
autobiografico ou em uma escrita de si, a Escrevivéncia persegue o sentido de
“traduzir o intraduzivel” a medida em que alia o dito ao ndo dito, que se remete
as experiéncias de um coletivo.

Trago para o trabalho académico a importancia deste conceito, pois ele
nos permite trilhar a escrita na presenga corporea das identidades

afrodiasporicas. Ao tomar a Escrevivéncia como gesto metodologico, reivindico

8 A live Escrevivéncias, Oralituras, do Instituto de Arte Tear, foi fundamental para o didlogo com
esta pesquisa. Link https://www.youtube.com/watch?v=GMse92ubeXY&t=46s acesso:
08/08/2024
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novamente a minha presenga como corpo politico, como mulher-negra-
professora, que ndo é objeto de pesquisa, mas como pessoa, que rompe e
estilhaca a mascara do silenciamento, em interlocugdo com Grada KILOMBA
(2019) que nos diz “Nao sou o objeto, mas o sujeito. Eu sou quem descreve
minha histéria, e ndo a que € descrita. Escrever, portanto, emerge como um ato
politico” (KILOMBA, 2019, p. 27-28).

Pretendo, entdo, a escrita académica como afirmagao potente, que
evoca a génese do proéprio conceito de Escrevivéncia que advém da forga
motriz de mulheres negras escravizadas que nos antecederam, com o0
“pretugués” indicado por Lélia Gonzalez (EVARISTO,2020), e que marca a
presenca africana e sua rasteira na imposicdo colonial a partir do cotidiano,
utilizando a conexao da comunicagao, pela oralidade.

Hoje podemos dizer a palavra e registra-la, através da escrita, na
dindmica do poder, que perpassa as linguagens. Opto por seguir no processo
de pesquisa utilizando a Escrevivéncia como método para evidenciar, enquanto
pesquisadora, minha postura referente ao lugar de poder que ocupo na trama
social, revelando o interesse a que direciono minha escrita e a perspectiva que
assumo em meus deslocamentos. Fago esta travessia através de uma
episteme negra, que vai revelar os desdobramentos em relagdo a construgéo
da minha identidade, as construgdes e re-construgdes em torno do
conhecimento, as movimentagdes para a luta e o engajamento comunitario. O
posicionamento de Luiza OLIVEIRA; SANTOS (2023) sintetiza o sentido que

queremos trazer para a pesquisa

Assim, escrevivéncia, aqui, €, além de um recurso estético literario,
também um modo de dar a conhecer e de fazer conhecimento. Essa
ética negra esta ai afirmada no conhecer, se reconhecer no
pluriverso das referéncias; no conhecer o outro, se
reconhecer no conhecimento que produz e reconhecer, seja o
outro seja sua propria comunidade, no plano mesmo da
pesquisa que ali se desenrola e se coloca. Ha ai uma espécie de
honestidade ética dos povos indigenas, cabinda, monjolo,
tupinamba, pataxé, uma dignidade para a qual, mesmo na
guerra, na luta, o outro precisa saber quem somos e ser assim
respeitado. Honestidade € estar presente na propria luta e nao se
ocultar e fazer a “magia branca” de fingir que nao existe a guerra,
quando a guerra esta acontecendo ali na nossa frente, naquele
fingimento que pode se tornar a pesquisa. Nossa pesquisa e nossa
pratica ndo estdo ai para fazer fingimento. (SANTOS; OLIVEIRA,
2023, p.11-12)
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Sabendo do tensionamento que é romper com paradigmas de
conhecimento dentro das instituicdes, as praticas docentes envolvidas na
pesquisa se articulam com as minhas em atravessamentos das experiéncias
pessoais, com a constituicdo de identidades e reelaboracdo do trabalho
docente. Esta contida dos deslocamentos que carregam o sentido comunitario,
o de fazer-sendo e o de fazer no coletivo, sob a perspectiva do povo negro.
Desta forma e em dialogo com a epigrafe, propomos a Escrevivéncia como
ferramenta metodolégica que parte da escuta. Escuta como acumulo, que
rompe com O sujeito Unico e € a voz do coletivo que transita em diferentes
espacgos, e se complementa com o conceito de Oralitura® de Leda Martins
(2021) na busca pelas corporeidades e presencas nos territorios, pois
encontram consonancia nas memdarias.

Escuta, memodria e corporeidade sao conceitos complementares e
fundamentais para o sentido metodoldgico da investigagdo. Este trabalho
reivindica a inscricdo do cotidiano da Educacdo Basica como espaco de
circulacao e (re)construcdo de saberes. Encontra aporte na génese das
Escrevivéncias desde a movimentagcdo da mae-preta que deixou nas brechas
do ato de ninar os da casa grande a sua inscricéo, a nossa inscrigao, de forma
insubmissa, fraturando por dentro a ldgica da dominagdo. Agindo pela
linguagem, pelo corpo, pela movimentagao no cotidiano, pelo dito e pelo nao
dito, se inscreveu e seguimos nos inscrevendo.

E compreendendo a dindmica do cotidiano escolar em sua
multidimensionalidade e potencial desestabilizador que colocamos em curso a
pesquisa. Portanto, congrega imenso sentido a intencionalidade do estudo as
performances da Oralitura de Leda Martins e a Escrevivéncia de Concei¢ao
Evaristo e o entrelace com as/os demais docentes da rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro que orientam suas praticas na perspectiva da Educacgao para
as Relacdes Etnico-Raciais.

Este entrelace se faz na dimensdo da inscricdo das presengas que
representam o acumulo de um coletivo historicamente silenciado, trazendo

suas experiéncias cotidianas como emergéncias de politicas de conhecimento,

% Em live pelo Instituto de arte Tear, 2021, Leda Martins (2021) nos apresenta a oralitura como
os saberes que se inscrevem pelas corporeidades - Escrevivéncia, Oralituras
https://www.youtube.com/watch?v=GMse92ubeXY acesso em: 07/08/2024
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que estudam questbes com profundo vinculos com suas comunidades
reposicionando o silenciamento epistémico como um problema étnico-racial
pautado no contrato de dominagéao.

Tomar os relatos dos arranjos pedagogicos das e dos docentes da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro por intermédio do gesto metodoldgico da
Escrevivéncia, traz para a pesquisa a possibilidade de elaborar maneiras
pulsantes para tratar o trauma colonial, que nos silenciou, e tomar a audiéncia
da voz a partir da dimensao comunitaria de forma amorosa.

FREIRE (1987) nos aponta, quando implica a amorosidade como forma
de inscricdo das existéncias pelo didlogo, como busca a pronuncia do mundo,
num movimento de criacdo e recriagdo, de forma dialégica e coletiva. E desta
forma que compreendemos a relagao com a Escrevivéncia, uma audiéncia que
restaura o sentido comunitario pela amorosidade da escuta.

Apresento o grupo de docentes que caminham comigo nesta pesquisa
como (escre)viventes da pesquisa, pois tomo a posigdo de que serdo as
praticas vivenciadas por elas e eles, a propria pesquisa que esta em curso. Me
posiciono também dentro da pesquisa como autora e vivente como as demais
docentes, conforme Maria-Nova, personagem criada por Conceigéo Evaristo,
apresentada no texto da epigrafe, que em suas escutas ia assuntando as
histérias, que contadas e vividas pelos outros também fazia parte dela, pois
cada historia ouvida representa um coletivo ao qual esta profundamente ligada.

Deste sentido de ligagdo com os seus, de pertencimento da identidade
afrodiasporica, Evaristo vai nos indicando que como processo metodolégico a
Escrevivéncia nao se afinaria a uma comparagao da escrita de si, que por sua
estrutura se fundamentaria numa representacédo de contemplagdo do Eu. Na
escrita de ndés, prépria da Escrevivéncia, a autora salienta que sendo prépria da
presentificacdo dos povos negros, esta escrita traduz “o imaginario mitico da
cosmogonia africana para contrapor a narrativa de Narciso(...)” (EVARISTO,
2021) e nos apresenta o espelho de Oxum como principio epistemoldgico, que
constitui as subjetivacbes a partir da escrita que busca falar de si, e de ndés,
num movimento de inseparabilidade, pois reflete a constituicio do eu-
comunitario, forjado pelos atravessamentos familiares, historias, saberes,
auséncias e presencgas, que se apresentam no espelho d’agua como uma

imagem-forga, e ndo uma imagem estatica de contemplacéo.
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Em seu recente artigo, OLIVEIRA e SANTOS (2023) nos facilitam a
compreensao do espelho de Oxum como aparato epistemologico, fundante da
Escrevivéncia, articulando os aspectos da cosmogonia africana e considerando
outras dimensdes epistemoldgicas em torno do conceito. Para tanto, acessar o

sentido de imagem-forga do espelho nos € muito caro

Kalunga é uma forga de fogo completa em si mesma que explodiu
dentro do mblngi(o vazio) e tornou-se fonte de vida na Terra, “[...]
processo e principio de mudanga [...]"” (FU-KIAU, 2001, apud
SANTOS, 2019, p. 22), a partir da qual se produziu a luz, a
agua, Os rios € mares, as montanhas, as matas, 0s animais e
os homens e as mulheres. Simbolo da imensiddo e do ilimitado,
Kalunga é a "[...] agua interminavel dentro do espago césmico
[...]" (FU-KIAU, 2001, apud SANTOS, 2019, p. 22) e &€ também o
espelho d'agua que separa o mundo visivel e o mundo n&o
visivel das forgas, sendo assim, o portal de acesso, de
leitura para se compreenderem as forgcas que continuamente
geram as condigdes da existéncia, inclusive da existéncia social
e psicolégica.(SANTOS; OLIVEIRA, 2023, p.14)

A Escrevivéncia como ferramenta metodoldgica, ainda nos confere a
possibilidade de alcangar outro objetivo com a pesquisa em curso, que é
encaminhar outro sentido de cognigéo e producado de conhecimento, pensado a
partir das histérias vivenciadas pela populagéo afropindoramica’®, em dialogo
com as constru¢des desenvolvidas nos territérios, das comunidades escolares.
Rompendo com siléncios de pesquisas que se fecham em objetos de analise,
mas estando implicada no fazer de pesquisadora, incluindo a propria
experiéncia marcada pela opressao e resisténcia (KILOMBA, 2019). A pesquisa
desta forma tem um sentido direto com a propria pratica, e vice-versa.

Desta forma acredito contribuir com a pesquisa para a area de Ciéncias
Humanas em Educagao sob um viés ndo-hegemédnico. Me fundamentando no
que nos ensina a professora Nilma Lino Gomes, quando reivindica a
intelectualidade e produ¢do do negro, como uma necessaria forma de virada
epistemoldgica, trazida como ousadia, e que tem por objetivo a emancipagéo
social, a contestacdo de anadlises cientificas com base na democracia racial,

além da libertagédo do silenciamento do peso da ragca em nossa sociedade,

10 Bispo nos ensina que “Pindorama (Terra das Palmeiras) é uma expressao tupi-guarani para
designar todas as regides e territérios da hoje chamada América do Sul. Utilizarei
alternativamente colonizagao afro-pindordmica para denominar a colonizagdo nas Américas,
enquanto um exercicio de descolonizagdo da linguagem e do pensamento” (BISPOS DOS
SANTOS, 2015, p. 20). Negros e indigenas sdo nomeados a partir das proprias experiéncias,
sendo essas a base do pensamento contra-colonial de Nego Bispo
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rompendo com estruturas opressoras, através da recriagdo. Gomes, nos

orienta que:

O intelectual negro reconhece que, nesse contexto, ser negro ou
negra e produzir conhecimento sobre a tematica racial ou que
contribua diretamente para a reflexdo, discussao e problematizagao
de questdes concernentes a populagdo negra e suas inter-relagdes
na sociedade é produzir um conhecimento que extrapola o seu grupo
étnico-racial especifico, problematiza e traz novas questdes para
diferentes areas do conhecimento, culturas e sujeitos sociais.
(GOMES, 2020 p.430)

Trazemos a Escrevivéncia (2020) como uma lente de ampliacédo da
realidade a partir dos nossos préprios olhos, das nossas proprias experiéncias,
apresentando um outro sentimento de fazer pesquisa, que se mostra imbricado
em nossas identidades que sao relacionais e em nossas vivéncias que sao
coletivas. Desta forma, esta pesquisa feita COM (escre)viventes, professoras e
professores atuantes na Educacio Basica, demonstra as nossas trincheiras, a
inscricao dos nossos saberes, a nossa localizagédo como ser no mundo.

Séao apresentadas as nossas conversas/partilhas sobre
(im)possibilidades de constru¢do para um novo projeto social a partir da
Educagao, com o que se tem realizado nos cotidianos das escolas municipais
do Rio de Janeiro, como espacgo de criagao e pulsdo de existéncias diversas.
Buscaremos uma tradugéo intercultural entre o0 conhecimento nascido nas lutas,
seja, dos cotidianos das Escolas ou dos balizados pelos movimentos sociais
aos quais pertencemos e os conhecimentos académicos relacionados nas
rodas de conversas, propostos para as/os participantes da pesquisa e que sao
entrelacados neste trabalho, com vistas a construir novas configuragdes
cognitivas, politicas e de presengas no mundo.

Reorientamos nossas percepgcdes e nos amparamos na Escrevivéncia
como forma de expressao, pela epistemologia que queremos reivindicar, pelo
caminho aberto que queremos seguir e principalmente pelo movimento de

anuncio que pretendemos ser-fazer, conforme conceitua Evaristo

Escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é interrogacdo. E uma
busca por se inserir no mundo com as nossas historias, com as
nossas vidas, que o mundo desconsidera. Escrevivéncia, ndo esta
para a abstragdo do mundo, e sim para existéncia, para o mundo-vida.
Um mundo que eu possa apreender, para que eu possa, nele, me
auto inscrever, mas com a justa compreensao de que a letra ndo é so6
minha. (EVARISTO, 2020, p.35)
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A pesquisa e a pratica escrevivente nos possibilitam indagar e tecer a
partir do vivido, com as ag¢des e contradigcdes de nos inscrever na trama social

enquanto nos (re)elaboramos no processo.

2.2 O espelho de noés: as/os (escre)(escre)viventes da pesquisa

Portanto estas histérias ndo sdo totalmente minhas, mas quase que
me pertencem, na medida em que as vezes se confundem com as
minhas.

Conceigéo Evaristo, Insubmissas lagrimas de Mulheres

Na busca da palavra, ndo ser somente minha, procurei encontrar na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, outras praticas e vozes, com
trajetérias embricadas com a diferenga no espago escolar, através da
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais.

Para delimitagdo do grupo participante foram disparados, em maio de
2023, em redes sociais (WhatsApp e Instagram) formadas por professores da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, com interesse na Educacgao para
as Relacdes Etnico-Raciais, um formulario estruturado montado no formato de
Google Forms, com perguntas relativas a pratica, formacao e interesse na
participacdo na pesquisa, tendo foco a tematica da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais™".

A partir deste questionario formamos o grupo focal com dez docentes
que indicaram praticas consolidadas na Educacgdo das Relacdes Etnico-
Raciais (ERER) e demonstraram interesse em contribuir por meio de suas
experiéncias para o campo de pesquisa, indicando possibilidades concretas
de atuacado na area, e destacando os avancos e desafios relativos a tematica.
Foram excluidas (os) do estudo aquelas/aqueles que ao preencher o
formulario, demonstraram apenas afinidade com o tema, mas que ainda nao
realizavam praticas pedagogicas consolidadas.

O aceite para participacdo desta pesquisa possibilitou ndo somente o
levantamento de dados advindo dos cotidianos escolares, mas a partir da

generosidade da partilha de experiéncias se consolidou como um coletivo de

" A pesquisa recebeu parecer favoravel da Plataforma Brasil sob o n° 6.480.931, aprovado
pelo CEP em 01/11/2023
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docentes que pensam e praticam arranjos educativos propositivos para
transformacao social através da Educagéo.

Considerando a relevancia da participacdo das e dos docentes para
conducado deste trabalho, reafirmamos o sentido coletivo desta escrita
nomeando as/os participantes como (escre)viventes da pesquisa. Pois é da
audiéncia de suas vozes e da visibilidade de suas praticas, que se encontram
com as minhas, que estruturamos autoria desta escrita académica, que é
coletiva e emana dos territorios onde estdo presentes as escolas municipais
do Rio de Janeiro.

Na relatoria de praticas, os nomes das/dos (escre)viventes seréo
referenciados por suas iniciais para manter o sigilo quanto suas identidades.
Entretando, cada pessoa fortalece o sentido comunitario e coletivo de fazer
Educagao que proponho neste estudo. Por isto, saudo grandemente a
presenca das professoras FR, que atua com alfabetizacdo de Jovens e
Adultos e Lingua Portuguesa, na modalidade EJA — Educagédo de Jovens e
Adultos, na Maré-42 Cre; VP, que atua na Educacéo Infantil, em Padre Miguel,
8% Cre; MV, que atua no Ensino Fundamental |l, como professora de
Geografia, em Copacabana, TC, que atua como Professora Articuladora em
Creche no Grajau, 22 Cre, RM, que atua como professora de disciplina
eletivas com Valores na Educagao, no Ensino fundamental I, na 3% e 5% Cre,
CC, que atua como professora de Geografia e Historia, na modalidade EJA,
na Maré, 42 Cre, JN, professora de Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental Il e em disciplina de Roda de Leitura no Ensino Fundamental |,
MP, que se desligou recentemente da rede, mas atuava como professora do
Ensino Fundamental |, na Lagoa 22 Cre. e dos professores AC professor de
Educacao fisica, atuando na Educacao Infantil, no bairro da Gamboa, 12 Cre e
JG, professor de Educacido Fisica, recém aposentado, que atuava em
Bonsucesso, 42 Cre. Foi no encontro com elas/eles que fortalecemos a
pesquisa e reafirmamos a nossa caminhada com o valioso valor civilizatorio
afro-brasileiro de cooperatividade (TRINDADE, 1994) que nos fortalece para
seguir e Esperancar (FREIRE, 1992).

Optei como forma de ‘assuntar’ as narrativas, uma escuta aberta e
coletiva, entdo propus aos (escre)viventes da pesquisa uma “Roda de

conversas e partilhas pedagégicas para a Educacdo das Relacdes Etnico-
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Raciais”, para isto foi preciso criar pequenos grupos para os dialogos, pois
devido as demandas da vida nao foi possivel conciliar horario para formar um
unico grupo.

Entdo a dindmica para escuta se organizou em trés grupos de partilhas.
Cada grupo teve um primeiro contato inicial para apresentar a pesquisa e o
formato das reunides, seguido por duas reunides de duas horas para
discusséo, totalizando seis interagdes durante esta fase de troca e formacgéo.

O contato com as e os (escre)viventes da pesquisa se manteve ao longo
de toda a pesquisa através do WhatsApp, para a complementariedade das
narrativas compartilhadas, captacdo de imagens e trocas pedagdgicas do
nosso cotidiano.

A circularidade de saberes nestes encontros, anunciam a forma do
nosso caminhar em busca de uma ruptura na estrutura da academia moderna
onde a/o especialista da Educacdo € aquele quem fala e a professora da
Educacao Basica, que é a vivente do cotidiano, é aquela quem ouve. Nos
encontros e nesta pesquisa, marcamos a posi¢cao do cotidiano como locus de
pesquisa e da/do docente como pesquisador de sua propria pratica, enquanto
movimento de formacéo e producado de conhecimento na area de Educacao.

Trindade (1994) inspira e fortalece nossa empreitada de pesquisa
quando afirma que muito ja foi feito pelo Movimento Negro a época ecoando as
reivindicagbes por uma educacédo que leve em conta a pluralidade étnica,
religiosa e cultural brasileira, e que é imperativo surgirem estudos que
fortalecam as aliancas com este movimento através de praticas que se
movimentam para tornar a escola num espago de luta contra qualquer ideologia
de dominagao, contra as discriminagdes, contra o racismo.

A ativista e intelectual ajuda a elucidar a nossa compreensdo da
importancia da atuagao docente para a desarticulagdo do racismo na escola,

ao afirmar que

Nessa perspectiva focaremos a pratica docente sem, contudo, deixar
de levar em consideragdo que, na escola, ndo sé o professor exerce,
vive, produz e reproduz o racismo, mas toda a comunidade escolar:
pais (responsaveis), alunos, demais profissionais da escola. O foco
na pratica docente se dara, por acreditarmos que a atuagao do
professor é fundamental para desmontar esse papel, essa fungdo da
escola-produgdo e reprodugdo do racismo [...] (TRINDADE, 1994,

p.12)
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Da mesma maneira em que nos amparamos em seus pensamentos para
situar a pesquisa no cotidiano escolar, compreendendo-o como dinamico,
propulsor de mudancgas, e espago de disputa dos acordos sociais vigentes.
Espaco capaz de conter a manutencado das hierarquias de poder, mas que
coexiste com “constante movimentos de rebelido por parte dos seus
componentes, contra o carater racista da escola.” (TRINDADE, 1994, p. 14)

Nos referimos ao cotidiano como territério, espagco que contém as
diferengcas advindas das diversas representacbes de comportamento, e
atuagdo no tempo e espago sobre reflexos sociais, culturais, estéticos e

cognitivos. Nés o compreendemos como espaco privilegiado de atuagédo onde

hd outras camadas da realidade, n&o cristalizadas, onde os
acontecimentos estdo sempre em devir, em transformagdo, e em
relagdo as quais a logica das oposigdes exclusivas € insuficiente. "De
olho" no cotidiano, comegamos a ser sensiveis, a nos deixar penetrar
por essas outras "camadas" da realidade. (TRINDADE, 1994, p.49)

Balizar a pesquisa pela escuta dos meus pares tomando como
referencial teorico-pratico os seus cotidianos, potencializou o estudo na
perspectiva da diferenga, pois “o cotidiano comporta em si um paradoxo, ao
mesmo tempo que contém o que ha de singular no ser humano, (...) como o
que ha de coletivo, genérico” (TRINDADE, 1994, p.46)

Desta forma, a pesquisa dialoga com as realidades apresentadas pelo
grupo formado por dez docentes atuantes na rede Municipal do Rio de Janeiro.
Estiveram envolvidas/os na pesquisa, oito professoras e dois professores,
atuando em diferentes segmentos: trés docentes na Educacgéo Infantil, duas
docentes na primeira etapa do Ensino Fundamental, trés docentes na segunda
etapa do Ensino Fundamental e duas docentes no PEJA (modalidade EJA no
Rio de Janeiro).

O grupo majoritariamente feminino e negro reflete a estatistica de
atuacado nas escolas municipais carioca, conforme nos afirmam os dados de
Silva e Baido (2022) que indicam que “a rede municipal carioca apresenta
cerca de 89% que se autodeclaram cisgénero feminino e um pouco mais de
10% que se declaram cisgénero masculino. (...) Destas, 55,1% de profissionais
sdo autodeclaradas negras e cerca de 43,7% autodeclaradas brancas”.

Consideramos os indices formulados pelo IBGE (2010) para

autodeclaragdao, compreendendo como negras, as pessoas que se declaram
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como pretas ou pardas, sendo o grupo composto majoritariamente por pessoas
declaradas pretas, no total de sete (7) pessoas, duas (2) pardas e uma (1)
branca. Este levantamento, ainda que sem grande ampliagdo amostral nos
indica que a atuacgédo docente quanto a praticas consolidadas na perspectiva da
ERER, é articulada ainda pelas demandas do povo negro, pelos corpos pretos
em deslocamento e ocupacgao nos territorios. Entretanto, salientamos o que nos
afirma BENTO (2022)

Nao temos um problema negro no Brasil, temos um problema entre
negros e brancos. E a supremacia branca incrustada na branquitude,
uma relagdo de dominagao de um grupo sobre outro, como tantas
que observamos cotidianamente ao nosso redor, na politica, na
cultura, na economia e que assegura privilégios para um grupo e
relega péssimas condigbes de trabalho, de vida, ou até a morte, para
outro. (BENTO, 2022, p. 14-15)

Desta forma nas conversas/ partilhas que tivemos confluimos' na
compreensao de que para construir outros pactos civilizatorios, na invencao de
outros modos, mirando em outros mundos possiveis, precisamos do
posicionamento — agao consciente de todas as pessoas, inclusive deslocando o
olhar que esta sobre os “outros” racializados (nés), para o centro, onde foi
colocado o branco e de onde se construiu a no¢ao de raga, considerando que a
pessoa lida como branca em nossa sociedade detém de privilégios e acessa
simbdlica e materialmente uma heranga cunhada numa hierarquizacgao racial.

O agir consciente do lugar na hierarquia racial/social do branco pode ser
percebido na fala de uma das professoras quando nos contou que “penso que
nossos alunos, precisam ver pessoas negras como eles, a partir de outras
trajetorias. Procuro sempre trazer a juventude negra que ja esta na
universidade para falar com eles, pois eles precisam ver que existem
possibilidades de outros lugares. Tornar esta possibilidade real.” (professora
(escre)vivente da pesquisa, agosto, 2023). Comentamos que tal pratica
pedagogica esta para além da representatividade negra, mas se fortalece

também no reconhecimento de uma pessoa branca sobre seu lugar de

12 Confluir € uma nomeagcéo feita por Nego Bispo que explicita o sentido dos nossos encontros
pela exatidao de conforme traduzido nas sabias palavras do quilombola: “Um rio ndo deixa de
ser rio quando conflui com outros rios. Ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e outros rios,
ele se fortalece. Quando a gente confluéncia a gente ndo deixa de ser a gente, a gente passa
ser a gente e outra gente” Fonte: https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-
noticias/2023/08/13/incolonizavel-e-afropindoramico-quem-e-o-quilombola-nego-bispo.htm
acesso em: 07/08/2024
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privilégio, argumentando e incidindo sobre as disparidades sociais que
impactam principalmente os corpos negros, pondo em cena a desarticulagao
do pacto da branquitude (BENTO, 2022) através de uma postura antirracista na
escola.

As e os docentes chegam a pesquisa impulsionados pelas suas
trajetérias de vida e pela construgdo de sua propria identidade, interessados
em construir um novo caminho epistemoldgico, que impulsione outro projeto
social, através da Educagao em seus territérios, na perspectiva da ERER.

No encontro de apresentagcdo da pesquisa, apesar da escuta aberta,
busquei destacar algumas informagdes para subsidiar nossos dialogos ao
longo do trabalho e para considerar na escrita deste texto. Dentre as perguntas
geradoras elenquei: tempo de atuagdo no magistério e na rede municipal de
ensino; como a ERER se consolida nas praticas pedagdgicas de cada pessoa
e como tem sido a experiéncia com ERER nas escolas onde atuam
considerando o cotidiano e as politicas publicas de fomento a estas praticas;

De acordo com as consideragdes sobre o tempo de atuacao docente ha
variagao entre cinco e trinta anos de magistério, incluindo um professor que se
aposentou ao longo dos encontros da pesquisa. Quanto a formagéo docente,
foi possivel também observar outro dado, colocado em comparacéao aos dados
estatisticos realizados junto ao conjunto da rede através do artigo “Analise de
dados e politicas publicas antirracista na Educacdo Carioca” de SILVA e
BAIAO, 2022.

Em seu artigo, o autor e autora destacam que na rede municipal do Rio
de Janeiro a maioria das/dos profissionais de educacdo especializados em
suas areas (com formagdao em nivel de especializagdo ou mestrado) séo
negras/negros, compreendendo 53,3% das/dos profissionais que responderam
a pesquisa formulada para construgéo do artigo.

No grupo (escre)vivente da pesquisa pudemos constatar que a maior
parte das/dos docentes possui grau de escolaridade superior a graduacgao e as
motivacbes para a formacdo, reveladas nos encontros se concentram no
aprofundamento tedrico para fundamentar praticas ja presentes em seus
fazeres, bem como a busca de outros referenciais que pudessem nao so6

subsidiar a intervengdo no espago escolar, mas como um despertar em suas
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proprias trajetérias. Um aspecto importante da formagéo é a busca individual,
apoiada por coletivos que ultrapassam os limites académicos.

Podemos com isto aproximar a busca pela formagao docente, como uma
formagcdo que traz uma demanda da vida, impulsionada pelas inquietacdes
advindas da experiéncia e que, portanto, converge com os saberes organicos
que nos explicita NEGO BISPO (2019).

Bispo (2019) em uma entrevista para a revista Entre Rios - Revista do
PPGANT-UFPI, nos apresenta sua trajetéria quanto a busca por formagao
formal na escola como uma forma de traduzir a lingua escrita para a linguagem
oral predominante na cultura do povo quilombola. Destaca que foi enviado para
a escola para decodificar os contratos escritos apresentados pelos colonialistas
e que em didlogo com as experiéncias vividas em seu cotidiano, foi se
formando pelo seu povo como um tradutor de linguagens, pois articulava os
saberes das escrituras (escola) com os saberes orais (do cotidiano, de vida).
Aproximo este relato a indagacgao feita na pesquisa sobre a formag¢ao docente
na tematica racial, onde as narrativas se aproximam do sentido de formagcao
que nos apresenta Bispo, pois a formacgao das/dos professores foi motivada por
esta intersecao dos sabres, aqueles adquiridos formalmente nas instituicbes de
ensino, mas foram motivados pelas experiéncias vividas e/ou observadas pela
prépria realidade.

Destaco assim, que a partir do dialogo feito podemos considerar que a
motivacao predominante para formacado docente para Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais se sustenta na busca por saberes organicos, aqueles que
possuem um envolvimento com o saber vivido, referenciado na ancestralidade
e nos atravessamentos dos corpos negros em suas potencialidades e
subalternidades e que se apresentam pela experiéncia destes corpos, com
inquietacdes e referéncias préprias do seu cotidiano.

Para confirmar esta conclusdo estabeleco sentido entre as palavras de
Bispo e da professora (escre)vivente que nos conta que “mesmo sendo uma
pessoas negra eu sentia uma inquietagdo em relagdo ao conteudo que eu
possuia para discutir a questao racial na escola, fui buscar este conteudo e
entdo eu comecei a ouvir falar da ERER e passei a ver o mundo de uma outra

maneira” (professora (escre)vivente, agosto, 2023).
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A professora nos relatou que foi seu pertencimento racial como mulher
negra, que a impulsionou a buscar formagao para ter subsidios metodolégicos
para orientar sua pratica pedagogica sob o viés racial, partindo das préprias
experiéncias vividas, e que nesta busca pode ampliar sua percepgao sobre si e
sobre as relagdes raciais estabelecidas em nossa sociedade, amparada na
busca pelo saber que emana das urgéncias da vida, como forma de reeditar os
contratos sociais, articulando o predominio do saber das escrituras/sintético
(conhecimento académico) e a oralidade/organico (conhecimento advindo das
referéncias ancestrais, vividos e articulados com a realidade).

Gomes (2000) problematiza a inclusdo da diversidade na formacéo de
professores, corroborando com a nossa observagao no processo de pesquisa

enfatizando que

Sera que um dos caminhos para construgdo de praticas formadoras
que eduquem para diversidade podera ser um olhar mais atento aos
caminhos e percursos dos profissionais que demonstram tal
sensibilidade? Onde eles/elas aprenderam a construir uma pedagogia
da diversidade? O que eles podem nos ensinar? (p.157)

Pontuamos a nossa defesa sobre a insergcdo da dimensao racial como
referéncia epistemoldgica nos curriculos, desde a educacao basica, formagcao
inicial de professores até a formagao continuada, de forma institucionalizada
para que entdo possa ser possivel falar em Educagdo de qualidade e
democratica. Nao romantizamos os movimentos de busca individual por
formacgao, mas ressaltamos que é ainda este movimento que tem suplantado
as praticas pedagodgicas consolidadas na ERER, e, portanto, € valoroso
reconhecé-los e referencia-los como construgdo de conhecimentos para o
campo.

A institucionalizagdo das relagbes raciais na escola apresenta
fragilidades e comporta um espago de tensionamento, que requer
posicionamento politico. Gomes (2019) destaca que foi o Movimento Negro
como educador, que impulsionou a discussao das diferengas, em seu aspecto
especifico contra o racismo, e mais ampliado contra toda a forma de
discriminagdo, para a sociedade em geral e particularmente para dentro da
escola, exigindo como demanda a formagao docente.

A autora nos afirma que a diversidade étnico-cultural esta relacionada ao

resgate do sujeito e que, portanto, ndo sdo mediadas somente pelas relagdes
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de dominagdo e poder, mas também pelos atravessamentos vividos nas
experiéncias que comportam a religido, a etnia/raga, o género, a idade, entre
outros. Assim como relata uma (escre)vivente acerca de sua formagao

Nasci em uma familia de pessoas militantes, ndo na esfera
académica, mas dentro de movimento de bloco afro e afro axé. Eu
cresci dentro de barracdo fazendo amarragdo de pano. Eu tive a
oportunidade de crescer, de me formar com esta narrativa adocicada.
Conhecer a histéria do nosso povo através da mdusica, saber de
Nelson Mandela, Stive Biko, Malcon X, através da oralidade, ndo dos
livros. Isso me ajudou a me proteger.” (PROFESSORA
(ESCRE)VIVENTE, 2023, anotagdes da pesquisadora.)

Reafirmamos com isto que a formacdo docente na perspectiva da
promogao da diferenca requer o envolvimento dos profissionais na
compreensao de que professoras e professores sao sujeitos socioculturais
envolvidos em processos de aprendizagem e de conhecimento e que trazem
valores, memoarias, referéncias culturais para a construcédo dos saberes.

A postura de docentes como as/os participantes da pesquisa conduz ao
fortalecimento da implementagao das praticas para a Educagao das relagoes
étnico-raciais no cotidiano das escolas. Entretanto, debatemos a caréncia da
formacéo institucionalizada e reivindicamos o fomento e a garantia da formagéao
docente continuada e de qualidade, pois compreendemos que somente assim
se dara uma formacdo docente efetiva para ERER, que contemplem as
diferencas, ndo s6 a partir do viés racial, mas desarticulando qualquer
esteredtipo discriminatério na escola.

As nossas fabulagdes nos conduzem ao sentido de Educacéo para o
coletivo, para o anuncio do sentido comunitario, da relagdo no mundo uns com
os outros, uma Educacéo que se faga em afetos e sentidos como nos propde
Krenak (2022) quando nos diz sobre a relag&o intrinseca entre educacédo e

diferenca como forma de existir

(...) posso ser s6 uma pessoa dentro de um fluxo capaz de produzir
afetos e sentidos. Sé assim é possivel conjugar o mundizar, esse
verbo que expressa a poténcia de experimentar outros mundos, que
se abre para outras cosmovisdes e consegue imaginar pluriversos.
(KRENAK,2022, p.42)

As historias relatadas neste processo de pesquisa, vieram contidas de
pluriversos, de sentidos e afetos, mediadas por um movimento pedagdgico-
politico comprometido em abrir novas possibilidades. Apresento a partir da

minha escuta e das percepgdes as presengas importantes neste trajeto de
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pesquisar, as agoes propositivas de meus pares que caminhando préoximo ou
longe sinto o vibrar ao longo do percurso, pois € sabendo de suas intervengdes

que fortaleco as minhas.

2.3 N6s por nos: Relatoria Afetiva para ERER e a enunciagao docente
pela inscricao de sentidos do/no cotidiano

Diante do desafio de escre(vive)r e traduzir os encontros que tivemos na
pesquisa e que foram essenciais para robustecer minhas reflexbes e
proposic¢oes, trago em forma de relatoria as palavras-cenas das trajetérias e
propostas pedagdgicas que foram comigo compartilhadas.

Construo o termo Relatoria Afetiva para contemplar o que pretendo
nesta seg¢do, que é para além de registrar as aprendizagens que tivemos em
confluéncia com pares. O que pretendemos com a relatoria & afetar, ampliar
outras experiéncias que possam conflur com as nossas. Mais do que
descrever o que partilhamos, a Relatoria Afetiva inspirada na sabedoria de
Nego BISPO (2019) é a forma de tradugdo de saberes que s&o vividos por um
coletivo. Neste trabalho, a relatoria das praticas docentes esta contida das
palavras e imagens que se apresentaram na troca de trajetérias de vidas
afetadas pelos seus territorios de atuacdo profissional. Portanto, incluem
saberes que sdo compartilhados desde as experiéncias de cada docente
envolvida/o na pesquisa, junto as suas comunidades de atuagéo.

Fago uma reflexao tedrica propondo algumas dimensdes que fortalecem
a pratica da Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) construida em
didlogo com as relatorias de forma propositiva. Busco interseccionar o vivido
nas escolas municipais do Rio de Janeiro e postulados tedricos para visibilizar
um projeto possivel de Educacao para ERER que desestabiliza e rompe com a
continuidade da desumanizacdo fortalecido no sistema educacional. Pela
agéncia docente, a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, como uma
demanda social de urgéncia, esta em pratica na rede municipal do Rio de
Janeiro, e a divulgacdo desta materialidade € o meu objetivo como
pesquisadora. E o anuncio a partir da base educacional, no chdo da escola,

que tem construido modos e significados para ERER.
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Trago as reflexdes como construgdo de um pensamento que se faz
horizontalizado, que acredita que a pesquisa feita por uma professora-
pesquisadora requer “rigorosidade metddica, corporeidade das palavras pelo
exemplo, reflexao critica sobre a pratica e a convicgdo que a mudanca é
possivel” (FREIRE, 1996). Articular os saberes que emanam dos territérios em
didlogo com as legislagbes educacionais para ERER é um movimento Sankofa,
apreendido desde a cosmo-percepcdo do sistema mundo africano, que
simboliza sabedoria: ‘aprender com o passado para construir o futuro’
(IPEAFRO, 2024).

Desta maneira, a ancestralidade € o farol que ilumina as consideracdes
propostas, pois a partir desta nogdo é que seguimos em caminhos abertos por
um legado de construgcdes e reconstrugdes feitas pelo povo negro, desde a
soberania africana, as resisténcias e insurgéncias necessarias ao aviltamento
do periodo colonial e a organizagcdo em diaspora, com o movimento negro
brasileiro.

E dentro de uma abordagem ancestral de educacdo (FLOR DO
NASCIMENTO, 2020) que reivindicamos que a articulagdo da Educacao para
as Relagdes Etnico-Raciais, em seu objetivo politico de combater o racismo,
precisa adensar ao curriculo escolar mais que informacdes sobre Histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena. E basilar que se firmem posturas
que acolham outros sentidos de ser e estar no mundo, que a medida que
tensione o epistemicidio, seja tecida outra concepgédo de Educacgao, de ensinar
e aprender, de relagdes e contratos sociais, de quem somos nés € como nos
relacionamos com a nossa propria histéria. E necessario o deslocamento de
referenciais desarticulando a geopolitica do conhecimento na perspectiva
colonial, mas é sobretudo fundamental que este deslocamento nao reforce a
matriz colonial de pensamento e construcdo/concepcdo de identidades
estereotipadas e desumanizadoras.

Nas palavras de Flor do Nascimento, a ancestralidade € o

vetor sensibilizador do pensamento e dos corpos, para que se abram
a esse encontro com as figuras negadas por nossa historia colonial,
construindo para elas — e para nds — outros espacgos, outros sentidos,
outras vivéncias e, assim, nos reconstruindo como sujeitos histoéricos.
(FLOR DO NASCIMENTO, 2020, p.30)
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Desta forma, colocar a ancestralidade como pensamento fundante para
ser-fazer a Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais no contexto que nos
interessa, remonta o possivel, pois nos permite acessar, para além de
parentesco consanguineos ou simbdlicos com aqueles /aquelas que vieram
antes de nds, nos reconecta com a busca por produzir sentidos para a
experiéncia ética e politica em torno do pensamento e da vida, considerando as
referéncias que nos foram negadas pelo colonialismo.

Nossas posturas e fundamentagdes pedagdgicas vao se afinando entao
a modos outros, menos racistas, menos sexistas, menos excludentes. Ao nos
conectar com outras bases filoséficas de existéncia, compreendendo-nos
também como parte delas, tomamos uma pedagogia que reivindica a vida.
Experimentamos as possibilidades de encantamentos com o mundo, que antes
foram cerceados pelo entendimento de que a unica forma de existéncia esta
sobre os efeitos da colonialidade e do valor mercantil impresso pelo capitalismo.

Diante da afirmacdo desta conducdo de pensamento, a relacido que
traremos com as palavras-cenas € ampliada para os significados que estas
praticas pedagdgicas tiveram em seus contextos, que s&o vivos e, portanto,
diversos. S&do as reverberagbes do dito (e do ndo dito), com suas
intencionalidades e negociag¢des dentro do cotidiano escolar que sustentam as
dimensdes que apresento como as raizes fortes de sustentagdo de uma pratica
transformadora, elaborada a partir das relagdes étnico-raciais na Educagao.

Amparada no marco legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para
educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino da Histdria e cultura afro-
brasileira e africana (DCNERER), construo marcadores de ag¢des desde os
dialogos com docentes que sustentam a nossa relatoria. Na partilha, mesmo
considerando as particularidades em nossas trajetorias, nos coadunamos em
premissas necessarias para romper com o postulado eurocéntrico e anunciar
sentidos para uma Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

O documento legal, DCNERER, indica como principios orientadores para
o desenvolvimento da ERER: consciéncia politica e histérica da diversidade;
fortalecimento de identidades e direitos e acdes educativas de combate ao
racismo e a discriminacdes. A partir destes orientadores e fabulando com os

relatos, desdobramos alguns marcadores que notadamente estiveram
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presentes nas praticas na perspectiva da ERER, de modo a consolida-las por
meio da agao docente nos cotidianos das escolas municipais cariocas.

Fazer a interlocugdo da relatoria com o documento legal, é tornar a
palavra da lei em pratica viva, que nos coloca diante dos acumulos que a
comunidade negra talhou, reverenciando nossa ancestralidade e buscando
corresponder a continuidade do caminho para atender aos nossos anseios
comunitarios.

Intenciono que esta escrita seja propulsora de inspiragao para fazeres
reflexivos no espacgo-vida do cotidiano escolar. A partir dos ensinamentos de

Bispo (2021) e da minha posic¢ao de relatora, compreendendo que

As letras sao sementes e, quando eu escrevo, eu estou semeando
letras sementes que vao germinar em forma de palavras nas bocas
de varias pessoas. Essas palavras vao ser armazenadas nas mentes
e vao alimentar. Elas s&o alimentos, séo frutos que vao alimentar os
sentidos, todos os sentidos. E assim as palavras vdo nos movendo
pela oralidade, pela escrita ou pelas imagens. (BISPO, 2021, p.20)

Destacamos entdo as palavras-cenas interpeladas por marcadores de agao

propositiva para a Educacgao das relagdes étnico-raciais, conforme elencamos:

2.3.1 Posicionar a Cultura como negociagdo, espago que ocorre a
valorizagao, construcao de identidades, transmissao e herangas

A hierarquizagdo de culturas € um pressuposto do mecanismo de
desumanizacao articulado pelo racismo. E pela marca de superioridade racial e
cultural que se produz a racionalidade na perspectiva do sistema-mundo
ocidental. O mecanismo de valorizagdo monocultural postulado pelo
eurocentrismo, é estratégico para a negacao e silenciamento de outras
presengas inscritas no mundo. A valorizagdo monocultural € um projeto colonial
que afeta o ser cognoscente, pois este é constituido de saber, do que aprende
e porque aprende, que tera reflexo em suas subjetivacées que vao constituindo

o desenvolvimento humano na dimensao psiquica tanto quanto a social.

E crucial salientar que na escola, hd uma intencionalidade no ato
pedagogico de socializar o acumulo de conhecimento historicamente

produzidos através dos conteudos, mas ha também a reproducéo de papéis de
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comportamento que sao conformados através do processo de desenvolvimento

e da apropriacao cultural.

E importante pensar que a dindmica que se da no curriculo, em suas
escolhas epistemoldgicas, vai refletir o projeto historico assumido por aqueles
que determinam sua composicdo. Pensando entdo um curriculo como um
conjunto de praticas, que vao desde a escolha do repertorio cultural a ser
transmitido até a intencionalidade dele, uma educadora ou um educador
imprime a sociabilidade que estes almejam. Concordamos com Barbara Carine
(PINHEIRO, 2023) quando elucida que

professoras e professores sdo esses ‘doadores de memdria’ com o
papel de transmitir socialmente as novas geragdes um legado cultural
sistematico que tanto nos impulsiona no sentido de desenvolvimento
humano, em seu patamar subjetivo. (PINHEIRO, 2023, p.24)

Lélia GONZALEZ (2020) em diferentes contextos nos aponta que o
conceito de cultura deve ser pensado como pluralidade e ser arregimentado
como elemento de conscientizagao politica. Esta percepcéo aparece de forma
fundante na pratica das/dos docentes e nos faz apontar a importancia de se
compreender a cultura como algo dinamico e que vai constituir o ser,

sustentando a diversidade nas relagdes sociais

Quando percebi, que o impacto do afastamento da escola apds o
isolamento pela Covid-19, produziu lacunas na alfabetizacdo de
alunos do 6° e 7° anos, percebi que precisava fazer alguma coisa,
entdo propus pra escola organizar meus tempos em Roda de Leitura.
Eu trouxe como referencial livros infanto-juvenis afro-brasileiros, de
perspectiva africana e indigena. E preciso aproximar a leitura da
representacdo e forma de vida dos alunos, daqueles saberes que
eles convivem na rua, em suas casas, com as familias e lugares que
ele vai. A linguagem tem que ser a que esta na boca da crianga...
(PROFESSORA JN,2023, anotagdes da pesquisadora)

A medida que a aluna e o aluno que sdo trancistas, trancavam os
cabelos, além de trazer conhecimento sobre suas histérias de vida
em relagdo ao seu trabalho, apontavam para a simetria de diviséo
das trangas e quiseram ir contando sobre a Histéria das trangas, pois
eles mesmos acharam que seria importante socializar este
conhecimento para turma, um conhecimento que conta sobre a
cultura e histéria africana, mas também fala sobre suas vidas.
(PROFESSORA FR, 2023, anotagdes da pesquisadora)

Percebemos uma ruptura com o eurocentrismo, a partir das histérias de
vida das pessoas envolvidas no processo educativo, o centro ndo € mais a
prospecgao universal de conhecimento, mas sim as experiéncias vividas. A

vivéncia racial dos envolvidos no processo educativo € ponto de partida e de
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chegada para o objetivo emancipatorio, € a partir delas que as reflexdes de
negociagdes e transformacado podem ser debatidas, impulsionando a um outro
sentido de operacio de sentidos do curriculo escolar.

O que nos contam as professoras possibilita o dialogo com o que

GONZALEZ (2020) ja denunciava e questionava sobre o sistema educacional

O sistema educacional é usado como aparelhamento de controle
nessa estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis do
ensino brasileiro — elementar, secundario, universitario — o elenco
das matérias ensinadas [...] constitui um ritual da formalidade e da
ostentagédo da Europa e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se
consciéncia € memoria e futuro, quando e onde estd a memoria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando
a historia da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes,
as caracteristicas do seu povo foram ou sdo ensinadas nas escolas
brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou ao negro, é
no sentido do afastamento e da alienacdo da identidade negra.
(GONZALEZ, 2020, p. 39)

Neste sentido, € com a responsabilidade desta contraposicdo, que
situamos o papel docente de posicionamento permanentemente insubordinado,
o de nao se conformar ao discurso ideologico de perpetuagcao de
desigualdades e preconceito racial se amparando em referenciais que
coadunam com o repertorio cultural das/dos discentes. Orientar as praticas em
viés contra hegemonico interculturalizando saberes, € sobretudo articular
diariamente as possibilidades de fortalecimento de identidades n&o-brancas de
forma potencializadora, questionando a imposi¢céao colonial e provocando uma
leitura racial a partir dos diferentes sentidos atribuidos a direitos e lugares na
convivéncia social, normalizados por habitos e costumes de uma cultura
dominante.

Outra professora socializa sua experiéncia, tomando a diferenca cultural

como mote para o trabalho em sala de aula

Quando eu comego a mostrar a realidade vivenciada pelos indigenas
do povo Yanomami as criangas passaram a perceber que ainda hoje
outras formas de culturas, de modo de vida, ndo sdo respeitadas,
eles continuam sendo atacados. No desenvolvimento das atividades,
também comegaram a identificar referéncias pessoais com os
indigenas, surgiram identificacdes de presenca familiar, através da
memoria e histéria contada pelas familias. Eu acho que quando a
gente traz para sala de aula esta outra perspectiva de existéncia dos
povos indigenas, mostrando personalidades indigenas, com Sonia
Guajajara, Krenak e os Yanomamis, nos aprofundando na maneiras
como se relacionam em comunidade e suas bases de organizagao,
temos uma grande oportunidade de fazer as criangas pensarem de
uma outra forma, desconstruindo ideias falsas sobre os povos
originarios, de quem descendemos. Me abrir para este trabalho foi



60

muito importante, tem sido um grande aprendizado. (Professora
RM,2023, anotag¢des da pesquisadora)

A fala desta professora elucida o nosso posicionamento para dinamizar
as diferentes presencgas na escola, uma didatica pautada na Interculturalidade,
entendendo o Ilimite que temos enquanto sociedade constituida em
subjetividades pelo sistema capitalista e a constituicdo da instituicdo escolar
dentro da légica colonial, que se sustenta pela monocultura e homogeneizagao.

A nossa posicao é entdo enfatizar uma perspectiva que busca trabalhar
a favor das relagdes entre pessoas, considerando as forgcas assimétricas de
poder que estdo colocadas entre os diferentes grupos socioculturais. E pensar
a escola como espacgo de encontro e desencontros culturais, que devem ser
considerados em reconhecimento ao “outro”, assegurando o direito a diferenca,
reforcando a capacidade de construir um projeto social em que estas
diferengas sejam dialeticamente construidas em respeito a vida digna para
todas e todos e a manutencgao da alteridade.

A interculturalidade a que nos referimos tem aporte teérico nas palavras
de Catherine Walsh em sua dimenséao critica, pois ndo € pensada apenas no
reconhecimento da existéncia de diferentes culturas, visando a integracdo a
cultura dominante, como exdtica ou diferente, mantendo a hierarquizagao entre
elas. Mas compreendemos a interculturalidade como projeto politico-
pedagogico a ser perseguido em vista da prospeccdo de um outro fazer

pedagogico. As palavras de Walsh sintetizam a abordagem a que nos interessa

[...] um processo dinamico e permanente de relagdo, comunicagao e
aprendizagem entre culturas em condigbes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade.

Um intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos,
saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver
um novo sentido entre elas na sua diferenca.

Um espago de negociagdo e de tradugdo onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder
da sociedade ndao sao mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados.

Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade,
que parte de praticas e agdes sociais concretas e conscientes e tenta
criar modos de responsabilidade e solidariedade.

Uma meta a alcangar. (WALSH, 2001, p.10-11 apud OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p.26)

Considerando a (pluri)diversidade, Ailton Krenak (2020) nos convida a
refletir sobre a forma que somos socializados, e muito tem nos ensinado em

relacdo a educagao que conduzimos. Nos convida a fazer uma reflexdo sobre o
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processo educacional, em sua caracteristica humanizadora, questionando os
nossos principios de humanidade quando afirma que “ter diversidade, ndo €&
isso de uma humanidade com o mesmo protocolo. Porque isso até agora foi s
uma maneira de homogeneizar e tirar nossa alegria de estar vivos.” (Ailton
Krenak, 2020, p. 35). O importante ativista indigena nos oferece a possibilidade
de repensar que humanidade estamos prospectando. Adensando a
Interculturalidade as praticas pedagdgicas € uma forma de abrir continuamente
este processo de reflexao e recriagdo da maneira de ver e estar no mundo.
Consideramos assim a Educacdo para as relagdes étnico-raciais como
reivindicacdo da vida, pois busca fortalecer inscricdes epistémicas desde o
local de sua atuagao, considerando o repertério cultural local como fio condutor
para reconhecimento e resgate do que foi esgarcado pela légica colonial. E um
marcador de presencgas diversas que se envolvem, aprendem e ensinam
mutuamente, potencializando positivamente as relacdes entre pessoas.
Apontamos como obijetivo central “a compreenséo de que a sociedade é
formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que
possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas € que em conjunto
constroem, na nacdo brasileira, sua historia; (DCNERER, 2004, p.18). As
palavras do professor (escre)vivente, afirmam o nosso compromisso com a

dimensao cultural na perspectiva da ERER

na tentativa de aproximar as criangas pequenas, da educagéao infantil
destes saberes emancipatérios eu fazia uma contagdo de histéria,
uma histéria de matriz africana e transformava aquela histéria em
brincadeira. Percebendo isso a professora de sala de leitura do meu
EDI comentou: ‘eu fiz uma atividade que eu chamava de brincar de
ler’ entdo o brincar de ler virou também uma atividade da Educagao
Fisica, a gente fazia a contacdo de histérias e transformava a leitura
em movimentos e brincadeiras. Buscamos que na interagido entre
elas, as criangas negras se sintam reconhecidas e valorizadas
em sua identidade étnico-racial. E as criangas nao-negras, se
afastem do sentimento de superioridade. As brincadeiras, as
musicas, o passinho sdo elementos que representam
conhecimentos que foram historicamente produzidos e
culturalmente desenvolvidos, e, portanto, possuem significados
importantes [grifo nosso]. (PROFESSOR AC, 2023, anotac¢des da
pesquisadora)
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2.3.2 Recontar a Histéria como resgate de uma trajetéria extraviada ou
perdida

Sera que a Lei Aurea tao sonhada

Ha tanto assinada

Nao foi o fim da escravidao?

Hoje dentro da realidade, onde esta a liberdade?
Onde esta que ninguém viu?

Cem anos de liberdade, realidade e ilusdo Samba
Enredo Mangueira, 1988

A epigrafe € um trecho do relato-cena apontado como um recurso
pedagogico utilizado por uma professora (escre)vivente da pesquisa
considerando que rever fatos histéricos a luz da contribuicdo do povo negro,
indigena e outros grupos minorizados € uma premissa da ERER.

Considera-se que o ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira
e indigena somam ao curriculo escolar uma reparagdo de distor¢gdes que
constituem o pensamento social brasileiro acerca das identidades e
contribuicdo histérica destes grupos na constituicido de nossa sociedade. E
através destes conhecimentos que se coloca evidente a discussdo das
relacdes raciais no Brasil, ante a constituicdo de identidades/subjetivacoes, a
garantia de direitos, e a valorizagdo das raizes africanas e indigenas na
formagdo da nacdo. Reinterpretar a Historia €, portanto, um meio privilegiado
para tensionar discursos sociais que sustentam praticas racistas e, portanto,
sao meios de consolidar anuncios pelas vozes das populagdes subalternizadas,
que tiveram suas presencas histéricas falseadas pelo projeto colonial.

Importante ressaltar que a reinterpretacdo dos acontecimentos histéricos
na perspectiva da Educacdo das relagbes étnico-raciais, fortalece uma
explanacgao dos acontecimentos em outra perspectiva, que ndo a de quem tem
o poder, possibilitando que seja desvelada uma pluralidade de raciocinios e
pensamentos desde as matrizes africanas e dos povos originarios, o que
provoca didlogos entre diferentes sistemas simbalicos, estruturas conceituais,
constituicdes culturais diversas que apresentam visdées de mundo e valores que
quando reconhecidos sao valorizados e respeitados.

Um relato compartilhado coletivamente na trajetéria da pesquisa, elucida

as reflexdes que trazemos aqui
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A atividade realizada faz parte de uma dindmica maior, elaborada
pelos professores do CEJA Maré, proposta para enfocar as relagdes
raciais e seus atravessamentos na nossa sociedade, e em particular
na vida das/dos estudantes da EJA. A atividade comegou com o Jogo
dos Privilégios, uma dinamica realizada por outro professor.
Percebemos nesta dindmica que boa parte dos alunos nao se
reconheceram como negros e ndo se colocaram como pessoas sem
privilégios (no contexto social). Apds a dindmica, conduzi a atividade
apresentando uma abordagem que questiona a abolicdo a partir da
figura da Princesa Isabel, e aponto a verdadeira causa da aboli¢éo:
resisténcia, adesao popular e mobilizagao a partir do povo preto e do
movimento abolicionista os estudantes ficaram mais interessados e
afetados pela parte que projetei uma linha do tempo com as leis que
afetaram a populagdo negra. Apresentei desde a primeira lei de
educagdo, que proibia o acesso de negros a escola até leis atuais
que se referem a reparacgao historica. As leis foram discutidas ponto a
ponto, e a medida que os fatos foram sendo conhecidos, muitos
relacionaram aos efeitos em suas proprias histérias de vida
atualmente os relatos que foram aparecendo, demonstravam a
percepgdo do porqué a populagdo negra até hoje enfrenta
dificuldades para uma vida digna, passando por situagdes
degradantes, relegados ao analfabetismo e a posicado mais pobre na
sociedade. Trouxemos também ao debate as leis que garantiam
direitos a populagdo negra, considerando a constituicdo de 1988,
questionando que apesar de existirem direitos e o acesso a eles
muitas vezes nao é efetivo. Foi destacado por alguns alunos a partir
desta reflexdo as formas atuais de escraviddo e necessidade ainda
constante da reivindicagdo destes direitos. Uma aluna chorou ao
declarar que sofreu discriminagdo ao procurar emprego. E foram
necessarias agbdes de acolhimento. Tratar esta realidade é um fator
sensivel, pois as pessoas sdo machucadas pela ordem social, e isso
ficou explicito na roda de conversa. Na mesma medida foi importante,
a contraposicio feita utilizando as leis como fio condutor do debate,
porque sao fatos, informagdes técnicas e cientificas, que desmontam
um discurso comum. Ao falar da obrigatoriedade do ensino da histéria
e culturas africanas, afrobrasileira e indigenas e da lei de cotas,
discursos conservadores sdo tensionados pelo argumento de que
este conjunto de leis, tentaram inviabilizar a vida do negro em
sociedade. Sem escola, sem terra e sem trabalho, este foi um projeto
de exterminio da populagdo negra, e no contexto que vivenciamos
traz o reflexo do publico da EJA. A EJA é negra. Ao trazermos junto a
esta atividade a imagem e biografia dos abolicionistas, pude perceber
que a atividade foi também formativa para os/as colegas, pois ndo
temos estas referéncias em nossa formacgdo. O objetivo principal foi
contrapor, tensionar e repensar o discurso social do senso comum,
de forma ampliada, envolvendo toda comunidade escolar. Ampliando
a roda de conversa usamos a letra da mdusica do samba da
mangueira de 1988, a letra foi distribuida, cantada e feita uma
reflexdo, onde muitas pessoas colocaram suas histérias de vida,
situando nas referéncias de interdicdo e na busca de transformacéao
desta realidade. (Professora CC, 2023, anotagdes da pesquisadora)

Salientamos a relevancia da atividade cujo objetivo foi apresentar fatos
historicos, por meio de uma linha do tempo com leis que organizaram a
sociedade e consubstanciar com informagdes uma contraposi¢cao ao discurso

dominante em relagcéo ao negro no Brasil.



64

Na mesma medida em que a professora fratura o silenciamento causado
pelo epistemicidio, possibilitando uma revisdo da Historia nacional, também
oferece uma outra analise sobre as subjetivagdes em que nossas identidades
sao forjadas, tensionando a ambiguidade do racismo brasileiro, que se ampara
no mito da democracia racial. Lélia (GONZALEZ, 2020) nos aponta que é
exatamente o “mito da democracia racial enquanto modo de representacao/
discurso que encobre a tragica realidade vivida pelo negro no Brasil.” E a
permanéncia desta crenga, ainda nos tempos atuais, permite que no ideario
social exista a afirmacdo de que vivemos em uma sociedade sem
hierarquizag¢des raciais devido a miscigenagao, o que recai individualmente nas
pessoas negras a manutencédo das discriminagdes e desigualdades por elas
vividas.

A medida que sdo apresentadas as informacdes, sob outro referencial
da construgao social brasileira, estudantes e demais envolvidos sdo expostos a
articulagao entre racismo e privilégio racial. Mais uma vez tomo as palavras de
Lélia Gonzalez (2020), para dialogar com o posicionamento da professora. A
autora destaca que o racismo € uma construgdo ideoldgica, aliado a um
conjunto de praticas, e beneficia determinados interesses, amparados no
privilégio racial que

[...] evidencia como, em todos os niveis, o grupo branco foi
beneficiario da exploragéo dos grupos raciais. Os aspectos culturais e
politicos das relagdes raciais demonstram como o branco firmou sua
supremacia as expensas e presenga do negro. (GONZALEZ, 2020,
p.33)

O relato nos encaminha também para afirmar uma conviccédo que da
alicerce a esta pesquisa: precisamos reorientar os referenciais das historias
que contamos, das narrativas que levamos para a escola e sobre a escola, se
queremos estar na esteira de luta por outra educacdo, ou enquanto
caminhamos para democratizacdo real da escola que experienciamos. A

professora nos relata que

Percebemos na atividade inicial que muitas pessoas nao se
reconheciam como negras, nao observavam a existéncia de
privilégios sociais, e a medida que alguns fatos (leis) foram
apresentados demonstraram perceber as interdicbes em suas
proprias vidas. (Professora (escre)vivente, 2023, anotagbes da
pesquisadora).
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Conceigédo Evaristo, intelectual negra que nos empresta sua literatura
entre muitos modos, para fazer uma leitura da realidade brasileira, afirmou em

uma entrevista'® que

Nés, africanos e seus descendentes, ainda sofremos as
consequéncias da escraviddo nas Américas. Os povos colonizados
nao estudaram esse passado, dai a necessidade de contar nossa
diaspora. Mas, contar o passado escravista ndo €& apenas uma
narrativa de dor, mas, sim, de resisténcia. Nossa memoria precisa ser
elaborada a partir de nosso ponto de vista, porque a histéria da
escraviddo sempre foi escrita a partir da visdo dos brancos que
costumam reforgar o vitimismo. Quando nés falamos de sofrimento,
fazemos isto a partir de uma resisténcia, pois todas as vezes que se
vitimiza um povo, lhe é negado a possibilidade de reagir e resistir.
(EVARISTO, 2018)

Em dialogo com Evaristo e retomando a epigrafe deste texto saliento
que em uma educagado que permite a presenga pluriversa, e que sobretudo
dialoga com setores minorizados pelo maniqueismo social, € importante n&o
somente permitir a audicdo de histérias referenciadas a partir de seus grupos
de pertengca. Mas tdo fundamental, € com estas historias possibilitar as
indagagdes sobre as proprias subjetivacdes, reforcando-as positivamente e
estilhacando a imagem produzida pelos interesse dominantes conforme nos
aponta FANON “Minha ultima prece: Oh, meu corpo, faga sempre de mim um
homem que questione!” (2008, p.191).

A partir das reflexdes mobilizadas por esta relatoria, podemos posicionar
a Educacéao para as Relagdes étnico-raciais como um movimento radicalizado
na formagdo humana, que ao possibilitar a ruptura com histérias unicas, nos
movimenta em dire¢cdo a urgéncia do exercicio de reelaborar e construir novos

tempos e possibilidades, percebendo-se intimamente no processo.

2.3.3 Reconhecer a Escola criticamente como espaco de conflitos e
reproducao de preconceitos

Apesar do avango na percepgao e indignagao social quanto a existéncia
do racismo em nossa sociedade, convivemos na escola com situagdes

flagrantes de discriminagdo racial, que ao serem denunciadas expdéem o

3 Entrevista Conceigdo Evaristo  hitps://www.ihu.unisinos.br/categorias/188-noticias-
2018/576786-em-nosso-pais-o-que-e-excepcional-e-nao-sofrer-racismo-entrevista-com-a-
escritora-conceicao-evaristo
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permanente despreparo da instituicdo, e de seus agentes mobilizadores para
lidar com o combate ao racismo e acolhimento de pessoas negras.
Enfatizamos aqui a questao racial, como aspecto preponderante sobre conflitos
e reproducgao de preconceitos, porque mesmo diante de outros marcadores de
exclusao, tais como género, sexualidade, religido, a questao racial aprofunda
as desigualdades, e a interdicdo de vida digna as pessoas negras.

Estatisticamente e a ‘olhos vistos’ em nosso cotidiano percebemos as
disparidades raciais na ocupacdo da determinacdo de lugares sociais na
sociedade brasileira. Sendo a populacdo em sua maioria negra, as ultimas
pesquisas estatisticas revelam irrefutavelmente que a desigualdade no Brasil €
estruturalmente racial. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) 56% das pessoas que vivem no pais sdo negras; entre os 10% mais
pobres, os pretos e pardos somam 77%; ja entre os mais ricos, sdo apenas
27,2%.

Ja o Levantamento Nacional de Informacgdes Penitenciarias (Infopen) os
negros sao maioria no sistema carcerario, onde representam 61,7% dos
detentos. Os negros somam 75,9% dos brasileiros assassinados no periodo de
2008 e 2018, de acordo com o Atlas da Violéncia 2020, considerando que as
mortes de mulheres negras e jovens negros e negras lideram os casos.
Pontuar estes dados, é evidenciar o racismo estrutural do nosso pais.

E preciso situar a escola neste contexto, j& que apontamos o
antirracismo como principio pedagogico, € fundamental que se compreenda o
espaco escolar como reprodutor do racismo que estrutura a sociedade. Sao as
praticas sociais e as instituicdes que sustentam e perpetuam desigualdades e
exclusdes. Precisamos destacar que os espacgos institucionais sao reflexos do
sistema mundo que os orienta, portanto, € insustentavel considerar a escola
como um espaco de neutralidade de posi¢des politico-sociais.

Para elucidar no mesmo sentido estatistico, apontamos que dados como
evasao escolar e desempenho satisfatério na aprendizagem sdo marcados
pela questdo racial. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Educacdo 2019) do IBGE, os dados demonstram
desigualdade de acesso a Educacgao indicando que entre jovens de 14 a 29

anos fora da escola 70% eram negros e 28% brancos.
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Especificamente, no ensino fundamental, através dos dados do SAEB
(Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) considerando aprendizado em
matematica, entre os alunos de nivel socioeconémico alto, 34,4% dos brancos
tém aprendizado adequado, entre os pretos, 17,3% (diferenca de 98,8%). Entre
os de baixo nivel socioeconémico, 15,8% dos estudantes brancos possuem
aprendizado adequado contra 8% (diferenca de 98%) dos pretos. Estes dados
reforcam ainda a ideia de que as disparidades raciais permanecem mesmo em
contextos econémicos distintos, o que nos leva a reafirmar que mesmo diante
de niveis socioecondmicos mais altos a exclusdo sistémica causada pelo
racismo permanece, e alija pessoas negras do acesso a direitos.

Consideramos os dados estatisticos para provocar a reflexdo sobre o
papel da escola na manutencdo da légica de hierarquizagao, violéncia e
exclusdo. E preciso compreender como este processo se da, para fratura-lo e
romper com suas amarras. Gomes (2005) ja nos alertava que o trato das
relagdes raciais na escola passa por uma questdo complexa e um terreno
delicado que € a nossa propria representacdo do negro na sociedade, portanto
ao indagar a escola na reprodugao do racismo, indagamos as nossas posturas,
valores e preconceitos, e € necessario fazé-lo, pois enquanto atuantes na
Educacao é de conduta ética que nossa postura valorize e respeite todas as
presengas no espago escolar. A Educacao das relagbes étnico-raciais, conduz
ao acesso aos direitos sociais previstos para todas as pessoas em uma
sociedade democratica. Para ser democratica, a educacido precisa ser
antirracista (GOMES, 2023).

Algumas consideragcbes foram ressaltadas pelas professoras
(escre)viventes da pesquisa quanto a esta dimensdao necessaria para se
consolidar a educagcdo para as relagdes étnico-raciais como um principio

pedagogico na escola

E muito importante a gente possa ter este didlogo aqui, porque sdo
estas agdes que nos fortalecem. Na escola, nossos colegas muitas
vezes consideram ‘mimimi’ organizar as atividades baseada nas
questdes raciais. Além de terem posturas declaradamente racistas
em relagdo a grupos indigenas ou no debate sobre a populagcéo
negra. Sao olhares, posturas, como sair da sala quando envolvidos
em debates neste sentido. Ja presenciei professoras que retiraram a
turma do espago quando ouviram cantos indigenas. (anotagdes da
pesquisadora, professora (escre)vivente da pesquisa, 2023)

Quando vocé traz evidéncias do racismo em nossa sociedade
ao abordar de forma ampla para toda comunidade escolar, vocé nao
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atinge somente aquele grupo de estudantes com quem temos contato,
mas atingimos professores conservadores, que vezes ignoram o0s
fatos, e por vezes se apoiam em suas ideologias para manter o
racismo inclusive nas suas aulas. (anotacbes da pesquisadora,
professora(escre)vivente da pesquisa, 2023)

A maioria dos professores nao trabalha essa questao (racial),
mesmo 0s que sdo negros. A situagdo que vivemos no trabalho faz
também com que as pessoas queiram dar as suas aulas de acordo
com a sua prépria formagao, o que ja € muito trabalho. Eu fago entdo
o trabalho com mais uma professora e os alunos mesmo, e espalho
pela escola toda. A questdo do racismo ndo é considerada nas
reunidbes com professores. Quando acontece uma situagdo de
racismo entre estudantes se resolve ali mesmo, cada um da sua
forma. (anotagbes da pesquisadora, professora (escre)vivente da
pesquisa, 2023)

Foi ponto comum em nossa partilha (encontro envolvendo docentes
(escre)viventes da pesquisa) a consideracdo quanto ao trabalho isolado de
algumas professoras e professores, e a observagcdo do panorama que leva a
este isolamento. Em geral, as iniciativas que consolidam a ERER transcorrem
em paralelo ao silenciamento da questdo racial nos fazeres do cotidiano
escolar, e transitam entre o engajamento dos discursos em favor do
antirracismo, mas sem agbes concretas e posturas que ressaltam a
meritocracia baseadas no mito da democracia racial, ainda ndo superado na
mentalidade de algumas pessoas.

De acordo com intelectuais do movimento negro, o mito da democracia
racial sustenta o pensamento social marcado historicamente por uma
hierarquizacdo racial mascarada como paraiso racial. Ele aparece
representado em algumas falas disparadas em diferentes contextos, mas
sempre como prerrogativa para nao potencializar a questédo racial na escola:
“somos um pais miscigenado, nossa sociedade é uma mistura de culturas”, “na
escola todos sao iguais”, “eu vejo os meus alunos todos da mesma forma”. Tais
frases comuns representam a ambiguidade da relagcdo acao/negacao do
racismo “a brasileira” citado por Lélia (2020) e que estao relacionadas ao mito
da democracia racial, fundamentado pelo seu contemporaneo, o intelectual e
ativista Abdias Nascimento.

NASCIMENTO (2016) em sua obra “O Genocidio do negro brasileiro: o
processo de um racismo mascarado”, apresenta as articulagdes simbdlicas e
materiais que sustentaram a construcado ideoldgica da pretensa ‘democracia

racial’ brasileira. O autor nos afirma:
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Devemos compreender “Democracia Racial” como significado a uma
metafora perfeita para designar o racismo no estilo brasileiro: nao tao
Obvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado tal qual o
apartheid da Africa do Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos
niveis oficiais de governo, assim como difuso e profundamente
penetrante no tecido social, psicolégico, econémico, politico, cultural
da sociedade do pais. Da classificagdo grosseira dos negros como
selvagens e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da mistura de
sangue como tentativa de erradicagcdo da “mancha negra”; da
operatividade do “sincretismo” religioso a abolicdo legal da questao
negra através da Lei de Seguranca Nacional e da omissao censitaria
— manipulando todos esses métodos e recursos — a historia nao
oficial do Brasil registra o longo e antigo genocidio que se vem
perpetrando contra o afro-brasileiro. Monstruosa maquina
ironicamente designada “democracia racial” que sé concede aos
negros um unico “privilégio”. aquele de se tornarem brancos, por
dentro e por fora. (NASCIMENTO, 2016, p.92)

O pensamento que ampara a falacia de uma democracia racial no Brasil
teve como principal disseminador Gilberto Freyre, escritor que se debrugou em
analises sociais sobre o Brasil, no inicio do século XX, suas proposi¢oes ainda
refletem o pensamento social brasileiro, e a postura de muitos professores
quanto a questdo racial na sociedade e especificamente na escola: a de
negacao do racismo pela mistura de ragcas que compdem a sociedade
brasileira.

A ideia de uma integracdo entre negros e brancos revelaria uma
escravizagao atenuada e uma assimilagédo cultural africana, além do negro na
construcdo da sociedade brasileira. A exotizacdo e a folclorizacdo de
elementos que formam a cultura afro-brasileira permanecem no imaginario
social, como a valorizagdo do samba, da capoeira, da feijjoada como importante
marcador da cultura brasileira, mas com a contrapartida da manutencédo do
negro como sub-humanizado.

Importante destacar que o processo de miscigenacdo se deu pela
violagdo dos corpos de mulheres pretas e indigenas, conforme aparece nas
narrativas que ouvimos no percurso de pesquisa “sei que tenho sangue
indigena, porque a minha avo foi ‘pega no lago’, ela era india no interior...”
(Julia Nelly, ago.2023) e conforme relatei sobre a minha genealogia familiar, de
descendéncia negra e com relato vago que tive sobre a presenga de ‘um
portugués’, que nem mesmo marca tem no documento oficial da minha mae,
mas que nos deixou a marca da ‘brasilidade’: que seria a “limpeza do sangue”,

ou seja, a miscigenacgao proposta pela elite brasileira.
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Ao elaborar o conceito de mito da democracia racial, o Movimento Negro
através de seus enfrentamentos intelectuais e politicos, pode comprovar o que
constatamos até os dias atuais, a populagcéo negra sofre um processo historico
de aniquilagao de sua existéncia, através de mecanismo simbdlicos e materiais
sustentados por uma politica de Estado.

A negacéo da existéncia do racismo na escola, ou sua naturalizagao na
sociedade como indicador da diferenga entre classes sociais contribui para
inércia e para a manutencao somente da indignagdo quanto ao racismo que
nao se converte em agao de combate a ele, tal atitude nega ou omite o fato de
que este fendbmeno cruel foi construido e tem sua manutengao nos

Processos sociais, historicos e politicos de dominag&o colonial, cuja
colonialidade perdura até hoje. E ignorado, preocupantemente, o jogo
complexo que se da imerso em relagdes de poder em que a passividade
reforca preconceitos seculares contra pessoas negras, dentre outros
marcadores de exclusdo e desumanizagao.

E importante elucidar que quanto ao racismo e a colonialidade
dialogamos com o destaque que Gomes (2021) ressalta as palavras de

Grasfoguel

[...]a ideia de ‘colonialidade’ estabelece que o racismo € um principio
organizador ou uma logica estruturante de todas as configuragdes
sociais e relagdes de dominagdo da modernidade. O racismo é um
principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as
relacbes de dominacdo da modernidade, desde a divisdo
internacional do trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de
género, religiosas, pedagoégicas, médicas, junto com as identidades e
subjetividades de tal maneira que divide tudo entre as formas e o
seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc, acima da linha
do humano) e outras formas de seres inferiores (selvagens, barbaros,
desumanizados, etc., abaixo da linha do humano). (GRASFOGUEL,
2019, p. 59 citado por GOMES, 2021, p. 436)

Para situar o combate ao racismo como premissa da Educacgao é preciso
reconhecer que o racismo esta presente nos curriculos de carater monocultural,
nos materiais didaticos oferecidos as/aos estudantes onde a cultura e imagem
do negro, indigenas, mulheres, religides entre outros marcadores de diferenga
sdo sub-representados ou invisibilizados, nas posturas tomadas pelos agentes
do cotidiano escolar, nas avaliagbes padronizadas propostas ao processo de
aprendizagem, nas escolhas pedagogicas que fazemos quanto ao que

consideramos como conhecimentos validos, que culturas sao visibilizadas e
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quais sdo silenciadas, como sado tratadas e categorizadas as agbes de
discriminagdes, tais como bullying e racismo.

A diferenga é constitutiva do contexto escolar de forma dinamica, isso
quer dizer que mesmo diante das amarras de sua constituicdo universalizante,
€ no cotidiano das escolas que também se verificam as negociag¢des e tensdes
ente sujeitos que interculturalizam este espaco. As préprias situagdes relatadas
pelas (escre)viventes da pesquisa, demonstram o tensionamento de
concepgoes e acdes a partir da organizagao das praticas pedagogicas. Nao ha
somente a presenca de manutengbes do poder vigente, ha também as
presengcas que fraturam esta légica e situam a diferenca de forma positiva
valorizando a pluriversidade de existéncia e o convivio entre elas sem
hierarquizacoes.

As palavras de TRINDADE (1994) definem a relagdo entre escola e
diferenca que queremos trazer para o estudo enfatizando a necessidade de se
reconhecer a escola como local onde conflitos e manutencéo sao constituintes,
mas na mesma medida é também local onde, com uma posi¢céo intencional e
politica, é possivel para construir uma outra perspectiva de sociedade, onde as
singularidades possam ser a compreensdo do todo, tendo a diferenga como
direito de todas as pessoas. Azoilda (TRINDADE, 1994, p.47) nos indica que

E na vida cotidiana que se ddo opcdes, alternativas entre: - sujeicdo a
hierarquia, a repeticdo, as regras externas e/ou interna fixa
(superego), o que implica uma forma de controle para impedir
qualquer forma de morte ou estilhacamento, assim como de criagdo -
que é um processo de grupalizagdo totalizante, excludente da
diferenga; - o ser sujeito, também individual ou grupal, singular ou
plural, que se abre a atravessamentos, aos encontros, aos desejos a
criagdo negando a hierarquizagao e as cristalizagbes, verdades fixas
e definitivas.

As DCNERER em sua proposta de orientagdo curricular de
fundamentagédo antirracista, afirmam definitivamente o lugar da instituigdo

escolar no combate ao racismo, em seu texto

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o
direito da educacgao a todo e qualquer cidadao, devera se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminagdo. A luta pela superagédo do racismo e da discriminagao
racial &, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca
religiosa ou posigdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira, € crime inafiangavel e isso se aplica a todos
os cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola. (DCNERER, 2004,
p.13)



72

A luz do que considera as orientagdes legais, me recordo como forma de
consolidar as reflexdes propostas, da percepcdo de um aluno com quem
convivi por dois anos escolares e que em uma conversa entre uma proposta de

atividade e outro me revelou

Ainda bem que eu cheguei aqui no 4° ano nesta Escola, porque teve
um dia que eu falei uma coisa racista, pra uma pessoa que também é
daqui da sala. S6 que isso foi em outra escola, eu ndo sabia que o
que eu tava fazendo era racismo, nem sei como ele ainda € meu
amigo. Na hora eu vi que tinha feito algo errado, porque a tia falou
que eu nao gostaria se fosse comigo. Eu ndo entendi o porqué, so6
entendi que era errado. Agora que eu cheguei aqui eu aprendi como
€ o racismo e que a gente faz isso se ndo prestar atengdo no que fala.
(estudante de 9 anos, 2023, anotagbes da pesquisadora)

Esta fala, foi uma daquelas coisas ditas que marcam pelo sentido que a
crianga traz ao interpretar a realidade comum a professora e aluno. Percebi a
conversa com este aluno (9 anos) como um misto de pesar e alivio, pois ele
demonstrou muito desconforto ao tomar conhecimento da profundidade que o
racismo tem no contexto social e principalmente no atravessamento das
pessoas negras, disposto na manifestagdo através de relagdes entre pessoas
préximas, como ele e o amigo. Na mesma medida, ele aponta que aprender
sobre 0 que é racismo, como ele engendra as nossas vidas, é também uma
forma de ndo o reproduzir e abrir possibilidade de combaté-lo. A reflexdo desta
crianga € tocante para compreender que nao é so sobre admitir a existéncia do
racismo, ou da indignacado diante dele, € preciso nos engajar em posturas
antirracistas desde a compreensao dos seus efeitos, sua sustentagao politica,
social e histérica, avaliando nossas acdes nas relagdes sociais que estamos
envolvidos.

Como nos diz este estudante, ‘ainda bem que temos a Escola para nos
ensinar isto’. Precisamos entdo oferecer ESTA ESCOLA, para ele e para todas
as pessoas que adentram o espago escolar, como espago seguro de

acolhimento, reconstru¢cao das relacdes raciais e em busca de equidade.

2.3.4 Reconhecer a diferenca é também tensionar branquitude e seus
efeitos no contexto social

Para dialogar com esta dimensao da ERER recordo o relato de uma

professora (escre)vivente da pesquisa
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Procurei comecar a atividade com uma dindmica chamada
“reconhecendo privilégios” Foi a forma que propusemos para iniciar o
debate sobre o contexto social em que cada estudante estava
inserido e para externar suas percepgdes sobre o seu lugar na
sociedade. Considero que é importante que as pessoas fagam essa
reflexdo, para iniciar um debate sobre o atravessamento histérico de
determinadas situagdes. Na dinamica fomos para fora da escola e as
pessoas foram organizadas em uma fileira Unica e perguntas como:
vocé precisou parar de estudar porque ficou gravida? Vocé é
indigena? Vocé é negro ou negra? Vocé é branca ou branco? Vocé
tem apoio para continuar os seus estudos? Passos para tras ou para
frente sdo dados de acordo com as respostas as perguntas. Os
passos para frente refletem a resposta sim e os passos para tras
simbolizam a resposta ndo. A medida que as pessoas se veem
inseridas nas questbes colocadas, imediatamente reflexdes séao
apontadas pelo grupo em torno de marcadores histéricos de
'privilégios', destacados nas perguntas langcadas. A ideia ndo é
inferiorizar, mas sim demonstrar os processos histéricos que
sustentam a leitura da sociedade. (Professora FR, anotagdes da
pesquisadora, 2023)

E objetivo da ERER proporcionar “formagdo para lidar com as tensas
relacbes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacao das relagcbes entre diferentes grupos étnico-raciais”
(DCNERER, 2004, p.11). Falar das tensas relagdes produzidas pelo racismo é
expor o privilegio impetrado pela ideologia do branqueamento em nossa
sociedade, que é esmiugado por BENTO (2022) ao conduzir estudos sobre o
pacto da branquitude.

O documento ainda cita a importancia de expor a constru¢ao historica
dos privilégios como motivo fundante para a constituicdo de politicas de agéo

afirmativa, que objetivam que

O Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os
descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populagdo, de manutengdo de privilégios
exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na
formulagao de politicas, no pés-abolicdo.(DCNERER, 2004, p.11)

BENTO (2022) ressalta que quanto a questao racial em nossa sociedade,
ndo ha um problema do negro no Brasil, como muitas pessoas tendem a
determinar quando querem desqualificar a critica a relagdes raciais e a
exposig¢ao do racismo como estruturante social. As desigualdades advindas da
discriminagdo racial dizem respeito a todas as pessoas envolvidas na
sociedade, pois por um lado temos um grupo, o branco, privilegiado simbdlica e

materialmente em detrimento de outro, o ndo-branco (negros e indigenas), que
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acumula prejuizos sustentados por esta estrutura racial de manutencdo do
poder.

Em analise mais aprofundada sobre o papel da sociedade na promogao
da equidade racial, a estudiosa ainda nos afirma que a branquitude nao é
apenas um atributo de pessoas brancas, mas uma construg&do social amparada

na pratica coletiva. Bento (2002) afirma que

aliangas inter-grupais entre brancos sao forjadas e caracterizam -se
pela ambiguidade, pela negagdo de uma problema racial, pelo
silenciamento, pela interdicdo de negros em espacgos de poder, pelo
permanente esforgo de exclusdo moral, afetiva, econdmica e politica
dos negros, no universo social. E neste contexto que se caracteriza a
branquitude como lugar de privilégio racial, econébmico e politico, no
qual a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, de
experiéncias, de identificacdes afetivas, acaba por definir a sociedade.
(BENTO, 2002, p.7)

Portanto, ao propor a “dinadmica de privilégios” para as/os estudantes, a
professora impulsiona o debate sobre a meritocracia incrustada no ideario
social, que falseia a ideia de responsabilidades individuais dos agentes sociais.
Ideia esta que resulta em compreensdes distorcidas sobre a prépria realidade
entre os estudantes conforme nos relatou a professora ao dizer que ficou
evidente entre as pessoas participantes da dinamica a duvida, sobre ter ou nao
privilégios, muitas vezes apontando como causas individuais o ndo acesso a
determinados direitos, ou se culpabilizando pelas interdi¢gdes sociais.

A branquitude em seus tacitos pactos velados é acobertada pela ideia de
mérito. O conceito popular de meritocracia é frequentemente visto como uma
série de habilidades inatas de um individuo que se dedica ao esforgo pessoal,
sem considerar como essas "habilidades" estdo relacionadas a histéria social
do grupo ao qual a pessoa pertence e ao contexto em que ela se encontra. Em
outras palavras, a meritocracia sugere que cada individuo é exclusivamente
responsavel por sua posi¢cao na sociedade, bem como por seu desempenho
académico e profissional. Esse conceito parte de uma premissa errbnea para
chegar a uma conclusao igualmente incorreta. Vale lembrar que muitas vezes o
que se considera "competéncia" esta associado ao acumulo de oportunidades
disponiveis para uns e negadas a outros que enfrentam exclusdao e
discriminagao histérica.

A logica que sustenta o sistema meritocratico ndo leva em conta como

diferentes histérias e legados influenciam a vida atual dos grupos. A heranca
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do escravocrata e do escravizado, € silenciadal/visibilizada para fortalecer a
ideia de mérito. Aqueles que escravizaram, expropriaram, cometeram atos anti-
humanitarios se unem subjetivamente em um pacto narcisico que suprimem as
recordagdes “‘como assassinatos e violagdes cometidos por antepassados,
transmitidos através de geragdes e escondidos, dentro dos préprios grupos,
numa espécie de sepultura secreta.” (BENTO, 2022, p. 15)

A autora nos elucida a importancia de romper com o siléncio que
fortalece o pacto da branquitude, pois ha uma formulagdo, transmisséo e
manutencao de um perfil homogéneo e uniforme de modelo social: masculino e
branco. Nos conduz a ideia de que € preciso evidenciar a heranga do privilégio
da branquitude, para que se rompa com a perpetuacao indefinida de atos anti-
humanitarios e seus legados para os grupos nao-brancos, ja que “essa
transmissao atravessa geragdes e altera pouco a hierarquia das relagdes de
dominagéo ali incrustadas.” (BENTO, 2022, p. 11)

Situamos o relato de uma professora (escre)vivente nesta dimenséao
proposta por nos para a ERER, evidenciamos nosso argumento com uma
pratica pedagogica desenvolvida no cotidiano de uma escola da 22

Coordenadoria de Educacgao

Eu dou aula geralmente para alunos de 8° e 9° ano, ja sdo os anos
finais. Entdo quando eles chegam na sala de aula , muitos alunos tém
dificuldade de identificar “ isso € racismo? a mais ndo € nao?” Esta
questdo de elaborar, de falar o que é , racismo recreativo por
exemplo ...eles sabem que existem sO6 ndo elaboram um
entendimento mais profundo. Nos ultimos cinco anos, orientei minhas
aulas em relagédo a construgdo e compreensao de alguns conceitos
e reflexdo com os estudantes. (...)Trabalho com pequenos videos,
utilizo videos de 2 , 5 a 15 minutos para provocar debates. E
importante com esta atividade desenvolver com eles a escuta, a
atencdo para provocar o debate depois. E preciso motiva-los com
assuntos para além dos videos de tik tok, entdo trazendo isto com
constancia em sala eles vao se habituando a analisar de outra forma
os videos que assistem.

Depois da introdugao deste trabalho com videos, passei a ter o habito
de convidar pessoas para irem conversar com eles, fazer rodas de
conversas tematicas.Acredito que os jovens precisam ver pessoas
como eles falando. Tenho uma parceria muito boa com uma grande
amiga do Movimento Negro que é escritora de livros infanto-juvenis.
Ela vai a escola quando convido, conversa e faz roda de conversas .
Ela passou a indicar outros conhecidos dela do Movimento Negro
também. Eu fiz um pedido que fossem principalmente jovens negros,
garotos, , homens , “porque a gente esta precisando que estes
garotos vejam vocés , conversem com vocés”.E a troca foi melhor do
que eu imaginava, eles se interessaram muito, quiseram escrever
cartas para eles com questbes posteriores que iam se desenvolvendo
nas aulas.Um exemplo deste tipo de atividade foi a presenga da
Cristiene, ela é professora acabou de se formar e faz doutorado na
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UFRJ e trabalha com a mobilidade dos transporte no Rio de Janeiro e
a segregacao racial sécio- espacial.Ela foi até a escola falar sobre a
questao racial em torno dos transportes , entdo ela fez uma conversa
com os alunos do 9° ano questionando os motivos da zona oeste nao
ter as mesmas possibilidades de locomogao do que as outras zonas
da cidade. E na zona sul, local onde a escola esta inserida, a gente
esta em Copacabana, eu gosto de exposicdo,espacos culturais, mas
a gente nao consegue ir com os alunos .Eu vou muito, mas os alunos
ndo. Por que mesmo sendo uma area com oferta de transporte, ainda
assim existem locais, principalmente os morros, onde a questao
da acessibilidade, da limpeza urbana, do saneamento é téo
prejudicada, entdo ela também comegou a falar de racismo ambiental.
Acredito que nossos alunos também devem discutir estes temas, e
terem informagdes criticas sobre o assunto, para ndo acharem que é
uma condigdo normal. (professora MV, 2023, anotagdes da
pesquisadora)

O relato da professora chega ao grupo repleto de persisténcia e
esperancgar (FREIRE, 1996), isso porque podemos compreender em sua fala a
crenga de que através dos seus dialogos nas praticas educativas, ela consiga
municiar criticamente suas e seus estudantes a indagar e se posicionar diante
de uma realidade pré-determinada para eles pelo poder hegemodnico, na
mesma medida, em que faz a analise sobre a prépria realidade de privilégio,
como mulher branca, professora e moradora do bairro, onde a escola esta
inserida.

Suas atividades sdo coordenadas entre os conteudos curriculares e uma
perspectiva evidente de tensionar as relagdes raciais de poder vivenciadas no
territorio. A professora destaca a localizagdo da escola, o bairro de
Copacabana, bairro da zona sul, referencial turistico e considerado um dos
locais de maior prestigio na cidade do Rio de Janeiro, e, portanto, também local
propicio para indagar situagcdes de desigualdades e privilégios, considerando
as experiéncias de corpos distintos que ocupam o mesmo espago geografico.

As experiéncias raciais de seus alunos, maioria negra e moradores das
comunidades do bairro, sdo evidenciadas por eles de forma nuviosa, ja que na
mesma medida que afirmam a existéncia do racismo, demonstram dificuldade
em nomea-lo na pratica cotidiana de exclusbes, amparadas pela estrutura
social.

Os arranjos pedagodgicos podem trazer a tona analises e discussdes
sobre a forma como se conduzem as hierarquias de dominagao e exclusao a
partir do territério que circulam as/os estudantes, provocando a reflexao de por

que determinados corpos encontram facilidade ou dificuldade de mobilidade?
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Por que determinados locais recebem aparato do estado e outros n3o? E
evidenciar privilégios em contraposi¢cao a prejuizos diretamente ligados a uma
dinamica social pré-estabelecida.

Contextualizar esta percepg¢ao fundamentada na representacao racial
impregnada na sociedade é conduzir a critica a branquitude, que como
direciona a professora a partir de sua experiéncia racial preocupa-se em
desmontar a perspectiva limitadora imposta aos estudantes “para ndo acharem
que € uma condicdo normal.” (PROFESSORA (ESCRE)VIVENTE, anotagdes
da pesquisadora, 2023)

Para Gomes (2017) compreender a branquitude como um dispositivo de
privilégios e poder €& essencial para desmantelar as praticas racistas
profundamente enraizadas em nossa sociedade. E crucial problematizar e
questionar a branquitude, especialmente na area da educagdo, onde
frequentemente esta é considerada a norma, implicada através do apagamento
dos conhecimentos das populagdes negras, e desvalorizagdo de suas
experiéncias enquanto sujeitos sociais.

A professora que nos traz o relato consolida o que a autora nos aponta
sobre a importancia do Movimento Negro como educador (GOMES, 2017),
tanto da sociedade, mas especificamente como colaborador habil nas
dindmicas educacionais. Ao se aliar ao Movimento Negro como proposi¢cao
educativa ao mesmo tempo, fortalece a fundamentagdo critica sobre os
privilégios da branquitude, considerando o territério onde a escola esta inserida
e contextualizando a realidade das e dos jovens junto aos conhecimentos
cientificos pressupostos no curriculo escolar e experiéncias de outros jovens
negros pertencentes ao movimento social, com uma analise consciente e
emancipatéria.

A pratica educativa fortifica a educagdo como uma ferramenta essencial
para transformar as atitudes e praticas que perpetuam a branquitude,
promovendo uma pedagogia critica que desafia a normatividade branca, desde
as experiéncias dos envolvidos no contexto educativo, questionando as

diferentes formas de atravessamento da racialidade em suas vivéncias.
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2.3.5 Propiciar processos para (re)elaboracao de identidades e
subjetividades a partir da representagao de potencialidades

Cavalleiro (2000) em sua investigagao sobre o silenciamento da questao
racial nas relagdes sociais pertinentemente questiona “o que significa ser uma
crianga negra ou branca na relagéo social que se realiza na escola? E, nela, o
que a crianga pode aprender sobre si propria, € sobre os outros a sua volta?”
(p-20)

E neste sentido que construimos esta dimens&o para a pratica de ERER,
considerando que para além do reconhecimento dos conhecimentos cientificos
elaborados pelos diferentes grupos étnico-raciais que constituem nossa
sociedade é fulcral que os processos de subjetivacdo dos diferentes individuos
sejam potencializados por praticas escolares que desestabilizem imaginarios
racistas e preconceituosos, como forma de potencializar identidades positivas
de grupos historicamente subalternizados, como negros e indigenas.

Nas partilhas feitas com as/os professoras/es envolvidos na pesquisa a
questao relacionada ao pertencimento étnico-racial e a articulagdo da negritude
de forma positiva, pode ser considerada a preocupacgao principal das/dos
docentes. Muitas vezes citada como motivo desencadeador dos trabalhos ou
como objetivo a ser alcangcado, a (re)elaboracdo de identidades e
subjetividades através da conducdo pedagodgica confere ao processo
educacional espacgo proficuo para romper com estereétipos e provocar a (re)
criacdo de atuacao e construgdes sociais emancipatodrias.

Atuamos em uma rede de ensino que atende majoritariamente a
populagdo negra, entdo é fundamental que estas identidades se vejam
representadas, valorizadas e articuladas em suas potencialidades nas diversas
etapas do processo pedagdgico.

Gomes (2002) ao tratar da identidade negra e a escola nos afirma que a
identidade de uma pessoa néo se desenvolve de forma isolada. Pelo contrario,
ela é continuamente negociada ao longo da vida através de interagdes, que
sao em parte externas e em parte internas, com outras pessoas. Tanto a
identidade pessoal quanto a social se formam através de dialogos abertos.
Essas identidades dependem crucialmente das relagbes dialdgicas

estabelecidas com os outros. Esse € um processo fundamental para toda
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construgdo identitaria e se aplica também a formagéo da identidade negra. Nos

amparamos na compreensao da autora quando estabelece que

entendo a identidade negra como uma construgdo social, histérica e
cultural repleta de densidade, de conflitos e de dialogos. Ela implica
a construgdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir
da relagdo com o outro. Um olhar que, quando confrontado com o do
outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 o0 outro interpela a nossa
propria identidade. (GOMES, 2002, p.39)

Diante disto, consideramos necessario situar a origem dos padrbes
sociais historicamente construidos em nosso contexto historico-cultural e que
conforme destacado s&o implicados na construgdo das subjetividades.
Consideramos que a construgdo do conceito de outro/diferente seja relevante
para compreender a tensao entre igualdade e diferenca, e a relagcdo com a
assimetria da audiéncia/silenciamento das subjetividades no espaco escolar.

Compreendendo o processo de invasdo e expropriacao das Américas, o
sociélogo Anibal Quijano (2005) traz a importante contribuicdo de que a ideia
de raca foi inaugurada pelo processo de Colonizagdo. O autor afirma que em
sua concepg¢ao moderna, como conhecemos hoje, o conceito de ‘raga’ foi uma
invencgao a partir de uma representacgao social, fundamentada em hierarquia de
poder e que em sua assimetria criou identidades sociais, tais como — indios,
negros e mesticos. Atentar para as implicagdes econémicas, sociais, politicas e
epistemologicas que fundamentaram as nossas relagdes sociais, €, portanto, a
constituicdo das subjetividades, em seu contexto histérico é fundamental para a
compreensao e reconfiguragdo dos efeitos que perduram até hoje em nossas
interagdes cotidianas.

A expansado da colonizagdo europeia ao restante do mundo também
resultou uma nova identidade para a Europa inaugurando a perspectiva
eurocéntrica de conhecimento, e com ela as nog¢des praticas de superioridade
e inferioridade entre dominantes e dominados. O sociélogo ressalta a
centralidade que raga, seguida do género teve nos processos de dominagao e
universalizagao quando afirma que

A raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuigao
da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da

nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificagdo social
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universal da populacdo mundial. (QUIJANO, 2005, p.230 apud GOMES,2012,
p.730)

Importante destacar que o aprofundamento da invengao de raca, como
representacdo social e sendo, portanto, uma classificagdo imbricada na
estratégia de poder colonial, esta associado as subjetividades. Desta forma ao
se materializar, se transforma em um instrumento de representacao de poder
econdmico, politico, cultural, epistemologico e também pedagadgico.

Deste processo de construgao de subjetividades, onde ha a fundacao do
eurocentrismo e a ideia de raga, podemos compreender quem € o Outro.
Aquele que ndo representa o universal, e que, portanto, esta destituido
inclusive de humanidade como bem nos apresenta Sueli Carneiro em sua tese
de doutoramento

E a ideia de universalidade que emancipa o individuo e permite-lhe
expressar a sua diversidade humana. Em contrapartida, € a ideia de
particularidade que aprisiona o individuo, ou seja, na tematica desta tese, € a
redugao do ser a sua particularidade que aprisiona o individuo n&o-ocidental ao
seu grupo especifico. E nossa compreensdo que, ao fazer do 6ntico o
ontoldgico do Outro, o Eu hegemdnico rebaixa o estatuto do ser desse Outro.
(CARNEIRO, 2005, p.106)

Desta forma a partir do eurocentrismo se constitui o ser universal, e
deste modo aquele que nao o é, se configura no Outro. Se configura a partir da
diferenga enquanto destituicdo da humanidade, o Nao-ser. Logo teremos a
sobreposi¢cao cultural/racial que resultara no conceito de epistemicidio
organizado por Sueli CARNEIRO (2005) como uma produgao da inferioridade
intelectual ou da negacgao da possibilidade de realizar capacidades intelectuais
com o objetivo de disciplinar/ normalizar, anular ou matar e tem como projeto o
“controle de mentes e coragdes” (Carneiro, 2005, p.97).

Ao estabelecer a métrica de superioridade/inferioridade instituindo a
desmoralizagao cultural do Outro a um sé tempo se faz a supervalorizagdo do
mesmo, articulando uma aculturagao e uma imposigao do conhecimento valido
e também do ser cognoscente unico.

Ao falar de ser cognoscente unico, tocamos exatamente no ponto
fundamental deste estudo que se debruga na investigagao sobre a articulagao

da diferenca no cotidiano escolar. Seguindo os fundamentos que irdo embasar
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a compreensao de diferenga e a relagdo com a construgdo de subijetividades,
consideramos como estrutural os conceitos cunhados pelo grupo
Modernidade/Colonialidade.

Ressaltamos que para os teodricos do grupo, Colonialismo e
Colonialidade sao conceitos relacionados, porém distintos. O colonialismo seria
a propria invasao dos territérios, e a dominagcdo através do controle da
autoridade politica, dos recursos, da producéo do trabalho, relativo a soberania.

Ja a Colonialidade é o dispositivo que se refere ao padrao de poder
resultante do colonialismo moderno, se refere ao padrdo hierarquico das
relagdes econdmicas e politicas. Sobrevive apesar da descolonizacdo ou
emancipacgao das coldnias. O que os autores mostram € que apesar do fim do
colonialismo a Colonialidade sobrevive nas estruturas subjetivas que QUIJANO
(2005) conceitua como: colonialidade do poder, do saber e do ser.

No processo educacional, aproximamos a colonialidade do poder, do ser
e do saber a definigdo que nos traz CARNEIRO (2005) sobre epistemicidio. O
epistemicidio € um dispositivo de poder, localizando o eurocentrismo como a
representacao balizadora para a manutengao da subalternidade. Compreende-
se a colonialidade do poder como a invasdo do imaginario do outro,
invisibilizando-o e ao mesmo tempo reafirmando-se. O que vai resultar em uma
ocidentalizagado do outro, um fetichismo cultural, uma naturalizagéo da invasao
europeia como ideia de civilidade, a sedugao pela cultura colonialista, a
negacgao da propria cultura e até mesmo o esquecimento, dada a centralidade
do conhecimento europeu, o que incidird no eurocentrismo como perspectiva
nao somente dos europeus, mas daqueles que tiveram suas mentes invadidas.

Portanto, da colonialidade do poder deriva a colonialidade do saber,
estabelecendo uma métrica para o conhecimento, ou agindo abertamente de
forma violenta, quando sistematicamente provoca o apagamento e a
aculturagao dos povos estigmatizados como subalternos pela sua opressao.

Porém é na interseccao entre os termos que se demonstra a forca da
operacao destes conceitos e que se manifesta em estruturas subjetivas dos
povos que foram colonizados: a colonialidade do ser. Em dialogo com
Catherine Walsh, com quem realiza estudos sobretudo no campo da Educacéao
Vera CANDAU (2010) afirma:
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A colonialidade do ser é pensada, portanto, como a negagédo de um
estatuto humano para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria
da modernidade colonial. Essa negagdo, segundo Walsh (2006),
implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da histéria
do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica (CANDAU,
2010, p.22).

Estes padrdes assimétricos de poder permanecem até os dias de hoje e,
portanto, sdo constituintes de nossa sociedade e das subjetivagdes dos
individuos, entdo apontamos que precisam ser desconstruidos e
desestabilizados a partir de percursos educativos que esgarcam a ldgica
colonial. Apontamos a Decolonialidade, como referencial teérico e pratico de
atuacdo, compreendendo-a nao como um conceito engessado, mas

relacionado a agdes propositivas conforme nos aponta Walsh (2016, p.72)

O decolonial ndo vem de cima, mas debaixo, das margens e das
fronteiras, das pessoas, das comunidades, dos movimentos, dos
coletivos que desafiam, interrompem e transgridem as matrizes do
poder colonial em suas praticas de ser, atuagao, existéncia, criagéo e
pensamento. O decolonial, neste sentido, ndo é algo fixo, um status
ou condi¢do, nem um ponto de chegada. E um processo dinamico
sempre em processo de fazer-se e refazer-se dada a permanéncia e
capacidade de reconfiguracdo da colonialidade do poder. E um
processo de luta, ndo s6 contra, mas, ainda mais importante, para -
para a possibilidade de um modo-outro de vida. Um processo que
engendra, convida a alianga, conectividade, articulagao e interrelagao,
e luta pela invencdo, criagcdo e intervengdo, por sentimentos,
significados e horizontes radicalmente distintos.

Destaco a relatoria de uma pratica pedagdgica importante para fortalecer
as argumentagdes propostas a respeito de identidades e subjetividades.
Rememoro a fala da professora MP, que atua na 22 coordenadoria de
educacao, no bairro da Lagoa/RJ, para criangas dos anos iniciais. A professora
provoca uma confluéncia entre os aspectos de sua trajetdria e das criancas

para tratar das formulagdes subjetivas que nos atravessa

Eu sou uma mulher negra e nordestina e falo de um lugar de pessoas
que estdo deslocadas de sua regido, e que sofrem violéncias por
conta deste deslocamento. Escutei varias piadinhas sobre o pessoal
do nordeste que nao sabe votar. Falo com as criangas, porque muitos
dos meus alunos sdo filhos ou netos de imigrantes, sdo filhos ou
netos de pessoas vindas do norte e nordeste do Brasil, e tinham
vergonha de falar desta origem, e mascaram até um pouco o sotaque.
Eu tenho criangas que vieram da Paraiba, do Ceara , e que fazem um
esforco enorme para se adaptar, pra sobreviver e eu entendo, porque
ninguém quer sofrer violéncia, assim como falamos das pessoas
negras, que muitas vezes conseguem negociar a sua negritude em
determinados espagos, 0 que é uma grande fantasia porque branco
sabe quem é preto. Mas alguns vivem no maravilhoso mundo do
colorismo e vao negociar, ndo s6 na estética do cabelo, mas vao
buscar sua ancestralidade branca em detrimento de uma
ancestralidade preta. E a gente precisa ensinar na escola em Histéria
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que eles ndo sado descendentes de escravos, escravizados. Sao
descendentes de pessoas que vieram de um continente rico em
conhecimentos e invengdes que este continente tem paises com sua
histdria, sua cultura e é sobre isso quando eu digo que meu trabalho
nao é falar sobre racismo para as criangas € trazer estes referenciais
para fortalecer quem eles sdo. Onde quando a gente vai falar sobre a
colonizagdo do Brasil de uma outra forma. Eu uso uma metafora com
as criangas eu digo: “vamos falar sobre colonizagio , entdo figuem
todos quietinhos aqui. Eu vou |a fora, eu saio, dou um empurrdo na
porta. Ai eu volto, batendo na porta e entro na sala dizendo “agora
todo mundo aqui meu eu sou dona disso aqui tudo, ninguém faz nada
que eu nao quero® E ai eles dizem ‘o que é isso professora? Eles se
assustam! Eu digo: bem-vindos a colonizagdo do Brasil. E
comegamos a desenvolver nossas conversas a partir de outras
histérias contadas. (Professora MP, 2023, anotagbes da
pesquisadora)

A percepcao da professora que alia a construcdo das identidades as
experiéncias do espago escolar dialoga com a elaboracdo que fazemos ao
considerar a escola como um dos ambientes que influenciam a construgcéo das
subjetividades. A maneira como se enxerga o0 negro e sua cultura dentro da
escola pode tanto valorizar identidades e diferengas quanto estigmatiza-las,
discrimina-las, segrega-las ou até mesmo nega-las. Nossa opgao aqui é
posicionar os arranjos educativos como potencializadores desta identidade,
com uma contra-narrativa que possibilite tanto evidenciar a critica ao carater
hegemobnico, que padroniza corpos e saberes, bem como ampliar a
possibilidade de criagdo de um espaco onde as diferengas possam coexistir de
forma confluente.

Gomes (2002) nos afirma que no contexto educacional, a questado da
diferenca se torna cada vez mais central, pois a mera presenca do outro revela
que nao apenas as semelhancas devem ser vistas como elementos comuns
entre as pessoas. A diferenga é, portanto, um componente crucial do nosso
processo de humanizagdo. Ser diferentes como seres humanos e sujeitos
sociais pode ser uma das nossas maiores semelhancas. E a autora

pertinentemente ressalta

é importante lembrar que a identidade construida pelo negro se da
nédo s6 por oposigdo ao branco, mas, também, pela negociagao, pelo
conflito e pelo dialogo com este. As diferengas implicam processos de
aproximagdo e distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos
aprendendo, aos poucos, que a diferenga estabelece os contornos da
nossa identidade. (Gomes, 2002, p.40)

Ao longo das relatorias, foi possivel entrelagar a abordagem racial nas

praticas do cotidiano com a propria relacdo de construcdo identitaria dos
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docentes e das docentes. Esta percepcao pode ser reafirmada pelo relato de
um professor (escrevi)vente da pesquisa

eu sou um homem negro, e sempre atuei na escola atento as
situagdes de racismo pelo meu pertencimento racial, porque vocé
sabe que isso fere, mas ao observar situagdes com estudantes sobre
0 seu proprio corpo negro, como, por exemplo, meninas que
comentavam nao usar o vestiario na escola, para banho apés as
aulas de educagéo fisica, por causa do cabelo. Falavam sobre a
chapinha como beleza dos cabelos. Me fez abordar nas aulas de
Educacgéo Fisica, dialogos sobre a questao racial, falando dos corpos,
da estética, de uma forma positiva. A representa¢ao de corpos negros
no esporte, as discussdes sobre a vida dos estudantes na
representacdo do seu proprio corpo passaram a fazer parte das
minhas aulas. Foi a partir desta dindmica também que ampliei a
formacado para me aprofundar sobre a questdo racial na escola
(Professor JG, 2023, anotag¢des da pesquisadora)

Em determinadas situacdes pode ser mesmo a nossa pratica docente
que nos fara refletir sobre as nossas proprias construgdes identitarias enquanto
elaboramos ag¢des educativas para dialogar com nossas/nossos estudantes.
Este fato reforca que a Educacdo para as Relagdes étnico-raciais, pode
preencher lacunas abertas por séculos de dominagdo, e a manutencido deste
ideario social concebido dentro do racismo a brasileira, expondo o quanto
complexa é a construgdo das identidades daqueles e daquelas historicamente
subalternizados dentro de nossa sociedade.

Pensar sobre a construgdo das subjetividades/identidades sobretudo a
identidade negra, nos remete ao trabalho da psicanalista Neusa Souza
SANTOS (1983) que notoriamente afirmou que ser negro no Brasil, ndo é uma
condi¢cdo dada a priori. No Brasil, ser negro é tornar-se negro. A construgao
social e individual de se tornar negro se concretiza em sujeitos sociais que
possuem identidade, corporeidade e memoria. Ao interagir com o mundo,
esses individuos fazem isso a partir de uma diferenga que séo tanto culturais e
historicas quanto inscritas em seus corpos, na cor da pele e nos sinais
distintivos que, mesmo transformados pela intensa miscigenagdo, ainda
carregam tragos de africanidade.

Essa africanidade e brasilidade estdo presentes no corpo,
frequentemente de forma tensa e ambigua, conforme observamos em dialogos
no cotidiano escolar e em nossa experiéncia pessoal. No meu entrelugar de ser
parda e no transito da vida onde a negacéo da identidade, tentava nos colocar

no lugar de n&o ser ‘coisa nenhuma’ me deparei com o questionamento da
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consciéncia, compreendida a partir de Lélia como “consciéncia a gente entende
o lugar do desconhecido, do encobrimento, da alienagdo, do esquecimento e
até do saber” (GONZALEZ, 2020, p.78) e ao buscar pela memoria, fui me
encontrando e encontrando de fato a minha histéria, mas pelo “lugar de
inscricdbes que restituem uma histéria que nao foi escrita, o lugar de
emergéncia da verdade, dessa verdade que se estrutura como ficgéo.
Consciéncia exclui, 0 que a memoaria inclui.” (2020, p.78).

Venho reivindicando a constru¢do das minhas marcas identitarias, que
hoje levo para as salas de aula, no dialogo com as criangas fazendo propostas
que, ao mesmo tempo que reconstroem a historia do negro e do indigena no
Brasil estabelecem outras construgdes de subjetividades, fortalecidas pelo
rompimento da construgao colonial que nos subalterniza.

Foi a partir do aprofundamento desta pesquisa que passei a levar para
dentro das salas de aula a Escrevivéncia, como uma formulagao de didatica,
onde a partir de um referencial epistemoldgico negro passamos a evidenciar os
procedimentos educativos como construtores de subjetividade negra positivada.

Evaristo (2021) ao propor a contemplacéo a partir do espelho de Oxum,
um espelho que revela a dignidade, a poténcia, a beleza individual do povo
negro, indica que este movimento é capaz de nos alimentar daquilo que somos
capazes, ao percebermos as poténcias individuais através de nossas
subjetividades, vamos ao encontro da nossa coletividade. Ao fortalecer a nossa
subjetividade em reconhecimento individual, nos encontramos no sentido
comunitario da imagem-forga proveniente do povo negro. A Escrevivéncia
possibilita entdo a inscricdo no mundo como existéncia, e como producao de
conhecimento através dos desdobramentos da praxis pedagodgica.

A construgdo do meu processo identitario como mulher negra, foi uma
construgdo politica, partindo do entrelugar do pardo, da negacéo da negritude e
que toma sempre emergéncia nas reproducdes das falas das criangas em sala
de aula. E frequente, a negacdo da negritude, seja por representacdes
distorcidas da imagem, seja pela autodeclaragcéo pelas criangas de termos
como “meio branco, meio moreno”, “marrom” ou “meio amarelado”, expressdes
utilizadas com um propdsito que eu ja vivenciei: o dispositivo da miscigenagao

em vistas ao embranquecimento.
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O desdobramento de um projeto desenvolvido com uma turma do quarto
ano do ensino fundamental intitulado “Enegrecendo o Brasil: Mulheres incriveis
na Histéria” podem ilustrar a exposicdo que propomos. O trabalho realizado
com o intuito de concretizar uma pratica escrevivente com criangas, resultou na
fundamentacdo que queremos trazer quanto a importancia do fortalecimento
identitario, através de referenciais contra hegemdnicos nas praticas
pedagogicas cotidianas, colocando como énfase as proprias experiéncias das
criangas.

A atividade ‘Cartas as Mulheres Incriveis’ revelou a interlocugao entre as
criangas, a apropriagdo dos conhecimentos histéricos da cultura africana e
afro-brasileira e suas experiéncias individuais, conforme nos ressalta o trecho

escrito por uma estudante de 9 anos (imagem 2)

Figura 2 - Carta para Carolina
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Legenda: carta escrita por uma aluna no projeto “enegrecendo o Brasil: mulheres
incriveis na Histéria”

Fonte: acervo pessoal, 2023

Um trecho da carta nos indica “Carolina, a histéria da sua vida, inspirou
a minha. Vocé mostrou que nada € impossivel. E lembrou ao pais que negros e

mulheres também podem! Vocé lutou contra o racismo com unhas e dentes e
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eu vou continuar esta luta.” (estudante negra, 10 anos, anotagbes da
pesquisadora)

Envolta em representacbes profundas sobre a histéria de vida de
mulheres negras que compdem a Historia do Brasil, a carta da aluna dialoga
com a dimensao proposta nesta se¢cao que posiciona o fazer educativo como
potencializador de subjetividades/identidades negras conforme orienta as
DCNERER (2004) ao pontuar que identidade e cultura s&o conceitos
interligados. A identidade € constituida de valores culturais, que devem ser
respeitados na escola.

A valorizagdo das identidades negras e indigenas implica
reconhecimento e valorizacdo de suas culturas, suas histdrias e suas
contribuicdes para a formacao do povo brasileiro. O cotidiano escolar deve
contribuir para a construgdo de identidades positivas entre criangas e jovens,
assegurando-lhes a autoestima necessaria para que se sintam importantes na
construcao da sociedade.

A professora Nilma Lino Gomes no ajuda a ampliar as reflexées quando

afirma que

Mas a revelacao das tensbes em torno da construgdo da identidade
negra nao causa um processo de exposiGdo apenas para O negro.
Pensar a relagdo entre escola e identidade negra é questionar nao sé
0s negros sobre a questdo racial, mas também os sujeitos que
pertencem a outros segmentos étnicos/raciais com os quais eles
convivem. A afirmagdo da negritude exerce pressédo sobre o outro,
em especial sobre o branco, e o questiona no seu suposto lugar de
quem vive uma situagcéo ja dada e ja conquistada, no seu suposto
isolamento etnocéntrico e Ihe revela
quao impregnado o branco brasileiro estd da negrura e da
africanidade que muitos ainda insistem em negar (Gomes, 2002, p.44)

Potencializar subjetividades na escola, quebrando hierarquias através de
praticas educacionais que tomem a diferenca como vantagem pedagodgica,
possibilita a inscrigdo no mundo através das proprias elaboragbes, tanto
das/dos estudantes, quanto para docentes, e promove a presentificacdo dos
diferentes corpos, impulsionado pelo rompimento com o epistemicidio presente
no curriculo monocultural. Inspiradas em Krenak (2020, p.19) “definitivamente
ndo somos iguais, e € maravilhoso que cada um de nds que esta aqui é
diferente do outro, como constelagdes.” devemos, portanto, saudar as nossas

diferencas.
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2.3.6 Emergir as praticas da Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais
desde os territérios para uma virada epistemologica

O dialogo com os territérios € fundamental, na pratica de ERER, ja que
estes sdo espacos onde se articulam cultura e memoria, portanto sao
marcadores das diversidades/ diferenga cultural. Incluir no curriculo escolar o
territério como espacgos vivos de aprendizagem, onde a cultura e a historia sdo
experenciadas diretamente, contribui para uma educagdo que possibilite
praticas, construcbes e elaboracdes evidenciando os saberes locais como
l6cus de conhecimento e afirmagao epistémica.

Desta forma, o curriculo escolar compreendido como todo arranjo
educativo implicado no processo de ensino e aprendizagem, se torna uma
possibilidade de fissurar a monocultura caracteristica dos curriculos oficiais e
fazer emergir a negociacédo entre culturas diversas, de forma horizontalizada,
propiciando uma Educacdo que reivindica o direito a diferenga e sauda a
diversidade constituinte de nossa sociedade.

As palavras-cenas trazidas pela Professora Viviane Penha, que atua na
educacao infantil na 82 coordenadoria de Educacao, refletem a intencédo desta
secao sobre a valorizagao dos territérios como solo fértil para a (re)construgéo
de fazeres pedagogicos emancipatorios. A forma como nos articulamos com os
territorios onde a unidade escolar esta inserida, também afeta a nossa
concepcao sobre os corpos que circulam nestes espacgos, considerando suas

experiéncias em relagcdo com suas comunidades.

Esta atividade se iniciou inspirada no 28° Prémio Comdedine de
Pesquisa Escolar, motivadas pela premiagao as criangas resolveram
fazer uma festa do pijama na sala para comemorar. A musica tema
da festa foi o0 samba "SONHO MEU" de D. Ilvone Lara, que apresentei
pela importante referéncia da sambista e por ser uma musica que
eles estdo acostumados, o samba e o samba-enredo, fazem parte do
local aqui. Estamos em Padre Miguel. Ja haviamos trabalhado estas
referéncias, visitamos o busto de zumbi e foi inaugurado também o
busto de Mestre André (importante sambista da regido). Entdo o
samba é uma linguagem que as criangas estdo acostumadas.
Quando escolhi esta musica, pensei em trabalhar a questdo dos
sonhos, porque eu acho muito importante na Educacgao antirracista,
mostrar possibilidades para a crianga. Dar a possibilidade de sonhar.
E ndo é sé dizer ‘vocé quer, vocé pode’. E buscar uma possibilidade
de realizar. Entdo fomos preparar a festa, e eu organizo tudo com
eles, a lista do que eles querem, a decoracdo e tudo mais. O samba
Sonho Meu, ficou como a musica deste evento. Entdo como eu
trabalho muito com a parceria com as familias, enviei para casa duas
nuvens de papel onde a crianga e a familia colocariam seus sonhos
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(desenhados pelas criangas e escritos pelas familias). As nuvens
seriam usadas para decoragéo da festa. Como eu gosto de trabalhar
com parcerias, apresentei este trabalho para uma amiga poetisa que
ja acompanha meu trabalho, ela manifestou vontade de ‘realizar o
sonho das criangas’, mas devido a impossibilidade de ‘realizar’ alguns
sonhos (ser policial, ter uma casa na praia), ela pensou em oferecer
uma poesia. E assim foi feito. Ela fez uma poesia para cada crianga.
Esta poetisa, uma mulher negra, relata sua histéria de vida que é bem
tocante, entdo quando ela foi ler as poesias na escola também
convidei os responsaveis. Foi lindo e emocionante. Ela levou para
presentear a turma o livro XXX, conseguindo os exemplares a partir
de uma campanha que realizou. NO0s estavamos trabalhando este
livro na sala e as criangas ficaram muito felizes com a presenga da
poetisa e como presente que ganharam. As poesias foram lidas para
as criangas e suas familias.

Neste momento lancamos um desafio para as familias: cada uma
deveria escrever uma poesia junto as criangas. Considero importante
estimular atividade que valorizem para além da estética e do corpo,
mas que valorizem a intelectualidade. Este processo foi muito
desafiador mesmo, pois vivemos em uma comunidade onde as
vulnerabilidades s&do percebidas e a auséncia faz parte da histéria
escolar de muitas pessoas. A fala inicial foi a de que seria dificil ou
impossivel fazer nascer o texto, que muitas se sentiam incapazes de
escrever ou tinham vergonha. Com muito dialogo, estimulo, foram
surgindo diversas histérias em torno dos textos. Maes que lembraram
ter texto publicado na época do ensino médio, outras motivadas pela
lembranga de avé que escrevia poesias.

Destaco a historia de uma mae preta solo, recém-chegada ao grupo e
que afirmava que nao conseguiria escrever uma poesia, mas que me
aproximei em conversa pelo WhatsApp e me enviou uma foto de sua
tatuagem com a representacdo de uma Mae leoa e seu filhote. Eu
disse a ela: este ja pode ser um tema para sua poesia. Este
sentimento que vocé quis demonstrar com a tatuagem...Tempo
depois desta conversa, ela me mostrou a poesia que fez. Houve
muita sensibilidade neste momento a partir dos sentimentos em torno
do significado de maternidade, ela se inspirou a escrever e a poesia
com nome Mae Leoa, se tornou um texto emocionante. A menina fez
0 desenho pala ilustrar a poesia da mae. Eu me emocionei tanto com
sensibilidade destes trabalho ao ver a movimentagao e as poesias eu
pensei que ele era muito grande e poderia ser mais, entdo junto a
esta minha amiga poetisa, resolvemos publicar um livro com o titulo
Sonhos em prosas e versos'. A publicagéo do livro reverberou tantas
situagdes que ndo poderiam ser imaginadas no inicio da atividade.
Fizemos o langamento do livro com autégrafos das criancas e a
atividade foi veiculada em um canal de TV. Um momento muito
marcante da minha vida profissional, foi ver o olhar de admiracédo de
uma crianga negra para mae também uma mulher preta, orgulhosa de
ver a autoria da sua mae. A declaragao da mae autora da poesia Mae
leoa sensibilizou a todos. E um retorno do nosso trabalho que néo da
pra explicar. As criangas puderam ver que sonhos sao possiveis, teve
a festa do pijama, o livro publicado e assinado por eles, como
construgdo pedagdgica que nao precisou ser uma construgao
formalizada da escrita. Foi possivel ver que podemos, que
construimos ali no nosso territério. Depois do livro pronto, uma mae
contou que os versos do poema foram pensados pela crianga, € que
a mée dela (avd) escrevia poemas, e que se este dom tinha sido
bloqueado na mae, teria sido agora estimulado na crianga. Nao da

14 Sonhos em prosa e versos. Quissama: Revista Africa e africanidades, 2022 (Livro)
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pra prever os caminhos que as atividades vao tomar, esta tem um
lugar especial no meu coragao, por todo significado que teve para
todos nds juntos. (Professora VP, anotag¢des da pesquisadora, 2023)

Ao germinar saberes através de projetos que desvendam o territorio
numa perspectiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, tendo como
referéncias as experiéncias pulsantes que tomam o cotidiano escolar com
criangas, a professora nos oferece sentidos sensiveis para a audigdo da
crianga como lugar de partida e de chegada. A crianga imersa nos contextos

culturais de seu territério como fio condutor para o trabalho pedagdgico

Eu acho muito importante na Educagao antirracista, dar possibilidade
a crianga. Dar a possibilidade de sonhar. E ndo é sé dizer ‘vocé quer,
vocé pode’. E buscar uma possibilidade de realizar. Planejamos e
fizemos a festa do pijama em comemoragéo ao prémio conforme elas
desejaram. E eu costumo organizar tudo com eles, a lista do que eles
querem, a organizagdo. Apresentei a musica de D. Ivone Lara,
porque falamos muito sobre samba, e eles conhecem sobre samba-
enredo, pela vida aqui em Padre Miguel e pelas experiéncias na
escola. (Professora VP, anotagdes da pesquisadora,2023)

Conectar as experiéncias das criancas em dialogo com as proposi¢des
pedagdgicas, centraliza o processo de aprendizagem em referéncias plurais e
na construgdo de subjetivagbes potentes que se constituem na experiéncia
vivida. Valorizar as experiéncias que emanam da comunidade e garantir o
espaco de escuta da crianga de forma atenta, nos conecta a uma perspectiva
de infancia aterrada nas filosofias/pensamentos africanos, conforme nos indica
Flor do Nascimento (2020) ao referenciar as filosofias banto e ioruba, como

inscricdo e modo de ver/sentir/estar no mundo

Nesse sentido, o processo de formacgao esta conectado indelevelmente
aos processos de subjetivagdo que, no contexto dos povos que aqui
tratamos, conecta-se com toda uma visao integrada do mundo e dos
seres humanos. (...) O processo de formagéo educacional das criangas
nesses povos segue a logica da integragdao baseada nas ideias de
natureza, comunidade e ancestralidade. (FLOR DO NASCIMENTO,
2020, p. 48)

Ainda que sistematicamente silenciados pelo colonialismo, as formas de
existir e de organizagdo herdadas do continente negro permanecem em nossa
constituicdo, sobretudo pelas referéncias ancestrais do povo negro, que
mesmo que de forma velada (ou politicamente reivindicada), permanecem nos
arranjos familiares, na dindmica de organizacdo do territério, dos contratos
sociais firmados, nas relacbes afetivas permanentes no cuidar, nos

ensinamentos orais tipicos de familias ampliadas. Sdo dinamicas sociais que
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quando referenciadas, sdo condutoras para inscricdo no mundo a partir das
préprias histérias, que nao sao unicas, sao plurais e podem ser fundamentadas
no sentido coletivo de pertenga racial do povo negro.

Ao compartilhar conosco a trajetoria vivida por esta experiéncia

educativa, a professora ressalta que

Esta atividade ndo teve um marco da Educacdo antirracista que
valorizamos muito, que sdo as personalidades negras ou elementos
da cultura negra, mas ftrouxe algo muito importante, que se
evidenciou no fato de vocé poder dizer para uma pessoa, uma
crianga, uma mae preta solo ‘Vai la que vocé pode! Vocé também
pode fazer” (Professora VP, agosto, 2023, anotagbes da
pesquisadora).

Sua fala nos remete a uma importante dimensao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana acerca das agdes de
combate ao racismo e a discriminagdo. Destaco parte do documento que em

orientagao ao atendimento a este principio nos indica fazer

a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relagbes com pessoas negras,
brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relagbes entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade. (DCNERER,
2002, p. 19-20)

A conducdo do trabalho pedagogico contempla esta orientagao,
ampliando o sentido da ERER para além de representagdes exteriores ao
ambiente escolar. Mas sobretudo potencializa as proprias criangas, suas
familias, suas movimentacdes no/com o territério, como referéncia e inscrigao
epistémica, positivando subjetivagdes (identidades) e saberes fundamentados
na localidade onde se estabelece o processo educativo.

Quando articulada com o territorio, a pratica pedagégica rompe com o
engessamento e as hierarquias de poder refletidas no reconhecimento dos
saberes validados pelo sistema educativo que o sustenta. A educacio passa a
fazer sentir e fazer sentido como argumenta Ailton KRENAK (2022) e que se
confirma nas palavras de um professor vivente da pesquisa ao compartilhar

CONOSCcO uma experiéncia marcante

Quanto planejamos as atividades, mesmo dentro de uma perspectiva
da tematica racial, ndo sabemos quais sdo os resultados. Esperamos
sempre afetar e mobilizar as criangas. Mas ndo temos garantias de
que isso va acontecer. Quando percebemos que a atividade
pedagodgica envolveu a comunidade escolar como um todo, estas
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atividades sdo marcantes pelo seu potencial, porque esta para além
do espaco da escola, esta afetando a vida das familias. [...]Nesta
atividade, uma professora estava com a ideia de colocar uma boneca
em sua turma. Uma mae que faz bonecas doou para esta professora
uma boneca negra feita por ela. Primeiramente ela fez o nascimento
da boneca, em uma turma de 3 anos, pesquisamos alguns nomes
africanos, pesquisamos nomes Nigerianos pela proximidade dos
povos trazidos para o Brasil principalmente os povos loruba, Jeje.
Demos umas opgdes e as criangas escolheram o nome Karimu. A
professora perguntou: “Karimu de qué?” Karimu da Silva. Porque meu
pai é Lucas da Silva. O outro sobrenome foi igual ao de duas criangas
angolanas que entraram na Escola. Todas as atividades da turma
Karimu participava, na rotina da turma quando iam pra roda as
criangas ja esperavam ansiosas a presenga da Karimu “a professora
falava, e ai gente vamos chamar Karimu pra roda: vem karimu pra
roda!” Até que a professora resolveu desaparecer com a Karimu, e
saber o que aconteceria. Aconteceu uma movimentagao em toda a
escola e no bairro também, as criangas fizeram cartaz de procura-se
com foto etc, e foram colocando na escola. A histéria repercutiu tanto
que algumas familias foram saber como era o desenvolvimento da
atividade, e passaram a se envolver no sentido do trabalho das
criangas. As criangas passaram a levar a Karimu para casa,
postavam fotos em redes sociais. Naquele ano o Projeto Politico
Anual (PPA) era sobre as regides do Brasil, entdo ao abordar as
regides era a Karimu que aparecia contado sobre cada localidade, a
Karimu se tornou a interlocutora com as criangas. [...] Karimu passou
a escrever cartas e em uma visita a sua avo na Nigéria, ela escreveu
para mim contando uma brincadeira que as criangas fazem por la. Eu
li a carta e fizemos a brincadeira [...] (Professor AC, anotagbes da
pesquisadora 2023)

Ambos os docentes nos convidam a pensar uma outra relagdo entre o
cotidiano escolar e o territério. Nestes casos relacionados a infancia, tomadas
por uma concepgao de mundo que considera uma integragdo entre pessoa e
comunidade e a poténcia da ancestralidade, considerando a crianga, seus mais
velhos e a continuidade (a heranga ancestral) como algo que resguarda e inova,
e que, portanto, forja as subjetivacbes com referéncias em seus territérios e em
sentido comunitario. Desta maneira, ampliamos os objetivos da ERER
consolidado suas praticas como um outro paradigma de Educagéao,
contemplada pela dindmica de ensino e aprendizagem, pautado na audiéncia e
inscricao desde o local onde se experimenta a vida.

Ao realizar praticas pedagogicas que sao constituidas a partir de outros
referéncias epistemologicos, que reconhecem e se constituem dos saberes
advindos dos territorios onde a escola esta inserida, a ERER, em sua aplicacéo
pratica, movimenta estruturas quanto a concepg¢ao dos conhecimentos validos,
apontando um outro paradigma de ensino e de aprendizagem que confrontam

diretamente os objetivos do sistema vigente. Traz desta forma uma mudanca
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propositiva para o enraizamento das politicas educacionais que compreendem
a educagao como direito social de todos os grupos étnico e raciais que compde
a nossa sociedade.

As dimensdes aqui destacadas para uma efetiva implementacéo da
ERER, e seu carater antirracista no cotidiano das escolas se materializam na
acao das/dos docente como agdes afirmativas, realizadas desde a Educacéao
Basica, impulsionando e realizando junto a comunidades escolares, conforme

indica o texto das diretrizes

politicas institucionais com vistas a reparagdes, reconhecimento e
valorizagao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicao de
programas de agbes afirmativas, medidas estas coerentes com um
projeto de escola, de educagdo, de formagdo de cidaddos que
explicitamente se esbocem nas relagbes pedagdgicas cotidianas.
Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de
ensino, estabelecimentos, processos de formacgido de professores,
comunidade, professores, alunos e seus pais. (DCNERER, 2004,
p.13)

Desta forma consolidamos na forma deste estudo a agao docente como
acao afirmativa estruturante das politicas educacionais para Educacido das
Relacdes Etnico-Raciais e a equidade racial na educagdo conforme

discorreremos na proxima sec¢ao.
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3 INSURGENCIAS DOCENTE: GIROS E DESCONSTRUGOES A PARTIR
DOS COTIDIANOS DAS ESCOLAS

Nés somos sementes, estamos chegando agora com mais forga,
mas isso ainda vai germinar. N6s veremos uma outra geracéo. Antes
de nos vieram muitas outras para a gente estar aqui hoje relatando
sobre a questdo racial na escola. Eu acho que o trabalho que
estamos conseguindo fazer é muito importante, ndés estamos
desbravando as salas de aula.

Professora (escre)vivente da Pesquisa

No escopo da pesquisa apontamos a agéncia docente como propulsora
dos avangos para a equidade racial na educacgido, considerando que € no
cotidiano escolar que eclodem as tensdes e elaboragbes em torno das
experiéncias raciais que podem ser reforcadas ou desestruturadas pelas
praticas pedagdgicas. Apontamos ademais que a atuagdo docente provoca o
fomento de politicas publicas se estabelecendo como agdes afirmativas desde
a Educacao Basica ao movimentar estruturalmente as mentalidades e praticas
em torno da intervengao nos curriculos, metodologias e recursos.

Ao se movimentar em dialogo com seus territérios de atuagao, docentes
engajados sustentam seu fazer pedagdgico na dissolugdo de praticas
discriminatorias e excludentes, buscando sobretudo garantir uma virada
epistemolodgica que confronta o projeto social vigente ao mesmo tempo que
anuncia outros paradigmas de conhecimento/saberes, assegurando que
todas/todos as/os estudantes tenham oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento, respeitando suas realidades socioculturais.

Apontamos tais atuagbes como insurgentes considerando as
elaborag¢des de Catherine WALSH (2017) que ampliam o sentido de resisténcia
€ nos encaminha que a insurgéncia nao se trata somente de resistir, mas de
provocar situacbes para transformar as condigdes sociais, politicas e
educativas que se perpetuam na colonialidade.

A insurgéncia docente inclui a adaptagdo de praticas pedagdgicas que
promovam a justica epistémica, ou seja, praticas que reconhecem e incorporem
formas de conhecimento e perspectivas culturais que séo sistematicamente

marginalizadas. Destacamos como insurgéncia docente a construgao
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sistematica de agbes para aprendizagem desde o lugar onde se pensa, se situa
e se atua, para existir, reexistir, criar e recriar presentificacbes de corpos e
saberes fissurando uma educacéo que cultiva o poder dominante e anunciando
possibilidades para estudantes e docentes de brotarem, crescerem e
florescerem acessando o direito a diferenga e ao bem-viver.

Desta forma é a postura ativa, persistente e propositiva das/dos
docentes que impulsiona a transformacao social, desafiando as epistemologias
eurocéntricas, valorizando saberes e praticas culturais negadas ou sub-
representadas no seio da sociedade. A agéncia docente desta forma incide
diretamente na transformagdo do cotidiano escolar e no fomento de urgéncia
nas politicas publicas educacionais de reparagao histéricas para os
subalternizados.

Walsh (2017) nos apresenta uma elaboracdo que fortalece as nossas
argumentagdes a partir das (escre)vivéncias na pesquisa com as/os docentes
da rede municipal carioca em relacdo as construcbes pratico-tedricas e a
organizacao politica

El interés de Hall no era tanto con una teoria de practica en el sentido
de Bourdieu (1977), sino con la practica de teorizacién que emerge y
empieza a tomar forma en las luchas por la transformacion social,
politica y cultural, luchas concretas atadas al contexto de su
articulacion. Sin embargo, y para Hall, esta practica teorica no es por
si coyuntural; su afan mas bien es de “movilizar todo lo que podemos
encontrar en término de recursos intelectuales para entender qué es
que sigue haciendo las vidas que vivimos, y las sociedades en que
vivimos, profundamente anti-humanas [...]" (Hall, 1992: 17). Es una
practica de por si de larga duracién, dirigida tanto a apuntalar al
problema, avanzar su analisis y comprension, como a impulsar
procesos necesarios de aprendizaje e intervencion. (WALSH, 2017, p.
23-24)

Conforme a autora destaca estruturando o pensamento na abordagem
do intelectual jamaicano Stuart Hall, aproximamos a agéncia das/dos docente
envolvidas na pesquisa em uma movimentacao teorico-pratica a partir das lutas
concretas para transformacgao do cotidiano, com objetivo de mobilizar os locais
de atuacdo e na mesma medida impulsionar emergéncias de mudangas nas
politicas educacionais. A medida que diferentes corpos e saberes deixam de
ser invisibilizados, a movimentagdo destes tensiona as estruturas nas
hierarquias de poder.

As politicas educacionais para equidade racial foram apontadas

pelas/pelos docentes como fundamentais para o fortalecimento das praticas no
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cotidiano, na mesma medida em que sao consideradas motivadoras de
posicionamento politico para a garantia da implementacdo da Educagédo das
Relagbes Etnico-Raciais nas escolas municipais do Rio de Janeiro. A
popularizacao das leis 10639/03 e 11645/08 foi apontada como base para o
fortalecimento do trabalho pedagdgico e para o didlogo com a comunidade
escolar, ampliando o carater educativo e emancipatério das mesmas.

A legislacdo é pontuada como “bandeira de luta” (anotagdes da
pesquisadora, 2023) que amplia o sentido da Educacdo conforme nos relata
uma professora quando compartilha que

da Educacao conforme nos relata uma professora quando compartilha que

foi no periodo da pandemia, onde os nossos didlogos com as
criangas entraram nas casas, que eu percebi a importancia de
apresentar as legislacées também para as familias. Existe interesse
das familias, principalmente porque percebem que o conhecimento é
outro, diferente do que tiveram contato e se interessaram. (Professora
Rosana, 2023, anotag¢des da pesquisadora)

As politicas educacionais, através do investimento em recursos didaticos
e a aplicagéo das legislacdo no cotidiano escolar sdo também evidenciadas
como aparato para um trabalho pedagogico que ainda se apresenta de forma
inconsistente, se considerado a insergao nos eixos do sistema de ensino, como
diretrizes curriculares e avaliagdo. Sao as politicas educacionais ja
implementadas que se apresentam como forma de garantir aos docentes a
possibilidade de avangos na ERER, realizados através de uma interlocucao
propositiva que vai rompendo com a légica de uma cultura escolar hegeménica,

conforme nos apresenta estrategicamente uma professora

eu tenho na porta da sala as leis 10639 e 11645 para as familias,
para as pessoas também compreenderem qual a motivagao do nosso
trabalho, por que a gente fala de pessoas pretas, indigenas sobre
mulheres pretas que aparecem nos nossos murais. Se estamos
falando de literatura preta, conforme recebemos um material, eles
fazem pesquisa sobre Carolina Maria de Jesus e agora fardo sobre
Conceigado Evaristo, isto instiga o processo investigativo neles, na
familia, nas pessoas que nunca acessaram estas representagoes.
(Maria Priscila, 2023, anotag¢des da pesquisadora)

Reivindicar as legislagbes educacionais € um ato politico exercido
pelas/pelos docentes envolvidos neste estudo reconhecendo que “nossos
passos vém de longe!” (Werneck,2010) provocando a continuidade de uma

trincheira de luta organizada pela movimentagdo do povo preto desde o
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periodo colonial, com a expansao e formag¢ao da diaspora com articulacdes

empreendidas intencionando

a luta contra a violéncia do aniquilamento — racista, heterossexista e
eurocéntrico — com vista a garantir a nossa participacdo e
agenciamento das condi¢gdes de vida para ndés mesmas e para o
grupo maior a que nos vinculamos. (Werneck, 2010, p.10)

Historicamente o agenciamento das lutas desde o periodo colonial
seguiu com o0s movimentos negros, elaborando e reelaborando as
reivindicagbes que ndo permitiam o fatalismo das agruras implantadas pelo
colonialismo. O Movimento Negro, atuando como sujeito politico que apresenta
historicamente um projeto educativo para a nagdo, sendo o principal
responsavel pelo reconhecimento do direito a educacdo para a populacao
negra, pela indagacéo dos curriculos e pelas proposi¢cées de rupturas nos
mesmos, através da denuncia da presenga estereotipada no negro nos
recursos didaticos, na inclusao da tematica racial na formacao de professores e
pela inclusdo da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, alterando a legislacdo educacional em ambito nacional e pelas
politicas de acbes afirmativas nas suas diferentes modalidades.

E importante entender a acdo politica e social da populacdo negra na
Historia do Brasil e sua producao de saberes, e € também crucial examinar as
formas de organizagao desse grupo durante a escravidao e suas lutas politicas
do pds-aboligao até hoje (GOMES, 2011). Consideramos valioso compreender
que a luta que hoje chamamos de antirracista tem sua trincheira de resisténcia
iniciada desde a experiéncia coletiva dos quilombos, presentes no Brasil,
revoltas como a Revolta dos Malés (1835) em Salvador e a insurrei¢do liderada
por Manoel Congo e Mariana Crioula (1838) no Rio de Janeiro.

Apods a abolicdo, continuaram as formas de resisténcia, como a Revolta
da Chibata (1910) liderada pelo marinheiro negro Jodo Céandido Felisberto, as
organizagcbes de negros como a Frente Negra Brasileira (1931-1937)
associacdo de carater politico, recreativo e beneficente que fomentou
educacgao e entretenimento para os seus membros e criou escolas e cursos de
alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos. Destacaram-se ainda na
comunicacdo, a influéncia do negro na midia através da imprensa negra

paulista e o TEN (teatro experimental do negro) no Rio de Janeiro, que se
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propunha a trabalhar pela valorizagdo social do negro no Brasil por meio da
arte, cultura e educacgao.

Em tempo, impulsionando junto aos demais movimentos sociais para o
fim da ditadura militar (1964 — 1985) o Movimento Negro se destacou e fundou
o Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978.Este movimento foi o
responsavel por formar intelectuais negros que desde as emergéncias das
lutas formulariam epistemologias e tensionariam politicamente a
implementagcdo das politicas educacionais para equidade racial como politica
de Estado.

A partir dos anos dois mil se observa “uma nova marca na resisténcia e
organizagdo negra brasileira, que é a luta pelas politicas publicas de acéo
afirmativa.” (Gomes, 2011, p.142) As marchas “Zumbi +10” e a 32 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) realizada em Durban, na Africa do Sul, sdo consideradas um marco
historico quanto o consenso entre as entidades do Movimento Negro sobre a
implantacdo de politicas afirmativas no Brasil. Neste contexto, a educacao
passa a ser reconhecida como o setor que contribui para a superacdo dos
quadros de desigualdades raciais visualizadas desde as primeiras associa¢des
de negros e suas lutas em prol da Educagao. Diante deste reconhecimento a
demanda dos movimentos negros passa a fazer parte da agenda politica e do
compromisso do Estado Brasileiro, com todas as suas contradi¢gdes e avangos.

E neste contexto que em Janeiro de 2003 é sancionada a Lei n° 10.639,
alterando a Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Em 2004,
o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP 01/2004 sdo aprovados
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Ambos regulamentam e instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Cinco anos depois a lei 10639/03 é complementada e ampliada pela lei
11645/08 que altera a LDB novamente para incluir no curriculo oficial das
escolas publicas e privadas a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena.

A titulo de uma construgcdo cronolégica, vale destacar que foi apos a

vigéncia da Lei 11645/08 que o atendimento as legislagcbes de politicas
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afirmativas foi inserido institucionalmente na Rede Municipal de Ensino do Rio
de Janeiro. Anteriormente as formacbes ainda que de responsabilidade da
secretaria Municipal de Educagédo (SME), foram articuladas por geréncias de
forma setorizada e sem contemplar a totalidade da rede.

No ano de 2008 a SME organizou o primeiro grupo de trabalho para
atender as recomendacgdes da Lei 11.645/08, através do Decreto Municipal n°.
29.073/08. De acordo com OSCAR (2018, p.93)

Esse grupo de estudos foi criado com intuito de criar o documento
“Reflexdes sobre a Lei 11.645/08: um ensino para a inclusdo social
de todos” e reorganizar as Orientagdes Curriculares para as escolas
municipais, com a participacdo de professores regentes,
contemplando a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
Essas acgOes envolveram as seguintes etapas: a criagdo do GT com
componentes das diversas geréncias da CED/SME (ensino
fundamental, educacéo de jovens e adultos, Educagéo Infantil, midia
e educagéo etc.), a participagdo desse grupo em formagdes sobre a
tematica dentro da propria secretaria, nas quais foram promovidas
discussdes e leituras sobre as leis e materiais produzidos acerca
delas, a escrita coletiva do documento em que cada participante do
GT ficou responsavel pelo artigo referente a especificidade do
trabalho que desempenhava.

Desde este periodo foram implementadas de forma pulverizada algumas
acdes em atendimento as legislacdes para Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais, isto porque as ag¢des eram descentralizadas nas diferentes geréncias
de educagao, e se consolidavam de forma irregular nas diferentes etapas de
ensino. Além disto, as discussdes sobre a tematica étnico-racial eram
propostas em formagdes continuadas para um numero reduzido de docentes,
onde a adesao nao refletia a dimensao da rede municipal de ensino. Mas a
presencga dos grupos de trabalhos e a produgédo de discussées no ambito das
Geréncias de Educacdo, impulsionou ag¢des para politicas educacionais que
encaminhariam a institucionalizac&o das leis de carater antirracista.

Dentre as agdes significativas para institucionalizagdo da lei na rede
podemos destacar o projeto Rio-Escola Sem Preconceito’ (RESP), que surge

da interlocucéo entre sociedade civil e comunidade académica nos espacos da

5 O projeto Rio-Escola Sem Preconceito, a partir da Portaria E/SUBE/CED n°. 19 de
26/10/2016, se institucionaliza como Programa Rio-Escola Sem Preconceito, resultado da
iniciativa da Coordenadoria de Educacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, para
desenvolver agdes articuladas e mobilizadoras de todos os atores que integram a comunidade
escolar e demais estruturas da Secretaria, voltado para lidar com todas as formas de
preconceito e discriminagao, além de dispor sobre Educacgédo e Cultura em Direitos Humanos
como um dos marcos norteadores das convivéncias. (Oscar, 2018, p. 93)
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Rede Carioca de Ensino abrindo espaco para incorporacdo do debate acerca
da discriminacgao e preconceito na rede.

O projeto foi constituido de trés eixos norteadores: Diversidade e
Praticas Sociais, Relagdes Etnico-Raciais, Convivéncias e Conflitos, e
diferenca que eram debatidos em encontros e oficinas com tematicas relativas

a

diversidade na escola, multiculturalismo na escola, tematica indigena
em sala de aula, oficinas sobre escraviddo, pds-colonialismo e
historiografia, encontro sobre lendas indigenas, taticas de resisténcia
da mulher negra, grupo de estudos sobre holocausto, encontro com a
comunidade cigana, encontro sobre bullying no ambiente escolar e
diversidade sexual (Oscar, 2018, p.94).

A dimenséao das tematicas nos apresenta a abordagem da diferenga em
um sentido bastante alargado buscando agrupar a partir dos eixos a maior
abrangéncia possivel de grupos sociais marginalizados. O que nos leva a
ressaltar, que ha linhas ténues entre cada um dos eixos que necessitam de
aprofundamento para n&o generalizar um bojo de diversidade cultural,
incorrendo em uma integracao de forma superficial, distanciando o objetivo de
incorporacdo de uma politica educacional para a valorizagdo das diferencas,
como compreendemos ser necessaria para mudangas de paradigma na
Educacéo.

Entre avancos e contradigdes, interigamos as a¢des do RESP que
impulsionaram os debates sociais acerca das tematicas envolvidas em seu
contexto de atuagdo, e as legislagcbes do periodo, como decretos e leis
Estaduais e Municipais que instituem na rede publica de ensino o combate a
violéncia nas escolas da rede publica de ensino (Lei n°. 4.666/07), a
assisténcia a diversidade sexual e combate ao preconceito e discriminagao (Lei
n°. 4.766/08), o combate ao bullying (Lei n°. 5.089/09) e a¢cbes socioeducativas
em favor da prevencéao de violéncia contra a mulher (Lei n°. 5.439/12).

Sempre foram as praticas docentes articuladas com as legislagbes que
impeliram a institucionalizagdo dos objetivos da ERER. A presenga de
materiais em apoio a legislagdo para equidade racial, foi destacada por uma
professora como fundamental para estimular seu trabalho pedagdgico, “o
debate sobre a questao racial chegou a escola nas reunides pedagogicas, mas

foi o material que a gente acessava que ofereceu os caminhos para agao
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pedagogica quando a lei comegou a ser implementada” (Professora
(escreve)vivente da pesquisa, anotagdes da pesquisadora, 2023).

Neste sentido € que defendemos a institucionalizagc&o da legislagéo pela
propria rede de ensino para desfazer os equivocos quanto a presenga da
questéao racial permeada nos curriculos.

Tendo sua permanéncia frequentemente questionada com bases no
ideario social fundamentados pelo mito da democracia racial, conforme ja
pontuamos, a institucionalizagédo das leis para a ERER sustenta o trabalho
persistente das/dos docentes da Rede, conforme nos diz uma vivente da
pesquisa “ainda sou questionada pelo trabalho que fago, mas relaciono a
tematica racial o tempo inteiro a minha disciplina, entrelago no conteudo e digo:
sim, este trabalho precisa ser feito diariamente, como diz a lei” (Professora
(escre)vivente da pesquisa, anotagdes da pesquisadora, 2023). Esta
interlocucdo mostra que ha muitos avancos a serem conquistados, e que a
experiéncia vivida a partir da letra da lei tem o duplo trabalho de fortalecer a
aplicabilidade da mesma, bem como assegurar as praticas docentes que a
fortalecem.

Em uma visdo ampla, as diretrizes publicas para a Educacao visando a
equidade racial e as estratégias de agédo afirmativas na ultima década 2013-
2023, sao destacadas pelas/pelos participantes da pesquisa como uma época
de conquistas que precisam ser reconhecidas, sem ignorar os retrocessos que
se intensificaram com a ascensdo de governos conservadores, na esfera
federal, estadual e municipal no periodo e a auséncia no cotidiano de medidas
reparadoras, levando em conta os fatores raca e qualidade de aprendizagem, o
que ao nosso ver contraria um dos principios fundamentais da ERER que

compreende que

Politicas de reparagdes voltadas para a educagao dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e
sucesso na educacao escolar, de valorizagao do patrimonio historico-
cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condigbes para alcangar todos os requisitos tendo em
vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como para
atuar como cidadaos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificacdo uma profissdo. (DCNERER, 2004

p.11)

A implementacdo de politicas educacionais para Educacdo das

Relacdes Etnico-Raciais precisa sobretudo reparar desigualdades no que tange
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a qualidade do ensino publico, acessado pela maioria da populagdo da classe
trabalhadora, que é negra e de baixo rendimento econdmico. A atuagao
docente em defesa da educacéao publica e de qualidade, é reafirmada pelo seu
carater antirracista e conscientemente defendido como postura politica
pelas/pelos docentes envolvidas/dos na pesquisa.

Destacamos que a movimentacdo da base, no chdo da escola,
impulsiona, sustenta e garante estes avangos na mesma medida que sao
afetadas por elas numa relagao ténue de retrocessos e avancos, tangenciados
pela fragilidade da organizagcdo popular frente aos interesse do grupos no
controle do Estado.

Ressaltamos aqui algumas das politicas educacionais entre 2013 e 2023,
implementadas no Brasil para promover a equidade racial e enfrentar as
desigualdades histéricas que afetam a populagdo negra e outras minorias
raciais:

1. Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024- O PNE
estabeleceu diretrizes e metas para a educacdo no Brasil,
incluindo a promogédo da igualdade racial e a valorizagédo da
diversidade étnico-racial. Algumas das metas especificas
relacionadas a equidade racial incluem: Meta 7: Melhorar a
qualidade da educacéao basica em todas as etapas e modalidades,
com énfase na redugao das desigualdades; e Meta 20: Ampliar o
investimento publico em educagao para garantir a equidade e a
qualidade do ensino;

2. Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012) - Embora a Lei de Cotas tenha
sido implementada em 2012, sua aplicagdo e impacto
continuaram a se desenvolver entre 2013 e 2023. A lei determina
que as instituicbes federais de ensino superior reservem 50% de
suas vagas para estudantes de escolas publicas, com critérios
especificos para pretos, pardos e indigenas. Em 2022, uma
revisao da lei foi discutida, com a intencdo de manter e aprimorar
as acoes afirmativas;

3. Programa Universidade para Todos (ProUni) - O ProUni, que
oferece bolsas de estudo em instituicbes privadas de ensino

superior para estudantes de baixa renda, continuou a ser uma
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ferramenta importante para a inclusdo de estudantes negros e de
outras minorias raciais no ensino superior. O programa inclui
cotas raciais nas suas bolsas;

4. Implementacao da Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/2008 - Nos anos
de 2013 a 2023, houve esforgos continuos para fortalecer a
aplicacdo dessas leis, através de: pesquisas para discussao e
avaliacdo de dados sobre a tematica; formagao de professores;
producao de material didatico e iniciativas de reconhecimento de
praticas docentes e instituicbes escolares que consolidam a
aplicabilidade da lei; acompanhamento e levantamento de dados
acerca das fragilidades e avangos no impacto da lei nos ultimos
20 anos;

5. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 - de 2013 a
2023, a implementacdo dessas diretrizes continuou a ser
fortalecida, com foco em: Politicas de Formacdo Continuada:
Programas de formacao continuada para professores sobre a
educacao das relagdes étnico-raciais e implementagao da reforma
curricular em dialogo com os sistemas educacionais nos niveis
federais, estaduais e municipais.

Situando localmente o impacto da implementacdo de politicas
educacionais para a ERER no l6cus da pesquisa, destacamos no ano de 2021
a criacdo da GERER, Geréncia de Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais,
na SME/RJ como avango propositivo para fortalecer as praticas pedagdgicas
de docentes da rede, bem como ampliar de forma institucionalizada o debate
sobre a inserg¢ao da tematica no cotidiano escolar de forma consistente.

A GERER atua por meio dos eixos: curriculo, formagdo e projetos
intersetoriais, respaldada pelas legislagdes vigentes que orientam o trabalho de
implementagdo da Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais, constituindo-se
como um orgao de natureza consultiva, mediadora e de planejamento
estratégico. Na palavras das/dos docentes a geréncia chega como um
importante fortalecimento que amplia a voz do chdo da Escola, constituida em
sua maioria por profissionais que ja desempenhavam este trabalho em seus
espacos de atuagao, amplia o dialogo entre cotidiano e Secretaria de Educacéo,

na mesma medida que abre fissuras necessarias para avangarmos no intuito
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de instituir uma politica publica com bases profundas nos interesses da

populagao negra e da classe trabalhadora, pertencente a nossa rede de ensino.

Estou achando mais facil trabalhar a tematica racial agora,
considerando estas cobrangas burocraticas, acho que pela presenga
mais forte da GERER. Foi 6timo a GERER chegar, espero que a
GERER cresga, cresgca em seu espago politico na secretaria na
verdade, porque esta geréncia tem muito mais a oferecer. (Professora
(escre)vivente, anotagdes da pesquisadora, 2023)

Conforme apontamos, a insurgéncia docente se consolida nos fazeres
com profundos vinculos com os territorios, destituindo um carater conjuntural,
que s6 aconteceria mediante a presenga de um ou outro governo. Da forma
como apresentamos na pesquisa ela se manifesta de forma continua, como
luta popular, por direitos e condigbes impulsionando o sistema vigente através
da Educagado, construindo necessarios processos de aprendizagem e

intervengao, reivindicando a inscrigao pela presencga.

3.1 Produto educacional como brecha: Relatoria Afetiva da Educacgao para
as Relagdes Etnico-Raciais

Entre o acontecimento e a narragéo do fato, alguma coisa se perde e
por isso se acrescenta. O real vivido fica comprometido. E, quando se
escreve, o comprometimento (ou o ndo comprometimento) entre o
vivido e o escrito aprofunda mais o fosso. Entretanto, afirmo que, ao
registrar estas histérias, continuo no premeditado ato de tragar uma
escrevivéncia.

Conceigéao Evaristo

E a partir dos olhos de quem vé, de quem ouve e de quem esta sensivel
para perceber até o ressoar de um siléncio, que surgem as agdes pedagodgicas
que se encontram com as minhas. E a vista da diferenga em sala de aula, na
escola, como propulsdo da pratica, dos questionamentos dos curriculos e de
concepcdo de Educacdo que vdo provocar um giro na investigACAO de onde
emerge o conhecimento. E deste olhar indisciplinado e de uma préatica
insubordinada feita nos cotidianos das escolas municipais do Rio de Janeiro,
que confluimos (BISPO, 2020).

Para ndés docentes que nos posicionamos a favor da diferenga como
direito, e atuamos com a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, cientes

do papel estratégico que a educagédo detém, considerando a trincheira de luta
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histérica, protagonizada pelo movimento negro, com presengas atuantes de
professoras e professores, temos acordo com as palavras de uma das
(escre)viventes da pesquisa ao afirmar “Hoje somos nds que estamos com este
bastdo da Iuta na mao.” (Professora (escre)vivente,2023, anotacbes da
pesquisadora)

Oliveira e Lins (2014) ao discorrerem sobre a relagdo entre 0 movimento
negro e a atuagcdo de professores da Educacdo Basica frente as politicas
publicas nos apontam as consideragcbes de Gomes (2007) indicando o
cotidiano escolar como espacgo de agao politica e social que convoca aqueles e

aquelas que buscam por justi¢ca social e epistémica, considerando que

Falar sobre diversidade e diferenga implica posicionar-se contra
processos de colonizacdo e dominacdo. E perceber como, nesses
contextos, algumas diferengas foram naturalizadas e inferiorizadas
sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatéria. E
entender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos
sociais e no cotidiano da escola (BRASIL, 2007, p. 25 apud Oliveira e
Lins, 2014, p.378)

Desta forma podemos considerar que a Educacgao para a diversidade e a
diferenca € um espaco em disputa, e tomamos este ‘bastdo’ para a construgao
de um outro projeto de mundo social, buscando formas de romper com o
silenciamento histérico causado pelo epistemicidio (CARNEIRO, 2005),
buscando outros paradigmas de aprender e ensinar e propondo um giro de
epistétmes. Uma virada epistemoldgica que vai desde os referenciais nao-
hegemobnicos até a localizagcdo dos saberes a partir do local onde a
comunidade esta inserida, partindo das brechas e interculturalizando espacos
(WALSH, 2016).

Envolvendo-nos socialmente, afetados pela docéncia que praticamos,
pensando coletivamente em formas de resistir e de reagir. Compreendendo
assim uma acédo insurgente conforme propbée Walsh e que encontro

possibilidades em nossos cotidianos

As ideias das brechas ou gretas apresentadas aqui tem sua base
neste significado vivido do decolonial. As brechas se transformam no
lugar e no espago a partir do qual a agdo, a militancia, resisténcia,
insurgéncia, transgressdo sdo impulsionadas, onde as aliangas se
constroem, e surge um modo-outro que se inventa, cria e
constréi (WALSH, 2016, p.58)

Apresento o produto educacional, como a materialidade destas brechas

encontradas a partir do vivido nas escolas municipais do Rio de Janeiro. A
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coleta destas atividades representa mais do que sequéncias didatico-
pedagogica. Pelo seu engajamento e intencionalidade, cada relato de
experiéncia educativa sd0 uma enunciacdo. E um anuncio coletivo de inscrigéo
no mundo, onde sao produzidos conhecimentos, de si, do outro e do grupo.

Transporto para a pesquisa, na elaboragcdo do produto educacional, a
tradugdo de uma linguagem outra, que né&o indica a escrita-vivida em primeira
pessoa, mas que transporta em si o sentido do conceito de Escrevivéncia, pois
o artefato pedagdgico é resultado de uma acgao coletiva, representativa de um
grupo majoritariamente de pessoas negras e de presenca feminina, que
produzem saberes contra hegemonicos na lida diaria e, portanto se inscrevem
no mundo, rompendo com marcas de opressdes, por suas acoes e fabulacdes
coletivas.

Conforme nos inspira Evaristo (CONCEICAQ, 2020) para elaboracdo do
produto educacional nos aproximamos de uma escrita de multiplos gestos,
conforme a grafia-desenho de sua m&e que marcava um sol com contornos no
solo, ao mesmo tempo, uma ancestralidade e um sentido vivo das experiéncias
marcadas pela memoria.

Denominado “Relatoria Afetiva para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais: o vivido em escolas municipais do Rio de Janeiro”, o produto
educacional foi construido a partir das trajetérias docentes partilhadas na etapa
da pesquisa intitulada de “Roda de conversa e partilhas pedagdgicas sobre
Educacéo para Relagdes Etnico-Raciais” onde as e os docentes em encontros
coletivos narraram suas trajetérias e suas praticas pedagogicas consolidadas
num sentido de ruptura dos curriculos monoculturais.

O termo Relatoria Afetiva nasce fundamentado nas elaboracbes de
BISPO (2019) que ao ser indagado sobre as narrativas de suas experiéncias,
marca que o que faz é uma relatoria, pois 0 que explicita em suas interlocucdes
€ uma tradugao das experiéncias vividas pelo seu povo. Da mesma forma que
adiciono o termo afetiva, na compreensdo dos saberes organicos elaborados
pelo autor como “o saber compartilhado” (2019, p.79). Fago esta escolha
porque o0 que relato sdo saberes advindos dos territorios, que foram
compartilhados comigo e que na pesquisa busco uma tradugdo, em uma

linguagem resolutiva para que as palavras aqui sejam germinantes.
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Meu papel como pesquisadora foi escolher uma linguagem para traduzir
as experiéncias que me foram doadas através de diferentes modos de contar
historias. Histérias estas que ndo se reduzem a uma experiéncia individual,
mas em experiéncias que se comunicam. O produto educacional &, portanto,
uma escrita viva, pois ao ser elaborado e articulado com referenciais nos
sabres plurais dos territorios tendo como inspiragdo os saberes quilombolas,
indigenas, africanos e afro-brasileiros, ampliam o sentido sintético de registro e
reivindicam um relato vivido.

No didlogo com as/os (escre)viventes da pesquisa as perguntas
geradoras, buscaram entrecruzar nossas trajetorias e saberes. Partindo de
uma apresentacido pessoal e do andamento da pesquisa, sem roteiros
amarrados indaguei: como € que vocé chega até aqui? como tem sido as
andangas? Como se da seu posicionamento? Tem sido possivel encontrar
brechas no curriculo? De que forma ecoam/silenciam as vozes em seu
cotidiano? Neste contexto, percebemos que de fato se da um encontro quando
se afinam as intengdbes quanto aos fazeres docentes, partilhamos
possibilidades e impossibilidades, num movimento importante de resgate de
memaorias que nos constituem.

As relatorias, que chamo de palavras-cenas, foram livres e encontram
aparato na escrita literaria de Conceigdo, intencionalmente baseada nas
histérias do cotidiano. Os relatos trouxeram o resultado da expressdo da
memoria-corpo-territério, tomando sentido nas palavras de Leda Martins, que
se apresenta como performance estética que reflete estes lugares de saber e 0
corpo-politico em tempo espiralar: “um tempo que nao elide das cronologias,
mas que a subverte” (MARTINS, 2021, p.42). A temporalidade presente nas
partilhas apresenta gestos potentes estéticos, politicos, da voz, da palavra, da
confluéncia, do tempo que atravessa passado, presente e futuro, marcados
pela meméria. E o movimento de espiral, constante e progressivo que faz a
encruzilhada de nossas trajetérias e articulagbes pedagogicas compartilhadas.

Caminhando na intengdo de materializar estas memdérias, como forma
de inscricdo de saberes e subjetividades que véao tensionar o projeto de
educagédo em curso, pontuamos como objetivo principal do produto educacional:

Construir uma relatoria afetiva com praticas na perspectiva da

Educacgdo para as Relagdes Etnico-raciais produzidas por docentes da
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rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, visando uma virada
epistemoldgica a partir dos cotidianos escolares.

Desse objetivo geral, elaboramos objetivos especificos:

« ldentificar os elementos e arranjos pedagdégicos que possibilitam romper
com o curriculo monocultural e inserir nas praticas educativas um
didlogo com a diferenga cultural, interculturalizando os espacgos
escolares através da Educacao para as Relacdes Etnico-raciais;

o Apresentar material pratico-didatico-formativo com linguagens outras
provocando recursos didaticos dialégicos e engajados com o
protagonismo e desalienagdo a partir da comunidade escolar;

o Divulgar as praticas docentes da rede municipal do Rio de Janeiro, na
perspectiva da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, inscrevendo
a acao pedagodgica como politica de engajamento as agdes afirmativas e
contribuigdes historicas para politicas publicas na Educacéo a partir da
base.

E a prépria traducdo do vivido que nos importa explicitar, pois estamos
implicadas em evidenciar a agéncia docente onde outros referenciais de
epistemes e aparatos praticos-metodologicos, sdo fundantes para pesquisa em
Ensino e Educacdo, tomando como perspectiva a diferengca e as Relacdes
étnico- raciais.

Nesta etapa da pesquisa também aproximamos deste modo outro de
pratica-pesquisa, a fundamentagao do conceito de Escrevivéncia de Conceicgao,
refletindo coletivamente sobre a construgcdo destas praticas apresentadas,
tendo como principio fundante as epistemologias que emergem das histérias e
dos cotidianos vivenciados pelo povo negro e indigena, sendo a vivéncia e
deslocamentos no cotidiano das mulheres negras escravizadas e o0s
desdobramentos na subjetivacdo da identidade nacional, como elemento para
romper com o epistemicidio dos curriculos operados na escola. Desta forma, a
Escrevivéncia é a nossa aposta de didatica que interculturaliza saberes, a partir
das comunidades onde as agdes pedagdgicas sdo desenvolvidas.

Para reunir as partilhas e apresenta-las como resultado da pesquisa que
se fez coletiva, divido o produto educacional em dois artefatos: um catalogo

cartografico em formato de mapa afetivo das relatorias e um painel interativo
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com as palavras-cenas, que chamamos de “Relatoria Afetiva da Educacgao para
as Relacdes Etnico-Raciais: o vivido em escolas municipais do Rio de Janeiro”
O produto educacional esta ancorado no aplicativo padlet que
representa um mapa dos bairros da nossa cidade onde podemos observar as
praticas pedagodgicas distribuidas por escolas, referenciadas pelas
Coordenadorias (CRE) que estdo localizadas e a autoria das/dos docentes.
Optamos por apresentar esta formatacdo para representar esteticamente a
ocupacao do territoério e contestar o sentido da geopolitica do conhecimento,
apresentando uma emancipagao epistémica, a partir de um conhecimento
produzido nos territorios, das pessoas e suas praticas, numa presentificacdo de

existéncias que se insere num potencial decolonial (WALSH, 2017).

Figura 3 -Capa Catalogo Cartografico Produto educacional
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educa-o-para-rela-es-tnico-raciais-o--
xymkbzhgh8azkh33

O material expresso por meio do produto educacional, toma seu objetivo
politico-social-pedagdgico quando expressa as atividades desenvolvidas
pelas(os) docentes da rede dispostas no padlet, como forma de dialogar com o
maior numero de pessoas, pois podera ser replicado em redes sociais onde o
potencial para ampliacdo das praticas e do debate acerca da tematica

encontram espago germinador.

Figura 5 -Relatoria Afetiva - imagem Padlet
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O produto educacional encontra a sintese da pesquisa por capturar
outras formas e possibilidades de linguagem para quem o acessa, através das
fotos que materializam as relatorias, dos videos que apresentam modos outros
de percepgao da histéria contada na dissertagao e trazem em seu bojo a marca
da intelectualidade de quem os construiu, e que desenvolvi o oficio da costura,
de tantas historias que se encaminham num sentido: o da emancipacéo.

Encontro nas palavras de Catherine WALSH (2017), o sentido que trago
para a pesquisa e que conduzo a minha pratica, pensando no produto
educacional como uma brecha, uma fissura decolonial nos curriculos, onde
podemos romper com um paradigma de conhecimento euro centrado e nos
inscrever na producédo de conhecimentos e subjetivacdes a partir de epistémes
contra hegemoénicas, que desestruturam o projeto de humanidade como

conhecemos, e inaugura enunciagcbes capazes de indicar um outro projeto
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social, a partir da Educacéo, do chédo da escola. Me inspiro nas palavras de
Walsh, sobre as ‘esperancas pequenas’ sendo esta a minha compreensao de

potencial decolonial

Mi apuesta hoy en dia esta en y por las esperanzas pequenas, es
decir, en y por esos modos-muy-otros de pensar, saber, estar, ser,
sentir, hacer y vivir que si son posibles y,ademas, existen a pesar del
sistema, desafiando le, transgrediéndo le, haciéndo le fisuras.
(WALSH, 2017, p.81)

Conforme nos indica Walsh em dialogo com Freire, a luta precisa ser
movida pela esperanga, e esta € parte da natureza pedagodgica como ato
politico. Tenho me posicionado desta forma e, portanto, trago na pesquisa esta
posicdo, de que a luta politica pela educagdo necessita de experiéncias
concretas, e o desenvolvimento deste material, apresenta o movimento
insurgente que docentes tem feito para tornar visivel o sentido de esperancgar
de Freire quando nos afirma que “a esperanca precisa de pratica para tornar-se
histéria concreta” (FREIRE apud WALSH, 2017, p.90)

Pensando na luta anticapitalista e anticolonial, afirmo as esperancas
pequenas que se fazem no dia a dia, no vivido, através da atuagao docente
consciente do limite que a acdo pedagogica como praxis ético-politica de
transformacdo e emancipacdo apresenta, s6 pode agir para mudancga,

caminhando e, portanto tomo as palavras de Walsh como posicao

Pongo mi energia, esfuerzo y atenciéon en lo encarnado, situado y
local, en las resquebraduras existentes —en proceso y por venir—
que desafian, transgreden,interrumpen y desplazan el sistema
dominante, en las fisuras de abajo, donde se encuentran, se
construyen y caminan formas de estar-hacer-ser-sentir-pensar-saber-
vivir muy otras, en las posibilidades mismas de hacer grietas. Me
refiero tanto a las estrategias, practicas y metodologias-pedagogias
que se entretejen con y se construyen en las luchas de resistencia,
insurgencia, cimarronaje, afirmacion, re-existencia, re-humanizacion y
liberacién, como a las acciones sociales, politicas, epistémicas,
artisticas,poéticas, performaticas, espirituales —todas pedagoégicas—
que empleamos para resquebrar y fisurar, para in-surgir y construir,
asi como para ensanchar y profundizar las grietas. Es a todo eso a
que me refiero cuando hablo del espacio, lugar, incidencia y el hacer
de las grietas decoloniales. (WALSH, 2017, p.82)

O produto educacional é, portanto, a materializagao destas brechas, que
se fazem para enunciagdo de todas as pessoas envolvidas, como forma de
existéncia e de transgressao do poder vigente que nos relega a morte, seja
fisica ou epistémica. E a presenca de histérias, que emergem dos cotidianos

escolares, que marcam pela memoéria-corpo-territério e intelectualidade a vida.



112

4 CONCLUSAO

Uma dissertacdo no ambito de um mestrado profissional busca
responder a demanda do campo a que se propde investigar.a foi a principal
elaboracdo que me fez chegar ao PPGEB CAp-Uerj, implicada em estabelecer
uma relagdo pautada na praxis intersecionando Escola e Universidade. O
percurso metodoldgico construido tomando a Escrevivéncia (EVARISTO,2020)
como rota, foi a conducido mais apropriada para a travessia no percurso de
pesquisa. E a escrevivéncia como metodologia de pesquisa que possibilita
marcar politicamente este texto como mulher negra, transbordando na escrita

as reelaboragdes do meu processo identitario e minhas implicagdes subjetivas.

Desta forma pude marcar o sentido coletivo que me traz a escrita
académica, que reivindica uma posigao militante pois ndo ha outra forma de
enfrentar e intervir em desconstrugcbes na busca de implodir o sistema
capitalista e seu carater desumanizador e excludente, a ndo ser com a
coragem para a luta. Pude rever e reafirmar a minha trajetoria, como
constituinte das convicgbes que tenho hoje e que implicam a minha vida

pessoal e profissional.

Ao concluir esta fase da pesquisa me sinto fortalecida como professora-
pesquisadora, pois esta etapa certamente, entre a labuta da escrita académica
e a visibilidade das praticas cotidianas tornou-se mais uma parte de mim.
Chego até aqui reelaborada enquanto pessoa e militante pela Educacéo,
potencializada pelas partilhas que gentilmente me foram cedidas. Ressalto a
cooperatividade, componente dos valores civilizatérios afro-brasileiros, como o
alicerce desta pesquisa, pois sua manifestacdo plural, coletiva e com a
capacidade de ocupar-se do outro, tornou possivel que este estudo

acontecesse.

Reitero a minha intengcao de afirmar que como professora antirracista
atuando na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro “ndo ando s¢”, indico
que minha proposicdo de escuta s6 pode se fazer proveitosa porque
entrecruzei o caminho com professoras e professores que legitimaram meu

intuito. Tenho habito de dizer que muitas vezes nos reconhecemos pelas
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posturas comunitarias e colaborativas, pois somos atravessados por principios
e necessidades que valorizam a coletividade. Sabemos que é a agao coletiva
que nos fez chegar até aqui, vencendo as violéncias e recriando as estratégias
para um mundo-vida. Se somos aguas de um rio fluente, nos inundamos em
nossas confluéncias. Este €& o0 nosso legado, que por principios

afropindorédmicos nos encarregamos de transmitir.

Através da visibilidade das praticas docentes consolidadas na
perspectiva da Educacdo para as Relagbes étnico-raciais, foi possivel
considerar que a agéncia docente com suas trajetérias articuladas com os
territorios das escolas municipais do Rio de Janeiro conforma projeto em curso
para a emancipagao social e racial. As elaboragcbes apresentadas nas
relatorias, confirmam que tensionamentos na politica curricular, resultam na
revisdo de esteredtipos, na reelaboragdo das subjetividades a partir de
referéncias positivas e na reeducacido sistematicas das relagbes raciais,
indagando privilégios e exclusdes, conduzindo a justica epistémica e equidade

racial.

Como tradutora de uma relatoria afetiva, desejo alcangar outros
docentes para pensar e re-pensar suas praticas, pois se faz necessario um
efetivo esforgo ético-pedagdgico de rompimento com praticas excludentes e
discriminatorias nas escolas e a efetiva implementacdo das leis 10639/03 e
11645/08 que alteram a LDB, e que portanto sao principios basicos (e

obrigatérios) das Diretrizes de Educacgao Basica Nacional.

Para isto aponto possibilidades, elaboro proposicdes e busco provocar
dialogos para uma educagao que rompa com os paradigmas de manutencao
do poder vigente, sustentados pela exclusdo e discriminacdo de forma
propositiva, entrelacando as palavras-cenas dos cotidianos escolares com
postulados teoricos e as DCNERER. Como resultado desta proposigéo, elenco
dimensbes primordiais para efetivar a ERER, como um projeto pedagdgico-

social emancipatorio, visando outro projeto de nagao e sociedade.

Convoco a indisciplinar os sentidos em relagcdo a perpetuacdo de
praticas escolares que, ao silenciarem diante do racismo, o sustentam e

reforcam. Quando os nossos sentidos s&o indisciplinados e ndo se conformam
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ao sistema desumanizante vigente, é fundamental buscar no campo da
Educacdo (nosso local de atuagédo) pedagogias que rompam profundamente
com a hierarquizagao racial e cultural, reivindicando um anuncio epistémico
que exponha a ferida colonial na mesma medida que impulsionam processos
necessarios para seu rompimento através de analise e reflexdes, articulando
aprendizagens e intervencdes. E preciso agir localmente, para pensar
globalmente, conforme as palavras de Krenak sobre o desafio da
decolonialidade'®. A perspectiva decolonial (Walsh,2023) ¢ apontada como um
dos caminhos possiveis para descolonizagdo das mentes e dos coragdes

através da pratica pedagogica.

No estudo, as trajetérias docentes atreladas as suas praticas
pedagogicas sdo compreendidas como acgdes de fronteira situadas em uma
trincheira de luta que € a Educagdo, campo que revela os diferentes projetos
de sociedade. Desta forma, a agéncia docente esta conscientemente implicada
em tensionar o modelo vigente através de rupturas constantes com fazeres que
contrariam a légica de sua legitimacdo. E a atuacdo permanente no cotidiano
escolar, através de um olhar indisciplinado e uma proposta pedagdgica
insubordinada que vai desnaturalizando as assimetrias de poder, pautadas
pelas desigualdades de raga, género, classe. Sao estas artesanias
pedagogicas que colocam em pratica formas de resistr e reagir,
desnaturalizando os recursos didaticos universalizantes e eurocéntricos,
envolvendo-se socialmente com uma encruzilhada epistémica que anuncia
outros modos e outras vozes e descontinua a produgédo das violéncias, do

individualismo e do mérito.

Os dialogos propostos na pesquisa movimentam uma questdo que esta
no cerne da constituicdo da sociedade brasileira que é a ambiguidade
negacao/afirmacéo do racismo, e a manutengdo do mito da democracia racial e
que inevitavelmente afetam as presencgas que constituem o cotidiano escolar. A
acao de professoras/res que tecem suas praticas pedagogicas para educacgao
das relagdes étnico-raciais, evidencia o racismo como fator estruturante de

exclusao e privilégios na sociedade, bem como intervém na pratica com modos

16 Ailton Krenak faz consideragbes sobre decolonialidade
https://www.youtube.com/watch?v=qFZki_sréws acessado em: 07/08/2024
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e sentidos e sentidos para fratura-los, evidenciando a educacio antirracista
como posicionamento politico, que impulsiona politicas publicas de reparacao

histérica de desigualdades.

Constatamos nas interlocu¢des das experiéncias docentes que o avango
nas politicas publicas para equidade racial na ultima década (2013-2023)
impulsionou e amparou a movimentagdo da base no chdo das escolas. Na
mesma medida que a agéncia docente através da implementagdo das leis
10639/03 e 111645/08 sustentou as politicas de acao afirmativa na Educacgao
Basica, através de mudangas ndo sO nas praticas, mas no imaginario

pedagogico e na sua relagdo com a diferenga no cotidiano escolar.

A acéao propositiva e sistematica de docentes que atuam na perspectiva
da ERER provoca mudancas de mentalidades e reivindica a presenga de
negros e indigenas garantindo o reconhecimento e valorizagdo de suas
historias e culturas. Impulsiona o acesso a educacao de qualidade, entendida
nao s6 como direito ao estudo, mas a formagdo humana, respeitando as

elaboracao de subjetividades, a partir de referenciais positivos.

O lécus desta pesquisa se concentra na atuagao docente nas escolas
municipais do Rio de Janeiro, uma rede de ensino que assim como o retrato
étnico-racial do Brasil € majoritariamente negra. Este fato, reforga a demanda
politico-social desta pesquisa porque surge da relacdo de professoras/es com
seus/suas estudantes em seus territérios, em dialogos abertos com as
possibilidades de construgdes e reconstrugdes que surgem das demandas
locais, da ebulicdo que é o cotidiano escolar. Local que confronta posturas e
agdes conservadoras e que transbordam e ecoam as vozes que o poder

dominante quer silenciar.

O produto educacional apresentado € justamente o ressoar das vozes
que nao se calam, do conhecimento que propde os territorios como espacgos
pulsantes de aprendizagens e que sao inscritos nesta pesquisa como uma
virada epistémica, pois ndo se conformam a formatagdo do eurocentrismo e
sao mobilizados pela vida. O conhecimento é construido sob outras
perspectivas, porque nos interessa romper com o epistemicidio e tratar a

questao epistémica como uma questao étnico-racial. Ja que negar, invisibilizar
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ou silenciar ou silenciar saberes e conhecimentos sao estratégias de
desumanizacdo. Portanto, quando visibilizamos os fazeres desde os territérios

reivindicamos A VIDA.

O artefato pedagodgico produto desta pesquisa nomeado com “Relatoria
Afetiva para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais: o vivido em escolas
municipais do Rio de Janeiro” é a palavra-desenho desta pesquisa, pois busca
ampliar os sentidos de compreensao de um fazer docente implicado no corpo-
memoria-territorio, que se ampara nas Escrevivéncias docentes para traduzir o
vivido. A dissertagcdo é um convite a partilha e continuidade do caminho, que ja
foi aberto vigorosamente pelas/pelos que vieram antes de nds, o que implica o
nosso posicionamento ativista iluminadas/os pelo farol da ancestralidade.
ALAFIA! 77

Figura 6 -Alafia -painel produzido em sala
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Fonte: acervo pessoal, 2023

7 Alafia significa caminhos abertos em loruba e nos inspira por ser o nome de um livro que
desencadeou uma experiéncia pulsante relatada no produto educacional.
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