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RESUMO

CASTRO, Ana Brisa Cosmo de. Afroperspectivas para pensar o urbano: o
pluriverso do samba como recurso para o ensino de geografia. 2024. 102f.
Dissertacao. (Mestrado Profissional em Ensino em Educacao Basica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

A vivéncia da crise da educacgao publica atualmente nos traz a urgéncia de tornar o
ensino de geografia significativo e alicercado em elementos culturais e politicos
importantes para os estudantes. Além disso, mecanismos como a lei 10.639/03 e
11.645/08, normatizam a necessidade histérica de pluralizar as abordagens na
educacao brasileira. O samba é uma manifestacdo cultural fundamental para a
construgao da identidade nacional do Brasil, uma vez que narra os processos
importantes para a dinamica socioespacial, especialmente para a Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Para isso, construimos esta pesquisa baseados na
abordagem afroperspectivista (Nogueira, 2015) e nos valores civilizatorios
afrobrasileiros (Trindade, 2008), considerando as narrativas presentes no samba, as
trajetérias dos sambistas e a historia da origem do samba como motes para o estudo
do espago urbano e como uma possibilidade de ensino de geografia antirracista e
afroperspectivado. A presente pesquisa tem como objetivo captar os sentidos
atribuidos pelos estudantes ao espago urbano, por meio do pluriverso do samba,
baseado no ensino de uma geografia em afroperspectiva. Para alcangar este
objetivo central, relacionamos o samba e o espacgo urbano, em afroperspectiva,
evidenciando as contribuigbes de individuos negros na produgdo do samba e da
cidade, mapeando possiveis “pequenas africas” difusas no espago urbano a partir da
aplicagcado de uma sequéncia didatica. Operacionalizando a pesquisa, apresentamos
como produto educacional um e-book com uma sequéncia de atividades envolvendo
o pluriverso do samba, considerando os valores civilizatorios afrobrasileiros como
elementos fundamentais para identificacdo da presenca de territorialidades
afrodiasporicas. Como constructo metodolégico, voltamo-nos a analise dos sentidos
atribuidos ao urbano pelos estudantes e recorremos a Teoria das Representacdes
Sociais (Moscovici, 1978) e a técnica de analise do Discurso do Sujeito Coletivo
(Lefreve; Lefreve, 2003), aplicados em conjunto ao mapeamento e as escrevivéncias
dos estudantes. Como resultados dos discursos dos sujeitos, obtivemos o
reconhecimento dos territérios de religido de matriz africana, dos espacos de aula de
capoeira e das escolas de samba como espagos centrais na (re)producdo de
africanidades no espaco urbano.

Palavras-chave: Afroperspectiva. Ensino de Geografia. Representagcbes Sociais.
Samba.



ABSTRACT

CASTRO, Ana Brisa Cosmo de. Afroperspectives for thinking about the urban:
the pluriverse of samba as a resource for teaching geography. 2024. 102f.
Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino em Educagéo Basica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

The experience of the current crisis in public education brings an urgency to make
geography teaching meaningful and rooted in important cultural and political
elements for students. Additionally, mechanisms such as laws 10.639/03 and
11.645/08 regulate the historical need to diversify approaches in Brazilian education.
Samba is a fundamental cultural manifestation for the construction of Brazil's national
identity, as it narrates important processes for socio-spatial dynamics, especially in
the Metropolitan Region of Rio de Janeiro. To this end, we built this research based
on the Afro-perspective approach (Nogueira, 2015) and Afro-Brazilian civilizational
values (Trindade, 2008), considering the narratives present in samba, the trajectories
of samba artists, and the history of the origins of samba as themes for studying urban
space and as a possibility for anti-racist and Afro-perspective geography teaching.
The present research aims to capture the meanings attributed by students to urban
space through the pluriverse of samba, based on the teaching of geography from an
Afro-perspective. To achieve this central objective, we relate samba and urban space
from an Afro-perspective, highlighting the contributions of Black individuals in the
production of samba and the city, mapping possible "little Africas" scattered
throughout urban space through the application of a didactic sequence.
Operationalizing the research, we present an educational product in the form of an
e-book with a sequence of activities involving the pluriverse of samba, considering
Afro-Brazilian civilizational values as fundamental elements for identifying the
presence of Afro-diasporic territorialities. As a methodological construct, we focus on
the analysis of the meanings attributed to urban spaces by students, drawing on the
Theory of Social Representations (Moscovici, 1978) and the technique of Discourse
of the Collective Subject (Lefreve; Lefreve, 2003), applied alongside mapping and
students' narratives. As a result of the subjects' discourses, we obtained recognition
of the territories of African matrix religions, capoeira class spaces, and samba
schools as central spaces in the (re)production of Africanities in urban space.

Keywords: Afroperspective. Teaching Geography. Social Representations. Samba.
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INTRODUGAO

O samba ¢ a trilha sonora que embala as dores, os amores e as alegrias da
vida nos “sertdes cariocas”. Nao é possivel lembrar minha existéncia sem que um
samba estivesse presente, na verdade, ndo é possivel lembrar da histoéria dos Meus
sem o samba.

As histérias da minha familia sdo povoadas pelos carnavais na Avenida
Presidente Vargas, onde minha avd Laura e meu avd Cosme levavam seus cinco
filhos para ver as alegorias e os desfiles da Mocidade Independente de Padre Miguel
e os desfiles da Unidos de Padre Miguel, pelas ruas do nosso bairro. Na minha
infancia, as memoarias e fotografias dos carnavais de coreto e os domingos na feira
de Padre Miguel, onde entre cervejas, carne de sol, frutas e legumes, meu pai
Roberto jogava conversa fora e ouvia os batuques da roda de samba. As conversas
com minha avé Raimunda, que conhecia como ninguém as rusgas entre Noel Rosa
e Wilson Baptista e fazia questido de cantar os versos de provocacdo e suas
respostas. Assim como, os domingos em Sepetiba, onde morava meu avé Valdir, em
uma casa de quintal grande, sempre cheia de amigos, churrasco e um partido-alto
ao fundo. Todas as memorias, todas as historias, tudo o que herdei e tudo o que nao
deixa minha familia morrer tem samba. Como dizia Wilson das Neves, “s6 morre
quem nao presta” e eles ndo morrerdo nunca porque eu estou aqui para contar
essas e outras historias.

Atualmente, mais do que em qualquer outra fase da minha vida, o samba é o
companheiro, o curandeiro e o professor que me acompanha na cura do banzo e da
saudade que me assolam. O voo precoce da minha sabia, Maira Castor, minha
amiga-irma que “pastoreava™ ao meu lado a beira das rodas de samba e a partida
inesperada do meu melhor amigo e maior referéncia, meu pai Roberto Carlos de
Castro, reforcaram a certeza de que o samba tem uma dimensao curativa das dores
das almas de nés, pessoas pretas, em diaspora e que vivemos a cultura do samba.
E dificil descrever, explicar ou registrar porque o nguzo/axé que circula na mandala/

roda de samba é telurico, misterioso e generoso com todos o0s coragdes e corpos

1 CORREA, Magalhes. O sertdo carioca. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1936.

2 Inflexdo da palavra “pastora”, que € a “denominagéo que nas escolas de samba, se aplica as
mulheres, a excecdo das baianas, encarregadas de interpretar a parte coral dos sambas e executar
coreografia.”(LOPES & SIMAS,2021). Nesse texto, essa palavra é utilizada para referenciar as
mulheres que tém presenga marcante e frequente na beira das rodas de samba.
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que estejam abertos a sentir o samba. Viver a roda € a possibilidade de receber um
carinho, um consolo, uma licdo, mas sobretudo ensinamentos preciosos em forma
de poesia.

Em Samba, o dono do corpo, Muniz Sodré explica que no samba, “sua forca
magneética, compulsiva mesmo, vem do impulso (provocado pelo vazio ritmico da
sincopa) para completar a auséncia do tempo com a dindamica do movimento no
espaco” (SODRE,1998, p.11). O “tempo ritmico” que falta se completa pelo corpo
negro que danga, que samba, que bate palmas e que resiste, em outrora, a
escravidao e, hoje, as complexas estruturas do racismo e do capitalismo que
seguem expropriando o povo negro das suas riquezas materiais e imateriais. A
escola de samba e a roda de samba sao /6cus do corpo negro que precisa sambar
para resistir.

Em 2010, quando escolho a geografia, percebo que existem lacunas que n&o
dao conta de investigar a rigueza e complexidade do samba enquanto agente
produtor de sentidos e territorialidades. O amalgama entre samba, espacgo e sujeitos
negros € trazido por Wallace Lopes Silva, ao cunhar a categoria de
geossambalidade e sua ampla pesquisa sobre pragas negras; com o qual
complemento com Renato Nogueira ao propor filosofia afroperspectivista.
Acompanho a pesquisa desses autores, até que senti a necessidade de que essas
concepgdes fossem aplicadas a minha pratica docente de forma sistematizada. Tais
autores partem da filosofia, para refletir e formular as ferramentas tedricas
afroperspectivistas, o que, em nosso entendimento, dialoga com a concepg¢ao do
objeto dos estudos geograficos, o espago geografico, tomado como uma categoria
filosofica (Santos, 1988).

Como professora, é frustrante a constatagcdo de que a juventude, muitas
vezes, se encontra menos envolvida com a escola, desconhecendo este espaco
como importante para o seu desenvolvimento pessoal e intelectual, desencadeando
e potencializando diversos problemas que assolam o ambiente escolar, como a
evasdo e a violéncia. Qualquer saida possivel para esses problemas passa por
tornar a construgdo do conhecimento e da escolarizagdo significativos para os
jovens. Constatando as dificuldades e contradi¢gdes vivenciadas pelos espagos

educativos formais, cabe aos educadores construir novas estratégias educativas a
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partir de outras matrizes de conhecimento, outras metodologias de ensino, outros
atores e outros territérios de enunciacao.

A lei 10.639/2003 e a lei 11.645/08 tornaram obrigatérios o ensino de historia
e cultura africana e indigena nas escolas, entretanto isso nao significa que a forma
com que essas tematicas tém sido trabalhadas esteja de fato promovendo uma
educacéao antirracista e decolonial (Brasil, 2003; 2008). Uma educacgéo antirracista
ou afrocéntrica ndo é meramente a exposi¢ao da histéria do negro a partir de leituras
eurocentradas, situadas cronologicamente na escravizagdo e representando os
africanos como individuos passivos a dominacao europeia. Ao contrario das praticas
educativas tradicionais, promover uma educagao antirracista pressupde posicionar
as produgdes negras em afroperspectiva, ou seja, colocando os individuos negros
como agentes de suas proéprias historias, culturas, musicalidades, dancas, filosofias,
ciéncias e tecnologias. Esta €& a referéncia a partir da qual captamos e
trabalharemos sobre as ancoragens visando possiveis modificagdes nas
representacdes sociais sobre a populagdo afro-brasileira na escola na qual
exercemos nossa docéncia.

Foi importante fundamentar nossas praticas e escolhas metodoldgicas,
com base nos documentos oficiais e a partir deles disputar as narrativas do status
quo das instituicoes escolares. Portanto, utilizaremos as habilidades e competéncias
recomendadas pela BNCC? e pelo Curriculo Referencial do Ensino Médio (Regular)
fundamentado nas premissas da Politica Publica Educacional do Novo Ensino
Médio. Por outro lado, reconhecemos o enviesamento e as lacunas deixadas pela
BNCC para educacao das classes populares e, esta pesquisa, ira trabalhar a partir
da concepgéo que os coletivos diversos devem politizar o curriculo a partir de suas
demandas especificas.

A discussdo do curriculo prescrito é fundamental para a legitimagdo de
propostas que coloquem a cultura popular como carreadora na construgao da cultura
escolar. Entretanto, a perspectiva cotidiana compreende que essas “praticas-teorias”

das comunidades escolares estarao, a partir da demanda de docentes e discentes,

3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz uma proposta que corrobora com uma educagio
finalista e voltada a producdo capitalista de riquezas, isto é, coloca como central uma perspectiva
liberal de preparagéo do estudante para atender demandas do mercado (FERRACO et al, 2017). Ha
de se criar estratégias nas “frestas” que permitam as classes populares politizar o curriculo a fim de
atender as suas demandas e os professores sdo agentes muito importantes neste processo.
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inscritas nos espagos escolares como parte fundamental do curriculo praticado
(Ferraco et al, 2017).

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral captar os sentidos
atribuidos pelos estudantes ao urbano, por meio do pluriverso do samba, baseado
no ensino de geografia em afroperspectivas. Tal abordagem, dialoga com a
perspectiva de uma geografia que avanga sobre a premissa que recomenda
interessar-se pelos processos mentais que contribuem para a percepg¢ao do espacgo,
mas que irdo conduzir, especialmente, ao espaco dotado de significados e valores.
Disto, conforme advogam Rateau et al. (2012, p. 13), com base em Lussaut (2007),
‘emerge uma "geografia das representagbes"”, que considera as representagdes
como os determinantes finais da pratica espacial”.

Como objetivos especificos iremos relacionar o samba e a cidade em
afroperspectiva. Pretendemos evidenciar as relagbes entre o samba urbano e o
ensino de geografia. Além disso, construir sequéncia didatica que relacione, em
afroperspectiva, o ensino de geografia, samba e a compreensao do espago urbano.
Por fim, tentaremos evidenciar a existéncia de possiveis “pequenas africas” difusas
no espacgo urbano.

Buscamos um ensino da geografia que permita a compreensdo das
complexidades e contradi¢gdes do espaco urbano tendo como ponto de partida um
cotidiano repleto de circularidades, ancestralidades e conhecimentos orais. Para
tanto consideramos como atividades significativas, propostas que dialoguem com os
conhecimentos prévios dos jovens e que também estimulem a busca pelo papel da
familia, do bairro, da escola e da cidade na construcdo da realidade na qual
vivemos.

Este trabalho tem como base tedrica a afroperspectiva, que € uma “lente”
para investigar manifestagbes culturais afrodiasporicas a partir de uma dtica
holistica, considerando a danca, a musica, o teatro, a estética, a culinaria e a
espiritualidade entre outros aspectos, como partes fundamentais da producéo
intelectual das classes populares (Nogueira, 2015, p.45). Portanto, a partir de um
olhar afroperspectivista, entendemos que todas as disciplinas curriculares podem
usar o samba e outras manifestagdes culturais em dialogo com os conteudos

curriculares e praticas-teorias presentes na comunidade escolar.
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O reconhecimento das escrevivéncias, onde 0s sujeitos se pronunciam, a
partir de suas vivéncias “para afirmar a minha origem de povos africanos e celebrar
a minha ancestralidade e me conectar tanto com os povos africanos, como com a
diaspora africana” (Evaristo, 2020), aplica-se, portanto, a escrevivéncias dos
estudantes, reafirmando o carater dialégico que buscamos quando preconizamos a
construgcao de um processo de ensino-aprendizado critico.

Como disse Jurema Werneck, médica e militante do movimento negro e dos
direitos humanos, “quando falamos de qualquer coisa da tradicao negra, ha que se
ter olhos de ver” ao que acrescentamos “ouvidos de ouvir’ para ndo nos aliarmos a
narrativas que tenham em si carater de subordinagao (Werneck, 2022). Entendemos
que as afroperspectivas podem desvendar nosso olhar para como o corpo, a
tradicdo, a linguagem e a arte das nossas comunidades escolares transbordam
conhecimentos. Igualmente, compreendemos que um curriculo emancipador no
caminho das afroperspectivas nao vira da imposicdo de normativas autoritarias pelos
grupos hegemonicos, mas sim das vivéncias e praticas dos atores sociais que, em
espacos educativos formais e informais, (re) criam suas préprias pedagogias.

Visamos propor atividades que permitam ensinar conceitos, categorias e
fendbmenos geograficos, por meio de musicas, crénicas, pinturas e audiovisuais que
nos permitam estudar a cidade através da perspectiva dos sambistas da cidade do
Rio de Janeiro. Estes sambistas sdo pais, avds, marceneiros, estivadores,
costureiras, lavadeiras, pedreiros, professores que construiram cultura brasileira e
olham a cidade a partir desses corpos pretos e subalternizados. Aprender as
geografias produzidas por eles a partir das narrativas do samba tem o potencial de
produzir um conhecimento decolonial, sem, contudo, abandonar o compromisso com
a ciéncia geografica. “Afrobetizar” os olhares para que fagamos uma geografia
escolar comprometida com a observacao do cotidiano e das complexidades do
espaco geografico a partir de perspectivas pluriversais (Noguera, 2015).

Compreendemos que diante dos ataques fisicos e simbdlicos que as
populagdes negras sofrem na diaspora brasileira, é essencial que reivindiquemos a
produgao, concepcao e autoria de tudo que nos foi vilipendiado para a constituicao
de uma cultura popular. Nesse sentido, este trabalho ira se apropriar das
afroperspectivas para fazer uma leitura do espaco urbano, por meio do samba, nas

aulas de geografia.
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Para isso, tragamos caminhos tedricos que foram pavimentados por
intelectuais e militantes que ao longo de décadas lutaram pela implementacéo da lei
10.639 e 11645 e produziram materiais que dao apoio ao ensino de Histéria e
Cultura africana, Afrobrasileira e Indigenas no pais. Como decorréncia, partimos da
abordagem de Azoilda Loreto da Trindade e seus Valores Civilizatorios
Afrobrasileiros e de Renato Nogueira com a sua filosofia afroperspectivista.

Avancar nesse debate é fundamental e para isso trazemos a filosofia
afroperspectivista de Renato Noguera para afrocentrar o debate sobre o espaco
geografico. Desse modo, afroperspectiva € uma abordagem filoséfica pensada a
partir do paradigma da afrocentricidade e do perspectivismo amerindio, nos quais se
propdéem compreender as producdes culturais, sociais e politicas de individuos
negros a partir “de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver
de matrizes africanas” (Noguera, 2012), permitindo prestigiar a produgdo de
conhecimento africana e afrodiaspdrica.

Neste sentido, este estudo tem abordagem afroperspectivista como referéncia
para a elaboracao de produto educacional e praticas pedagdgicas afrorreferenciadas
(Silva, 2019). Pensamos que didaticas e metodologias afroperspectivistas ensinam a
partir da experiéncia, da criagdo e partem de lugares muito préprios das
comunidades escolares para complexidade do mundo. Portanto, o jogo, o corpo, a
roda e a valorizagdo dos conhecimentos locais sdo centrais e asseguram a
interculturalidade no processo de ensino-aprendizado.

O samba, por sua vez, pensado como um movimento cultural amplo e
complexo, apresenta imbricados valores civilizatérios afrobrasileiros que podem e
devem ser uma bussola para indicar “um Sul”, para a produ¢do de uma cultura
escolar antirracista e decolonial. Reafirmamos uma posicao tedrica, como Lopes
(2020), de que o samba “Nao se trata apenas de um género musical que agregue
dias festivos, e, sim, uma oragado de guerra de corpos escravizados por um sistema
estrutural racializado e sofisticado ao longo dos séculos.” Portanto, o samba € dentre
muitas outras significagdes, uma estratégia complexa de resisténcia cultural ao
racismo antigo.

A teoria das representagbes sociais de Serge Moscovici € um caminho
tedrico e metodologico que pode corroborar com os principios da afroperspectiva

uma vez utilizada para a investigacédo das narrativas que alunos apresentam sobre o
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uso do samba como recurso pedagogico (Costa, 2018). Nos utilizaremos da escuta
sensivel dos discursos dos sujeitos para aplicarmos a técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC), buscando similaridades, singularidades, pluralidades, presencgas e
auséncias que sédo aventadas sobre o objeto da investigacao...

No primeiro capitulo trataremos da relag&o, das potencialidades e os desafios
da construgcdo de uma educacido em afroperspectiva. A partir das contribuicdes de
Noguera (2015) e Trindade (2005), estabeleceremos as abordagens
afroperspectivista e os valores civilizatérios afrobrasileiros para trazer a tona as
geografias presentes nos samba de uma forma ampla, considerando a historia, as
musicas, as letras e a trajetéria dos produtores do ritmo, com os significados
socioespaciais a eles imbricados.

Posteriormente, no segundo capitulo, abordaremos o ensino de geografia e
as geografias negras, com a contribuicdo de autores como Oliveira (2019),
Guimaraes (2020), Ratts (2024) e Santos (2022), enfocando o que € uma dimensao
da geografia discutida a partir do “giro decolonial” da ciéncia. Neste capitulo ainda
discutiremos os conceitos de espaco e territorio a partir de uma perspectiva centrada
em territorialidades produzidas por individuos afrodiasporicos.

O terceiro capitulo contara com a parte metodoldgica, onde abordaremos a
estruturacdo da sequéncia didatica. A sequéncia didatica € o modelo de aplicacao
escolhido para os conteudos do e-book que traremos como produto educacional.
Neste mesmo capitulo, traremos uma breve explanacao historica com a abordagem
paradigmatica e trajetoria historica da Teoria das Representagbes Sociais (TRS).
Também abordaremos a técnica do discurso do sujeito coletivo (DSC), que
pretendemos utilizar para analisar as narrativas produzidas pelos estudantes durante
a aplicacao da sequéncia didatica.

No quarto capitulo, faremos, respectivamente, a caracterizagédo do territorio e
dos sujeitos integrantes dessa pesquisa. As representagdes sociais sao
intrinsecamente relacionadas aos sujeitos e aos espagos ocupados, portanto essa
caracterizacao se faz fundamental para alcangarmos o objetivo da pesquisa.

No ultimo bloco, composto pelos capitulos cinco e seis, descreveremos as
atividades que compdéem o produto educacional, baseado na sequéncia didatica
proposta e aplicada, analisando as reacdes dos estudantes durante a aplicagao de

cada uma delas. Essas atividades estdo divididas em artificios, que séo as aulas e
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debates que fomentaram as discussdes sobre cidade, samba e os valores
civilizatorios afrobrasileiros, e os artefatos, que sdo o jogo da memoria e os mapas
produzidos pelos alunos, isto €, as atividades praticas realizadas durante a
sequéncia didatica.

Por fim, pretendemos apresentar nesta pesquisa uma abordagem dos
resultados e dos pontos que promoveram um avang¢o em diregdo a uma geografia
escolar em afroperspectiva para pensar a cidade, assim como aspectos que refletem

as limitacdes desta investigacao e as expectativas futuras nesse campo de estudo.
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1. EDUCAGAO E AFROPERSPECTIVA

Neste capitulo sera feita uma revisao bibliografica dos principais autores que
pesquisam sobre educacdo, antirracismo e afroperspectiva. Relacionaremos a
filosofia afroperspectivista (Noguera,2011; 2012; 2012b; 2014; 2015) e os Valores
Civilizatérios Afrobrasileiros (Trindade, 2003) como forma de alcangar um
conhecimento que contribua para a educagao geografica e a cultura escolar. A partir
desses recursos tedricos, sera construida uma sequéncia didatica.

Na segunda parte do capitulo traremos uma breve discussdo sobre o samba,
a geografia e a cidade. Para tal, recorremos a producao que discute o samba e as
territorialidades negras no urbano em Sodré (1988;1998), Silva (2014; 2020; 2021) e
Oliveira (2018;2019).

1.1 A afroperspectiva e educagao

A afroperspectividade € uma proposta metodolégica para se pensar as
produg¢des culturais, sociais e politicas de individuos da diaspora africana no Brasil e
no mundo. Esta proposta foi pensada pelo fildsofo Renato Noguera a partir do
paradigma da afrocentricidade (Noguera,2011; 2012;2014).

O paradigma afrocéntrico que norteia, ou melhor, Suleia essa pesquisa € uma
proposta metodoldgica. A afrocentricidade € um paradigma que tem como principal
objetivo pensar ideias, valores, eventos e processos politicos tendo o povo negro
como sujeitos e agentes desses processos (Asante,1980). A afrocentricidade é uma
reorientacdo analitica a partir da localizagdo e da agéncia dos sujeitos negros,
portanto a localizacdo psicolégica dos pesquisadores ou enunciadores passa por
pensar qual é a referéncia epistémica e ontolégica daquele conhecimento.

Cabe ressaltar que dentro deste arcaboucgo conceitual a palavra africano é
utilizada para denominar todos aqueles individuos que sejam descendentes de
pessoas oriundas do continente africano, estejam eles no continente ou nos
territérios da diaspora. No ano de 2012, os territérios da diaspora passaram a ser
considerados a 62 regidao geografica do continente africano pela Unido Africana.

A educacao afroperspectivista tem a pluriversalidade como um dos conceitos

centrais, entendendo-se a pluriversalidade como um caminho divergente dos ideais
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de universalidade defendidos pela ciéncia eurocentrada. Com base nesta concepgao
desenvolvida por Ramose (2011), Noguera afirma que “pluriversalidade é o
reconhecimento que todo sistema é local, particular e o geral é a coexisténcia de
muitos particulares: pluriversalidade” (Noguera,2015, p.40).

No &mbito do programa A cor da Cultura, Trindade (2005) sistematizou esses
valores em dez principios: circularidade, oralidade, religiosidade, corporeidade,
musicalidade, corporativismo/comunitarismo, ancestralidade, memoaria, ludicidade e
energia vital. Neste momento, o territério ainda aparecia de forma implicita como um

dos Valores Civilizatérios Afrobrasileiros, esses sao definidos como:

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores
civilizatérios, ou seja, principios € normas que corporificam um conjunto de
aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais,
objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo
histérico, social e cultural. E apesar do racismo, das injusticas e
desigualdades sociais, essa populacdo afrodescendente sempre afirmou a
vida e, consequentemente, constitui o/s modo/os de sermos brasileiros e
brasileiras (Trindade, 2005, p.30).

E possivel identificar os valores civilizatérios afro-brasileiros em todos os
elementos que compdem o complexo cultural do samba e criar diversas
possibilidades de torna-las familiar (naturaliza-las), como forma de aprendizado no
espaco escolar, portanto torna-la senso comum. Estes Valores civilizatorios
afrobrasileiros sao:

1- Oralidade

2- Energia Vital/ Axé

3-Circularidade

4- Corporeidade

5- Musicalidade

6- Ludicidade

7- Cooperativada

Estabelecendo relagbes entre Noguera (2012) e Trindade (2005) entendemos
a educacao afroperspectivista como um processo que coloquem os individuos
subalternizados como agentes, potentes narradores de suas préprias histérias e
construtores da cultura escolar de modo a centralizar o estudante como produtor do

seu conhecimento (Harmony; Soares, 2021). Captar e analisar as representacoes
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sociais pode viabilizar um caminho para a produgdo e o reconhecimento de
representagdes sociais emancipadoras dos conhecimentos e das pedagogias dos
povos subalternizados.

Fica evidente que os autores assumem posturas teoricas distintas, onde
Noguera se afina a uma perspectiva muito aliada a uma compreensao afrocéntrica
do ensino e Trindade apresenta referenciais baseados em abordagens que apostam
em visdo mais voltada a uma escala analitica do Brasil. Entretanto, compreendemos
que as duas perspectivas sdao complementares e que devem ser aliadas para a
producdo de um ensino de geografia em afroperspectiva. Outros trabalhos também
relacionam as duas vertentes do olhar sobre o processo de ensino.

A memoria é o valor afrobrasileiro focal presente no Caderno 3, da Colecédo A
Cor da Cultura. A partir da memdéria todos os outros valores sao contextualizados e,
de certa forma, integrados e relacionados as atividades propostas no caderno
(Branddo, 2006). Nenhuma das atividades é segmentada ou indicada para uma
disciplina especifica, porém é sugerido que o professor realize as adaptagdes
necessarias a sua pratica, disciplina e a faixa etaria dos seus estudantes.

E importante sublinhar que um tema-destaque em qualquer abordagem
musical é o da tradigao oral. A oralidade € uma caracteristica inerente ao

ato musical, seja no aspecto da criagdo, da execugcédo ou da preservacao
dos seus codigos (Murray apud Brandéo, 2006, p. 81).

O samba sendo uma cultura musical afro diaspérica é construido e
reproduzido através de sistemas orais e ritmicos onde a corporeidade é a todo
tempo provocada pela sincopa (Sodré,1998). O samba é um ritmo originalmente
organizado em roda. Por conseguinte, é a partir da articulagdo dos valores que
conseguimos compreender a presenga dos valores civilizatorios afrobrasileiros no
espaco geografico.

No proximo topico trataremos da articulagdo do samba com as
afroperspectivas e com os valores civilizatérios afrobrasileiros. Para tal, precisamos
situar o samba urbano como uma producgao cultural afrodiaspérica, como fruto de
uma territorialidade produzida a partir de deslocamentos e remodelagdes do urbano

carioca
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1.2. O samba como uma producao afroperspectivista

As formas de existir e resistir das rodas de samba no Rio de Janeiro passam
por processos diferentes nas zonas central, norte, oeste e sul, pois os aparelhos de
represséo e vigilancia do territério também atuam com métodos e intensidade
distintas. Observar isso é importante para pensar o movimento de resisténcia.
Segundo Nogueira (2014), “0o samba pode ser entendido como um género de
expressao de vida, um modo de resistir e insistir que se constitui por meio de afetos
e perceptos negros”. A partir dessa visdo construimos este trabalho considerando
que estamos tratando de alguns aspectos que compdem o pluriverso do samba
(Nogueira, 2014). O samba como manifestagao cultural faz parte de uma série de
universos que formam um pluriverso produzido em torno de muitas formas de ser
sambista.

As territorialidades desse pluriverso estdo nas quadras das escolas de
samba, nas festas da malandragem da umbanda, no samba de roda do Recbéncavo
Baiano, no samba paulista, nas rodas de samba de Madureira, ou nas rodas de
samba da Laranjeiras, nos pagodes romanticos, dentre tantos outros lugares onde o
samba circula. Portanto, buscamos aqui uma concepc¢ao pluriversal do samba que
aponta territorios, redes, lugares e identidades diversas que por vezes se conectam,
por outras se afastam.

Os sambistas de resisténcia e empenhados na preservagcado da cultura do
samba falam em “aquilombamento” como uma estratégia territorial e cultural de
resisténcia. E importante pensar que mais que difusdo de sons e socializagdo negra,
as feiras que estdo nos sambas sao formas de producao de renda. Mais que apenas
celebracéo, constituem-se em circulagdo de renda entre os negros.

Esta proposta de trabalho nasce da observagédo a partir do olhar geografico
afrorreferenciado sobre o espago ocupado pelas rodas de samba na cultura
“afrocarioca”. Para quem vive e é parte dessa manifestacdo cultural, € bastante
Obvio que a roda de samba € a manifestacdo que precede todas as outras
dimensbes do samba (escola de samba, shows, o samba comercial dos bares e
casas de show) (Moura, 2004) e que ela é negra e fruto de um saber ancestral afro
diaspdrico (Silva, 2015).
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A roda de samba pode acontecer sem combinado prévio em qualquer quintal
suburbano, no espago publico, terreiro de candomblé, mas ela também €& uma
organizagdo de individuos que tem realizado uma produgdo -cultural contra
hegemdnica nos territorios diversos das cidades brasileiras. Ainda que o samba
seja hoje uma das principais estratégias de produgdo e promogao do marketing da
cidade, as rodas de samba, bloco carnavalescos e escolas de samba sofrem uma
série de dificuldades para sua realizagdo, que vao desde a permissao até a
disponibilizagcdo de infraestrutura para que perpetuem sua manifestacdo cultural.
Portanto, é fundamental a produgdo de alguns estudos que evidenciem o negro
como agente produtor de espacos e territorialidades a partir de suas vivencias e
resisténcias.

Rolnik (2007) apresenta a formacéao de territérios negros desde os tempos da
escravizacao, pois se, por um lado, a senzala era um espaco de controle do poder
colonial, por outro, € nela onde o escravizado constréi o “devir negro”, seus lagos de
ligacdo comunitaria, solidariedade e autopreservagdo. Fora dos limites dessa
senzala o escravizado vislumbra autonomia e a partir dessa demanda surgem os
quilombos. Na cidade, “o terreiro passou a ser um elemento espacial fundamental na
configuragéo dos territorios negros urbanos” (Rolnik, 2007, p.77).

A conexdo de “Africas” se encontra no Rio de Janeiro, no pés-abolicdo, com a
chegada das tias baianas na Pequena Africa (o samba de roda e a roda de samba).
O samba nasceu conectado com outras manifestacdes culturais como o jongo e a
capoeira. Da sua origem no jongo € possivel pensar a interface do rural e do urbano
presentes no samba. Portanto, advogamos a importancia de que a geograficidade
do processo de “invengao” do samba seja um caminho de ensino dos conteudos de
geografia e do comprometimento da geografia em trabalhar a lei 10.639/2003.

Diante de processos de movimentos e rupturas, processos de resisténcia,
Silva (2020) analisara como as geossambalidades produzem reterritorialidades que

estdo organizadas em redes. O autor afirma:

Ler a cidade é poder identificar, mapear e compreender os territérios
estabelecidos através de manifestagbes do samba, contemplando suas
mais variadas praticas, compreendendo que a invencdo do que
identificamos como samba urbano foi elaborado dentro de uma rede de
significacdes simbdlicas e culturas, gerando uma espécie de
-GEO-SAMBALIDADES. que se configura em um Territério Mental, onde
todas estas multiplas conexdes fazem parte de um jogo de esquemas.
(Silva, 2020, p.86)
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Ja Muniz Sodré relaciona essas territorialidades do samba carioca, a partir de
outras escalas geograficas como a diaspora africana e com outras redes e

localizadas em outras temporalidades.

Nos quilombos, nos engenhos, nas plantagées, nas cidades, havia samba
onde estava o negro, como uma inequivoca demonstragéo de resisténcia ao
imperativo social (escravista) de redugdo do corpo negro a uma maquina
produtiva e como uma afirmagdo de continuidade do universo cultural
africano. (Sodré, 1998, p.12)

Portanto, o samba € um demarcador de territorialidade dos negros. Sodré
(1998), aborda o tema tratando a questdo do nascimento, disputas, marginalizacao,
espacializacao dos processos que dao origem ao samba, como as “microdiasporas”
de baianos e de negros do interior do Rio de Janeiro, como um aspecto importante
na construcéo do samba e dos territorios negros na cidade do Rio de Janeiro.

No trabalho de Simas (2016), estes territérios também sao abordados. Cabe
ressaltar, que a producao de territorialidades negras e afrodiasporicas € uma
constante em toda a diaspora e a espacialidade destes processos pode ser revelada
através de inscricdes espaciais negras (Oliveira, 2019).

Com o passar do tempo e com a chegada do samba nos meios de
comunicagao, ele passou por um embranquecimento dos artistas, das tematicas e
dos repertorios a fim de ser aceito pela sociedade brasileira racista e elitista.

Tratando da escola de samba, podemos caracteriza-la como uma instituicao
essencialmente educadora das classes populares. Na década de 1960, quando os
individuos negros ainda estavam apartados da escola, o samba ja estava
promovendo educacido e debate sobre os mais variados temas efervescentes no
debate politico nacional. As escolas de samba, reconhecidas como espaco de
producao cultural e intelectual sofisticada, pédem em discussdao a ideia de um
discurso hegemonico da legitimidade una da ciéncia moderna e eurocéntrica para a
producdo de sentidos sobre a totalidade. Tal relevancia pode ser observada no
debate desenvolvido por Candeia e Isnhard no livro publicado em 1978, “Escola de
Samba: a arvore que perdeu a raiz” ¢, onde direcionam as criticas aos rumos que as

escolas de samba estavam tomando no final do século XX. Este livro inclusive foi

* CANDEIA & ISNARD. Escola de samba: arvore que esqueceu a raiz. Rio de Janeiro: Lidador/SEEC,
1978.
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dedicado a Lélia Gonzalez, que como outros militantes do movimento negro, estava
em didlogo com os espagos culturais negros. Nesta mesma tendéncia, Candeia
havia fundado, em 1975, o Grémio Recreativo de Arte Negra Escola de Samba
Quilombo, que tinha como proposta a defesa do samba como uma produgao cultural
negra e a conscientizagdo racial da comunidade sambista. Também propunha a
existéncia, a partir de tematicas “antirracistas”. Esta questéo, originalmente cara ao
reconhecimento afroperspectivista, também se faz necessaria para o ensino de

geografia. A seguir, pretendo aprofunda-la.
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2. GEOGRAFIA E ANTIRRACISMO

Neste capitulo traremos as abordagens da geografia a partir do constructo da
raga e, para isso, recorremos a autores que refletem sobre o espago a partir das
relagdes étnico-raciais. Traremos assim, uma breve revisdo bibliografica sobre

ensino de geografia na sua associagdo com as geografias negras.

2.1. Ensino de geografia e geografias negras

“Uma das formas de exercer autonomia é possuir um discurso sobre si mesmo.”
(Souza, 1983, p. 17)°

Este trecho do livro “Tornar-se negro” expressa a ideia de que ter autonomia
envolve ter a capacidade de falar sobre si mesmo. Para além de falar, produzir
reflexdes sobre a subjetivacdo do negro, a geo-histéria e a espacialidade negra é
produzir conhecimentos que podem ser mobilizados para a luta contra o racismo
antinegro no Brasil. Os conceitos produzidos e desenvolvidos sobre as
territorialidades podem ser mobilizados como recursos na luta antirracista e por
justica territorial para a populagdo negra. Dada a importancia de produzir as
narrativas sobre nds, neste subitem trabalharemos a presencga do construto raga nos
estudos geograficos.

A geografia classica, foi ao longo do século XIX um instrumento de conquista
territorial no @mbito neocolonial, tendo as escolas francesa e alema centralizado
suas conquistas territoriais € mentais no uso dos conhecimentos fisico-naturais,
relacionados a expansao territorial. Trata-se da geografia classica, fundada a partir
de conhecimentos eurocéntricos e universalizantes. Santos (2023) menciona que,
apesar das bases euro centradas, a geografia aborda a questdo racial desde sua

institucionalizacdo. Segundo Santos (2022):

Com efeito, raca e relagdes raciais sdo temas que estdo presentes na
Geografia desde a sua institucionalizacdo enquanto disciplina académica e
escolar (MORAES 1983), tendo inclusive centralidade na obra de alguns de
seus autores classicos — como Friedrich Ratzel em sua antropogeografia e

> SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensao social. Rio de Janeiro: Zahar. 171 p., 2021.
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Paul Vidal de La Blache. A retomada recente é fruto de um regime de
enunciagao aberto pela luta social contra o racismo e que, por isso, sofre
influéncias das agendas que constituem as preocupagbes do proprio
movimento social (Movimento Negro) na definicdo de tematicas e
perspectivas epistémicas. (Santos,2022, p.3)

No Brasil, a geografia sera instrumento de producédo de uma coesao e
valorizacdo da identidade nacional. Segundo essa perspectiva, o ensino de
geografia desempenha um papel crucial na promogao do nacionalismo no Brasil, ao
fornecer conhecimento e compreensao que contribuem para o fortalecimento da
identidade nacional e do sentimento de pertencimento a nag¢ao. Por outro lado, ao
mesmo tempo que se cria o estado nacao, ha uma forte exploracao, invisibilizagao e
subalternizacdo dos negros e indigenas nessa estrutura estatal, muito associada a
ideia da mesticagem.

A Lei 10639/2003 foi produto de luta do movimento negro ao longo de muitos
anos. Todavia, dentre os requisitos de conhecimentos necessarios, a geografia néo
aparece explicitamente como uma das disciplinas que devem tratar da Histéria e
cultura dos povos africanos e afrodescendentes em suas aulas. Entretanto, numa
observacao atenta a lei € perceptivel como a leitura espacial € essencial para o
cumprimento dos objetivos desta legislagdo de forma plena (Ratts, 2010). Dito isso,
qual geografia daria conta de participar desse importante tarefa sem reproduzir o
que se busca combater? Qual geografia analisa de forma decolonial os
conhecimentos sobre Africa? Que narrativas serdo trazidas para a sala de aula para
trabalhar as geografias do continente africano e das diasporas as quais foi
submetido?

A geografia critica, que é a que da vastas contribuicbes para a geografia
escolar, esta centrada na analise da classe como dimensao central da produgcao do
espago e da estrutura social como conhecemos. Por outro lado, o ser e o estar no
espaco de povos subalternizados produziu geografias (Guimaraes, 2020) que sao
muito pertinentes a demandas atuais do mundo e que precisam ser analisadas a
partir da oética do geografo e do ensino da geografia escolar, uma vez que sao
fundamentais para a compreensdao das complexidades do espago geografico
considerando as contribuicbes de agentes negros.

Essa investigagdo corrobora que “a geografia potencializa as discussdes

sobre as relagdes étnico-raciais, nos instigando a entender como as relagdes raciais
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se manifestam no espaco” (Junior, 2023). Deste modo, precisamos explorar essas
potencialidades para a construgdo de um processo educacional antirracista.

Nas ultimas décadas, junto com o “giro decolonial” emergiram dos estudos
geograficos uma série de trabalhos, pesquisas e grupos que se debrugam sobre as
geografias negras. Sao contribuicbes muito importantes de Ferreira (2020), Rocha
(2022), Ratts (2023), Santos (2012; 2019; 2023), Oliveira (2020). Esses
pesquisadores vém produzindo conhecimentos essenciais para fortalecimento das
geografias negras na disputa epistémica por um curriculo escolar enegrecido.

As geografias negras tém a preocupagao de pautar outros sujeitos enquanto
protagonistas da constru¢cdo do espago territorial brasileiro, o que vai de encontro
aos objetivos desta pesquisa que pretende trazer para o espago escolar geografias
produzidas por sambistas e que sao retratadas em suas letras, ritmos e trajetorias.

O racismo é um sistema de poder discriminatorio, e como todo sistema de
poder assim caracterizado possui projetos territoriais de exclusédo, violéncia,
supressao de direitos basicos, a partir da perspectiva racial. Portanto, promover uma
educacao antirracista € fornecer as bases para que os individuos negros se
apropriem do espaco das cidades com a tomada de consciéncia cidada que Ihes foi
negada ao longo de todo o processo de formagéo social do Brasil.

A lei 10639/2003 é um dos principais mecanismos de inserir na escola os
conhecimentos sobre histéria e cultura dos africanos e afrodescendentes, entretanto
ela coloca a historia e a literatura como as ciéncias/abordagens que teriam o papel
de incluir tais conhecimentos em sua grade.

Esteredtipos reforcados pela escola, pelos campos diversos de conhecimento
e, inclusive, pelo ensino de geografia podem espelhar os sentidos atribuidos ao
negro e ao ser negro. Tais leituras podem produzir entendimentos fragmentados e
enviesados dos processos sociais, do espaco e dos préprios individuos. As
geografias negras fazem parte de uma luta epistémica pelo fim do epistemicidio, isto
€, a invisibilizagao teorica das produgdes negras. Esta luta pauta o deslocamento do
negro como objeto de estudo para ser produtor de conhecimento (Oliveira, 2018).

A luta e a resisténcia das populagdes negras raramente estdo presentes nos
materiais de geografia escolar. As segregag¢des socioespaciais sdo racialmente
espacializadas e evidenciam presengas e auséncias nos territérios do espaco

urbano.
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Tornou-se comum na educacgdo geografica reiterar a ideia de “formagao
critica e cidada” sem o crivo das relagdes étnico-raciais, ou seja, sem
considerar as identificagbes dos sujeitos em termos étnicos, raciais, de
género e, menos ainda, de sexualidade, sem identificar e analisar os
processos de racializagao, racismo e antirracismo na sociedade brasileira,
sem reflexdes fundamentadas acerca de raga e etnia. (Ratts,2020,p.20)

No texto de Bezerra (2020) aventa-se que “se a escola assume o tema da
cidade e do urbano como conteudo educativo, deve promover, em suas atividades
cotidianas, a possibilidade de confronto entre as diferentes imagens de cidade”.
Nessa perspectiva a abordagem utilizada em nosso trabalho, calca-se também na
abordagem das representagdes sociais, corroborando para pensar a cidade e os
sentidos que a ela se atribuem, a partir do ensino de geografia e, mais
especificamente, dos referenciais afrobrasileiros presentes no espaco e constituintes

de territorialidades.

As geografias negras sao um conjunto de perspectivas da geografia evidencie
as analises da producdo do espaco “desde dentro” (Guimaraes,2018), ou em
“afroperspectiva” (Nogueira, 2015). Guimaraes recomenda alguns pontos de atengao
nesse ramo dos estudos geograficos:

1. Escritas Geograficas Enegrecidas: enegrecer esta ciéncia com tedricos
negros por meio de: (a) repensar a historiografia da Geografia a partir de
rasuras e construgdes geograficas negras e (b) preocupar-se com uma
bibliografia e com um conteudo epistemologico, metddico e de metodologias
negras; 2. Fazer Geografico Enegrecido: com pesquisas cujos objetos de

estudos sejam negros e sobre relagdes étnico-raciais. ” (Guimaraes, 2018,
p.45).

Portanto, embora nao haja uma receita, as geografias negras devem pensar o
negro a fim de superar um posicionamento em que as ciéncias sociais tem o negro
enquanto “negro-tema” e transforma-la em uma geografia que a coloque enquanto

“negro-vida” ©

® Reflexdo trazida para a geografia por Guimardes(2018) a partir da critica produzida por Alberto
Guerreiro Ramos. A autora desenvolve o método “desde dentro” para a construgdo de uma geografia
em que o negro seja sujeito da produgao cientifica.

“‘Ha o tema do negro e ha a vida do negro. Como tema, o negro tem sido, entre nés, objeto de
escalpelacéo perpetrada por literatos e pelos chamados “antropdlogos” e “socidélogos”. Como vida ou
realidade efetiva, o negro vem assumindo o seu destino, vem se fazendo a si préprio, segundo lhe
tém permitido as condi¢cdes particulares da sociedade brasileira. Mas uma coisa é o negro-tema;
outra, o negro-vida. O negro-tema € uma coisa examinada, olhada, vista, ora como ser mumificado,
ora como ser curioso, ou de qualquer modo como um risco, um trago da realidade nacional que
chama a atencdo. O negro-vida é, entretanto, algo que ndo se deixa imobilizar; & despistador,
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2.2. Terra, terreiro e territério: a geografia e samba

Para pensar o espago geografico dentro de uma o6tica afroperspectivista é
preciso entender como nds nos apropriamos do espago e da natureza, em muito
baseados em concepgdes de ser e estar no mundo fortemente carregados de
colonialidade dado que esta € mais profunda do que o préprio colonialismo (Quijano,
2007). Para compreender que existem espacialidades apropriadas a partir de
valores civilizatorios africanos e afrobrasileiros que resistiram ao apagamento e
expropriagcao material e simbdlica. Um exemplo s&o os espagos usados pelos povos
praticantes de matriz africana e povos originarios, onde a natureza e os ancestrais
compdem a dinamica social ativamente, eles estdao presentes e participando da
producao e reproducao dos espagos geograficos.

A espacialidade pode ser concebida nos estudos geograficos como a maneira
pela qual os individuos observam, examinam e interpretam a superficie terrestre e
os fendbmenos que nela ocorrem. Logo, voltamo-nos a analise do espacgo a partir de
uma perspectiva racializada, como propde Guimardes (2015;2020), Oliveira
(2018;2019) e Santos (2012; 2022) dentre outros autores que tém desenvolvido
pesquisas em perspectiva racial na geografia.

Entendemos que a operacionalizagado das categorias e conceitos geograficos
na escola acontece de maneira voltada a construgdo de um saber proprio da
educacado geografica e, por isso, trataremos de nocbes de espacialidade e
territorialidade, presentes em nossa sequéncia didatica.

Os territérios ndo sao meros locais de poder politico, econdmico, social ou
coercitivo, eles também sao frutos da sacralizagao dos locais comuns reproduzindo
territorialidades negras nas Américas. Territorializar-se, desterritorializar-se e
reterritorializar-se sdo processos continuos das “Africas” possiveis (re)produzidas da
diaspora africana no Brasil.

O territério constitui-se como uma parcela do espago geografico moldada por
relacbes de poder. No entanto, as territorialidades se estabelecem através de
diversas estratégias. Haesbaert (2013) distingue as formas de controle sobre o

espaco por meio dos conceitos de apropriacdo e dominagdo. Conforme o autor, a

profético, multiforme, do qual, na verdade, ndo se pode dar versao definitiva, pois € hoje o que nao
era ontem e sera amanha o que nao é hoje (Guerreiro Ramos, 1955, p. 215).
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apropriagdo é uma estratégia simbodlica, que se manifesta na valorizagdo da
experiéncia vivida e na consideracdo do valor de uso do espacgo. Por outro lado, a
dominacéao representa uma abordagem mais relacionada a assimilagdo do espaco
material e vinculada ao seu valor de troca.

Os territérios ndo sao entes rigidamente fixos, principalmente os territorios
simbdlicos dependem da espaco-temporalidade em que sido apropriados pelos
individuos. Os territérios estdo muitas vezes em um processo de construgdo e
reconstrugdo, restabelecendo novas fronteiras, imprimindo novos simbolos e
reatualizando suas estratégias territoriais. (Haesbaert, 2013).

Essas estratégias no candomblé s&do as maneiras pelas quais se constroem
materialmente e simbolicamente os territérios sagrados, a partir das suas
especificidades historico-geograficas, ou seja, do como estabelecem as suas
territorialidades. As acgbes violentas do racismo religioso’, desterritorializam as
comunidades o que significa negar a existéncia desses grupos desarticulando as
territorialidades.

Uma vez que qualquer territério estabelece conexdo com a natureza, no caso
dos terreiros a natureza € um constituinte inseparavel de qualquer formacao
territorial. Quando nos apropriamos simbolicamente e a transformamos, através do
trabalho, o que convencionamos chamar de “espaco socialmente construido” sao
espacos de apropriagdo material dos elementos naturais (Haesbaert, 2021).

Os terreiros, em sua origem, sdo espagos de manifestacdo cultural negra.
Portanto, impedir sua existéncia é também impedir a reprodugao das subjetividades
negras, como 0s quilombos, terreiros de samba e os terreiros de candomblé. Esta
perspectiva vai de encontro a origens do colonialismo que tenta destruir o colonizado
na sua subjetividade, desumanizando-o e justificando o projeto de dominagao
colonial como um projeto pretensamente civilizatorio.

Nei Lopes, em sua enciclopédia da diaspora africana define terreiro como:

TERREIRO. Designagao genérica de espaco fisico que sedia cada uma das

comunidades religiosas afro-brasileiras. Outrora, no Rio de janeiro, o termo
designava também o que hoje se conhece como “quadra” de escola de

” Racismo religioso é a expressdo usada para se referir ao preconceito religioso destinado aos povos
de terreiro , visto que as violéncias direcionadas a esta populacao estao relacionadas ao processo de
“‘demonizagao” das religides de matriz africana herdadas do processo escravocrata e do racismo
estrutural. O conceito tem como intengdao demarcar o carater racial do preconceito religioso
empregado contra praticantes de religides de matriz africana, que é generalizado com o emprego do
termo “intolerancia religiosa”.
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samba. As regras de comportamento nesses locais — como, por exemplo, a
participagdo exclusiva feminina nas rodas de danga - obedeciam aos
mesmos padrdes daquelas estabelecidas nas casas de culto mais antigas
ou tradicionais. (Lopes, 2004; p.670)

O terreiro € uma recriagdo diasporica de espagos sagrados que surgem
especialmente como espacos de articulagdo de modos de vida, organizagéo social e
econdmica. As negagdes desses outros aspectos dos terreiros para além dos rituais
sagrados também sao maneiras de promover o racismo religioso invisibilizando uma
estrutura de organizagdo social complexa. E importante pensar no terreiro néo
exclusivamente como o terreiro onde se déo os ritos religiosos de matriz africana,

mas também o terreiro no qual acontecem os sambas, o terreiro escola de samba.

Figura 1- Entrada do Quintal do Terreiro de Criolo - Realengo

Fonte: Acervo pessoal

No Rio de Janeiro, no bairro de Realengo, zona oeste da cidade, existe um
quintal onde ocorre uma série de rodas de samba, e o grupo que inaugurou este
espaco é a Roda de samba chamada Terreiro de Criolo. Este quintal € chamado de
“Nossa pequena Africa”, o que nos pdem a refletir sobre a multiplicidade de
estratégias que a populacéo negra utilizou e utiliza para recriar Africas nos territérios

da diaspora. Por outro lado, ndo seria a roda de samba uma territorialidade
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sagrada? Entendemos que sim. Portanto, ha multiplos de usos dos territérios negros
onde a religiosidade, a cultura, o lazer, o trabalho e a resisténcia ocupam o mesmo
lugar no espago. Sobre este tema, Muniz Sodré, em entrevista Azoilda Loretto da
Trindade revela:
Por que a sabedoria é importante? Porque a sabedoria vem do territdrio,
vem da maneira de lidar com o territério. Ela é extraida dos recursos de
sobrevivéncia dentro de um territorio. (...) O territério ndo é apenas o
espaco, o lugar fisico, abstrato, o territério € o espaco marcado pelo
humano. O corpo é territério, a casa ¢é territério, sdo lugares simbdlicos do

espaco ocupado pelo humano. (Muniz Sodré in Trindade; Santos, 2002, p.
22-27)

A formacao identitaria de populagdes negras e indigenas tem um marcador
territorial muito forte, pois ela se da a partir da interagcdo com o espaco geografico e
as marcas que ele imprime na terra, nas arvores, nos rios etc. Os territérios-terreiros
possuem uma série de regras, tradi¢gdes e codigos fundamentados em uma mitologia
tradicional que imprimem uma condi¢cao de resisténcia cultural e coeséo entre os
membros da mesma comunidade (Alves, 2014).

O terreiro € o centro canalizador dos cultos, porém, tal como a natureza é
uma necessidade, outros territorios sao simbolicamente apropriados para a
realizagdo das praticas dos candomblés. Com isso constituem-se territorios-redes
nao apenas ligados as ritualisticas, mas também a economia com a compra e venda
de materiais, redes de solidariedade, agdes sociais e a circulagcédo de individuos.

Nesta investigacado pretendemos captar como estas e outras territorialidades
podem ser identificadas por meio de praticas voltadas ao ensino de geografia, que
afroperspectivem os sentidos dos sujeitos escolares, a partir do complexo do samba.

Para tanto, a seguir espelharemos os passos que pretendemos utilizar.
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3. “ALGUEM ME AVISOU PRA PISAR NESSE CHAO DEVAGARINHO”: NOSSOS
CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Neste capitulo relatarei os caminhos tedrico-metodologicos de construgao
desta pesquisa. Inicialmente falaremos sobre a sequéncia didatica como
metodologia de construgdo das aulas. No segundo subitem, discorreremos sobre a
abordagem tedrico metodoldgica da Teoria das Representagdes Sociais e da técnica
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), com a qual trabalharemos a producao de
sentidos sobre a cidade, a partir do samba, com a participacdo de estudantes de
Ensino Médio de escola publica periférica, da rede estadual de Educacéo do Rio de
Janeiro. Assim o conselho do samba em “Alguém me avisou”, de Dona Ivone Lara,
tanto no samba quanto na metodologia cientifica, nés precisamos “pisar devagar”,
para caminhar por trilhas metodoldgicas seguras e que produzam uma pesquisa

bem qualificada.

3.1. Sequéncia didatica

Para iniciar as discussdes tedrico-metodoldgicas desta pesquisa, chegaremos
fazendo uma breve exposicado sobre a elaboracao de atividades didaticas a partir da
metodologia das sequéncias didaticas. Tivemos como referéncias principais os
trabalhos elaborados por Zabala (1998), Araujo (2013), Ugalde e Roweder (2020) e
Morais & Roque Ascengao (2022). Nesses trabalhos procuramos observar como as
aplicacdes das sequéncias didaticas e quais modelos e técnicas sao coerentes para
a nossa necessidade de construir sentidos afroperspectivados da geografia das
cidades.

As sequéncias didaticas sdo modelos de organizagdo de aprendizado de
determinados conteudos, a partir de uma sequéncia de aulas e atividades
conectadas. Em seu texto “Sequéncias didaticas e sequéncias de conteudos”,
Zabala (1998, p.53), as define como uma “série ordenada e articulada de atividades
que formam as unidades didaticas”. O autor faz uma analise de quatro unidades
considerando principalmente os diferentes conteudos conceituais, atitudinais e

processuais. Por fim, avalia o valor educacional dessas sequéncias didaticas,
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revelando as vantagens e limitagbes do emprego de cada uma delas e, como
consequéncia, propde o modelo de sequéncia de conteudos (Zabala,1998).

As unidades didaticas expostas pelo autor apresentam caracteristicas e
objetivos distintos. Para compreender a analise proposta, precisamos entender os
tipos de conceitos desenvolvidos por elas. Os conteudos conceituais se referem ao
conhecimento tedrico e factual, os procedimentais as habilidades praticas e
cognitivas, e os atitudinais as atitudes e valores. Juntos, esses conteudos formam a
base para uma educacgao abrangente, preparando os alunos para entender, aplicar e
valorizar o conhecimento. O autor salienta que todos os tipos de unidades didaticas
analisadas na pesquisa possuem limitagdes e virtudes.

Para nossa pesquisa, nos debrucamos sobre a producdo de sequéncia
didatica que trabalhe de forma integral e integrada os conteudos citados na relagao
ensino de geografia, samba e afroperspectivas, o que demarcou a todo tempo nosso
horizonte. Portanto, pretendemos nos espelhar no exemplo trazido por Zabala
(1998) na unidade 4, em que ha uma aprendizagem integral, utilizando materiais e
habilidades - musicas, videos, reportagens, debates, pesquisas, obras
desenvolvendo multiplas capacidades. Este modelo requer avaliagdo atenta e
constante do processo de aprendizado. O autor salienta que “é um processo que
nao s6 contribui para que o aluno aprenda certos conteudos, mas também faz com
que aprenda a aprender e que aprenda que pode aprender” (p. 63). Isto se constitui
em algo que € extremamente valioso, tendo em vista que além de momentos de
desinteresse diante das aulas, muitos alunos também apresentam dificuldades que
os fazem apresentar baixa autoestima em relagcao a sua capacidade de aprendizado.

Outro ponto importante trazido no texto de Zabala (1998) é que ele traz
chaves fundamentais que nos permitirdo avaliar a aplicagdo da sequéncia didatica,
sdo elas: conhecimentos prévios; significancia e funcionalidade dos novos
conteudos; nivel de desenvolvimento; zona de desenvolvimento proximal; conflito
cognitivo e atividade mental; atitude favoravel; autoestima e autoconceito; e
aprender a aprender. Essas chaves de analise serdo revisitadas no item 5.3, onde
avaliaremos detalhadamente a aplicagao do produto educacional.

Oliveira (2013) propde a construcdo de um modelo de sequéncia didatica
interativa que envolve a selecdo do tema, a formulacdo de questdes para

problematiza-lo, o planejamento dos conteudos, a definicdo dos objetivos de ensino
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e aprendizagem, a organizagao das atividades em uma sequéncia logica, incluindo a
divisdo em grupos, o estabelecimento de um cronograma, a preparagao do material
didatico, a integracdo entre as diferentes etapas e a avaliagdo dos resultados
alcancados (Ugalde; Roweder, 2020)

Conforme estes autores, para o professor a aplicagdo de sequéncias
didaticas possibilitam o processo de “ensino-aprendizagem que oferece ao professor
a oportunidade de contribuir de maneira mais significativa no desenvolvimento dos
alunos, favorecendo a adogdao de uma postura reflexiva sobre o seu proprio
processo de formagao profissional. ” (Ugalde; Roweder, 2020, p.16). O processo
reflexivo é constante, levando a que o envolvimento do professor e dos alunos com
a tematica possa ser realizado de forma continua.

A forma como as etapas de aprendizagens esta organizada podem néo
parecer importantes em um primeiro momento, porém € a organizagao do processo
que guiara a constru¢ao de conceitos e aprendizagens, ou seja, 0 encadeamento e a
forma como os estudantes entendem os conteudos esté intrinsecamente relacionado
a forma como estes conteudos foram organizados para aquelas atividades. Estas
escolhas ajudam a caracterizar e a identificar os objetivos e as habilidades que o
docente pretende desenvolver a partir daquelas aulas.

Segundo Araujo (2013), “¢ um modo de o professor organizar as atividades
de ensino em funcdo de nucleos tematicos e procedimentais”. Por tanto, as
sequéncias didaticas sdo, sobretudo, estratégias didaticas de constru¢do de um
processo aprendizagem processual, onde o estudante vai aprofundando o
conhecimento e complexidade que compreendem um determinado assunto de forma
progressiva.

Entendemos que as praticas do ensino geografico tém como subsidio
categorias do espaco, propostas por Milton Santos (2002), que compreendem forma,
funcdo, estrutura e processo. A consideragdo dessas categorias na produgao de
sequéncias didaticas fomenta propostas que “mobilizam os sujeitos a resolver
problemas e a pensar a localizagdo, as condicbes e as conexdes do espago em
questdo, sao adequadas para uma Educacdo Geografica que objetiva a leitura
critica de mundo” (Juliaz; Cestari, 2018, p. 3).

Nesta pesquisa, pautada por uma epistemologia afroperspectivada, a ideia

da sequéncia didatica como rigida pode estar deslocada de uma perspectiva de
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ensino em que ha em seus principios a circularidade como valor estruturante. Me
incomoda a ideia de que o estabelecimento dessa sequéncia esteja muito centrado
no direcionamento unilateral que o professor faz da atividade. E nesse bojo que
compreendo o valor da sequéncia de conteudo como uma visao interessante, dado
que com ela, os estudantes apresentam um protagonismo maior no percurso de
suas aprendizagens. Isto se da nessa proposta através da maior participagdo dos
discentes na organizacdo das atividades e, portanto, do proprio processo de
construcado de conhecimento (Zabala,1998). Por outro lado, infelizmente, a dindmica
do colégio estudado e o tempo de aplicagdo do estudo ndo permitiram que esta
proposta fosse desenvolvida na plenitude do que pensavamos originalmente.

Considerando as demandas atuais geradas a partir da BNCC (Brasil, 2017),
Moraes e Roque Ascensdao (2022), interpretam que esse documento tao
questionavel, apresenta algumas possibilidades que podem nao estar tao explicitas,
mas que se aplicadas de forma consciente e reflexiva podem levar a um processo
de de aprendizagem que fuja a descrigdo fragmentada de fenébmenos e da
memorizagao irrestrita de temas. Para estes autores, a educacido geografica,
calcada no desenvolvimento de um raciocinio espacial deve ser um “processo
construtivo, de busca de significados e de interpretacdo, em vez de reduzir a
aprendizagem a um processo repetitivo ou de reprodugcdo de conhecimentos
pré-cozidos para o consumo” (p.11).

Nesta investigagdo, a avaliacao final da sequéncia sera a produgcao de um
mapa colaborativo no aplicativo padlet, onde os estudantes localizam no espaco
elementos trabalhados durante a sequéncia didatica localizando aquilo que
debatemos como “Territorialidades Afrodiaspéricas”. Este sera, portanto, “0 momento
de os alunos colocarem em pratica os conhecimentos adquiridos e de o professor
avaliar os progressos efetivados, servindo esse momento, também, para uma
avaliacdo do tipo somativo”, mas a avaliagdo do processo sera continua, desde os
primeiros debates, valorizando os conteudos atitudinais e processuais. Além disso,
as localizagcbes expressas no mapeamento também poderdo representar
geograficamente sentidos atribuidos aos referenciais afro-brasileiros simbolizados
pelos estudantes. E este o caminho da construgdo de sentidos que se pretende

estruturar por meio do constructo tedrico a seguir aventado.
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3.2. Teoria das Representacdes Sociais (TRS)

Partindo da proposi¢cao que existiram e existem varias “pequenas africas” no
Rio de Janeiro (Silva, 2014; Simas, 2016) traremos a proposi¢ao da produgcédo de um
mapa com pontos importantes para que os alunos consigam perceber as
afroperspectivas presentes nas espacialidades cotidianas. O samba é uma
representacéo da realidade. Quando escutamos os sambas, conhecemos a trajetéria
dos sambistas e a histéria das organizagbes criadas a partir do samba (escolas de
samba, corddes, blocos carnavalescos), fica evidente a existéncia de
representacdes sociais da cidade presentes no samba e produzidas pelos
sambistas. Entendemos que ao evidenciar esses olhares sobre o urbano podemos
deflagar uma possibilidade educativa que tencione a relagdo do discurso sobre a
cidade, sobre o sambista e sobre o negro no espago urbano.

A Teoria das Representagdes Sociais serve como um quadro interpretativo,
tanto para tornar visiveis as representacdes quanto para torna-las compreensiveis
como manifestagdes de pratica social (Moscovici, 2003). Sendo assim, justificamos
essa escolha metodoldgica para a elaboragcédo deste estudo esperando que a partir
da sequéncia didatica proposta elaboremos uma sistematizacdo dos discursos
produzidos sobre a cidade a partir do samba como ferramenta didatica.

Para elaborar discursos coletivos, a partir da turma que participara da
pesquisa, sera proposto uma atividade de producdo textual que forneca as visdes
daqueles individuos sobre a cidade e as inscricbes espaciais negras possiveis de
serem observadas.

As representagdes sociais sdo esquemas sociocognitivos de que as
pessoas langam mao para emitirem, no cotidiano de suas vidas, juizos ou
opinides, que sao condicbes necessarias para viver e se comunicar em
sociedades complexas. (...) Estes esquemas sociocognitivos, acessiveis
através de depoimentos individuais, sao entidades virtuais que, por isso,

precisam ser reconstituidas através de pesquisas sociais que comportem
uma dimensao qualitativa e quantitativa. (Lefevre et al., 2009, p.1196)

Para elaborar um estudo sobre a populagéo negra e que aborda a questao
discursiva, isto é, o discurso sobre si, € fundamental citar a abordagem das
escrivivéncias (Evaristo, 2020). A escrevivéncia € uma forma com que pessoas
negras falam a partir do seu corpo, suas agdes e suas trajetérias. As mulheres

negras, indigenas, os pobres, os subalternizados possuem narrativas sobre si e
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sobre os seus que vai muito além de uma histéria de exclusao e exploragao, nessas

narrativas esses sujeitos sdo protagonistas da agdo. Como pontua Conceigao

Evaristo:
Escrevivéncia, em sua concepgao inicial, se realiza como um ato de escrita
das mulheres negras, como uma agédo que pretende borrar, desfazer uma
imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas
tinha sua poténcia de emissdao também sob o controle dos escravocratas,
homens, mulheres e até criangas. E se ontem nem a voz pertencia as
mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também.
Pertencem, pois nos apropriamos desses signos graficos, do valor da

escrita, sem esquecer a pujanga da oralidade de nossas e de nossos
ancestrais. (Evaristo, 2020, p.30)

Embora esta fosse uma abordagem literaria ela extrapolou as fronteiras e
passou a ser empregada em outras areas do saber. Na perspectiva aqui empregada,
esta abordagem € uma producgao afro diasporica e que pode ser usada para a coleta
de informagédo na metodologia da TRS, visto que as narrativas em primeira pessoa

sdo o arcabougo das pesquisas amparadas pela TRS.

A Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de
um sujeito individualizado. Creio mesmo que o lugar nascedouro da
Escrevivéncia ja demande outra leitura. Escrevivéncia surge de uma pratica
literaria cuja autoria € negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito
da acdo, assume o seu fazer, o seu pensamento, a sua reflexdo, nao
somente como um exercicio isolado, mas atravessado por grupos, por uma
coletividade. (Evaristo, 2020, p.38).

Portanto, podemos estabelecer uma relagdo entre as escrevivéncias e a
captagao das narrativas que faremos durante a pesquisa. Para realizar a analise e
identificar semelhancas e afastamentos nos discursos, utilizaremos a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo. No subitem posterior, retomaremos esta técnica e

iniciaremos a analise das informacdes através dela.

3.2.1. Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Neste subitem, vamos explorar alguns principios da técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) e refletir sobre a analise dos sentidos produzidos pelos
estudantes a partir desse discurso comum. Abordaremos essa técnica como uma
ferramenta de andlise das representagbes sociais sobre a cidade, a partir da

perspectiva do samba.
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A analise do DSC é uma técnica vinculada a Teoria das Representagdes
Sociais, utilizada para a producao de discursos. Consiste em reunir, em pesquisas
sociais empiricas, conteudos de depoimentos com sentidos semelhantes, redigidos
na primeira pessoa do singular. A técnica envolve o0 processamento desses
depoimentos por meio de tabulagdo, associacdo e atribuicdo de correlagdes das
informagdes, como estratégia para analisar as similaridades encontradas nos
discursos dos sujeitos pesquisados.

O DSC ¢é uma técnica qualiquantitativa, pois busca obter um discurso que
representa a opinido coletiva, somando qualitativamente os discursos dos individuos
da amostra estudada. Isso é feito a partir da identificagdo de fragmentos dos
discursos que expressam os mesmos sentidos, resultando em um discurso que
reflete a visdo compartilhada pela maioria dos participantes da pesquisa (Lefevre;
Lefevre, Teixeira, 2000).

Figura 2 - Fluxograma de elaborag¢ao do Discurso do Sujeito Coletivo

Legendas
e

.\ = ; & iH T
) ) Tabulagéo das Identificagdo das Defini¢ao da ideia
Narrativas orais S )
respostas individuais expressoes chave central e ancoragens
-/

! EEEE—
Textos

S

Produgao
das DSCs

Fonte: Elaboragao propria

Esta técnica tem como papel a producdo da representacdo social de um
grupo, mediando os sentidos produzidos sobre um determinado objeto entre a visao
do coletivo e a visdo dos individuos. Por conta disto, uma mesma pergunta pode
produzir diversos DSCs, visto que as pessoas apresentam perspectivas diferentes
do mesmo elemento, algumas dessas opinides serdo senso comum dentro daquela
coletividade, outras n&o serao.

Nesta pesquisa utilizamos trés diferentes fontes e linguagem para responder
nossa pergunta avaliativa (imagem 2). A primeira foi a criagdo de pontos do espago

em que os estudantes reconhecem os valores civilizatorios afrobrasileiros utilizando
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o padlet. A segunda foram as narrativas orais obtidas a partir da gravagdo dos
audios de algumas atividades e anotagbes de falas relevantes que foram surgindo
ao longo das aulas. A forma mais robusta, que foi a producgéo textual ao final da
aplicacdo da sequéncia didatica, que nos trouxe de forma mais assertiva a
percepgcao dos estudantes das territorialidades negras afroperspectivadas no seu
cotidiano.

Os trés instrumentos de coleta de dados evidenciam as escrevivéncias
(Evaristo, 2020) dos estudantes, sejam essas escrevivéncias localizadas em mapas,
oralizadas nos debates ou escritas no texto final. Logo, trazer as escrevivencias
como uma abordagem para que os alunos produzam suas narrativas é também uma
forma de trazer para o seio da Teoria das Representag¢des Sociais (Moscovic, 2003;
Jodelet, 2001) e a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (Lefevre; Lefevre, 2000)
teorias/métodos de registro negros. A abordagem das escrivéncias também nos
permite estabelecer relagcdo com as geografias negras.

Mas a frente, descreveremos detalhadamente todos os passos na construgao
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), mesmo que seja feito manualmente com o
auxilio do software Excel para tabular as expressdes-chave e suas sinonimias.
Ainda que existam diversos softwares disponiveis no mercado para facilitar a
producao desse discurso, como mencionado, a abordagem manual € adequada para
grupos amostrais pequenos, como o utilizado nesta pesquisa. A descricao minuciosa
dos procedimentos garantira uma compreensao clara e precisa do processo de

analise dos sentidos produzidos pelos participantes da pesquisa.
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4. NOSSO POVO E NOSSO CHAO

“Deodoro também ja foi Sapopemba

Nova Iguagu, Maxambomba

Vila Estrela hoje é Maua (Piabeta)

Xerém, Imbarié

Mas quem diria

Que até Duque de Caxias

Foi Nossa Senhora do Pilar”

Nei Lopes e Wilson Moreira “Sapopemba e Maxambomba”

Neste capitulo, caracterizamos o lugar e os sujeitos, protegendo as
identidades dos estudantes e, para isso, utilizaremos nomes ficticios relacionados a
figuras emblematicas da luta antirracista e do samba. Também realizaremos uma

breve contextualizagéo do territério da escola e dos sujeitos.

4.1. Caracterizagao do lugar

Neste subitem, caracterizamos a escola onde a sequéncia foi aplicada.
Utilizaremos como nome fantasia o nome Escola Estadual Quilombo de Candeia, em
referéncia ao Grémio Recreativo de Arte Negra Escola de Samba Quilombo,
fundado em 1975 por sambistas liderados por Candeia.

Encontramos grandes limitagbes bibliograficas para desenvolver esta
caracterizagao, visto que ha pouquissimos materiais produzidos sobre esta por¢ao
do municipio. Uma parte significativa da nossa caracterizagédo foi pautada no
conhecimento empirico da regido, relatos dos estudantes e um trabalho produzido
por duas docentes, Sonia Lomboni e Rosa Sueli, da escola sobre as memoérias do
bairro.

Nos versos de Nei Lopes e Wilson Moreira no samba "Sapopemba e
Maxambomba", onde os autores homenageiam o0s municipios da Baixada
Fluminense, local de origem e passagem de diversos sambistas. Esta regido sempre
foi de grande importadncia econbmica, politica e social para toda a regiao
metropolitana. Esta etapa do trabalho é fundamental, dado que o territério que os
estudantes habitam é essencial para compreendermos os sentidos que serao
produzidos sobre o urbano. Sobre a localizacdo e o territorio, Milton Santos (1987)

nos ajuda a compreender que

Cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor,
consumidor, cidadao, depende de sua localizagao no territorio. Seu valor vai
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mudando incessantemente, para melhor ou para pior em fungdo das
diferencas de acessibilidade (tempo, frequéncia, preco) independentes de
sua propria condicdo. Pessoas com as mesmas virtualidades, a mesma
formacao e até o mesmo salario tém valor diferente segundo o lugar onde
vivem. As oportunidades ndo sdo as mesmas. Por isso a possibilidade de
ser mais ou menos cidadado depende, em larga propor¢do, do ponto do
territério onde se esta. (Santos, 1987 p.81).

O municipio de Iguacgu foi criado em 1833 as margens do Rio Iguacu. Em
1857, com a criagao da Estrada de Ferro Dom Pedro Il, passa a se chamar Arraial
de Maxambomba, trazendo um importante desenvolvimento econémico para a area
adjacente a linha férrea. Em 1913, Maxambomba passa a se chamar Nova Iguagu,
sendo um municipio de grande extenséo territorial. O municipio se destacou pelo
plantio de laranjas em pomares nas proximidades da antiga Estrada de Madureira,
sendo esta também uma importante via de transporte para os frutos vindos de
Campo Grande e Santa Cruz, e para os bairros de Cabugu e Marapicu (Silva, 2016).

Com a decadéncia da produgdo de citricos durante a Segunda Guerra
Mundial e a urbanizagdo do Sudeste brasileiro, houve um substancial aumento
demografico na regiao da Baixada Fluminense, inclusive com um intenso loteamento
de areas antes reservadas a atividades rurais. Em 1943, o municipio de Duque de
Caxias se emancipa, ficando com boa parte do territério que pertencia a Nova
Iguagcu. Ja em 1947, foi a vez de Nilopolis e Sdo Jodo de Meriti se tornarem
independentes. Na década de 1990, os municipios de Belford Roxo, Queimados,
Japeri e Mesquita também realizaram seus processos emancipatorios, como mostra
a divisao territorial do mapa 1. Apos a criagdo da Rodovia Presidente Dutra, em
1952, houve crescimento populacional e dinamismo econdmico para a regiao.

Nesta pesquisa, nosso interesse é o bairro Parque Sao Francisco de Paula,
também conhecido como KM32, e bairros adjacentes como Prados Verdes, Jardim
Guandu, Jardim Paraiso, Lagoinha e Marapicu, que apresentam o vetor de
expansao mais recente do municipio. O bairro de Sao Francisco de Paula faz
fronteira com o Rio de Janeiro, no bairro de Campo Grande, havendo uma intensa
conexao dos seus moradores com o bairro, inclusive utilizando a area comercial do

bairro para compras e servigos diversos.
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Figura 3- Mapa de Localizagdo do Parque Sao Francisco de Paula
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Fonte: Elaboragao propria

Na versao anterior do Plano Diretor, que esteve vigente até 2011, esta area
era denominada Unidade Regional de Governo de Km 32 - URG V. Esta area é a
regiao de planejamento mais distante do centro e o vetor de expansao mais recente
do municipio, portanto € a area mais periférica de Nova Iguagu. A area abarca o
bairro que a Escola Estadual Quilombo de Candeia ocupa e as areas de residéncias
dos estudantes, portanto € importante contextualizar a dinamica desta regiao.

E importante relatar, que foram enviados & Secretaria de Desenvolvimento
Urbano de Nova lguagu, e-mails solicitando mapeamentos oficiais que tivessem os
limites oficiais do bairro, entretanto ndo obtivemos retorno. Os mapas de localizagao
do bairro presentes nesta pesquisa foram elaborados a partir dos dados do CENSO
de 2010, disponiveis no portal do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), que traziam a coluna bairros em algum de seus shapefiles. Os bairros foram
agregados e os mapas elaborados no software QGIS 3.36.2, no Sistema de

Coordenadas Geograficas e referéncia Datum SIRGAS 2000.Ja o vetor da malha
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rodoviaria foi obtido através do Departamento Nacional de Infraestrutura de
Transportes (DNIT).

A ocupacdo do bairro se intensifica a partir da instalacdo da Agua Mineral
Corcovado, em 1949, por um comerciante italiano chamado Natale Perrotta. Ele era
proprietario do Sitio S&o Francisco de Paula e havia descoberto em sua propriedade
uma fonte de agua. A fonte de agua era proveniente da Serra do Marapicu, que hoje
faz parte da area da APA Gericind Mendanha. A exploragdo da mina durou de 1949
a 2000 (Lagoa; Santos, 2022).

Outro elemento fundamental para o aumento demografico da regido foi a
construcdo do Conjunto da CEHAB, em 1981, e a comercializagdo de suas 532
unidades pela Caixa Econdmica (Lagoa; Santos, 2022). Este fato propiciou a
chegada de diversos moradores na regido, atraidos pelas moradias facilitadas e
baratas. Nos anos 1990, outros conjuntos habitacionais surgem na regido, como o
Conjunto Vila Belga (conhecido como Conjunto da Marinha). Ja em 2010 a regiédo
comegou a receber investimentos do setor imobiliario, vinculados ao langamento do
“Programa Minha Casa, Minha Vida”, com unidades destinadas a variados publicos,
abarcando tanto compradores em busca da casa propria, quanto pessoas removidas
e pessoas oriundas de habita¢gdes condenadas pela Defesa Civil (Silva, 2016).

Portanto, desde a década de 2010, houve um incremento muito significativo
na populacdo do KM 32 e bairros adjacentes, havendo um aumento na populagao
dos bairros que ja sofriam com infraestrutura deficitaria. Apesar de ser estratégica
por ter nas proximidades a Av. Brasil (BR- 101), a Antiga estrada Rio S&o Paulo (BR-
465) e a Estrada de Madureira (RJ- 105), o sistema de transporte publico € bastante
restrito para os moradores. Para Silva (2016), apesar da implementagdo do
Programa Minha Casa Minha Vida nessa regiao do municipio de Nova Iguacu
colaborar para mitigar o déficit habitacional, também reproduz um modelo de cidade
onde as areas destinadas a ocupacdo das classes populares sao distantes das
areas de maior dinamismo econdmico € que nao apresentam infraestrutura urbana

adequada, isto é, o modelo de ocupagao que aprofunda a segregacao urbana.
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Figura 4- Mapa do Parque Sao Francisco de Paula e bairros adjacentes
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O bairro é vizinho da Estacdo de Tratamento do Guandu, representado no
mapa 2 (Figura 4), que é a principal estacdo de captacgao e tratamento de agua da
América Latina e é responsavel por abastecer a maior parte dos domicilios da regiao
metropolitana do Rio de Janeiro. Por outro lado, os bairros que integram a Unidade
Regional de Governo do KM32 sofrem com frequente falta de saneamento basico e
agua, além das frequentes inundagdes, por vezes motivadas por chuvas intensas e
outras por rompimento de adutoras da CEDAE/Aguas do Rio.?

A Cervejaria Rio de Janeiro - AMBEV é mais um elemento muito importante
na dindmica local. Embora esteja localizada no bairro carioca de Campo Grande, a

presengca dessa industria de grande porte na regido influencia a dinamica de

8 Alguns dos acidentes que ocorreram no bairro e adjacéncias por conta do rompimento de
tubulagdes de agua que foram veiculados pela grande midia. Trouxe trés dos muitos eventos desse
teor ocorridos no bairro que prejudicam a vida dos moradores e causam grandes prejuizos.

https://g1.globo.com/ri/rio-de-janeiro/noticia/2022/03/28/moradores-do-bairro-km-32-em-nova-iguacu-c

ontam-os-prejuizos-causados-por-rompimento-de-tubulacao-da-cedae.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/06/18/moradores-contabilizam-prejuizos-apos-aduto

ra-que-se-romper-em-nova-iguacu.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/ri1/video/tubulacao-da-cedae-se-rompe-e-causa-alagamento-no-

km32-em-nova-iguacu-6946693.ghtml


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/03/28/moradores-do-bairro-km-32-em-nova-iguacu-contam-os-prejuizos-causados-por-rompimento-de-tubulacao-da-cedae.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/03/28/moradores-do-bairro-km-32-em-nova-iguacu-contam-os-prejuizos-causados-por-rompimento-de-tubulacao-da-cedae.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/rj1/video/tubulacao-da-cedae-se-rompe-e-causa-alagamento-no-km32-em-nova-iguacu-6946693.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/rj1/video/tubulacao-da-cedae-se-rompe-e-causa-alagamento-no-km32-em-nova-iguacu-6946693.ghtml
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deslocamento do bairro, que € conhecido pelos frequentes engarrafamentos. A
cervejaria foi inaugurada em 1996, como parte da politica do governo de
implantacdo de polos industriais na zona oeste e pela abundancia de agua na
regido, visto que a agua é sua principal matéria-prima. A cervejaria e outras
industrias da regido realizam uma expressiva captacdo de agua na Bacia do Rio
Guandu (SANT’ANNA, 2020). A autora aponta o contraste entre a fabrica
extremamente moderna e imponente, com falta de infraestrutura urbana das areas
vizinhas:
Na maioria dos casos, como o da Filial Cervejaria Rio de Janeiro de Campo
Grande, a escolha da localidade de instalacdo, além da questao de
viabilidade produtiva (agua que capta do guandu) e logistica (possibilidade
de distribuicdo da produgao), poder se-ia acreditar na geragdo de empregos
e possiveis melhorias infraestruturais dos arredores da fabrica; fato que a
cada dia que passa, torna-se controverso pelo esvaziamento do niumero de
vagas pela mecanizacdo e também por que o entorno da fabrica ndo conta
com infraestrutura urbana adequada, pois muitas ruas nao sao
pavimentadas e a presenga de uma populagdo bastante pobre nas
proximidades é muito presente. Isto nos faz questionar as vantagens da
vinda de grandes empresas, muitas vezes com isengdes fiscais e

financiamentos publicos que ndo trazem nenhum retorno social local.
(Sant’Anna, 2020 p. 9)

Alguns alunos e ex-alunos que possuem cursos ou algum outro tipo de
qualificagdo profissional conseguem se empregar na fabrica, porém é um numero
muito restrito, visto que grande parte do processo produtivo é feito de forma
automatizada e utiliza mao de obra com um nivel de qualificagao relativamente alto
(Santanna, 2020). Entretanto, de forma indireta reconhecemos a existéncia de um
comércio bastante significativo contando com lojas de grandes redes, agéncias
bancarias e supermercados. Portanto, entendemos que o Parque Sao Francisco de
Paula exerce uma centralidade na regiao

O bairro conta com diversos agentes politicos, sobretudo grupos e sujeitos
que produzem narrativas de carater “comunitario”, tendo grupos de associagao,
igrejas e agentes politicos tradicionais. O que ha em comum entre eles é a narrativa
do abandono, a representatividade e a acao direta desses agentes. O grupo mais
tradicional da regido s&do os integrantes da “Familia Novaes” que € uma antiga
familia proprietaria de terrenos e lojas da regido que obtiveram mandatos na Camara
Municipal ao longo de muitos anos (Santos, 2019). As igrejas também se
apresentam como agentes politicos muito importantes na regido, recorrendo

inclusive a estratégias simbdlicas e espaciais nas suas agodes locais (conforme
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imagem a seguir). Essas igrejas vém ganhando significativa relevancia e influéncia
politica no bairro (SANTOS, 2019).

Figura 5- A presenca e a influéncia das igrejas protestantes podem ser
percebidas na paisagem do bairro

Fonte: Acervo pessoal

A questdo religiosa € muito latente no bairro, sobretudo porque além das
igrejas pentecostais, que tem forte atuagdo, ha no Km32 uma enorme quantidade de
terreiros e centros voltados para religides de matriz africana. Essa caracteristica é
bastante relevante no nosso trabalho, visto que é muito comum o relato de falas e
acdes de intolerancia entre os estudantes e uma presenga constante de igrejas
interessadas em promoverem “acdes sociais” na escola.

Debater este o espaco urbano dotado de tantas contradigdes com os alunos
da Escola Estadual Quilombo de Candeia torna-se fundamental. Isso porque uma
série de processos e fendmenos urbanos acontecem de forma muito evidente na

regido e a geografia € uma disciplina com muitas ferramentas conceituais para
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analisa-los de maneira aprofundada. Além disso, com base em relatos dos
estudantes, muitos alunos e familiares chegaram até aquela comunidade escolar
através das mais diversas dindmicas de deslocamento populacional no espaco
geografico. A compreensao dos estudantes da complexidade dos processos urbanos
que os atravessam diariamente pode ter um papel emancipatério e promover um

olhar critico sobre as mazelas cotidianas.

4.2. Caracterizagao dos sujeitos

Neste subitem, caracterizamos a turma com base nos formularios aplicados
no inicio e no final da pesquisa. Nossos participantes sao integrantes de uma turma
composta por 24 estudantes do 2° ano do Ensino Médio, que frequentam a escola
em horario integral. Eles residem na periferia do municipio de Nova Iguagu,
especificamente no bairro do Parque Sao Francisco de Paula, também conhecido
como Km 32, e em bairros vizinhos. Como mencionado anteriormente, esse bairro é
uma area de urbanizagdo recente, com muitas caracteristicas remanescentes de
atividades rurais, o que tornou o olhar dos estudantes sobre o territério
particularmente interessante.

A pesquisa foi realizada no 4° bimestre, devido a uma greve dos docentes da
rede estadual em 2023, que reivindicavam reposi¢cao das perdas inflacionarias e
ajustes salariais conforme o Piso Nacional do Magistério. Esse contexto resultou em
um "atraso" no conteudo programatico, concentrando muitas das discussdes entre
os meses de outubro e novembro. Nesse periodo, a escola ficou centrada em
tematicas relacionadas as africanidades, o que possibilitou que os estudantes ja
estivessem imersos na tematica étnico-racial no momento da pesquisa. No entanto,
ficou evidente que a abordagem afroperspectivista contrastava com a forma como o
assunto foi tratado por outros professores. Essa discrepancia pode ter influenciado
as percepcoes e respostas dos estudantes nos formularios aplicados.

Como forma de caracterizar os estudantes e fazer modificagbes e ajustes nas
atividades, realizamos a aplicagdo de um questionario com respostas objetivas de

forma preliminar, que aparece no anexo A. A partir deste questionario pudemos



53

compreender qual a autodeclaracdo racial dos estudantes, o interesse pela

geografia, o conhecimento sobre samba e aprego pela musica.

Grafico 1- Declaracao étnico racial dos estudantes

Como vocé declara sua raga/cor?
10

PARDOS BRANCOS PRETOS AMARELOS INDIGENAS

Fonte: Elaboragao prépria

O questionario preliminar nos mostrou que a declaragao racial da Tuma apresentava
maioria de alunos que se consideram pretos ou pardos. A partir do total de 21
respostas, 9 estudantes se declararam pardos (42,9%), 8 estudantes se declararam
pretos (38,1%), 3 estudantes se declararam brancos (14,3%), 1 estudante se
declarou amarelo (4,8%) e nenhum estudante se declarou indigena. Considerando
que o Estatuto da Igualdade Racial (LEI N° 12.288/2010) considera como negros “o
conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor
ou raga usado pela Fundacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
ou que adotam autodefinicdo analoga”. Logo, a turma tem uma composi¢cao
majoritariamente de negros, se considerarmos como negros a soma de alunos que
se declararam pretos e pardos, o que torna ainda mais relevante a proposta das
atividades.

As perguntas 2 e 3 tiveram como objetivo demonstrar o interesse dos
estudantes pela geografia e a capacidade de conecta-la com outras disciplinas. O
grafico 2 revela que 60% da turma gosta de estudar geografia, segundo a

justificativa, eles consideram uma “matéria interessante”. No grafico 3, expressa-se a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
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capacidade dos alunos de enxergarem a conexdo da geografia com outras
disciplinas curriculares. Esta pergunta nos ajudou a estudar a possibilidade de trazer
professores de outras disciplinas para a atividade, entretanto, a aplicacdo da
sequéncia no 4° bimestre nao favoreceu que este desejo fosse efetivado. Por outro
lado, discussdes que ja estavam sendo desenvolvidas em historia, artes e lingua
portuguesa contribuiram para que os alunos ja estivessem em didlogo com questdes
relacionadas a racismo, embranquecimento da populagédo, diaspora africana e
cultura popular.

Considerando esses fatores, a proposta das atividades se mostra relevante e
pertinente, reforcando a necessidade de uma abordagem afroperspectivista no
ensino de geografia, especialmente em uma turma majoritariamente composta por

estudantes que se identificam como negros.

Grafico 2- Interesse prévio dos estudantes pela disciplina

Vocé gosta de estudar Geografia ?

Fonte: Elaboragao propria
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Grafico 3- Percepcéao dos estudantes da interdisciplinaridade da disciplina.

Vocé acredita que a Geografia pode ser ministrada em
conjunto com outras disciplinas?

Nao

—~——r—ry
28.6%

Fonte: Elaboragao prépria

Outra questdo que ajudou a caracterizar os sujeitos e estabelecer os
melhores caminhos para a construcdo e aplicacdo da sequéncia didatica foi a
elaboragdo de perguntas sobre a frequéncia do consumo de musica entre os
estudantes. Os resultados mostraram que 90,5% dos estudantes consomem musica
diariamente, enquanto 9,5% dos alunos escutam musica eventualmente. A partir
dessas respostas, podemos inferir que a musica, de forma geral, faz parte do
cotidiano da maioria dos estudantes (grafico 4). Isso nos leva a deduzir que, se ha
apreco pela musica, pode ser instigante participar de atividades que tenham o
samba como ferramenta pedagdgica para aprender geografia. Este € um aspecto
muito interessante, pois traz significancia ao conteudo estudado.

A integracdo do samba nas atividades pedagogicas néo sé aproveita o gosto
dos estudantes pela musica, mas também os conecta a uma importante
manifestacdo cultural brasileira, o que pode enriquecer sua compreensao das

dindmicas socioespaciais e das contribuigcdes da cultura afro-brasileira.
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Grafico 4- Frequéncia do consumo de musica pelos estudantes

Com qual frequéncia vocé costuma ouvir musicas?

Eventualmente

Diariamente

Fonte: Elaboragao propria

Por outro lado, a pergunta numero 5 (Grafico 5) demonstrou que poucos
estudantes tém o samba como um dos ritmos musicais presentes no cotidiano (9%),
sendo ouvido eventualmente pela maior parte dos respondentes (47,6%), e nao
fazendo parte do repertorio de 42,9% dos entrevistados. Segundo o Grafico 6,
muitos dos estudantes (60%) que relatam ouvir samba eventualmente apontam que
esse consumo esta ligado a espagos de convivio e lazer com a familia, enquanto
40% dos respondentes revelaram que suas familias ndo escutam samba.

Entendemos que ha um fator geracional envolvido nessa questao, visto que,
de forma geral, ha interesse dos jovens periféricos por outros ritmos como funk e
rap. Essa constatacdo, aliada as questdes trazidas no debate realizado em aula,
levou-nos a fazer uma breve ponte entre o samba e o rap. O objetivo dessa conexao
€ mostrar aos estudantes como diferentes géneros musicais podem narrar e refletir
realidades sociais semelhantes, aproveitando os interesses musicais dos alunos
para criar uma ligagdo com o conteudo de geografia. Além disso, essa abordagem
permite contextualizar a importancia do samba na formacgao da identidade cultural
brasileira e sua relagdo com outros géneros musicais contemporaneos que também

expressam a vivéncia da juventude periférica.
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Grafico 5- Interesse prévio dos estudantes pelo samba

O samba, como género musical, faz parte do seu cotidiana?

Diariamente
9,5%
Nunca
Eventualmente
47 6%

Fonte: Elaboragao propria

Grafico 6- Presenca do samba no ambiente familiar

Sua familia ou as pessoas que moram com vocé costumam
ouvir samba?

Nao
-EO ) O %

Sim
60,0%

Fonte: Elaboragao propria

Na pergunta 7, buscamos entender se os estudantes acreditam que a musica
pode ser uma ferramenta de aprendizado de geografia, e 81% dos estudantes
responderam positivamente (Grafico 7). Essa resposta nos deixou otimistas quanto a
aceitacdo das atividades e ao interesse deles por formas diversificadas de estudar

geografia.
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A boa aceitagdo da atividade também é expressdo da relacdo que tenho
construido com os estudantes, na qual procuro expor o objetivo das atividades e
pedir sugestdes sobre a organizagdo das propostas, conforme o perfil da turma.
Infelizmente, nem sempre conseguimos estabelecer esse tipo de relagdo, mas as
turmas de ensino integral, em geral, s&o turmas em que conseguimos propor
atividades mais dialogadas e centradas nos debates. Considero que esse ponto
tenha sido muito relevante para a construgcéo de narrativas extremamente ricas.

A receptividade dos alunos em relagdo ao uso da musica como ferramenta
pedagdgica ndao apenas facilita a implementagdo das atividades propostas, mas
também demonstra o potencial das abordagens interdisciplinares no ensino de
geografia. Através do samba, conseguimos abordar temas complexos de maneira
acessivel e envolvente, conectando o conteudo escolar a vivéncia cultural dos

estudantes e, assim, promovendo um aprendizado mais significativo e critico.

Grafico 7- Opinido sobre o uso pedagdgico de musica

Vocé acredita que a musica pode facilitar o aprendizado dos
conteudos abordados em Geografia?

Nao

Sim

Fonte: Elaboragéo propria

O questionario final, também realizado por questdes objetivas, realizado ao
final da pesquisa, teve como intuito mensurar o impacto da atividade nos estudantes
de forma mais direta. Ele traz perguntas que relacionam a vivéncia do espaco
urbano com os valores civilizatérios afrobrasileiros e conexao com esses valores

com o cotidiano.
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Por ter sido realizada no 4° bimestre, as etapas da pesquisa foram tendo um
decréscimo de alunos, visto que alguns deles ja haviam atingido o aproveitamento
desejado nas disciplinas e passaram a nao estar mais presentes na escola. Logo, no
primeiro questionario tivemos 21 respondentes, enquanto no questionario final
tivemos apenas 13 respondentes. Por outro lado, na producdo do mapa tivemos 18
participacdes, por ter sido ofertada a possibilidade de realizacdo remota. No texto
final, de onde majoritariamente extraimos a DSC, tivemos 16 alunos respondentes.
Dado que foi uma atividade longa, com uma producgao textual, considero que houve
uma adesao significativa as atividades. As agbdes também foram fundamentais para
o desenvolvimento do capitulo a seguir, referente ao Produto derivado desta

dissertacéao.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo retomaremos a sequéncia didatica, esbogando o produto
educacional e detalhando as atividades praticadas e as discussodes realizadas a
partir de cada uma delas. No subtépico sobre artificios abordaremos os
procedimentos realizados como aulas expositivas e debates com a turma. No
subtdpico artefatos abordaremos a importancia do uso do “jogo das memdrias”, o
uso do padlet e a produgdao do mapa. Por ultimo, traremos as narrativas produzidas

a partir das atividades realizadas.

5.1. Sobre os artificios

Neste subitem abordaremos os procedimentos realizados nas aulas e os
debates propostos. Estes artificios sdo, em certa medida, cercados pelos valores
civilizatorios afrobrasileiros, portanto sdo debates que movem os alunos a
mobilizarem os valores para se pensar espacialmente.

A sequéncia didatica foi pensada através de uma visao escalar e temporal. O
ordenamento das atividades parte da compreensdo da dimensdo da diaspora
africana trabalhando o conceito de diaspora africana e este processo como sendo o
que dispersa junto com os escravizados suas culturas por todo globo. Ao chegar em
novos territorios, essas culturas se agregam e adaptam ao imperativo processo de
escravizacdo dos africanos e formam as manifestagdes culturais afrodiaspéricas.
Apesar de entendermos essa organizagdo como uma forma muito interessante de
trabalhar a partir de uma escolaridade dos fendmenos socioespaciais e suas
temporalidades, indicamos que ha possibilidade dos professores que utilizarem o
material, reorganizar as atividades com os seus proprios objetivos e pensar novas
atividades a partir do contexto em que estdo inseridos, utilizando as

afroperspectivas. Assim propusemos:

e AULA 1 - Diaspora africana: praticas e valores afroperspectivistas

no cotidiano

Na primeira atividade, apresentamos a proposta da dissertagdo e como ela

esta conectada com o aprendizado escolar. Expliquei aos estudantes que a nossa


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.tyjcwt
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dindmica mudaria um pouco, pois passamos a usar mais os espacgos da Sala Maker
e da Sala do Nucleo, dois espacos que dispde de equipamentos multimidia, que sao
muito importantes para a aplicagdo dessa sequéncia A sala foi organizada em
semicirculo, como forma de ja comegar a atividade se colocando como praticante do
valor da circularidade. Os alunos ja haviam assistido aulas onde trabalhamos
conceitos basicos de geografia urbana de forma mais conceitual.

O objetivo desta primeira atividade foi trazer o conceito de diaspora africana
relacionando com as herangas culturais afro diaspoéricas, sistematizadas a partir dos
valores civilizatérios afrobrasileiro. Partimos desse fendmeno de escala global e
localizamos o Brasil dentro dessa dinamica socioespacial, trazendo a tona forcas
sociais hegemdnicas e contra hegemonicas neste processo.

Para a exposicao inicial sobre o que é a diaspora africana, projetamos o
mapa da diaspora africana disponibilizado no material do projeto “A cor da Cultura”.
Em seguida projetei o “Mapa Dos Valores Civilizatérios Afrobrasileiros”
disponibilizado no kit 4 do projeto. Infelizmente a resolugédo ficou ruim e preferi
passar a imagem pelo nosso grupo de mensagens, onde possibilitaria aos
estudantes visualizarem a imagem em um detalhamento melhor. A partir dessa
imagem, fiz pela primeira vez a pergunta que nos conduziu durante toda a pesquisa:
“‘Onde vocés enxergam os valores civilizatorios afrobrasileiros? ”. Nesse inicio
poucos estudantes responderam e trouxeram respostas mais gerais, com poucas
marcas das falas pessoais que coletamos ao longo do estudo. Entendi que alguns
daqueles valores eram demasiadamente subjetivos para os jovens.

Retomei a ideia de que trabalhamos ao longo de todo o ano de espacialidade
de todos os processos culturais, econdmicos e politicos ajuda a analisar esses
processos em multiplas escalas (Santos, 1988; 2002). Projetei a letra da musica

z 9

‘Bandeira da fé” e escutamos a musica interpretada por Luiz Carlos da Vila.
Questionei quais valores sdo possiveis de serem identificados na letra? Em quais
territérios vocés identificam acbes e valores? Alguns alunos identificaram o
Comunitarismo como um valor presente e defendido na musica. A maior parte da
discussao se deu em torno de relagcbes pessoais e afetivas do cotidiano dos
estudantes. Abordaram também a questao trazida na musica quando se referem ao

lutar “ contra a lei do circo e pado” e ao mesmo tempo “cantar, dangar, sorrir’. Eu

provoquei: cantar ndo € uma forma de protestar?
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Ao final da atividade, questionei se a organizagao em semicirculo modificou a
dindmica da aula. Uma parte significativa da turma respondeu positivamente. Pedi
para que pensassem os motivos da mudanga dos nossos comportamentos ao fazer

parte de uma roda.

e AULA 2- Jongo: o ancestral do samba

Nesta atividade, temos o objetivo de trabalhar o valor da ancestralidade
através do estabelecimento da relagdo entre o jongo e o samba e sua espacialidade.
Para isso, apresentamos um video onde Tia Maria do Jongo relata sua vida como
guardia dessa importante expressao cultural. A partir deste contato inicial, contei aos
alunos a historia da desterritorializagao e reterritorializagdo de populagdes negras do
Vale do Paraiba no pds-abolicdo e seu estabelecimento no bairro de Madureira.
Essas populagdes chegam ao suburbio carioca trazendo consigo a tradicdo do
jongo, narrada nos versos do famoso ponto "Vapor da Paraiba", de autoria de Vovoé
Teresa.

Os versos do jongo "Vapor da Paraiba" sdo um mote para falar da economia
cafeeira da regido, da importancia da ferrovia e da atividade portuaria para a
evolugdo urbana da cidade. Utilizei um mapa presente no Dossié do Jongo do
Sudeste para facilitar o entendimento da localizagdo do Vale do Paraiba e de outras
comunidades jongueiras. Compartilhei com a turma minha experiéncia pessoal de
visita ao Quilombo Sao José, em Valenga, uma importante comunidade jongueira e
remanescente quilombola. Os estudantes acharam interessante a existéncia dessas
comunidades até os dias atuais e a preservagao da cultura do jongo. Indiquei a eles
o disco "Jongo do Vale do Café".

Indaguei aos alunos se eles conseguem perceber por que existe uma relagao
de ancestralidade entre o samba e o jongo. Um aluno observou a presenga do
"tambor" e da musicalidade como caracteristicas comuns, enquanto outros alunos
perceberam o toque e a circularidade como caracteristicas compartilhadas. Fiz uma
breve exposicdo sobre a criagdo do Império Serrano no Morro da Serrinha e a
participagdo ativa de mulheres como Dona lvone Lara e Tia Maria do Jongo na
escola. A escola de samba foi relatada como um espaco de lazer e resisténcia das

populagdes negras e periféricas. Salientei que os grémios recreativos também sao


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.3dy6vkm
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espacos de contradigdo, pois, ao mesmo tempo que alguns enredos trazem temas
criticos as questdes sociais, outras escolas trazem temas de exaltacdo nacional.

Na segunda etapa da aula, ouvimos o jongo "Irmao Café", de autoria de Nei
Lopes e Wilson Moreira. A partir dai, apresentei mais um jongo para a turma e fiz
algumas provocagdes com o objetivo de reforgar a relevancia do Vale do Paraiba e a
presencga dos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros no jongo. Anotei as contribuicoes

dos alunos para avaliagao.

Figura 6- Turma ouvindo e debatendo o Jongo Irm&o Café

Fonte: Acervo pessoal

e AULA 3 - As “pequenas africas” pelo olhar de Heitor dos Prazeres

Esta aula teve como objetivo diferenciar espacgos rurais e urbanos, trazendo a
discussao as ruralidades e urbanidades observadas no espaco cotidiano. A
localizagao da Escola Estadual Quilombo de Candeia, em uma area de urbanizagao
recente na periferia da regido metropolitana do Rio de Janeiro que tem recebido um
forte incremento populacional vinculado a chegada de novos empreendimentos

habitacionais, ainda apresenta fortes presencgas de elementos rurais.


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.4d34og8
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Apresentei as obras de Heitor dos Prazeres, que retratam elementos rurais, e
pedi para que a turma identificasse esses elementos na paisagem. Indaguei quais
desses elementos eles identificam no cotidiano. As respostas giraram em torno
principalmente da presenca dos rios onde se pesca, dos sitios e dos animais.
Posteriormente, mostrei as obras que apresentam elementos urbanos e novamente
pedi para que os identificassem. Foram mencionadas as favelas, os ambulantes, os
carros e a presengca mais escassa de elementos naturais. Mostrei um quadro em
gue 0s personagens carregam trouxas e sugeri que inferimos sobre qual movimento
migratorio poderia estar sendo representado naquela imagem. Alguns alunos
lembraram da matéria sobre o espaco rural, quando falamos dos boias-frias, e
outros associaram ao movimento migratério abordado na aula anterior, com a vinda
dos egressos do Vale do Paraiba para a capital.

Apresentei o filme “Aniceto do Império em...Dia de Alforria”, de 1981, de
Z6zimo Bulbul, onde Aniceto do Império relata a ocupagédo do morro da Serrinha e
sua participacdo, junto com outros estivadores, na fundagdo do Sindicato
Resisténcia na zona portuaria do Rio de Janeiro. Para mostrar as mudangas na
paisagem da zona portuaria da cidade, utilizei um conjunto de pinturas e fotografias
expostas na Sala do Nucleo, onde estavamos realizando a aula. Estas mesmas
imagens estdo disponiveis no video indicado no material. Mostrei nas imagens as
areas de desmonte de morros e a criagao de aterros na cidade, que promoveram
intensa modificagdo da paisagem e da distribuicdo das habitagdes.

Na ultima parte da aula, discutimos a representagdo do negro nas obras de
Heitor dos Prazeres e nas obras de Debret. Esta atividade foi pensada com base no
artigo de Barbosa (2016) e na dissertagao de Silva (2016), onde os debates foram
projetados a partir da realidade e do devir negro na cidade do Rio de Janeiro. Esse
debate foi uma das atividades mais marcantes deste material, tendo em vista que,
mais do que pensar o que a cidade foi e é para os corpos negros, debatemos como
gostariamos que a cidade e o espaco publico fossem para sujeitos negros e
periféricos. Sobre essa atividade, traremos algumas consideragdes mais

aprofundadas no item 5.3.
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e AULA 4 -0 trem do samba

Esta atividade tem como objetivo tratar dos temas crescimento urbano,
mobilidade urbana, metropolizacdo e periferizacdo. Logo no inicio da atividade
utilizei o quadro para revisar esquematicamente os modelos de crescimento urbano
mais recente e aqueles mais antigos, demonstrando a importancia do planejamento
das cidades para todas as classes sociais e atividades econdmicas.

Apresentei a musica “33, Destino Dom Pedro II” interpretada por Jovelina
Pérola Negra, mas que originalmente foi enredo da escola de samba Em cima da
hora, em 1983, onde o enredo trata da precariedade das condigcdes de vida da
populagdo. O samba descreve uma viagem de trem do suburbio a central e sua
interpretacao levantou questdées como o fato dos bairros mais valorizados estarem
proximo ao centro, as centralidades locais da baixada fluminense terem se
desenvolvido proximo as estacbes de trem e o papel urbanizador das ferrovias.
Discutimos a expansao da cidade a partir da ferrovia, os processos de
metropolizagao e de periferizacdo da populagao negra e pobre.

Para atualizar e trazer mais informacdes ao debate, me referenciando ao
verso da cangao “Imagine quem vem la de Japeri”, distribui a reportagem de titulo
“Moradores de Japeri passam um terco da vida sobre trilhos”, que apresenta relatos
e dados sobre as condicbes de vida e transporte dessa cidade da Baixada
Fluminense. Apos a leitura, retomei o conceito de metropole, regidao metropolitana,
relagdo centro-periferia e apresentei os conceitos de migracado pendular e cidade
dormitério.

Os alunos levantaram questbes sobre o tempo do transporte, os
engarrafamentos e o custo elevado que eles tém para acessar equipamentos de
saude e lazer. As falas e perguntas acaloradas nessa atividade me permitiram
avaliar o entendimento e o envolvimento da turma com o tema que traz para a
analise geografica questdes do cotidiano dos estudantes. Trouxe ao debate a
perspectiva do transporte publico como um espago de sociabilidade da classe
trabalhadora e de grande importancia para o pluriverso do samba.

Exibi para os alunos o curta-metragem “O senhor do trem”, que traz como
personagem Paulo da Portela e narra uma historia repleta de valores civilizatorios

afrobrasileiros. Falei sobre a trajetéria de Paulo da Portela, a sua importancia para a


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.17dp8vu

66

consolidacdo do samba como parte da identidade nacional e a comemoracéo do Dia
Nacional do Samba, que refaz os passos que Paulo e tantos outros sambistas
faziam do Centro da capital até Osvaldo Cruz. Eles conseguiram perceber e
enxergar os valores trazidos no curta-metragem e a relacdo dos valores com a

producgao do espaco urbano.

e AULA 5- Do quilombo a favela

Iniciei a atividade questionando aos estudantes se eles conhecem algum
quilombo ou se sabem o que é um quilombo. Alguns estudantes relatam ja ter
estudado sobre quilombo dos Palmares e uma aluna relatou ja ter ouvido falar que
em Paraty tem um quilombo. Comentei brevemente o que é um quilombo e o que
sdo remanescentes quilombolas.

Esta atividade tem como objetivo fazer uma associagéo entre os espacos das
favelas e os espacos dos quilombos, baseado no livro de Andrelino Campos , “Do
quilombo a favela: a producdo do espago criminalizado no Rio de Janeiro”, onde o
autor produz uma geohistoria da producédo do espago dos quilombos e das favelas
como espacgos de resisténcia e marginalizagdo. Retomamos a Reforma Urbana de
Pereira Passos e a tentativa deste processo de apagar as inscrigdes negras da
cidade que era capital federal.

Para fomentar o debate para o prisma da marginalizacdo e da violéncia,
trouxe versos de “Nomes de Favela”, interpretado por Leci Brandao. Aproveitei para
falar sobre a trajetoria de Leci, da sua luta e fiz referéncia a sua obra “Zé do
Carogo”. Indaguei a turma: porque, segundo a musica, os nomes devem mudar?
Discutimos como essa marginalizagdo esta associada ao préprio processo de
formacéao das favelas tal qual os quilombos durante o periodo da escravizacéao.

Contextualizando a questdao favelada atual, trabalhei o processo de
gentrificagdo de algumas comunidades do Rio de Janeiro. A partir de uma
reportagem sobre a favela do Vidigal, fiz um panorama da dindmica espacial da
comunidade e a relagdo com a politica de seguranga publica realizada para os
Megaeventos ocorridos no Rio de Janeiro entre 2012 e 2018.

A turma se envolveu bastante nessa atividade e trouxe outras questdes como

o trafico e a milicia, a estigmatizacdo dos moradores de favela, a persegui¢cao das


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.3rdcrjn
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culturas da favela. Em func&o disso, utilizei um tempo maior dedicado a essa
atividade. Propus estender a atividade para a aula de “Laboratério de Ciéncias
Humanas”, disciplina que também lecionei para a turma.

Na aula seguinte, que ocorreu no mesmo dia, no turno da tarde, trouxe
algumas questdes que coloquei como centrais no produto educacional, como: o que
€ a favela? O que tem e o que nao tem na favela? O que é ser “favelado”? Como
vocé identifica que um local € uma favela? Busquei entender e tencionar as
representacdes sociais das favelas e seus moradores a partir deles proprios e gerar
reflexdes que fomentem o senso critico.

Adicionei ao debate com a exibicdo do clipe "Quilombo favela rua” de Mano
Teko, usando para fazer uma correlagao entre a perseguicao aos sambistas no inicio
do século XX e as representagdes atuais do funk na grande midia. O “nés por nos”
presente no refrdo € uma referéncia a filosofia Ubuntu, uma filosofia
afroperspectivista e fortemente relacionada ao valor civilizatorio afrobrasileiro de

comunitarismo.

e AULA 6 - Nossas “Pequenas africas”

Nesta aula, fizemos uma “viagem virtual” por espagos importantes para o
samba através do Padlet, tratando de sua histéria, localizacdo e o papel
socioespacial desses locais. Ao construir o Padlet, deixei nas legendas referéncias e
descricdes que pudessem ajudar outros professores a utilizarem o recurso para falar
dessas e de outras “Pequenas Africas” dispersas pelo espaco urbano.

Iniciamos nossa exploragdo pela “Pequena Africa” de Heitor dos Prazeres.
Contei sobre a criagcdo do samba na casa de Tia Ciata e a fundagao da primeira
escola de samba no Estacio. Falei sobre o clube Renascencga e sua fundacao por
negros, o Cacique de Ramos e a ocupagao do Morro da Mangueira. Relatei minha
experiéncia pessoal apresentando dois espacos onde observei os valores
civilizatorios afro-brasileiros e as afroperspectivas de forma muito especial: o quintal
da Roda de Samba Terreiro de Crioulo e o Centro Cultural Fruta do Pé, dois espacos
que realizam rodas de samba comprometidas com a preservagao da identidade
afro-diaspérica do samba.

Esta atividade foi bastante expositiva, mas também muito sensivel, pois

revelei nelas (geo) grafias dos meus passos pela cidade e de tantos outros


https://docs.google.com/document/d/1pE17GxtPCwclFhokKYgcU8r9bv-mnKhS/edit#heading=h.lnxbz9
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sambistas. A turma me perguntou algumas questdes sobre minhas vivéncias nesses
espacos, mas também ouviram com muito respeito e atencdo minhas histérias. Apos
essa atividade, refleti bastante sobre minha pratica docente, pois talvez uma saida
em muitos casos seja me colocar como sou: um corpo negro, mulher e sambista que
também vivencia as contradi¢des da cidade negra dentro dessa estrutura racista.
Aproveitei para realizar uma demonstragdo de como inserir pontos no Padlet,
adicionar legendas e materiais audiovisuais. Pedi para que os estudantes refletissem
sobre os locais em que enxergam os valores civilizatérios afro-brasileiros em suas
vivéncias do espaco urbano. Na aula seguinte, destinamos tempo para produzir
conjuntamente um mapeamento que sistematizasse esses pontos, criando um
artefato avaliativo dos nossos aprendizados durante as aulas. No proximo item,

discutiremos a aplicagao e o impacto desses artefatos.

Figura 7 - Territorialidade importantes para o samba organizadas no padlet

Fonte: Acervo pessoal
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5.2. Sobre os artefatos

Neste subitem abordaremos o jogo da memodria e o mapa colaborativo
produzido no padlet. Logo este capitulo tratara das atividades e materiais utilizados
e disponibilizados no e-book.

O padlet € um mural virtual que permite a alunos e professores tornarem
publicas suas pesquisas, textos, videos e outros diversos formatos de conteudo.
Este aplicativo oferece diversos formatos como mural, chat, linha do tempo e mapa
onde a partir de uma proposta de trabalho os estudantes podem enviar para o
professor e expor para todos que tiverem acesso ao link de seus trabalhos. O
formato que utilizamos foi o padlet, onde os estudantes foram orientados a colaborar
indicando pontos onde percebem os valores civilizatérios afrobrasileiros no espago
urbano e criar uma legenda de apresentacao desse ponto. Para facilitar o uso e a
aplicacdo em outros contextos produzimos um pequeno manual que esta disponivel
no final do nosso produto educacional.

Na aula 6, nés ja usamos esse aplicativo, aliado a “pragas negras” (SILVA,
2014) e “pequenas africas” (SIMAS, 2016) que compreendemos como integrantes
das inumeras territorialidades negras difundidas pela cidade através do samba. O
mapeamento desses espacos € importante para compreender a evolucido da cidade
do Rio de Janeiro a partir dos processos de territorializacao e reterritorializagao das

populagdes negras nas periferias. Sobre isso, Noguera (2015) afirma:

Mapas geogréficos, historicos, geopoliticos, cartografias econdmicas,
etnografias, etnologias que tém como sujeito dos percursos situagbes em
que a matriz/motriz africana, seja por meio de agentes individuais ou
coletivos, se articula, reconstréi, cria e difunde perspectivas. Mapas
afroperspectivistas para facilitar a circulagao de corpos, ideias, perspectivas
e valores dentro dos mais variados circuitos. Em outras palavras,
afrocartografia € a reunido de mapas de rastros e nos, jungdes, injungoes,
caminhos de uma rede complexa de perspectivas negras atravessantes e
atravessadas pelos jogos de poder das sociedades contemporaneas.
(Noguera, 2015 p.48)

Tal construcdo nédo pode deixar de lado a perspectiva da Memdéria. Sendo
assim, o0 jogo das memorias tem como objetivo retomar e evidenciar os sujeitos
produtores da cultura que trabalhamos ao longo da sequéncia de aulas. Ao mesmo
tempo que usamos para pensar o valor civilizatério da memoria, trajetorias de vida e

relagbes com a cultura do samba, trazemos a discussdo em torno do patriménio
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cultural imaterial em dialogo com as corporeidades afro-brasileiras especializadas
(Santos, 2023).
“A geo-grafia deste espacgo é dada pela corporeidade dos frequentadores e
pelos tragos culturais valorizados que remetem diretamente a negritude.
Sao as experiéncias sociais (de espac¢o) que organizam esta geo-grafia das
relagdes raciais. Relagdes raciais grafando o espago Ha grafagens

espaciais, entretanto, que sao duradouras, perenes, e absolutizam
referéncias de lugares. ” (Santos, 2023, p. 14)

Oliveira (2019) aponta que um dos tipos de agéncias negras na produgao do
espaco é “produzindo lugar de memodria corporificada, revelando as técnicas e
inteligéncias negras na construgao dos objetos espaciais. ” (p.12). Nesta pesquisa é
fundamental evidenciar os sujeitos dessa agéncia e suas producgdes artisticas e
intelectuais espacializadas. Rememorar esses sujeitos a partir de seus corpos

negros e seus feitos € um dos caminhos para a leitura da cidade em afroperspectiva.

Figura 8- Elaboracdo do mapeamento “Territorialidade em afroperspectiva”

Fonte: Acervo pessoal

O nosso ultimo artefato, € uma playlist no aplicativo Spotify, onde convido
outros docentes a escutarem as musicas trabalhadas ao longo da sequéncia. Inclui
também nesta playlist outras musicas com as quais eles possam criar e modificar as

atividades. Muitas das musicas incluidas nessa playlist sdo aquelas que trabalho ou
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ja trabalhei em aula, mas que ndo puderam entrar neste trabalho em virtude do tema
ou do tempo das aulas.

Esses artefatos, além de serem importantes ferramentas para o ensino de
geografia, foram utilizados como ferramentas avaliativas da sequéncia de atividades.
Embora nossa sequéncia estivesse centrada no debate e na construgdo do
conhecimento valorizando o didlogo e a participagéo oral dos alunos, as atividades
que elencamos como artefatos, foram fundamentais para captar as representagdes
do urbano e dos valores de um segmento de estudantes que, pelas mais variadas
razdes, tém dificuldade de se expressar durante debates, valoriza as multiplas

formas de expressao e considera as multiplas apreensdes dos debates.

5.3. “Ele pintava sonhos, professora”: oralidades

“Na pintura eu sonho, eu sonho musica, momentos
amorosos, alegrias, e tudo que é riqueza para mim”

Heitor dos Prazeres

Neste subitem traremos as narrativas produzidas pelos alunos através da
atividade centrada na captura de oralidades. Essas narrativas contribuiram para
adaptacdes, modificagdes e estimularam a reflexdo sobre as atividades do produto
educacional. Os registros orais, foram fundamentais para a construgao do produto.

O titulo desde subitem é a fala de uma aluna na aula 3, quando estavamos
discutindo a representacdo do negro na obra de Debret e na obra de Heitor dos
Prazeres. Na epigrafe, trouxe uma fala do préprio Heitor falando de sua arte. Logo, o
caminho do debate a construcédo de sentidos que a aluna teve em relagdo ao quadro
€ muito proxima a forma como o proprio autor expressava a sua visao da cidade, ou
seja, uma cidade pensada a partir de utopia que mobiliza esforgos para a luta diaria.
Sobre a visao do negro na cidade do rio de Janeiro, segundo a pintura de Heitor dos

Prazeres, Barbosa (2016) afirma:

As paisagens de Heitor dos Prazeres evocam a criagdo de um espago
publico reinventando com a presenga de expressdes simbdlico-corpéreas
negras. Em ambos o recortes paisagisticos, o intimo e o publico convergem
como movimento de enfrentamento & desigualdade racial urbana
reproduzido sem cessar na cidade do Rio de Janeiro. A diferenca
sociocultural é elevada a condicdo necessaria para superacdo de
preconceitos e intolerancias presentes no cotidiano e, sobretudo, para a
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invengdo do direito a convivéncia entre individuos e coletivos como
fundamento da democracia. Nao se trata apenas de construir visibilidades
para os invisiveis, mas construir reconfiguragées da significagdo de corpos,
praticas e simbolos em condigdes sistematicas de constrangimentos a sua
livre manifestagcdo. (Barbosa, 2016, p.17)

A oralidade é um valor civilizatério afrobrasileiro, dado que nossa “expressao
oral, nossa fala é carregada de sentidos, de marcas da nossa existéncia” (Trindade,
2005, p. 33). O didlogo entre as produgdes orais e as escrevivéncias dos estudantes
sao ricos documentos de suas vivéncias e percepgdes da cidade. Logo, ja nas
primeiras atividades desta pesquisa percebemos que nos ater as produgdes
escritas, como forma de sistematizar a aplicagao da técnica para producédo da DSC
poderia vir a deixar de fora, ricas reflexdes e debates produzidos durante as aulas.

Como foi abordado no subitem acima, apesar da avaliagao esta centrada no
artificio de producéo do mapeamento, todas as aulas foram oportunidades de escuta
e didlogo das experiéncias e percepgdes sobre as relagdes entre o urbano, o samba,
os valores civilizatorios afrobrasileiros e as vivéncias dos estudantes. Nao aproveitar
a riqgueza desses relatos ndo nos pareceu poder ser um caminho viavel ao
compromisso politico-profissional e ancestral que assumimos quando iniciamos as
atividades.

Em funcéo disto, as atividades foram gravadas, sendo incluidas no DSC e na
anadlise dos resultados, falas dos estudantes que fossem importantes no
entendimento dos sentidos afroperspectivados que estavamos construindo ao longo
da sequéncia didatica. Estas gravagbes também apresentaram emogdes,
contradicbes, memorias coletivas e divergéncias ao longo das aulas. Trouxe aqui
algumas dessas amalgamas que tanto colaboraram para a aproximagao e
engajamento nas atividades. Essas discussbes enriqueceram e permitiram a
expressao dos afetos de forma que nao seria possivel captar apenas o que foi

expresso textualmente.
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6. O QUE MAIS OS ESTUDANTES TEM A DIZER: DISCURSO DO SUJEITO
COLETIVO

Analisaremos os discursos produzidos pelos sujeitos e trabalhados no
capitulo anterior, tendo como base os objetivos gerais e especificos da pesquisa.
Portanto, este capitulo esta centrado em trazer os resultados da pesquisa, no esteio
do desenvolvimento da sequéncia didatica, que por sua vez, foi base para 0 nosso
produto educacional. Também discutiremos os avangos e limitagdes do trabalho

considerando as abordagens tedrico metodoldgicas que foram utilizadas.

6.1. “Onde vocés enxergam valores civilizatérios afrobrasileiros nas cidade?” :

aplicacao da técnica

A andlise do discurso do sujeito coletivo € uma técnica que tem como objetivo
central a andlise de discursos comuns a um conjunto de individuos a fim de construir
um discurso a partir de fragmentos de falas dos respondentes. Segundo Lefevre

(2003), essa técnica € constituida pela:

Analise dos discursos proferidos pelos sujeitos, se manifestando de forma
direta, usando suas expressbées, com objetivo de construir um
discurso-sintese redigido na primeira pessoa do singular e composto pelas
mesmas expressdes chave que tem a mesma ideia central ou mesma
ancoragem. (Lefreve; Lefreve, 2003, p.17)

Para construir esses discursos utilizamos alguns recursos tedrico
metodoldgicos oriundos da Teoria das Representagdes Sociais, que fizeram com
que esta técnica fosse muito importante para a analise dos sentidos atribuidos pelos
sujeitos ao urbano neste trabalho. Como ferramenta para aplicagdo da técnica,
utilizamos extraimos as expressbes chave, categorizamos a partir das ideias
centrais dos discursos e identificamos as ancoragens presentes nas falas dos
estudantes. Esse caminho foi organizado no fluxograma presente na metodologia do
trabalho.

As expressdes chave (ECH) foram o primeiro recurso utilizado para que
pudéssemos construir a DSC. Essas expressbes “sao pedacos, trechos ou

transcricdes literais do discurso (...) que revelam a esséncia do depoimento, o



74

conteudo discursivo dos segmentos em que se divide o depoimento. ” (Lefevre;
Lefevre,2003, p.17)

As ideias centrais (IC) sdo “um nome ou expressao linguistica que revela e
descreve da maneira mais sintatica, precisa e fidedigna possivel, o sentido de cada
um dos discursos analisados e de cada conjunto homogéneo que vai dar
nascimento, posteriormente, ao dsc. ” (Lefevre; Lefevre, 2003, p.17). Portanto, a
identificacdo das ideias centrais colaborou para criarmos categorias discursivas. E a
verificacdo das ancoragens (AC): “manifestagao linguistica, explicita de uma teoria,
ou ideologia ou crenga.”. Sendo assim, os valores compartilhados pelo grupo sobre
o objeto investigado, que influenciam suas condutas e comunicagdes a respeito
deste objeto, podem ser captados a partir da aplicagdo contextualizada da técnica.

A pergunta central que usamos para a construgao dos discursos foi “ONDE
VOCES ENXERGAM VALORES CIVILIZATORIOS AFROBRASILEIROS NA
CIDADE?”. Essa questao norteou todas as atividades que foram utilizadas para a
construcdo da DSC. Esta pergunta foi proferida por diversas vezes ao longo da
aplicacao da sequéncia didatica, o que nos fez perceber que ao longo das aulas o
olhar dos estudantes sobre o urbano vai sendo apurado, revelando discurso
bastante ricos sobre a presenga negra e das afroperspectivas no espaco urbano de

suas vivéncias ou de suas memorias individuais.

Figura 9- Mapeamento das territorialidades em afroperspectiva segundo os

estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora

O mapeamento foi um dos elementos centrais para a construcdo do discurso
do sujeito coletivo. A pergunta central da nossa pesquisa tem o advérbio “onde”
como comando do pensamento-discurso que buscamos revelar, e portanto, as
respostas deveriam estar espacializadas. O padlet nos possibilitou obter esta
informagao vinculado a uma localizacdo especifica e produzir o0 mapa acima que
esta disponivel no site

<https://padlet.com/ana50297090/territorialidades-em-afroperspectiva-rbuefdo7bil5gt

3l >. Foi com base nestas respostas espacializadas no mapeamento, que as
categorias discursivas puderam ser elaboradas, associando e dissociando as formas
e funcdes dos espacos escolhidos.

O “onde” contido nesta pergunta é também uma indagagao afroperspectivista,
pois, quando retomamos a teoria da afrocentricidade a localizagdo e agéncia dos
africanos do continente e nascidos na diaspora é central para essa compreensao de
mundo (Asante, 2009). Compreendemos, numa afroperspectiva geografica, a
localizacdo como a consciéncia de si e os referenciais que orientam suas praticas
socioespaciais e a ocupagao do espago e, como agéncia, as estratégias espaciais
que sao empregadas durante dos processos de territorializagao, desterritorializagao
e reterritorializagdo vivenciados na diaspora africana.

No subitem a seguir, trouxemos as analises dos dados qualiquantitativos

produzidos a partir da aplicagédo do DSC.

6.2. Analise dos discursos

Utilizaremos os textos produzidos pelos estudantes durante a pesquisa e as
legendas criadas para o mapa colaborativo, os textos e colocag¢des orais. Essas
informagdes foram trianguladas através da sua organizagdo em uma planilha do
Excel e a partir disso nos permitiu combinar as falas dos estudantes e produzir as
DSCs. A partir deles captamos conjunto (s) de discurso(s) sobre o objeto
investigado, refletindo Discurso(s) Coletivo(s) a partir dos textos desses sujeitos.

Cabe ressaltar que a maioria dos discursos traz duas ou mais categorias
discursivas, ndo havendo uma relagdo entre o numero de sujeitos pesquisados e a

quantidade de categorias discursivas.
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Grafico 8- Categorias presentes nos discursos dos estudantes

CATEGORIAS DAS DSCs

Religiosidade

Ancestralidade

Musicalidade

Capoeira e
corporeidade

Memoérias e
herancas

Fonte: Elaboragao propria

DSC 1: A religiosidade

“Aqui temos muitos valores civilizatorios, tem muitas igrejas, muitos terreiros,
muitas rodas de capoeira, rodas de samba, entre outros. Na minha cidade s&do muito
evidentes, as religibes que representam a religiosidade s&o muitas religibes como a
igreja catdlica, igreja evangélica, igreja universal, umbanda, candomblé entre outras
religibes. Na oralidade e religiosidade héa casa de umbanda e candomblé que
praticam e passam ensinamentos de forma oral para os seus "filhos”, como s&o
chamados aqueles que fazem parte da religido. E uma religido rica em tradigbes e
valores, que valoriza a ancestralidade e promove a busca pela sabedoria e equilibrio
espiritual. Também ensinam como enxergar e interagir com o meio ambiente, pois a
energia vital manda respeitar a natureza.

Os valores civilizatérios afrobrasileiros permeiam profundamente a sociedade
brasileira, influenciando ndo apenas nas manifestagcbes culturais como o samba, o
Jjongo, o baile charme e a capoeira. O candomblé é uma heranga cultural, religiosa e

filoséfica africana que foi reformulada e adaptada as novas condi¢des que oferecia o
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Brasil. As pessoas que acreditavam na religido de matriz africanas era muito
perseguida, sofria muito preconceito e muitas vezes eram mortas. Eu conhego
pessoas que ja tiveram intolerancia religiosa na escola e no trabalho, por isso acho
importante a gente conhecer e saber que ndo é "tudo do diabo". Valorizar as
religibes de matriz africana pode ajudar a reduzir a violéncia, o racismo e a

intolerancia religiosa contra quem ¢ da religido."

O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) produzido a partir da categoria
religiosidade traz consigo outros valores, mas destacamos as narrativas que
colocaram a religiosidade como valor central de seus discursos. O valor civilizatorio
da religiosidade esteve presente em seis textos/falas, onde foram abordados
diversos aspectos desta categoria.

Outras religibes também apresentam esses valores, pois eles permitem a
interagdo respeitosa entre os individuos. Se a religiosidade fosse pensada e
praticada em seu carater mais essencial, teriamos a possibilidade de estabelecer
relagcdes de respeito e tolerancia, entendendo a espiritualidade como um espaco de
exercicio da alteridade.

O sentido captado no discurso converge para outra questdo presente: o
carater educativo da religiosidade. O carater pedagdgico associado a religiosidade e
a pratica da oralidade aponta para uma etapa essencial do processo civilizacional
que educa segundo suas proprias perspectivas. Assim, entendemos que esse
conhecimento e pedagogia oral, muitas vezes aliados a ludicidade, produzidos nos
espacos religiosos de matriz africana, sdo essencialmente didaticos e
afroperspectivistas. Segundo Noguera (2015), “a filosofia afroperspectivista usa a
roda como ‘método’, portanto o aprendizado é essencialmente em roda, onde o
mestre e o aprendiz se olham e tém a oportunidade do didlogo e da escuta
verticalizada, mas compreendendo sua importancia dentro do processo”.

O DSC que aborda a religiosidade também traz, dentro desse carater
educativo, o respeito a natureza pautado na forga vital. As espiritualidades africanas
e indigenas tém na natureza uma parte fundamental para a existéncia de suas
tradi¢des, logo cabe a esse valor civilizatorio propagar uma visdo que contraponha a

I6gica predatoria do sistema hegemodnico. A esse aspecto, podemos também aliar o
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perspectivismo amerindio, que funciona a partir de uma relagdo unissona entre
homem e meio.

O sujeito coletivo aborda a importancia desse processo de reconhecimento e
valorizacdo da religiosidade como um caminho para a mitigacdo dos efeitos
violentos do racismo religioso. Essa visdo € muito importante, pois ela € capaz de
construir representagdes sociais onde a diversidade religiosa seja tratada como uma
riqueza cultural e filosdéfica, ao invés de um local de disputa.

A producao desse sentido € uma dimensao extremamente importante, pois
toca em um ponto muito sensivel na escola e no bairro como um todo. O Parque
S&o Francisco de Paula € um local com uma grande quantidade de instituicdes
religiosas de matriz cristd e também de matriz africana, logo ha tensdes latentes que
poderiam ser apaziguadas a partir de uma reorientagao das representagdes do outro
cristalizadas nos imaginarios dos sujeitos. Acredito que esta pesquisa, ainda que de
forma embrionaria, produziu rachaduras em algumas concepgdes de religiosidade

entre os estudantes.

DSC 2: A ancestralidade

"A nossa cidade é repleta de culturas e marcas de como nossos ancestrais
foram e sdo fundamentais para a formagdo do pais. A ancestralidade é um dos
pilares fundamentais desses valores, representando as raizes africanas e a
valorizagdo das experiéncias e saberes transmitidos pelos antepassados. Muitos
passaram para que chegassemos até aqui e ter conquistado o que conquistamos.
Esses valores sdo importantes porque mostram como nossos ancestrais foram e sdo

importantes para a formagéo do Brasil"

O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) produzido segundo o valor civilizatério
da ancestralidade tem como aspecto central a valorizagdo do conhecimento e dos
feitos dos ancestrais na construcdo do Brasil. Essa representagcao é fundamental
para que possamos produzir uma educacao antirracista, que se ocupe em educar
sujeitos negros como cidadaos conscientes de que sua cidadania precisa ser
constantemente reafirmada e reivindicada. Ja os sujeitos ndo-negros reconhegam a

diversidade e a diferenga como importantes e ndo como elemento de inferiorizacéo.
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Outro aspecto importante, carregado pelo reconhecimento da ancestralidade
negra como basilar na construgdo do Brasil, é transformar em poténcia
transformadora de existéncia através dos erros, acertos e licdes deixadas por quem
veio antes. A ancestralidade pode ser a forgca motriz para a transformagao pessoal e
social dos sujeitos negros, mudando, portanto, a sociedade.

A capacidade de perceber a cidade através da ancestralidade demonstra que,
a despeito das politicas de apagamento, genocidio e do racismo estrutural, a
complexidade e a amplitude das estratégias de sobrevivéncia cultural mantiveram a
presenga negra inscritas no espago urbano. Para isso, a filosofia afroperspectivista
propde um pensamento combativo ao racismo epistémico e que transmita os valores

e a visdo de mundo necessarios para a continuidade da existéncia do seu grupo.

DSC 3: A musicalidade

“Eu vejo que o samba mostra varios valores civilizatérios afro-brasileiro na
cidade. O valor da religiosidade também esta nele, ha cantores que compbe musicas
referentes as religibes de matriz africana. Existem varios lugares, musicas e etc. que
falam e valorizam muito esses valores como na roda de samba. Na festa junina do
meu terreiro teve uma roda de samba. Ficou todo mundo cantando junto, colocando
a energia ali. Muitas pessoas falavam disso la em onde minha familia mora e
durante o carnaval torcemos para a escola de samba do bairro.

Quando eu morava em Osvaldo Cruz, minha avé me levava em varios
lugares. Era roda de samba, era Parque Madureira, era Escola de Samba, era
Mercaddo de Madureira. Era muito bom! Quando viemos morar no Valverde ficou
mais dificil de ir nesses lugares. A minha avo também morou proximo ao Cacique de
Ramos e me contou que frequentava o local.

No samba vé-se muita circularidade, energia vital, memoria, musicalidade,
religiosidade, praticamente todos os valores. Relembramos isso e apreciamos acho
que deveriamos ver mais importancia sobre esse assunto. Minha familia escuta
samba e eu ndo gosto muito, mas é legal saber que eles (os sambas/sambistas) tém

tanto conteudo, tantas historias que a gente nem imagina.”
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O sujeito coletivo observa o samba, especialmente as rodas de samba como
formas de expressao do valor civilizatério da musicalidade, abordada em 12 relatos.
Esta musicalidade esta associada também a religiosidade, afinal, a fronteira entre o
sagrado e o profano dentro das religibes de matriz africana apresenta uma
permeabilidade, ou uma outra configuragdo onde a corporeidade e a ancestralidade
também se apresentam. Sobre a sua percepcéo da roda de samba, o sujeito coletivo
descreve 0 que Noguera aponta como uma filosofia afroperspectivista do “Sorriso
Negro”:

“O samba “Sorriso Negro” — trilha sonora deste capitulo — traz perceptos,
isto é, situagdes vividas e/ou imaginadas pelo artista que tratam de um tipo
de devir negro como sindénimo de resisténcia e luta por liberdade. Os afetos
dizem algo semelhante, sdo os modos de sentir e existir dos que séao
atravessados pela musica. Nesse caso, o atravessamento e a vivéncia da
arte trazem em si a reconciliagdo, o abrago como ocorréncia que da o
sentido da liberdade. (Noguera,2015, s/n)

Assim a afectoesfera produzida na roda de samba se da a partir da polifonia
das vozes que se misturando e revelam a energia que todos colocam nos versos
que falam de alegrias, lutas, dores e do cotidiano dos sujeitos comuns que
vivenciam a cidade com dureza da vida e a beleza dos versos escritos por maos
negras.

A musicalidade aparece de forma muito enfatica em discursos que deram
origem a DSC. A musicalidade produz territorialidades e redes territoriais que
oportunizam as pessoas a vivenciar a sua propria cidade, seu préprio bairro, mas
também a partir da sua dindmica empregar esforgos em circular por outros lugares.

A musicalidade evidencia uma vida permeada de desterritorializagdes e
reterritorializagbes que aprofundam a segregacao socioespacial e a periferizagao na
regiao metropolitana. A chegada de individuos nos arredores do Parque Sao
Francisco de Paula em busca de oportunidades de habitagcdes populares traz
consigo memorias de outras partes da metrépole que ja fizeram parte do cotidiano
do sujeito coletivo. Essas memorias musicais sado formadas de retalhos que
constroem sentidos de sujeitos coletivos que, apesar de muito jovens, apresentam
vivéncias marcantes do urbano.

No DSC também se encontra contradigdes, o pouco apreco pelo samba, mas
a expressao afetuosa dos passeios com a familia em que o samba esta como um

elemento central. A oportunidade de ouvir histérias familiares de pessoas mais
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velhas onde o samba € um personagem capaz de estabelecer relagbes
intergeracionais. O sujeito coletivo pode ndo gostar de samba, mas a criagdo do
dialogo com os mais velhos, a rede de relagbes e a ampliagao do espaco relacional
apresentam a possibilidade de reconstrucdo de representacbes sociais

pré-estabelecidas.

e DSC 4: A capoeira e corporeidade

“No trabalho referente aos valores civilizatorios afrobrasileiros na cidade, eu percebo
a capoeira que é bastante ativa na minha vida. Eu treinava capoeira e via valores
como: circularidade, corporeidade, musicalidade, cooperativismo, oralidade,
ludicidade e energia vital. Onde moro, ha uma igreja que oferece gratuitamente

aulas de capoeira”

A categoria capoeira, sempre associada a corporeidade, foi abordada em 4
discursos. Este sentido esta muito presente no bairro, onde a escola empresta a
quadra para treino de um projeto social voltado para a capoeira. A capoeira €
praticada por varios alunos e € uma oportunidade de pratica de um esporte em uma
periferia onde a oferta de equipamentos de cultura e lazer € muito escassa.

Segundo Nogueira, a afroperspectividade define o pensamento como
“‘movimento de ideias corporificadas, porque s6 é possivel pensar através do corpo. ”
(Noguera, 2015, p.44). Logo, se o corpo € a dimens&o do profano, segundo a leitura
judaico crista, nas cosmovisdes africanas bantu e ioruba os corpos dos sujeitos sdo
parte de uma totalidade que é a maxima expressdo do sagrado. A pratica de
atividades que busquem reconciliar a mente, o corpo e o espirito € parte da légica
afroperspectivista. Podemos entender a capoeira como uma pratica de retomar a
consciéncia da sua corporeidade.

A percepcao desses espagos como “nossas pequenas africas” é parte de
uma avaliagcdo muito positiva do alcance da nossa sequéncia. A presenca dessas
territorialidades em igrejas, ainda que demonstrem em certa medida uma
contradicdo, nos mostra que os valores civilizatorios afrobrasileiros estdo em todos

os lugares. Por outro lado, entendemos que a pratica da capoeira, tal como qualquer
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manifestacédo cultural afroindigena, deve evidenciar sua origem, sua histéria e seus

sujeitos para que de fato produza efeitos no combate a praticas racistas.

e DSC 5: Memoérias e herangas

“No lugar que escolhi notamos a preocupagéo de valorizar a arte e a cultura
africana. Podemos ver a beleza da arte africana e como é importante conhecer
essas coisas. Museus como estes sdo muito significativos para valorizar outras
etnias, como por exemplo, a descendéncia africana. Esses locais s&o muito
importantes para a nossa cultura e a nossa identidade da histéria do Brasil.

Nas cidades podemos encontrar diversos valores civilizatorios afrobrasileiros,
como nas igrejas, escolas, museus, escolas de samba. Nos bairros historicamente
negros nas cidades brasileiras como o bairro da Saude, Gamboa, Santo Cristo e
Madureira e também na Pedra do Sal, na drea conhecida como Pequena Africa
percebemos a importancia da ancestralidade na formagcdo dessas comunidades e na
preservagdo de suas tradicées culturais fortemente enraizados na cultura e na
identidade da cidade

Os valores civilizatorios afro-brasileiros estdo presentes em varias questées
da nossa vida. No nosso proprio dia a dia, é algo que podemos relacionar a esses
valores, até mesmo em festas dos nossos familiares. Eu acho esses valores tao
lindos, interessantes e nos vimos eles no nosso dia a dia e nem ligamos. ”

Eu percebi que os valores incluem a importdncia da ancestralidade, da
solidariedade comunitaria, da valorizagcdo da oralidade, da musica e da danga como
formas de expressao e também o respeito a natureza. Coloquei Paraty pois eu visitei
a cidade junto com a minha familia, 1& falaram que a rua foi feita por africanos e
podemos ver a importancia dos africanos na construgdo das cidades, inclusive como
se escondiam em quilombos.

As desigualdades sociais e injusticas sociais também deixam marcas na
cidade. Muitas vezes comunidades negras e periféricas enfrentam condi¢gbes
precarias de moradia, acesso a Servigos basicos e empregos, mostrando toda
discriminag&do. Eu escolhi esse local porque acho que ter lugares como esse centro
cultural assim pode ajudar a valorizar a cultura dos afrodescendentes e diminuir o

racismo.”
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A DSD acima foi produzida a partir de 8 ocorréncias de expressdes-chaves e
ideias centrais que fizessem alusdo ao valor civilizatério afrobrasileiro da memoria e
a herancga africana. Muitos dos locais revelados no mapeamento foram locais
associados ao valor da memodria, como museus, centros culturais e lugares de
memoria que mostram a elementos da experiéncia africana na diaspora brasileira.
Um dos locais mais importantes que pudemos ter ciéncia com essa pesquisa foi o
Museu de Etnologia Odé Gbomi, que apresenta artefatos artisticos de origem yoruba
e fica em um bairro vizinho ao Parque Sao Francisco de Paula/ Km32.

O sujeito coletivo, aqui representado, consegue atribuir sentidos
afroperspectivados a situagdes extraordinarias, como uma viagem em familia ou a
uma festa familiar, e também aos espacos/ situagdes do cotidiano, que revelam a
multiescalaridade esta presente na forma como ele percebe os valores civilizatérios
afrobrasileiros. As relagdes familiares sdo, em certa medida, uma reconstrugéo
afrodiasporica, onde nas terras estrangeiras o sentido de familia também é
ressignificado como forma de sobreviver e se perpetuar. Entendemos que apenas a
partir de um olhar atento para si préprio e para o espago, os sentidos da vida urbana
afroperspectivada se apuram.

Nessa narrativa também encontramos a no¢ao da desigualdade socioespacial
do urbano que se constroi a partir de questdes raciais e classe. Essa observagao é
bastante interessante por compreendermos que, tradicionalmente , a desigualdade
socioespacial € colocada essencialmente como uma socioecondmica. Por outro
lado, a sequéncia didatica foi construida, centrando as narrativas negras de
territorializacdo e desterritorilizacdo de corpos negros, portanto o constructo raca
ganha papel de destaque na analise socioespacial.

Muitas expressdes chaves poderiam ser categorizadas em outro
grupamento, essa condi¢do € muito propria dos valores civilizatorios afrobrasileiros,
pois as territorialidades tratadas e elencadas na pesquisa sdo atravessadas por
multiplos valores. Evidenciando a relagao de interconexao entre as manifestagdes
culturais afrodiaspdricas, as afroperspectivas e os valores civilizatorios

afrobrasileiros
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6.3. Impressoes dos estudantes sobre as atividades

Neste subitem trouxemos algumas impressdes dos estudantes sobre o
trabalho (Graficos 8 a 10). Essas impressdes foram baseadas no “Questionario final:
Geografia, samba e cidade” disponivel no anexo 2. A partir das respostas,
produzimos DSCs representativas dessas percepgdes dos estudantes do seu
aprendizado e envolvimento com a sequéncia didatica.

A seguir trouxemos DSCs produzidas a partir das respostas abertas dos

alunos no questionario final.

Grafico 9- Percepcgao das vantagens do uso do samba para compreender 0s

conteudos.

Na sua opinido, o uso do samba ajudou a compreender os contetdos ?

SiM

Fonte: Elaboragao propria

DSC: "O samba ajudou, fez parte da urbanizagao e da historia
de criagdo do Rio de Janeiro. Tudo esta ligado e é algo
bastante interessante. O samba tornou a aula mais pratica e

dinédmica e o conteudo melhor para entender."

A primeira pergunta foi “na sua opinido, o uso do samba ajudou a
compreender os conteudos?” onde 82,4% da turma admitiu que o samba
compreende os conteudos de geografia. Infelizmente, os alunos que integraram os

17,6% que responderam negativamente ndo apresentaram narrativas que nos
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ajudasse a refletir sobre as atividades. As justificativas nos ajudaram a construir uma
DSC que os estudantes apontam que o samba foi um recurso valido para
compreensao da dindmica urbana do Rio de Janeiro. Esta constatagdo coaduna com
a construcao das DSCs serem extremamente ricas e apresentarem perspectivas

sobre o urbano na concepg¢ao dos estudantes.

DSC: “O uso de audiovisual ajuda bastante a entender a

matéria por ser algo que fica na mente e chama atengdo”

A segunda pergunta, “Na sua opinido, o uso dos materiais audiovisuais
(pinturas, documentarios, musicas e videos) contribuiu para compreensdo dos
conteudos? ” Apresentou 100% de respostas positivas, apontando que o uso de
material audiovisual torna os conteudos mais interessantes e ajuda na objetivacao
de conceitos mais subjetivos. Na verdade, a musica, os filmes, os videos e as
historias afetam os estudantes de forma diferente da aula tradicional, gerando
interesse e oportunidade de que individuos com interesses e formas distintas de

aprendizado sejam contemplados no processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 10- Percepgao sobre o0 uso do jogo das memorias

Na sua opinido, o uso do Jogo das Memérias contribuiu para
compreensao dos contetidos?

NAO

SIM

Fonte: Elaboragao propria
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DSC: “Foi muito eficaz, pois ajudou a conhecer pessoas
importantes e me familiarizar mais com a matéria. E sempre

bom aprender o que veio antes da gente"

A questdo 3 (grafico 10) aborda a percepgao dos alunos sobre o uso do jogo
das memdrias no processo de aprendizado e, segundo os respondentes, 88,2%
consideraram que a utilizagdo do jogo das memodrias foi eficaz no processo de
reconhecimento de agentes que colaboraram para a cultura do samba. Além disso, o
discurso se aproxima bastante do valor de ancestralidade, quando da importancia “a
gquem veio antes”.

Na questdo 5 perguntamos qual parte do trabalho os estudantes mais
gostaram. As respostas trouxeram bastante aspectos do trabalho e reforgam o
nosso entendimento de que o uso de ferramentas variadas favorece a multiplicidade
dos sujeitos. Um trabalho que busca trabalhar com a produg¢do de sentidos que se
aproximam do conceito de diversidade precisa pensar seus proprios métodos de
forma a contemplar a diversidade de sujeitos.

O sujeito coletivo apontou com bastante recorréncia organizagdao em roda
como um aspecto positivo do trabalho, apontando que o método afroperspectivista é
um caminho proficuo para a producédo de aulas onde a atividade de dialogo seja
fundamental. Outro aspecto abordado foi a produgédo do mapa e o trabalho coletivo,
que sao duas atividades que estdo amarradas e produziram o nosso “Mapa de

Territorialidades em afroperspectiva”.

DSC : "Eu gostei de criar o mapa, descrever o que esta por
perto e postar o trabalho. Gostei do trabalho coletivo, do
debate, do bate papo, sobre samba e a parte de (perceber)
aplicagcdo dos Valores Civilizatérios Afro-Brasileiros. Também

gostei que todos ficaram em roda para comentar o assunto”

DSC : “Sobretudo, o fato de falar sobre incluséo de pessoas
negras na sociedade. Gosto de saber sobre nossa

ancestralidade. ”
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Na pergunta 6, perguntamos “qual parte das atividades poderia melhorar? ” e
nao recebemos muitas sugestdes diretamente ligadas a atividade que pudéssemos
atribuir a fala do sujeito coletivo. A maioria dos estudantes reconheceram que nao
ha mudancas a serem feitas, que foi um trabalho interessante e que poderiam haver
mais aulas assim. Os problemas apontados em condi¢cdo de recorréncia estavam
relacionados principalmente a questdo da infraestrutura que, nas primeiras
atividades, apresentavam falhas, como o sistema de som da sala e a internet que

nao funcionavam adequadamente.

DSC: Nenhuma. Na minha opinido nada. Por que foi uma
forma diferente e foi melhor de entender os assuntos. Foi um
trabalho bem interessante. Eu por exemplo ndo conhecia tais
histérias. Queria mais aulas assim.

DSC: N&o consigo entender a letra dos sambas e o som da

caixa estava ruim.

Ainda que faca parte do discurso proferido por um unico estudante, cabe
ressaltar a seguinte resposta dada a questdo 6: “Parar um pouco de falar de
religido”. Esta resposta evidencia uma certa resisténcia a discussdo de temas que
envolvem religiosidades de matriz africana. A Escola Estadual Quilombo de Candeia
recebe frequentemente praticantes de religibes de matriz cristd para realizar
atividades como palestras e atividades ludicas, e raramente sua presencga, conteudo
e intengdes sdo questionados tanto por estudantes quanto por outros segmentos da
comunidade escolar. Essa resisténcia, ainda que minoritaria, é importante, afinal,
“‘um sujeito coletivo, como o entendemos no Discurso do Sujeito Coletivo, € muito
mais do que um ‘nds’, que expressa apenas um tipo muito particular de sujeito
coletivo que fala; e, também, menos, ja que um unico individuo também pode ser um

sujeito coletivo. ” (Lefevre; Lefevre, 2006, p. 518).

Por outro lado, a manifestagao positiva de estudantes praticantes de religides
de matriz africana, que em diversas situagdes se veem pouco representados ou tém
suas religidbes demonizadas ou exotificadas no ambiente escolar como reflexo do
racismo religioso propagado na sociedade em torno dessas espiritualidades,

também é relevante. Trés alunas, quando indagadas sobre a questao 5, “qual parte
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do trabalho vocé mais gostou?”, trouxeram ancoragens como: “amei fazer esse
trabalho”, “escrever o texto sobre meu terreiro” e “poder compartilhar um pouco
sobre minha religido com meus colegas”. Esses fragmentos e as atividades como
um todo trazem a tona a vontade de que alguns assuntos, vistos como tabu, sejam

tratados de forma respeitosa a partir das escritas e oralidades de seus agentes.

Entendemos o questionario final como uma forma de oportunizar aos
estudantes a avaliagdo do seu préprio processo de aprendizado e a sugestao de
melhorias na atividade. Essas falas foram essenciais para que alguns pontos fossem

remodelados e pudéssemos produzir um produto educacional de qualidade.

Retomando a pergunta 4 do questionario, obtivemos, a partir de dados
qualitativos, resultados que coadunam com os discursos analisados no item anterior.
Cabe salientar que, durante a produgao das DSCs, por vezes analisamos as ideias
centrais e repensamos nossas escolhas na categorizagdo, dado que todos os
valores civilizatérios afro-brasileiros estabelecem entre si um enredamento e uma
relagdo de complementaridade. Contudo, a andlise quantitativa da pergunta “qual
dos valores civilizatérios afro-brasileiros vocé consegue observar de forma mais
evidente no cotidiano? (marque até 3 op¢des) ” nos permitiu validar a maior parte de

nossas escolhas. Esses dados estédo representados abaixo no grafico 11.

Grafico 11- Os valores civilizatorios afrobrasileiros que foram percebidos de forma

mais evidente no cotidiano dos estudantes.
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Qual dos valores civilizatorios afrobrasileiros vocé consegue observar de forma mais evidente no nosso
cotidiano? (marque até 3 opgdes)

Territorialidade/ Territorio
5,9%

Circularidade
9,8%

Musicalidade Religiosidade
25,5% 17,6%
Oralidade

7,8%

Memodria Energia Vital

9,8% 5,9%
Corporeidade

2,0%

Cooperativismo/ Comu...
7.8%

Ancestralidade
7.8%

Fonte: Elaboragao propria

O valor civilizatério visto de forma mais evidente e recorrente no espaco
urbano foi a musicalidade. Este valor atravessou toda a nossa sequéncia, tendo o
samba como objeto-chave da pesquisa e também demonstra como é possivel
estabelecer a relacdo da musica com uma multiplicidade de expressdes culturais,
religiosas e politicas de base negra.

A religiosidade € o segundo valor civilizatério observado com maior
recorréncia, sendo a opg¢ao de 17,6% dos respondentes. Inferimos que este
resultado esta intimamente relacionado com as territorialidades cotidianas
vivenciadas pelos estudantes, dado que o Km32 € um bairro periférico, com terrenos
grandes e baratos, além da proximidade com elementos como rios e matas,
apresentando uma série de vantagens para a construgdo de templos de religiao
afro-brasileira. Por outro lado, ha uma forte presenca do cristianismo — no nome
oficial do bairro, inclusive - e do protestantismo, estabelecendo, em muitos casos,
relagdes tensas com os terreiros.

Em terceiro lugar, a circularidade e a memdéria aparecem em 9,8% das
respostas, também reforcando a atribuicao de sentidos a espacialidades cotidianas a
partir desses valores.
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Por outro lado, a territorialidade, um valor civilizatério fundamentalmente
geografico, aparece em apenas 5,9% das respostas. O valor civilizatério da
territorialidade foi central na produgao do mapeamento, mas nao apareceu de forma
tdo evidente para os estudantes. Visto isso, notamos que, em futuras aplicacoes, a
questao conceitual em torno do territorio deve ser tratada de forma mais profunda.
Para isso, devemos pensar e buscar conceituagdes que se aliem as
afroperspectivas, compreendendo que os estudos do campo das geografias negras
podem fornecer arcaboucgo tedrico e metodoldgico para que, em outras pesquisas,
possam trazer novos desdobramentos deste trabalho.

Contudo, o reconhecimento das “pequenas Africas” difusas pelo espaco
urbano representou um grande avango na minha pratica docente, sendo este
responsavel por construir novas representacdes sociais e ancoragens acerca do

potencial da sala de aula como um espaco de transformacao social antirracista.



91

CONCLUSOES

Faremos um panorama geral sobre a colaboragcédo e as limitagbes deste
trabalho para a construcdo epistemolégica de uma geografia escolar em
afroperspectiva. Trazendo as pessoas leitoras aquilo que foi alcangcado em relagao
ao tema investigado e aos objetivos elencados na pesquisa.

As cidades brasileiras quando vistas com um olhar afroperspectivistas, isto &,
colocando todos os sujeitos (negros, indigenas, mulheres, pobres, moradores de
comunidades etc.) em local de importancia na dinamica socioespacial, demonstra
como nossos ancestrais foram e sdo fundamentais para a formacao do Brasil. Ver o
mundo por uma 6tica afroperspectivista € colocar pessoas subalternizadas como
agentes produtores de “geo-grafias” narradas em suas “escrevivéncias”. Entretanto
essas geografias ndo s&o exclusivistas ou essencialistas, elas perpassam pela
busca e reafirmacao da cidadania de todos os brasileiros

A reflexao sobre a importancia do espaco e do territério para as comunidades
negras e periféricas, e a compreensao do processo de expropriacado de territorios e
recursos é fundamental para a construcdo de sujeitos capazes de reconhecer as
contradicbes do espaco urbano. Sobre a importancia do arcabouco territorial Muniz

Sodré reforca a importancia das territorialidades:

“As comunidades litdrgicas conhecidas no Brasil como terreiros de culto
constituem exemplo notavel de suporte territorial para a continuidade da
cultura do antigo escravo em face dos estratagemas simbdlicos do senhor,
daquele que pretende controlar o espaco da cidade. Tanto para o indigena
quanto para os negros vinculados as antigas cosmogonias africanas, a
questdo do espaco é crucial em toda a sociedade brasileira (ao lado dela,
em grau de importancia, sé se coloca a questdo da forga, do poder de
transformacgéo e realizagdo, que perpetua a dindmica da vida). Mas essa
ndo é uma questdo exclusiva de determinados segmentos étnicos. Para
todo e qualquer individuo da chamada “periferia colonizada” do mundo, a
redefinicdo da cidadania passa necessariamente pelo remanejamento do
espaco territorial em todo alcance da expressao” (Sodré, 1988, p.20)

Portanto, as anadlises produzidas a partir das DSCs vao de encontro as
geo-grafias negras reconhecidas na revisao bibliografica proposta e que passam a
ser debatidas e refletidas pelos estudantes a partir da geografia e do samba. Essas
atividades tém o potencial de repensar o espaco e a cidadania “desde dentro”
(Guimaraes, 2020), isto €, a partir do local de onde se fala, na corporeidade que se
habita.
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O samba é um elemento cultural que narra a cidade a partir da perspectiva
dessas pessoas, e ele € uma ferramenta que contribui para estudar o espaco urbano
a partir do olhar dos nossos vizinhos, nossos amigos, nossos familiares e dos
nossos ancestrais. Eles podem nao estar em destaque nos livros de histéria ou nos
monumentos da cidade, mas imprimiram nelas suas afroperspectivas através da
musicalidade, da corporeidade, da oralidade, da circularidade, do comunitarismo nas
tradigbes culturais e religiosas negras.

No inicio do século XX, o grande sambista, compositor e artista plastico Heitor
dos Prazeres, ao observar a regido portuaria do Rio de Janeiro, a apelidou de
“Pequena Africa” por haver uma intensa circulagdo de pessoas negras, quituteiras,
maes de santo, trabalhadores da estiva, capoeiristas e sambistas. A partir dos
valores e culturas espalhados por todo o mundo, € possivel perceber a presenca
negra nas cidades e aprender sobre as estratégias de sobrevivéncia das
comunidades afro-diaspdéricas.

O jongo, o maracatu, o coco, a umbanda, o candomblé, o rock, o samba, o
jazz, o blues e a capoeira sdo algumas das muitas manifestagcdes culturais negras
na diaspora que possuem incutidos em si valores civilizatorios afro-brasileiros.
Poderiamos investigar e construir sequéncias sobre como cada uma dessas
manifestacbes se especializou nas cidades brasileiras e até mesmo em outros
paises da diaspora africana, se considerarmos a producdo de geografias negras
alicercadas em afroperspectivas.

Realizamos um mapeamento de territorios onde identificamos valores
civilizatorios afro-brasileiros que estao territorializados no espaco urbano, sendo
identificados nos terreiros, nos centros culturais e nos espagos “de samba”, nos
permitindo imaginar como existem “pequenas Africas” espalhadas pelas cidades a
serem percebidas, vistas e pesquisadas. Esses valores sdo afroperspectivas, sao
formas de ver o espago geografico a partir de memoarias e herangas deixadas por
ancestrais africanos; elas nos contam histérias de existéncias que foram
marginalizadas pela violéncia da escravidao e do racismo, mas que resistiram e nos
ensinam formas de bem viver.

A aplicagdo da sequéncia didatica através de artificios e artefatos, que
evidenciam as geografias presentes no pluriverso do samba, demonstrou que os

estudantes reconhecem nesses métodos “nao tradicionais” formas mais prazerosas
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e efetivas de construir analises e conceitos sobre o urbano. Esses resultados foram
apresentados a partir dos DSCs criados com base na avaliacdo dos estudantes das
aulas e atividades.

Os sentidos captados revelaram, por meio do Discurso do Sujeito Coletivo,
que refletem também o conteudo expresso no mapa, que a leitura do espago urbano
e da dindmica socioespacial esta centrada nas categorias religiosidade,
musicalidade, ancestralidade, capoeira, memorias e herangas. Esses foram os
sentidos que foram captados através da pesquisa dos estudantes do 2° ano integral
do Colégio Estadual Quilombo de Candeia, que evidenciam o olhar dos estudantes
sobre o0 espago urbano impregnado de afroperspectivas reconhecidas a partir dos
valores civilizatérios afro-brasileiros.

Embora o samba seja um patriménio cultural e elemento da identidade
nacional brasileira, compreendemos que o samba € um elemento muito presente na
vida das pessoas da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Esta sequéncia € uma
proposta que deve ser repensada e adaptada de acordo com os contextos em que
for aplicada. Também reconhecemos que outras manifestagdes culturais podem
fazer mais sentido em diferentes partes do pais, mas entendemos que as
afroperspectivas e os valores civilizatorios afro-brasileiros podem ser recursos
analiticos e didaticos para outras manifestagdes culturais como o rap, o jongo, a
congada, o maracatu, dentre outras.

As afroperspectivas vao muito além de positivar ser negro ou indigena dentro
de uma estrutura racista e genocida; promovem e fortalecem em alunos e
professores o movimento continuo de pensar a si préprios como sujeitos
afrodiasporicos. Com base nessas afroperspectivas, poderemos produzir uma
geografia escolar negra que contribui para a construcdo de uma educacao
geografica efetivamente antirracista e comprometida com o didlogo a partir da

diversidade das geo-grafias brasileiras.
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ANEXO A — Questionario Prelimiar — Geogradia e samba

QM&MMW*WEW

Roma: Turma:

1 - Comp vool gaciara sua EI':“-H-.'GW
[ ) Preto

{ | Pardo

[ yBrEanco

[ | Amanain

i 1 Indigena

2- Voo gosta de estudar Geografla 7
i 15im{ )Mo

Justifique 513 resposta.

3- Vool acfediz gue 3 Geografia pode Ger minisirada em conjumio com oulrss disclpinas?
[ JSim | ) Nao

58 sua resposia for airmativa, com quas discipings a Geografla pode ser minlsrada para faclliiar o esludo?

4- Com qual Treguencla vooe CosUma ouvir misicas?
{ ) Diaramente

{ ] Eventuaimenie

i } Munica

5- O samiba, como génem muslcal, 12z parts do seu cobidlano?
[ | Dianamenie

{ ) Eventualmenta

[} Muncs

Coma®

&~ Sua familia ou 35 pessnas U= MOrET Com V02 COSlmam ouvir samba™
[ 15im{ )Hda

7-Voce acredita gQue a miksica PﬂlﬂE Taclifar o aprendizafo dos cont2uoos abordadas em GEO@'E'HE?
{ }Sim [ }NSo

ADONIEMEntns:
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ANEXO B - Questionario Final — Geogradia, samba e cidade

Qumﬁmdﬂoﬁinaf-@eognaﬁh,m@aed&&

Nome: Turma:

1- Na sua opiniao, o uso do samba ajudou a compreender os contetidos 7
() Sim () Nao

Justifique sua resposta.

2-Na sua opinido, o uso dos materiais audiovisuais (pinturas, documentarios e videos) contribuiu para
compreensao dos contetudos?
() Sim () Nao

Justifique sua resposta

3- Na sua opinido, o uso do Jogo das Memarias contribuiu para compreensao dos contetidos?
() Sim () Nao

Justifique sua resposta

4- Qual dos valores civilizatorios afrobrasileiros vocé consegue observar de forma mais evidente no nosso
cotidiano? (marque até 3 opgoes)

( ) Circularidade ( ) Corporeidade ( )Ancestralidade

{ ) Religiosidade ( ) Cooperativismo/ { ) Memaria

{ ) Oralidade Comunitarismo ( JMusicalidade

( ) Energia Vital ( ) Ludicidade ( ) Territorialidade/ Territorio

5- Qual parte do trabalho vocé mais gostou?

6- Qual parte das atividades poderia melhorar?

Apontamentos:




