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RESUMO

CARVALHO, Renata Brito de. Narrativas das estudantes idosas da EJA
Queimados: uma perspectiva de valorizacdo de historias de vida e memorias.
2024.109 f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduacgdo de
Ensino em Educacdo Baésica) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo Basica do Programa de POs-Graduacdo do Instituto de Aplicagdo
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), tem como objetivo geral investigar
quais sédo as percepcoes das estudantes idosas da Educacgéao de Jovens e Adultos
(EJA) acerca do reconhecimento e da valorizagdo das suas histérias de vida e
memorias nas salas de aula. O estudo foi desenvolvido com as estudantes idosas
das fases iniciais da EJA da rede municipal de ensino de Queimados. Nessa
proposta, as vozes das estudantes tornaram-se audiveis através de suas narrativas
sobre suas historias de vida e memoarias, por meio das quais elas relatam sobre sua
infancia, sobre o direito interditado de acesso a escola, sua inser¢cdo ao sistema
escolar na terceira idade, a relevancia da EJA em suas vidas e suas percepg¢des em
relagdo ao reconhecimento de suas histérias e memdrias em seu processo de
escolarizagcdo. O perfil da pesquisa é de natureza qualitativa, com carater narrativo,
com desdobramentos para as historias de vida a partir das contribuicbes de
Clandinin e Connely (2000), Minayo (1999) e Josso (2006). Foi utilizado um roteiro
de entrevistas semiestruturadas por serem consideradas mais adequadas para
captar as falas das participantes e construir as narrativas orais segundo a teoria de
Labov e Waletzky (1967). Para o embasamento tedrico, recorri a Freire (1989, 1991,
1999), Paiva (2005), Di Pierro (2000), Arroyo (2007), Bosi (1994), Pollak (1982),
Halbwachs (1990), Le Goff (1997) dentre outros. Para coleta e analise dos dados,
pauto na técnica da Andlise de Conteudo, ancorada em Bardin (2015). A partir da
analise das entrevistas, é possivel reconhecer a relevancia da EJA na vida das
estudantes, as contribuicbes de suas memodrias, histérias para o pertencimento
escolar e autoestima das entrevistadas e, a necessidade de fomento de praticas
docentes pautadas na valorizacdo das histérias de vidas das estudantes. Essa
pesquisa possui de forma associada um produto educacional que consiste em um
livro com memdrias literarias das protagonistas da pesquisa, que nasce como forma
enaltecimento e reconhecimento das memorias e histérias de vida das
protagonistas. As analises feitas nos levam a concluir que as estudantes nao
observam o reconhecimento de suas historias de vida nas salas de aula e destacam
a pertinéncia de poderem contribuir com suas historias de vida e de memdérias para
a pesquisa. Ressalto que a pesquisa tem desdobramentos a divulgacéo de seus
resultados e a contribuicdo para a préatica docente na EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Historia de Vida. Narrativas.



ABSTRACT

CARVALHO, Renata Brito de. Narratives of elderly eja students in Queimados: a
perspective on valuing life stories and memories. 2024.109 f. Dissertacéo. (Mestrado
Profissional do Programa de Pés-Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica) -
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

This research, developed within the scope of the Professional Master's Program in
Basic Education of the Graduate Program at the Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), has the general objective of investigating the
perceptions of elderly students in the Youth and Adult Education (EJA) regarding the
recognition and appreciation of their life stories and memories in the classroom. The
study was conducted with elderly students in the initial phases of EJA in the
municipal education network of Queimados. In this proposal, the students' voices
became audible through their narratives about their life stories and memories,
through which they recount their childhood, the restricted right of access to school,
their entry into the school system in old age, the relevance of EJA in their lives, and
their perceptions regarding the recognition of their stories and memories in their
schooling process. The research is qualitative in nature, with a narrative character,
with developments for life stories based on the contributions of Clandinin and
Connely (2000), Minayo (1999), and Josso (2006). A semi-structured interview guide
was used, considered more appropriate for capturing the participants' speeches and
constructing oral narratives according to Labov and Waletzky's theory (1967). For the
theoretical foundation, | referred to Freire (1989, 1991, 1999), Paiva (2005), Di Pierro
(2000), Arroyo (2007), Bosi (1994), Pollak (1982), Halbwachs (1990), Le Goff (1997),
among others. For data collection and analysis, | relied on the Content Analysis
technique, anchored in Bardin (2015). From the analysis of the interviews, it is
possible to recognize the relevance of EJA in the students' lives, the contributions of
their memories and stories to the school belonging and self-esteem of the
interviewees, and the need to promote teaching practices based on valuing the
students' life stories. This research is associated with an educational product
consisting of a book with literary memories of the research protagonists, which was
born as a form of exaltation and recognition of the protagonists’ memories and life
stories. The analyses lead us to conclude that the students do not observe the
recognition of their life stories in the classroom and highlight the relevance of
contributing their life stories and memories to the research. | emphasize that the
research has developments in the dissemination of its results and contributions to
teaching practice in EJA.

Keywords: Youth and Adult Education. Life Stories. Narratives
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INTRODUCAO

O narrador conta 0 que ele extrai da experiéncia - sua prépria ou aquela
contada por outros. E, de volta, ele a torna experiéncia daqueles que ouvem
a sua histéria (BENJAMIN in BOSI, 1994)

Esta dissertacdo tem como objeto de pesquisa as narrativas das estudantes
idosas da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) do Municipio de Queimados e suas
percepcdes a respeito da valorizagdo de sua histéria de vida e memdrias no

cotidiano escolar.

O desenvolvimento deste estudo € fruto de reflexdes que me acompanham ao
longo da minha trajetéria profissional como professora da Educacdo de Jovens e
Adultos. Durante meu percurso de estudos, pude refletir de forma critica sobre
minha prética docente e sobre como as histérias de vida dos sujeitos pertencentes a

modalidade da EJA podem ser reconhecidas em sala de aula.

Como docente, sempre procurei ter uma pratica que dialogasse com minha
histéria de vida e com as historias de vida dos estudantes, suas trajetérias e suas
memorias. Essas referéncias me movem e me fazem refletir sobre minha formacéao

como gente, como professora e pesquisadora.

Em minha trajetdria formativa pessoal tive minha avé materna como alicerce
para meu crescimento, amadurecimento e aprendizado. Convivendo com ela, uma
mulher néo alfabetizada, que carregava uma linda histéria de vida, de resisténcia, de
luta e de perseveranca, vivenciei situacfes que me aproximaram, me sensibilizaram
e me fizeram iniciar o seu processo de alfabetizacdo e depois acompanhar sua

insergéo ao sistema educacional formal.

Essas contribuicbes pessoais me acompanharam e me aproximaram das
minhas escolhas profissionais e formativas. Inicialmente, profissional, no “Programa
Brasil Alfabetizado”, posteriormente como professora da Educagdo de Jovens e
Adultos e atualmente coordenadora da modalidade no Municipio de Queimados. E
formativas com a producdo da minha monografia sobre o curriculo prescrito para a
EJA, o trabalho de conclusdo de uma pos-graduacdo sobre a afetividade na

Educacdo de Jovens a Adultos e a insercdo no mestrado profissional onde me
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debruco sobre as narrativas das estudantes em relagcéo a sua historia de vida e seu

processo escolar.

Diante do exposto, a pesquisa objetivou investigar quais sado as percepcoes
das estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos acerca do reconhecimento e da

valorizacdo de suas histérias de vida e memorias na sala de aula.

A ideia principal desta pesquisa foi desenvolvida em uma concepc¢éo de ouvir
as estudantes, o que elas tém a nos dizer sobre seu processo escolar, sobre suas
trajetorias e suas memorias. Mulheres idosas estudantes da EJA que um dia, no
passado, foram criancas e tiveram negado a elas o direito a escola. Meninas-
mulheres-idosas que tiveram suas vozes silenciadas, em seu meio familiar, em seu
meio profissional, mas que agora puderam nos contar sobre sua histéria, sobre a
razao de nao frequentar a escola e porque estdo estudando agora na terceira idade,

sao perceptivas e impressdes reais de quem realmente viveu essas historias.

Sao narrativas de mulheres que residem na riqueza das lembrancas, das
histérias, dos relatos ressignificados pelas préprias protagonistas, que compartilham
suas recordacgdes, permeadas de emocdes que revelam suas adversidades, suas
batalhas, superacdes, esperancas e vitorias. Sao elementos narrativos que abordam
suas vivéncias individuais, coletivas, culturais, histéricas e desfechos de cada

desafio enfrentado.

A relevancia pessoal para o desenvolvimento deste trabalho relaciona-se com
a satisfacdo em poder contribuir com a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, modalidade que me abrigou, me abragou e me fez crescer pessoalmente; e
com uma parcela de estudantes marcados pela exclusdo que diversas vezes nao é
ouvida. Assim, como professora da Educacédo Basica, através deste estudo, procuro
pensar, repensar a minha préatica docente e aprimorar meus conhecimentos para

contribuir com os estudos na area da modalidade pesquisada.

Nas contribuicdes académicas, acreditamos ser relevante o desenvolvimento
dessa pesquisa, pois apds levantamento realizado no Portal Capes! de Dissertacdes

e Teses, foi visto que, apesar do grande numero de trabalhos sobre Educacéo de

! Portal Capes Catalogo de Teses e Disserta¢des: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ .
Acessado em maio de 2023.
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Jovens e Adultos, ndo encontramos muitos trabalhos que contemplassem os temas:
mulheres idosas na EJA, narrativas discentes e histéria de vida, sobretudo na
perspectiva de uma metodologia de pesquisa narrativa. Com esse levantamento,
percebemos que estudar as narrativas de histéria de vida de mulheres idosas da
EJA é um tema considerado especifico e esperamos contribuir com outros

futuramente.

A pesquisa também colaborara socialmente porque acreditamos que
pesquisar sobre estudantes idosas e seu processo de insercdo no sistema
educacional ira contribuir dando-as visibilidade, possibilitando que as vozes dessas
estudantes sejam ouvidas e suas historias de vida reconhecidas.

Sobre o percurso metodologico, a abordagem desta pesquisa de carater
qualitativo, possui contribuicbes teoricas de Moreira e Caleffe (2008), Chizzotti
(1995) e Minayo (1999). O método escolhido foi a pesquisa narrativa, com olhar
voltado para as historias de vida, com embasamento em Clandinin e Connely (2000)
e Josso (2006). A analise dos dados foi desenvolvida segundo a Andlise de

Conteudo proposta por Bardin (2015) e Franco (2018).

As leituras sobre a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, pés
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tive o
amparo nos estudos desenvolvidos por Paiva (2005) e Di Pierro (2008). E a andlise
considerou alguns documentos oficiais que trouxeram contribui¢cdes relevantes para
a discuss@o no cenario histérico da modalidade como: a Constituicdo Federal de
1988, a LDB n° 9.394/96 e o Parecer CNE/CEB n° 11/ 2000, que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.

No que diz respeito a estrutura das narrativas, um dos autores que mais se
aproximaram com a ideia inicial desta pesquisa foi Labov (1967). Destacamos que
as narrativas construidas foram reelaboradas e ressignificadas pela autora para a

construcéo do produto educacional associado a esta dissertacgéo.

A organizacdo da escrita desta dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos, além da introducdo e das consideracdes finais. O primeiro capitulo
corresponde a minha trajetéria como alfabetizadora da minha av6 e professora da

EJA, como eu a vivi, 0 que eu aprendi e o que ainda quero descobrir, afinal, “somos
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parte mais do que interessa daquilo que desejemos falar’, como definiu Maffesoli
(2007, p. 44). E alguns esclarecimentos conceituais que achamos necessario

apresentar.

O segundo capitulo discorre sobre a literatura com énfase na Educacado de
Jovens e Adultos no Brasil, pos Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
Lei n° 9.394/96, tendo em vista compreender as politicas publicas que nortearam a
modalidade, os programas educacionais que continuaram existindo, bem como o0s
avancos e retrocessos das politicas educacionais para a EJA. Tracamos também um
panorama histérico para apresentar o municipio de Queimados, a histéria da EJA no
municipio e um cenario atual da modalidade.

A proposta do capitulo trés é apresentar os caminhos metodoldgicos e seus
aspectos, os bordados realizados (os instrumentos de coletas de dados e
procedimentos utilizados) para chegarmos aos dados da pesquisa. Nesse capitulo
apresentaremos brevemente as protagonistas da pesquisa.

O capitulo quatro demonstra a discussao dos resultados a partir da analise
dos dados, em que apresento 0 meu encontro com as sujeitas desta pesquisa,
dando destaque as suas falas, suas histérias de vida.

A concretizacdo de um mestrado profissional estabelece a elaboragéo de um
produto educacional, que sera apresentado no capitulo cinco, como forma de
registro e enaltecimento das histérias de vida das estudantes. Como produto
educacional foi produzido um livro com memodrias literarias das estudantes idosas da
EJA. O livro tem como objetivo apresentar as histérias de vida das estudantes da
EJA, com possiveis desdobramentos em fomentar praticas docentes a partir das
trajetérias de vida das estudantes, onde elas se sintam valorizadas e incluidas ao

processo escolar.
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1 AGULHA, LINHA...HISTORIA DE VIDA DA PESQUISADORA E AS
JUSTIFICATIVAS PARA A ESCOLHA DO TEMA DE PESQUISA

[...] contar a historia de uma vida é dar vida a essa historia. (ARFUCH, 2010)

Apresento neste capitulo inicial minhas trajetorias pessoais e profissionais, as
justificativas para a pesquisa e alguns esclarecimentos investigativos. Neste estudo,
tomo a liberdade de o redigir em primeira pessoa do singular, demarcando o lugar
de onde falo. Lugar este que motivou a investigacdo da qual resulta esta
dissertacgéo.

O interesse por essa tematica de pesquisa se da a partir de minha trajetéria
pessoal e profissional, que foram me constituindo, em alguns momentos uma
professora-pesquisadora e em outros uma pesquisadora-professora, sendo essa a
inter-relacdo que me formou e me forma continuamente. Segundo Garcia (2009, p.
177), professor-pesquisador “é aquele que parte de questdes relativas a sua pratica,
com o objetivo de aprimora-la”, e essa tem sido minha busca.

Minhas memodrias revisitadas para a escrita desta pesquisa estdo vinculadas
as minhas experiéncias e ndo concebidas como simples acontecimentos. Larrosa
(2002, p. 21) diz que a “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca” e nesse sentido
minhas trajetdrias de vida, minhas experiéncias operam como forma de dar sentido a
este estudo. Narro minha histéria de vida buscando uma aproximacdo entre minha
trajetéria pessoal e profissional. Trazendo recordacfes de varios percursos da minha
vida que me influenciaram e tem me influenciado no meu processo formativo e na
concepc¢ao da minha identidade pessoal e profissional,

Inicio a escrita rememorando minhas recordacdes de crianca, uma €época
marcada pelas brincadeiras, pelos amigos (que ainda continuam ao meu lado) e
pelos sonhos (muitos jA conquistados). Rememorar minha histéria de vida nédo é
tarefa facil, pois envolve muitos sentimentos e emocdes. Tive uma infancia simples,
pobre e muito feliz. Uma das minhas brincadeiras favoritas era brincar de escolinha?
€ meus amigos, amigas, bonecas faziam parte da minha sala de aula. Um dia eu era
professora, no outro dia aluna e nesse faz de conta infantil ressignificava minha

realidade escolar.

2 Brincadeira infantil, onde se recria, se reinventa os momentos vivenciados na escola.
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A foto a seguir representa a minha brincadeira favorita, o quadro, o giz, a
mesa, a professora, 0os alunos, uma representacdo da sala de aula em uma
brincadeira infantil com implicacbes educacionais sobre a escola que eu tinha.
Acredito que por néo ter tido uma boa experiéncia escolar eu sempre brincava de
escolinha tentando apagar e transformar o que eu vivenciava na realidade de sala
aula. A dificuldade de aprender a ler e a escrever devido ao alto grau de miopia e
astigmatismo, descobertos somente na adolescéncia, séo feridas profundas que eu
carrego do meu processo de escolarizacdo. E com essa dificuldade vinham os

apelidos, os xingamentos e as duras palavras de insatisfacdo da professora.

Figura 1: Minha brincadeira favorita de crianga
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Fonte: acervo pessoal da autora, 2023

Lembro-me das risadas, das alegrias vivenciadas nesses momentos e talvez
a professora que eu era nas brincadeiras de infancia eu ainda a carrego na minha
trajetdria profissional.

Refletindo sobre minhas lembrangas escolares e minhas brincadeiras da
infancia, veio a memadria a escola que eu nao tive, uma escola alegre, afetuosa e
gue me respeitasse como crianca. Em seus estudos sobre memoria, Pollak (1989)
aponta que “ao lidar com a memoria, deve-se levar em consideracao que o individuo
faz recortes dos momentos vividos, buscando dar uma légica e uma coeréncia aquilo

que fala”. Considerando esses apontamentos de Pollak (1989), eu pude
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compreender sobre 0s recortes que eu fiz em minha memaoria sobre minha trajetoria
infantil e as marcas que eu ressignifiquei sobre meu processo escolar.

Para além das minhas brincadeiras da infancia de “escola”, trago minhas
memdarias sobre o convivio com minha avé materna, uma mulher que carregava o
sonho de estudar e trazia representagdes sobre as transformacgbes que o “estudo”
poderia nos proporcionar. E essas duas contribuicfes tiveram relacdo direta com
minha formacao inicial e opgao profissional.

Na foto a seguir eu estou no colo da minha vé2 ainda bebé, no sitio onde ela
morava e trabalhava como caseira. Foram momentos desde a infancia até a fase
adulta cercados de muito afeto, carinho, sorrisos e a natureza sempre fazendo parte

de nossas conversas, nossas trocas, nossas fotos e nossos aprendizados.

Figura 2: A autora e sua avo

Fonte: acervo pessoal da autora, 2023.

Conviver com minha avé materna, uma mulher ndo alfabetizada e que por eu
também possuir marcas amargas do meu processo de alfabetizacdo, me trouxe
muita empatia sobre as situacOes diarias vivenciadas pelos 11 milhfes de pessoas

nao alfabetizadas presentes no Brasil, na faixa etaria dos 15 anos ou mais, segundo

3 O uso da expresséao V6 tem o sentido afetivo de me referir a minha avé materna.
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dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (IBGE, 2020). E ela, assim
como milhares de brasileiros, almejam aprender a ler, escrever e a partir dessa
necessidade, desse sonho da minha v0, eu ainda adolescente, iniciei seu processo
alfabetizacdo, sem muito compreender sobre a relevancia dessa aquisicdo para sua
vida.

Geni Alves do Nascimento era 0 nome da minha avé materna, que chamo
carinhosamente de “v6”. Nascida em Pernambuco, em uma cidade chamada Vila
Bela, no dia vinte e trés de dezembro de 1928, a primeira filha de Rosa e Jos€, uma
indigena e um portugués. Minha vo teve a oportunidade de conviver com sua mae
até seus quinze anos de idade, e devido a essa proximidade ela carregava consigo
alguns costumes da cultura indigena ensinados por sua mée. Essa é minha Vo,

umas das mulheres que serviu de inspiracao para a escrita dessa dissertacao.

Figura 3: A inspiracdo para a escrita

Fonte: acervo pessoal da autora, 2023.



23

Minha v6 nos contou que quando ela completou seus quinze, foi vendida para
um casal de médicos que residiam no Rio de Janeiro. Ela e seu irmédo foram
vendidos para realizarem trabalhos domésticos na casa desses médicos, sendo que
ela ficaria com os trabalhos da area interna da casa e o irm&o com os cuidados
relacionados a area externa.

Quando ela veio para o Rio de Janeiro, sua mae trancou os cabelos e 0s
cortou dando-os como lembranca, e minha v6 manteve essa tranca guardada
durante anos e anos para sempre se recordar da sua mae. Lembranca essa que
reverberou no nascimento de sua unica filha, homenageando-a dando o nome de
sua mae para a crianga, hoje minha mae.

Geni era uma mulher a frente de seu tempo, uma mulher com antepassados
indigenas, apaixonada pelo ato de costurar e cheias de historias para contar sobre
sua infancia, seus pais, seus irmaos e muitos conhecimentos para compartilhar.

Essa histéria eu apresento no Livro Mulheres do Ler IV, coletivo feminino em

que faco parte e escrevo, em forma de homenagem e resisténcia, sobre minha vo:

NOSSA SENHORA DO POMPOM GRENA

Nascida na antevéspera do Natal, no ano de 1928, iluminada por uma estrela
chamada resisténcia e for¢a feminina.

A primeira filha de uma india, cacada nas matas da Regido Nordeste para se
casar com um portugués. Que desde cedo vivenciou as amarguras e crueldade
das pessoas, mas nunca perdeu a alegria, a esperanca, o amor e o folego de
viver.

Com 13 anos de idade foi vendida para um casal de médicos cariocas (e ha quem
pense que a escravatura no Brasil foi abolida em 1888) para realizar os trabalhos
de casa como lavar, passar, cozinhar e cuidar dos filhos de seus patrées,

N&o teve oportunidade de estudar quando jovem, sonho que realizou apés sua
aposentadoria, aos 66 anos. Ela lia, escrevia, criava deliciosos pratos culinérios,
colecionava lindos cadernos de receitas elaborados por ela mesma e ela
carregava consigo um dos mais valiosos conhecimentos: suas memodrias, sua
histéria de vida.

Assim como Lélia Gonzalez uma mulher a frente do seu tempo, cheia de
personalidade, autoestima e inovadora em seus borddes, como esse utilizado no
titulo dessa narrativa, que ela usava em momentos de surpresa e espanto.

Os anos se passaram, a vida seguiu seu percurso e ela deixou trés geracbes de
mulheres. Mulheres do Ler, do escrever, do amar, do resistir, do existir, mulheres
do sonhar e conseguir. (Carvalho, 2023, p. 133)

Para cada comemoracdo em familia, ela buscava em suas memorias um
acontecimento de sua juventude ou da vida adulta para compartilhar conosco,

trazendo toda a sua experiéncia e suas vivéncias. Cheias de borddes, ditados
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populares que carregavam muita simbologia para 0s acontecimentos e uma
inteligéncia disfarcada de militancia.

Durante toda a sua vida, ela trabalhou como empregada doméstica e sempre
ouvimos suas patroas dizerem que ela era uma das melhores, pois tinha um
conhecimento muito amplo de culinaria, fazia pratos sofisticados e das mais diversas
culturas, pratos arabes, mexicanos, italianos e pratos da nossa cultura, preparados
com maestria.

Ela também conhecia uma grande variedade de ervas, chas e os beneficios
das plantas para nossa saude e bem-estar. Tinha um caderninho de receitas que ela
mesma confeccionou com 0s nomes das ervas, das folhas e a funcdo de cada uma.
Haviam anotagcfes de cada planta existente no quintal de casa. Plantas essas que
foram muitas vezes a salvacdo para minhas doencgas contraidas na infancia. Seus
chéas, banhos e insumos de ervas eram procurados pela vizinhanca, que sempre
vinham a minha casa procurando uma dica, ou uma forma de preparo.

Sao essas as lembrancas afetuosas que trago da minha voé: a lembranca da
sua sabedoria, a lembranca dos sumos de ervas que ela preparava e passava
delicadamente pelo meu corpo, dos banhos para amenizar a febre. Uma memoaria
afetiva, digna de ser valorizada e compartilhada.

Somos uma familia de mulheres que tiveram que trabalhar desde cedo para
poderem sobreviver. Minha vé, a matriarca da familia, ndo teve oportunidade de
estudar quando crianga, sonho que conseguiu realizar somente depois de se
aposentar. Ela frequentou o Programa Alfabetizacdo Solidaria, onde as aulas eram
dadas em espacos nao formais de ensino: como igrejas e centros comunitarios. E foi
nesse processo que alfabetizacdo formal que ela se encanta com a profissédo de
professora e me incentiva a se tornar professora. Para minha avo, professora era
guem sabia de muitas coisas, conhecia 0 mundo, sabia ler muito bem e falar
corretamente. E com sua proximidade com o ensino formal, as conversas com sua
professora e as lembrancas do meu meio apoio em sua alfabetizacéo, ela vé ali uma
oportunidade profissional para mim e me incentiva a ser professora.

O tempo passou e me interessei pelas possibilidades apresentadas pela
minha vé — 0 sonho que ela tinha em ver sua Unica neta professora — e ingressei no
magistério. Cursei o Ensino Médio em Formacdo de Professores, e com as
descobertas que a escola trazia, eu reforcava o0 que minha v aprendia no

Programa. Eu utilizava palavras geradoras que surgiam a partir das plantas
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medicinais que ela tanto gostava. Foram trés anos de muito aprendizado no Ensino
Médio, muitas memorias criadas e o doce sabor do sonho realizado. Sonho por parte
da minha voO, agora mulher alfabetizada; sonho por ter conseguido concluir meu
Curso Normal. E nesse vai e vem de sonhos, pontos e nds, tive a minha primeira
experiéncia profissional lecionando para uma turma do “Programa Brasil
Alfabetizado”, nos anos de 2003 e 2004, descobrindo nesse percurso a relevancia
da Educacgéo de Jovens e Adultos para a sociedade e para seus sujeitos.

Entre os anos de 2005 e 2012, lecionei em instituicdes particulares de ensino,
atuando como professora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Muitas foram
minhas experiéncias profissionais, e 0s concursos publicos prestados para o
magistério, até que no ano de 2013 eu consigo convocacdo em dois Municipios da
Baixada Fluminense, momento esse festejado e comemorado pela minha vé, que
tinha o orgulho de dizer para todos que a neta era professora concursada.

E no ano de 2014, ja funcionéria publica das redes de Educacao do Municipio
de Queimados e do Municipio de Sdo Jodo de Meriti, participei do processo seletivo
do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacgéo Bésica (PARFOR). O
sonho de cursar uma faculdade ja havia sido deixado de lado devido as grandes
demandas da jornada profissional dupla e do cansaco com o deslocamento para as
unidades em que trabalhava. Mas fui convocada para cursar minha primeira
graduacgéo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

E como conciliar duas matriculas municipais e uma graduacdo no periodo
vespertino? Nesse momento da minha trajetéria profissional, retorno para a
Educacao de Jovens e Adultos lecionando para uma turma de alfabetizacéo (EJA 1),
no periodo noturno no Municipio de Queimados. E me vejo ali com aqueles
senhores, senhoras, homens, mulheres e alguns jovens, com os olhos cheios de
esperanca, acreditando que dias melhores viriam e que o ponto de partida para as
mudancas de vida que eles tanto desejavam se dava ali naquela sala de aula, onde
muitos nunca tinham estado antes. Eu relembro da minha histéria com minha vo,
suas lutas, seu desejo em aprender a ler, sua alegria em poder estudar e toda a
sabedoria de vida que ela tinha, suas vivéncias, experiéncias, que hoje fazem parte
da minha trajetéria. Como Freire (1981) ja dizia, a leitura de mundo antecede a
leitura da palavra. Com amparo teérico em Freire (1981) eu planejava minhas aulas,

sempre recordava das falas da Dona Geni e sobre sua historia de vida.
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Durante o Ensino Superior eu vejo que o Ensino Médio me trouxe uma pratica
consideravel e a graduacdo me apresentou uma teoria muito necessaria para
compreender e refletir sobre minha préatica docente. Contudo, em uma area
especifica dessa formacgdo sentia que haviam questdes pendentes: a Educacéo de
Jovens e Adultos.

Por necessidade de compreensédo das politicas educacionais nacionais para
EJA, minha atuacdo profissional na modalidade e a falta de formacéo continuada
especifica, eu me debrucgo sobre os estudos para a modalidade, tentando preencher
as lacunas encontradas. Lacunas que remetem as trajetorias de vida e escolares de
pessoas ndo alfabetizadas, minha formacédo docente e minha trajetéria profissional,
percebendo que meus conhecimentos ndo eram suficientes para uma atuagao frente
as demandas de que necessitavam os estudantes.

No percurso universitario me encontro na Disciplina de Educacao de Jovens e
Adultos, lecionada pela professora Sandra Regina Salles. Nessa disciplina, encontrei
amparo tedrico para as minhas lacunas pesquisando sobre o curriculo na Educacgéo
de Jovens e Adultos, o porqué do curriculo prescrito se distanciar tanto do curriculo
praticado pelos professores. Em 2018, eu concluo minha graduacdo em Pedagogia
€ No ano seguinte dou inicio a uma nova jornada de conhecimento em um curso de
pos-graduacdo, onde pesquiso sobre a afetividade na relacédo professor-aluno.

E, durante 8 anos, estive como professora regente na EJA, trabalhando com
as Fases Iniciais, posteriormente na implementacdo da Sala de Leitura e minha
pratica pedagogica sempre esteve voltada para as histérias que os estudantes
traziam consigo, sobre suas trajetorias de vida, suas experiéncias, vivéncias e como
esses saberes poderiam auxiliar na construcdo de novos saberes em sua
aprendizagem formal.

Ao ouvir 0 que os estudantes esperavam do seu retorno a escola, quais eram
suas expectativas, seus sonhos e suas lembrancas de quando eram criancas, a
escola frequentada na infancia, eu observava que eles carregavam representacdes
desse processo escolar, muitas vezes tradicional, excludente e infantilizado.

Em todos os nossos encontros os estudantes relatavam sobre sua vida
pessoal, seu trabalho, familia, histérias de sua infancia, da sua cidade natal e dos
lugares que ja havia morado, compartilhavam seus saberes do cotidiano e como
elas adquiriram esses conhecimentos tao relevantes para nossa roda de dialogos. E

com muita empatia nds ouviamos uns aos outros, relatando sua vida, suas
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expectativas, suas vivéncias e suas memaorias, umas tristes outras felizes, mas todas
com singularidade e carregadas de forca de vontade.

E foi nessa perspectiva de troca de experiéncias e didlogos com os
estudantes que amparei a minha pratica docente, sempre tendo uma escuta e um
olhar atencioso para as vozes dos estudantes sobre sua historia de vida, seus
saberes, fazeres e experiéncias que ultrapassavam os muros da escola.

Em agosto do ano de 2019 minha vo falece, e com a dor do luto, eu me vi em
caminhos que nunca imaginei caminhar: o caminho da soliddo. No ano de 2020, o
mundo virou de cabeca para baixo com a pandemia do COVID-19, enfrentamos dias
dificeis, dias de perdas, de lutas travadas contra um inimigo invisivel ao olho nu. Foi
preciso reexistir e resistir.

Em 2021, surgiu uma nova oportunidade profissional e percebi que precisava
ampliar e aperfeicoar minha formacédo, pois se antes eu tinha uma visdo micro a
partir da sala de aula, com as novas atribuicdes profissionais, eu agora me deparei
com a visdo macro de um sistema educacional de Municipio para coordenar. E com
o desenvolvimento do meu trabalho na Secretaria Municipal de Educacgédo de
Queimados (SEMED) atuando como Coordenadora Pedagdgica da Educacdo de
Jovens e Adultos, surge uma nova necessidade de estudar, investigar e me

aperfeicoar profissionalmente.

1.1 O fio condutor da pesquisa

A histéria de vida da minha v6 foi uma das muitas que encontrei em minha
trajetdria pessoal e profissional como professora da EJA e que me fizeram se tornar
pesquisadora dessa modalidade que tanto me instiga. Minha v6 sempre foi uma
motivadora, uma impulsionadora, uma mulher que incentivava outras mulheres a

conquistarem seus sonhos.

O desejo de contar a minha experiéncia como professora da EJA, como eu a
vivi, 0 que eu aprendi e 0 que eu ainda quero descobrir e 0 sonho de cursar o
mestrado era um sonho adormecido e foi acordado pelas novas demandas
profissionais. Foram essas duas forcas que me lancaram nessa nova trajetoria de

mestranda. E o fio condutor dessa pesquisa vivenciado por mim em momentos
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distintos da minha trajetoria de vida: relembrado nas minhas brincadeiras da
infancia, na minha trajetoria como alfabetizadora da minha vé, como profissional da

EJA, como estudante, pesquisadora e como Freire nos diz

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador, ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflex@o sobre a pratica. (Freire 1991, p.112)

E buscando contar a minha histéria, procuro narrar histérias que fizeram parte
da minha historia. Sao histérias de pessoas que fizeram parte da minha vida
pessoal, profissional e formativa, no entendimento de que “qualquer pesquisa, em
qualquer nivel, exige do pesquisador um envolvimento tal, que seu objeto de

investigacao passa a fazer parte de sua vida” (Cintra 1982, p.14).

N&o nascemos educadoras, nos formamos e nos transformamos como
educadoras a partir do momento em que refletimos sobre nossa pratica e nossa
formacdo. Por possuir uma trajetéria de vida marcada pela alfabetizacdo de jovens,
adultos, idosos e acreditar na indissociabilidade entre o conhecimento formal, os
saberes adquiridos de experiéncias da vida cotidiana e a relevancia da histéria de
vida de cada um de nés, levei para a minha pratica docente os saberes adquiridos
com minha v em seu processo de alfabetizacdo, uma préatica ancorada no dialogo e
na troca experiéncias, uma idosa e uma menina ambas em seu processo de
ensinar*aprender®, como Freire nos convida a pensar da forma horizontal e dial6gica
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens

se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire 1987, p.79).

Na minha trajetoria profissional na EJA, pude presenciar como as estudantes
se sentem mais acolhidas, interessadas e afetivas quando trazemos suas histérias e
suas memorias para a sala de aula. Contextualizando essas histérias com 0s
conteudos curriculares, com a histéria local e com a historia da prépria escola,
reduzindo problematicas que muitas vezes sao tidas como naturais da EJA, como o

desinteresse dos estudantes e a evasao.

4 Ensinar ndo no sentido depositar conhecimento, mas de possibilitar ampliacdo dos nossos saberes.
5> Trago a expressdo “ensinar-aprender” por compreender que s3o a¢des indissocidveis no processo de
aprendizado entre jovens, adultos e idosos.
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A EJA é uma modalidade marcada por lutas que almejam por um lugar de

valorizacao e respeito. Para Arroyo (2005, p. 221):

Entretanto, ndo podemos esquecer o lugar social, politico, cultural pretendido
pelos excluidos como sujeitos coletivos na diversidade de seus movimentos
sociais e pelo pensamento pedagdgico progressista tem inspirado concepcdes e
praticas de educacdo de jovens e adultos extremamente avangadas, criativas e
promissoras nas Ultimas quatro décadas. Essa historia faz parte também da
memoéria da EJA. E outra histéria na contramdo da histéria oficial, com
concepcdes e praticas por vezes paralelas e até frequentemente incorporadas por
administrag6es publicas voltadas para os interesses populares.

Os movimentos sociais, educacionais, os sindicatos e mais recentemente os
foruns de EJA se constituiram historicamente como uma importante forca
impulsionadora e motivadora para a efetivacdo da modalidade em nosso pais. Esses
movimentos vém em contraposicdo da historia oficial da modalidade, esses sujeitos
coletivos e diversos dos movimentos sociais inspirou e, vém inspirando, praticas e
concepcdes que também fazem parte da memoéria histérica da EJA. E € nesse
campo de lutas e de resisténcias que o campo pedagdgico da EJA vem se
desenvolvendo.

Arroyo (2005) ainda nos convida a olhar as experiéncias da Educacao
Popular® de décadas atrds e trazé-las para as politicas educacionais de EJA da
atualidade, ao afirmar que,

A heranca legada pelas experiéncias de educacédo de jovens e adultos inspiradas
no movimento de educagdo popular’ ndo é apenas digna de ser lembrada e
incorporada, quando pensamos em politicas e projetos de EJA, mas continua téo
atual quanto nas origens de sua histdria, nas décadas de 50 e 60, porque a
condicéo social e humana dos jovens e adultos que inspiraram essas experiéncias
e concepcbes também continua atual (...) em tempos de exclusdo, miséria,
desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo trabalho, pela vida. Téo atuais que nédo
perderam sua radicalidade, porque a realidade vivida pelos jovens e adultos
populares continua radicalmente excludente (ARROYO, 2005, p. 11).

6 “Até os dias de hoje, a educagdo popular de vocagéao freireana é pouco ou mal acolhida e pouco
reconhecida nos cendrios mais oficiais da academia. Isto porque, desde a sua origem, ela ndo € nem
“oficial” (ndo deriva de alguma dimens&o de poder de estado) nem é oficialmente “universitaria”. Ela
ndo se origina ho &mago constitutivo da estrutura das academias e ndo se reconhece como sendo
“‘da academia”. Ela ndo é uma Pedagogia no sentido classico e usual nos livros de “Histéria da
Educacao”. Ela é um movimento social por meio, também, da educagéo. O seu lugar de origem e
acdo sdo 0s movimentos sociais de vocacao popular.

Por fim, a educacdo popular € uma deriva pedagodgica, ndo uma proposta regular, o que antes
aconteceu também como que veio a ser mais tarde — e nao raros apds persegui¢des silenciamento —
considerado como uma “proposta pedagdégica inovadora”. A educacao popular € um movimento, néo
uma instituicdo; € um acontecendo, ndo um acontecimento e, menos ainda, um acontecido.”
(BRANDAO, 2021 p. 96).
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Essa contribuicdo de Arroyo fortaleceu o meu desejo de ver respeitada a voz
e a vez dos sujeitos da EJA, em sua maioria “jovens e adultos trabalhadores,
pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos” (ARROYO, 2001, p.10),
justificando o tema da pesquisa que traz o sentido de que os sujeitos da EJA se
tornem protagonistas, que suas histérias de vida sejam valorizadas em seu processo
escolar. Por isso, a relevancia de reconhecer e valorizar esses sujeitos,
compreender de fato quem séo, de onde eles vém, o que trazem consigo, quais Sao
seus sonhos, enaltecendo suas historias e suas memorias construidos em suas
trajetdrias de vida.

Assim, a partir da narrativa inicial desse estudo, trago o objetivo geral de
investigar quais sdo as percepcdes das estudantes da EJA acerca do
reconhecimento e da valorizagdo das suas histérias de vida e memdérias nas salas
de aula. Trata-se de uma investigacdo que tem foco nas narrativas das estudantes
das fases iniciais da Educacédo de Jovens e Adultos, do municipio de Queimados. As
narrativas desses sujeitos podem revelar diversos significados construidos em suas
trajetérias na modalidade. Ao compartilharem seus saberes, suas vivéncias e
experiéncias, rememorando momentos que marcaram suas trajetérias, podendo
ressignificar seu processo de escolarizacdo, atribuindo novos significados para esse
aprendizado formal.

Para o alcance do objetivo geral, selecionamos 0s seguintes objetivos
especificos:

1) Perceber se as estudantes da EJA reconhecem a inclusdo de sua histéria de vida
na pratica docente desenvolvida em sala de aula;

2) Compreender se as discentes da EJA entendem que sua historia de vida é
relevante para o processo de ensino e aprendizagem;

3) Estimular préaticas pedagdgicas pautadas na valorizacdo das histérias de vida das

estudantes.
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1.2 Esclarecimento investigativo

A seguir, serdo apresentados os conceitos que subsidiaram esta pesquisa.
Esperamos com essa parte elucidar, de forma geral, os principais conceitos e
tedricos que nortearam o estudo: a Educacédo de Jovens e Adultos, a pessoa idosa,

as narrativas, as historias de vidas e memorias.

Acho que cabe destacar aqui 0 amparo tedrico encontrado nas contribuicées
de Freire (1989, 1991, 1999), que perpassa por todos apontamentos e estudos
realizados para essa pesquisa, tendo a perspectiva do didlogo como base para essa
dissertacdo. Busquei observar como se tem dado a questdo dialégica nas salas de
aula da EJA, tendo um olhar e uma escuta com os discentes que muito tem em nos
falar e quanto mais dialogamos e trocamos experiéncias e saberes, maiores sao 0s
nossos entendimentos acerca do mundo que pertencemos. Como diz Paulo Freire
(1997, p.152) “ensinar exige disponibilidade para o didlogo” e dialogar significa abrir-
se para 0 outro com respeito e empatia, tomando a propria pratica um objeto e

reflexdo, pesquisa, criticidade e mudancas da realidade.

1.2.1 A Educacédo de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino pertencente a
Educacao Basica, que oferta o Ensino Fundamental e Médio, para jovens a partir

dos 15 anos e 18 anos, respectivamente, de acordo com a LDB 9.394/96.

O Parecer CNE/CEB de n°11/2000 regulamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA, sendo considerado um relevante documento para a
modalidade, pois elucida os aspectos pertencentes ao publico da EJA e dispde
sobre as funcdes® para a modalidade: reparadora, equalizadora e qualificadora. As
funcbes tém como finalidade buscar uma sociedade mais equalitaria, atendendo as
demandas de uma parcela da populacdo que foi excluida do seu processo escolar

ou que tiveram seu direto a educacao negado.

8 Para mais informacdes ver: Parecer CNE/CEB 11/2000 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011 00.pdf
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Penso que pesquisar a Educacéao de Jovens e Adultos € um privilégio diante
das minhas relacdes profissionais com a modalidade e do aprendizado intrinseco
que seus sujeitos trazem. Ao longo da historia nacional no ambito educacional a
educacdo para os jovens, adultos e idosos foi deixada aquém, com pouco
investimento, desvalorizacdo, formacdo inadequada aos profissionais da
modalidade, inexisténcia de recursos e mesmo diante de tanta invisibilidade uma
forca, que néo sei explicar, me impulsiona enquanto professora e pesquisadora a
lutar. Essa forgca pode ser das minhas recordagdes sobre a minha vo e sua alegria e
entusiasmo em ir estudar; pode ser por ter sido a EJA minha primeira experiéncia
profissional e na qual permaneco até os dias de hoje. Mas, enfim, percebo que é
necessario fazer a EJA viva, atuante, visibilizada diante do poder publico e, assim
buscar proporcionar aos seus sujeitos uma educacéao significativa, envolvente, onde
eles sejam 0s protagonistas no processo escolar, de forma que suas histérias de
vida e narrativas sejam os elementos primordiais para a organizacao curricular e que
propicie aos sujeitos a possibilidade de reconhecer-se enquanto individuos de
direitos.

No desenvolvimento deste estudo, trago algumas reflexdes sobre as leis e
documentos oficiais que privilegiam a EJA como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — a Lei n°® 9.394/96, o Parecer CNE/CEB de n°11/2000 e alguns

documentos pertences a modalidade no Municipio de Queimados.

Para dar suporte as reflexdes sobre a modalidade, seu desenvolvimento no
Brasil, ela como direito e para aprofundar as peculiaridades da EJA compreendendo
as especificidades, seus sujeitos e suas potencialidades, busco conhecimento nas
leituras de Brandao (1980), Gadottii (2013) que trazem o reconhecimento da EJA
pautado nas particularidades de seus sujeitos; e autores como Jane Paiva (2005),

Maria Clara Di Pierro (2008) para abordar questdes historicas da EJA.

1.2.2 A Pessoa ldosa

Esta pesquisa busca valorizar as mulheres que vieram antes de mim,
reconhecer suas histérias, suas memorias como fonte de aprendizado,

empoderamento e ressignificacdo de praticas escolares. Como ja dito anteriormente
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eu tive a felicidade em conviver com a minha vO, e com ela construi muitos
aprendizados a partir de suas narrativas sobre sua historia de vida. E hoje eu tenho
a certeza de que muito da pessoa que sou eu devo a ela: a mulher, a mée, a filha, a
professora, a mestranda sé@o papéis desenvolvidos por mim e que se construiram a

partir da figura de v que eu tive e da neta que eu fui.

O recorte etario privilegiado neste estudo se fez apoiado nas consideracdes ja
apresentadas sobre minha trajetoria pessoal, profissional e no entendimento de que
a historia de vida da pessoa idosa e suas memdrias tém sua importancia para
ressignificagdo dos processos atuais em que vivenciam, no caso desse estudo o
processo escolar, a insercdo na escola. E com esses apontamentos e as
contribuicbes a partir do exame de qualificacdo optamos em realizar a pesquisa
pautada nas pessoas idosas e nas contribuicdes de sua historia de vida para o seu

processo escolar.

De acordo com a Lei n°® 10.741, de 1° de outubro de 2003, é considerada
pessoa idosa o cidaddo ou cidada com idade igual ou superior a 60 anos,

o envelhecimento faz parte da vida e sua prote¢@o é um direito social. Com essas

palavras, a Lei n° 10.741/2003 sustenta que € obrigacdo da familia, da

comunidade, da sociedade e do poder publico assegurar ao idoso a efetivagdo do

direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educagéo, a cultura, ao esporte, ao lazer,

ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia

familiar e comunitaria. (MINISTERIO DOS DIREITOS HUMANOS E DA
CIDADANIA, 2003)

Refletir sobre a pessoa idosa é explorar um vasto espectro de oportunidades
gue abrangem desde a formacgéo de sua identidade ao longo de sua jornada de vida
até a evocacédo de suas lembrancas por meio de suas histérias. Ao compartilhar sua
trajetéria de vida, o idoso compartilha também os saberes adquiridos ao longo de

suas experiéncias passadas.

As recordacgdes do trabalho, da familia e dos anos de infancia assumem um
papel central nas narrativas elaboradas durante o progresso deste estudo,
adquirindo uma grande importancia para a propria existéncia e interligando-se
intimamente com a constru¢ao de sua identidade.

E no mundo do vivido que as identidades se constroem e se afirmam e é do

passado que os velhos se nutrem. E de sua trajetéria que se origina a prépria ideia
de um ‘eu’ individualizado, formulado através do desempenho de varios papéis
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sociais, sendo exatamente esses papéis que irdo dimensionar essa identidade.
(MOTTA, 2001, p. 211)

As idosas desta pesquisa constroem as suas identidades como estudantes,
como mulher idosa no momento que rememoram sobre seu local de nascimento,
sobre sua infancia, sua educacéo e suas trajetorias profissionais e até a chegada a
escola. Essas lembrancas sdo vistas como ligacbes pertinentes a quem nao
somente formou sua identidade, mas que as partiiham, em diversos contextos

sociais, socializando seus conhecimentos a aprendizagens.

Brandédo e Mercadante argumentam que:

Somos memoria porque a identidade - Quem sou? - Esta vinculada as
lembrancgas que cada um tem de si - seu nome, os dos seus ancestrais, do
lugar de nascimento e outros espag¢os — territoriais e sociais - que
ocupamos ao longo da vida — dimensdo pessoal, que envolve fatos
objetivos e subjetivos. (Branddo & Mercadante, 2009, p. 75).

E essencial lembrar que cada um de noés em cada periodo da vida
desenvolvemos papéis sociais, sendo a vida social marcada por divisdes de
etarismo, e no contexto das histérias de vida das mulheres idosas entrevistadas para
esta pesquisa, algumas demostraram condi¢cdes impostas pela sociedade que elas
carregaram durante toda a vida, inclusive na terceira idade. Essas mulheres
protagonistas dessa pesquisa tiveram sua infancia, sua adolescéncia e a vida adulta
marcada pelo modelo de sociedade patriarcal®, onde o trabalho fora de casa, o
direito a estudar, eram acdes que pertenciam somente aos indevidos do sexo

masculino, restringindo a elas atuacdo no espaco doméstico.

Essas mulheres que hoje sdo pessoas idosas, percorreram suas trajetérias de
vida construindo seus percursos pessoais, profissionais, familiares, educacionais e
ainda sonham, elaboram e planejam um futuro diferente. E faz-se necessério novas
acOes e politicas publicas no campo educacional para atender essas demandas que
chegam junto com a longevidade e a visibilidade social do idoso. E notéria a
existéncia de mudancas na atuacdo dos idosos em nossa sociedade. Hoje, eles

trabalham, estudam, mantém uma vida social ativa, se relacionam, utilizam as redes

9 Na sociedade patriarcal, prevalecem as relacdes de poder e dominio dos homens sobre as mulheres
e todos os demais sujeitos que nao se encaixam com o padrdo considerado normativo de raga,
género e orientacdo sexual.
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sociais. Podendo exemplificar essa afirmativa com a narrativa da Senhora Felicidade
“trabalho ainda passo roupa la embaixo, no Maracana, sou passadeira. Também
faco salgados para vender, faco coxinha, ma¢a do amor e gosto muito de trabalhar
com crianga”, Senhora Felicidade tem 70 anos, mora sozinha, € aposentada,
trabalha, estuda e é atuante em sua religido. Sdo senhoras e senhores como
Felicidade que ingressam no sistema educacional formal, sujeitos da experiéncia
vivida, com historias marcadas pela negagéo e sujeitos que trazem uma nova Vvisdo

da pessoa idosa.

Diante desse cenario, a constru¢do de acfes educacionais mais favoraveis
aos idosos sdo cada vez mais necessarias. Uma educacao para a pessoa idosa que
valorize suas experiéncias vividas, seus papéis sociais ocupados ao longo de suas
trajetdrias de vida, que respeite seus modos de aprender, sentir e pensar. Que seus
saberes e historia de vida sejam vistos como valiosos ao curriculo escolar; histérias
de vida que possam provocar em nds, educadores da EJAI, novas formas de
relacionar os conhecimentos formais as memorias e sonhos desses sujeitos,
possibilitando-os vivenciar seu processo escolar de forma ativa, digna, critica, afetiva

e libertadora.

1.2.3 Memorias

Sem a pretensdo de aprofundamento nos campos de estudos técnicos da
memoria, mas para melhor compreender seu funcionamento, neste estudo procuro
identificar de forma mais ampla o0 que entendemos e o que alguns autores dizem
sobre seus estudos no campo, principalmente sobre as memdérias vividas e a
constituicdo de narrativas sobre nossas experiéncias pessoais.

A memdria tem o poder de revelar um tempo passado, agora reinterpretado e
habitado por novas lembrancas. Bosi (1994) afirma que por mais que pareca a

lembranca de um fato antigo, ndo € a mesma imagem experimentada outrora,

10 Uso a sigla EJAl em demarcacdo e militdncia a uma Educac¢3o de Jovens, Adultos e Idosos compreendendo
uma educagdo ao longo da vida, tendo consciéncia de que a substituicdo da sigla EJA por EJAI ndo serd
suficiente para garantir o acesso, a permanéncia e as reformas educacionais que necessitam. Sendo necessdrias
novas politicas educacionais que levem em consideragdo as peculiaridades, diversidade e necessidades dos
idosos na EJA.
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porque quem vivenciou ndo € mais o0 mesmo e as percep¢cdes podem ter sido
alteradas juntamente com as reflexdes sobre a realidade.

Em seu livro “Memoria e Sociedade: lembrancas de Velhos”, Bosi (1994)
afirma que através da memoria, o passado ndo emerge sozinho, ele se mistura com
as percepcbes sobre o presente, deslocando esse conjunto de sensacfes
construidas entre a interacdo de passado e presente, passando a ocupar 0 espago

da consciéncia.

Pela meméria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando-se com as percep¢des imediatas, como também empurra,
“desloca” estas ultimas ocupando espacgo todo da consciéncia. A memoria
aparece como forca subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e
penetrante, oculta e invasora. (BOSI, 1994, p.36)

Bosi (1994) aborda as lembrancas das pessoas idosas; pessoas que
possuem uma fascinante histéria de vida, narram suas vivéncias e assim, contanto e
recontando vao revivendo e ocupando conscientemente o proprio passado. Os
idosos compartilham suas narrativas de maneira que nos envolvemos nelas,
conseguimos Nnos imaginar nos cenarios e com 0S personagens presentes em suas
recordacbes. Memorias singulares carregadas de histérias, vivéncias e
conhecimentos.

Na perspectiva de memdria como reconstrucdo do passado também esta o
presente nos estudos do autor Michel Pollak (1982), que resgata algumas das
analises construidas por Halbwachs (1990) sobre a questdo da memdria individual e
da memoaria coletiva. No campo da memdria coletiva, ainda em acordo com o autor,
“[...] a memodria e a identidade s&o valores disputados em conflitos sociais e
intergrupais” (Pollak, 1992, p. 204).

Para fundamentar a abordagem no campo das memdrias, guio-me pelas
contribuicdes disseminadas pelo historiador Jacques Le Goff (1990), do socibélogo
Maurice Halbwachs (1990), de Pollack (1992) e de Bosi (1994), cada um com sua
especificidade e relevancia para o estudo.

Segundo Le Goff (1990), nossa memoria é seletiva; ela conserva ou apaga
certas informag0des, escolhendo o que sera rememorado ou ndo. Para Pollak (1992)
no mesmo momento em que a memoria seleciona as informacdes que pretende
guardar, ela também seleciona o que vai ser esquecido, o que sera silenciado.
Halbwachs (1990) afirma que as lembrancas sdo reconstruidas com base nos

elementos que estdo a nossa disposicdo e que preenchem nossa consciéncia na
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atualidade, sendo improvavel o individuo reviver os eventos do passado tal como
foram vividos. Halbwachs (1990, p. 51) descreve que “cada memodria individual € um
ponto de vista da memaria coletiva, e este ponto de vista muda conforme o lugar que
ali ocupo”. Halbwachs ndo nega a possibilidade de memdéria individual, mesmo ela

estando conectada a memoaria construida coletivamente.

A memoria, onde cresce a histoéria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a
mem©ria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens. (Le
Goff 1994, p. 477)

Le Goff afirma que a meméria € um elemento constituidor de identidades
individuais e coletivas. Por ter a memoria um papel social fundamental, ela se
constitui em um campo de disputas e dominagdo sobre o que € lembrado, sobre o
que é esquecido, ou do que se torna uma tradicao.

A memoria se torna algo individual, relembrando as lembrancas do passado
através de sua cultura, preservando o que foi vivido com significado para suas
vivéncias. Assim, para Bosi, (1994, p. 53) “a lembranga €& a sobrevivéncia do
passado. O passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a
consciéncia na forma de imagens-lembranca [...]°, ao caminhar pelas memorias da
nossa historia de vida temos a possibilidade de nos reconstruirmos, de refletirmos
sobre nossa trajetoria.

As lembrancas rememoradas fazem parte das experiéncias vividas pelos
sujeitos. E trazendo as questdes da memoria para este estudo, podemos perceber
que as lembrancas das estudantes idosas sobre sua histéria de vida, ainda que
narradas na singularidade, fazem parte de um grupo social. Um grupo social que
viveu e vive marginalizado em nossa sociedade e este estudo vem procurando
oportunizar que as memoérias das estudantes idosas tenham um lugar no processo
escolar.

Ao narrar suas memoarias, Bosi (1994) supfe que elas nos ajudam a conhecer
o mundo social e toda sua riqueza como podemos observar na narrativa da Senhora
Sinceridade que traz apontamentos sobre a histéria do Rio de Janeiro: “Eu ndo sabia
nem onde ficava o Rio de Janeiro, que antigamente era Guanabara”, através desse

trecho podemos perceber fatos sobre o Rio de Janeiro ao qual ndo vivemos. Ato que
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se torna muito significativo para as estudantes da EJA, ao destacarem de suas
memorias fatos que lhes sdo muito significativos.

Perceber como as estudantes idosas da EJA se reconhecem, como
construiram sua identidade, sua historia de vida e como constroem as suas
memorias fundamentar a base para o desenvolvimento das analises e interpretacdes

realizadas nesse estudo.

1.2.4 Narrativa

O ato de narrar sempre esteve presente na histéria da humanidade, desde
gue o homem comecou a se comunicar e a compreender que narrando historias ele
tinha o poder de entender, criar, recriar e modificar a realidade ao seu redor.
Vivemos permeados por narrativas que fazem parte nossa identidade individual, em
nossa trajetoria de vida e do meio social em que vivemos. Golder (apoud SIMOES,
1999, p. 101) cita Rolando Bathes dizendo que a “Humanidade narra como respira:
naturalmente”. Havelock (apoud OLSON e TORRANCE, 1995, p. 27) explica que o
ser humano natural ndo é escritor ou leitor, mas falante e ouvinte. O ato de
comunicar nossas experiéncias, contar nossa histéria, narrar acontecimentos, entre
outros, fazem parte de extensos estudos sobre o discurso narrativo!l. Trouxemos
essa sec¢ao, pois quando narramos envolvemos alguns elementos de estruturagcao
narrativa, como por exemplo: personagens, espago, tempo, narrador e em outro
contraponto, precisamos nos valer dos recursos da linguagem, para estabelecer
uma relacdo entre o narrador e o interlocutor da narrativa, e achamos necessario um

breve esclarecimento sobre o uso das narrativas para este estudo.

Na perspectiva desta pesquisa, consideramos a narrativa como uma forma de
transmissdo de histérias sobre si, sobre sua identidade, sobre sua cultura, seus
saberes, trajetdrias. Diante de diversas leituras e conceitos estudados, Labov foi um
dos pesquisadores gue mais agregaram ao suporte tedrico para esta pesquisa. Silva

registra alguns elementos biograficos de Labov:

11 Nesta pesquisa ndo temos a pretensdo de nos aprofundar nos estudos sobre discurso narrativo, estrutura
linguistica e recursos da linguagem.
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William Labov nasceu em Rutherford, pequena cidade do estado de Nova Jersey,
em 4 de dezembro de 1927. Aos 12 anos de idade mudou-se para Fort Lee, regido
que fica dentro da area da dialetal da cidade de Nova lorque. Lobov diz que o fato
da nova cidade dividir as mesmas caracteristicas do dialeto de Nova lorque
influenciou muito sua abordagem a lingua [inglesa], pois ele pronunciava todos os
‘r finais sem que precisasse pensar neles, e era perfeitamente feliz com a forma
gue suas vogais se encaixavam em palavras como mad e more. (Silva 2009, p.
19)

Para Silva, Labov se consagrou como um dos percursores da
Sociolinguisticas. No decorrer de seus estudos e pesquisas Labov encaminha-se
para 0 campo narrativo, através das narrativas coletadas em entrevistas
sociolinguisticas, que mais tarde denominou de “narrativas orais de experiéncia
pessoal” (Silva, 2009).

Waletzky e Labov (1967) defendiam que a recapitulacdo de experiéncias é
uma narrativa, pois fazem alusdo a um acontecimento especifico e ndo a habitos
passados ou acdes recorrentes. Estrutura-se em uma sequéncia temporal e séo

formadas por diversos eventos narraveis.

Para esses autores “o esfor¢co para compreender uma narrativa € responsavel
por uma estrutura formal, particularmente na definicdo de narrativa como a escolha
de uma técnica linguistica especifica para remeter a eventos passados” (Labov
1997, p. 1).

Labov e Waletzky (1967) estabeleceram particularidades de analise para as
narrativas de experiéncias. O modelo laboviano considera que a narrativa tem que
ter um porqué para ser contada, necessita haver um interesse tanto para narrador
quanto por parte do ouvinte, narrar ndo € apenas contar uma histéria ou recontar o
passado, “a experiéncia precisa ter lugar na biografia do falante” (Labov, 1997, p.
03).

Para Labov e Waletzky (1967, p. 20) uma narrativa divide-se em seis partes??;
o Resumo: € uma sintese do que se trata a narrativa;

o Orientagao: faz mencao ao local, ao tempo e as pessoas envolvidas;

12 para Labov e Waletzky a coda é um elemento facultativo.
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o Complicacéo: é a sequéncia dos acontecimentos as a¢des que formam

o0 corpo da narragéo
o Avaliacao: apresentacdo das emocdes pelo narrador
o Resolucao: o resultado, a solucéao

o Coda: € uma sentenca final que retorna a narrativa ao tempo do

narrador

A estrutura apresentada por Labov e Waletzky (1967) para interpretarem as
narrativas orais de experiéncia pessoal mostrou-se adequada na abordagem de uma
grande variedade de situagBes narrativas como em memorias orais, contos
tradicionais, entrevistas, narrativas da vida cotidiana. Essa estrutura nos permite
conhecer a realidade social dos individuos, demonstrando coeréncia em sua divisdo

e analise.

Salientamos que as narrativas construidas oralmente serviram de base para o
desenvolvimento do produto educacional, apresentado no capitulo cinco dessa
pesquisa. Por se tratar de um livro com historias e memorias das alunas idosas da
EJA, foi necessario dar um toque singular as narrativas, que foram remodeladas e
sustentadas nas concepcdes de memorias literarias. E devido a essa particularidade

no capitulo cinco trazemos um breve esclarecimento sobre memorias literarias.

O intuito desse capitulo foi de apresentar minha trajetéria de vida e
sistematizar algumas escolhas e os autores que acompanhardo na tecitura dessa
dissertacdo. O préximo capitulo tem a pretensdao de apresentar a EJA como

modalidade da Educacéo Basica.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O LOCAL DA PESQUISA -
ENTRELACE DE FIOS E A TECITURA DE UM DIREITO EM CONSTRUCAO

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o
século 21; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condigcéo
para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997).

Neste capitulo, enfatizo a pesquisa relacionada a trajetéria da Educacéo de
Jovens e Adultos, trazendo sua evolucdo como modalidade, os avancos,
retrocessos, as politicas publicas que a permeiam, sua fixacdo enquanto direito e os
aspectos legislativos e curriculares da modalidade. Refletindo a partir da
implementagédo da Lei n® 9.394/96, quando as fases iniciais da EJA (base desse
estudo), foram reconhecidas por lei deixando de serem executadas apenas por

programas federais de alfabetizacdo de adultos.

Busco amparo teodrico em Jane Paiva (2005), em sua tese de dourado:
Educacao de Jovens e Adultos: direito, concepcdes e sentidos e na tese de Maria
Clara Di Pierro (2000): As politicas publicas de educacao basica de jovens e adultos
no Brasil do periodo 1985/1999 para abordar questdes historicas da EJA e alguns
documentos legais que trazem contribuicdes relevantes para a discussao no cenario
histérico da modalidade como: a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9.394/96, o
Parecer CNE/CEB n° 11/ 2000.

Agora, o senhor chega diz: “Cico, e uma educagdo dum outro jeito? Um
saber pro povo do mundo como ele é? Esse eu queria ver explicado. [...] ai
o senhor diz que isso bem podia ser feito. [...] Dai eu me pergunto. “Pode?
Pode ser dum jeito assim?” (Antdnio Cicero de Souza, Cigo)'3

13 Antdnio Cicero de Sousa era um lavrador de sitio, residia ao sul de Minas Gerais. Também chamado de Tonho
Cico ou apenas Cico pelos moradores locais. No final da década de setenta Branddo andava pela Serra da
Mantiqueira entre Sdo Paulo e o Sul de Minas Gerais em busca de Folias de Santos Reis, quando se viu ao lado
de Cigo, um homem quase idoso morador do lugar, iniciaram uma conversa que foi ganhando caminhos sobre
educagdo. Essa conversa foi gravada por Branddo em fita cassete, transcrita e publicada na introducdo da
Coletanea de Artigos: A Questido Politica da Educacdo Popular, que pode ser encontrada em: BRANDAO, Carlos
R. A questdo politica da educacgdo popular. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987. p. 7-10.
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A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade da Educacdo Basica,
sendo necessario pesquisar e escrever sobre suas especificidades, pois muitas sdo
as indagacdes e preocupacbes com o avancar da modalidade em nosso pais,
devido ao desinteresse em fomentar politicas publicas efetivas para essa
modalidade e o desmonte que toda educacdo vem sofrendo por parte das nossas
autoridades governamentais. Para Arroyo (2007, p. 19), “[...] um olhar precipitado
nos dird que talvez tenha sido essa uma das marcas da histéria da EJA: indefinig&o,
voluntarismo, campanhas emergenciais, solu¢gées conjunturais”. A busca por uma
configuracdo da Educacédo de Jovens e Adultos mediada pela acdo do poder e das
politicas publicas, sem duvida, € o que as profissionais e pesquisadoras da
modalidade esperamos nesse momento, porque muitas foram as mudancas de

modalidade em nosso pais e, mesmo apesar destas mudancas,

[...] o sistema escolar continua a pensar em sua légica e estrutura interna e
nem sempre tem facilidade para abrir-se a essa pluralidade de indicadores
gue vem da sociedade, dos proprios jovens-adultos e de outras areas de
politicas publicas. Exige-se, pois, uma intencionalidade politica, académica,
profissional e pedagdgica, de formacéo e de formulagdo de politicas, a
necessidade de pensar, idealizar e arquitetar a construcdo dessa
especificidade da EJA no conjunto das politicas publicas e na peculiaridade
das politicas educativas de jovens-adultos como campo de responsabilidade
publica (Arroyo 2007, p.22)

Nesse campo de debate, um ponto de partida se faz necessario para construir
um perfil para a EJA, que seria nos perguntar quem sdo essas jovens, adultas e
idosas que estdo retornando para as escolas ou dando continuidade aos seus
estudos?

A LDB (1996), no artigo 37 os define como “aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental ou médio em idade propria”. Eu
as classifico como jovens, adultas e idosas que vém em busca de um direito negado
a elas. Elas vém para exercerem seu direito como cidadas perante a sociedade
brasileira na busca de sonhos, vontades e perspectivas de vida. Elas vém para
falarem e para serem ouvidas.

Mas como ouvir essas jovens, adultas e idosas marginalizadas e excluidas

pelas politicas publicas educacionais ou pela falta delas? Como reconhecé-las

Em uma versdo mais completa, a entrevista com Antonio Cicero de Sousa esta no livro: Lutar com a palavra, da
EdicGes Graal, Rio de Janeiro, 1982.
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protagonistas de suas escolhas, de suas acdes, de suas trajetorias e ideais? Arroyo
(2007) indica que € necessario reconhecé-los em suas trajetérias humanas,
detentores de direitos e deveres, como estdo presentes nos diversos movimentos
sociais do campo ou da cidade, na busca de saberes de tentativas de escolhas e

formacéao de valores. Conforme Arroyo (2007, p. 52),

ver esses processos formadores pode significar uma reconfiguracdo da
prépria EJA, da formacdo dos educadores, dos conhecimentos a serem
trabalhados, dos processos e das didaticas. A EJA como espaco formador
terd de se configurar reconhecendo que esses jovens e adultos vém de
multiplos espagos deformadores e formadores onde participam. Ocupam
espacos de lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, fazem parte de
movimentos de luta pela terra, pelo teto e pelo trabalho, pela cultura pela
dignidade e pela vida (...) esse olhar mais totalizante e mais positivo dos
protagonismos dos jovens-adultos podera ser determinante a educacao

Esta nova conduta pode nos trazer tempos de direitos, de reconhecimento de
direitos e deveres para nossos jovens, adultos e idosos, questdes essas que
ultrapassam anos e anos, e s6 se intensificam.

Para aprofundar e compreender as especificidades dos sujeitos da EJA e as
suas potencialidades, busquei conhecimentos nos escritos de Paulo Freire que
trazem o reconhecimento da EJA e da Educagdo Popular pautados nas
particularidades de seus sujeitos levando-os a se compreenderem como seres
culturais, originarios e produtores de cultura (Freire, 1999).

Esses sujeitos que menciono sado as estudantes jovens, adultas e idosas que
retornam as salas de aula, depois de passarem por diversos acontecimentos em sua
vida escolar e familiar. Elas foram marginalizadas, marcadas pelo fracasso escolar,
exploradas no trabalho infantil. Muitas abandonaram os estudos por consequéncia
de uma gravidez precoce e o0s cuidados com a crianca e outras nem sequer
chegaram a adentrar as salas de aula das escolas municipais de Queimados.

Quando retornam a escola, ainda jovens, ou adultas e até mesmo idosas, elas
se sentem envergonhadas, timidas, num espaco que entendem como ndo sendo
seu, mas que é seu por direito. Temos observado um movimento de retorno ou
reinsercéo de jovens e adultas as salas de aulas da EJA, e muitas sao as razdes e
motivos que estdo fazendo com que jovens, adultas e idosas retornem a escola.
Elas retornam muitas vezes porque o mercado de trabalho exigiu, porque quando se
tem um ano a mais de escolaridade no curriculo, a luta pela sobrevivéncia se torna

menos cruel; retornam porque foram incentivadas por familiares e amigas a concluir
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os estudos, também retornam para poderem ter uma ascensdo social e, retornam
principalmente para serem ouvidas, para serem protagonistas da sua histéria de vida
e de sua aprendizagem. As discentes da Educacdo de Jovens e Adultos, por
diversas razdes, sdo estudantes singulares, com especificidades préoprias. E 0 que
as distingue das demais estudantes de outras modalidades € a forma como elas
constituem seu processo de escolarizacéo.

Lecionar para a Educacdo de Jovens e Adultos vai muito além de ensinar a
ler e escrever; lecionar para estudantes da EJA é despertar nessa aluna jovem,
adulta ou idosa que chega com uma enorme bagagem de vivéncias e experiéncias
de vida, a relevancia de suas trajetérias de vida, buscando transformar a sua
realidade, enaltecendo suas narrativas enquanto instrumento de luta politica, social
e econdmica, um instrumento de busca por direitos enquanto cidadas.

A pratica docente na EJA precisa ser diferenciada, levando em consideracao
as especificidades dos sujeitos, que retornam ou chegam pela primeira vez as salas
escolares, trazendo muitas expectativas, dentre elas, encontrar uma professora e

uma escola que possibilite uma mudanca de vida.

Diante da proposi¢do de trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA depara-se, de ponto, com a necessidade real de olhar para esses
sujeitos de maneira diferenciada da comumente associada aos estudantes
gue seguem uma trajetoria escolar quando criangas e adolescentes. As
pessoas jovens e adultas, ao retornarem aos espac¢os de educacdo formal,
carregam consigo marcas profundas de vivéncias constitutivas de suas
dificuldades, mas também de esperangas e possibilidades, algo que nédo
deveria ficar fora do processo de construcdo do saber vivenciado na escola
(SILVA, 2010, p. 66)

Diante do exposto, ndo podemos desconsiderar que as estudantes da EJA
possuem muitos saberes constituidos ao longo de suas trajetorias de vida e neste
sentido tornam-se personagens relevantes do processo de escolarizacao.

As professoras que atuam na EJA necessitam repensar sobre sua pratica
docente para a modalidade, atendendo as necessidades desse publico, para que o
retorno ou insercao a escola venha realmente fazer sentido na vida desses sujeitos.

Como afirma Oliveira:

Cada um tem uma forma propria e singular de tecer conhecimento através
de modos como atribui sentido as informacdes recebidas, estabelecendo
conexdes entre os fios e tessituras anteriores e 0s novos. Esse
entendimento coloca novas exigéncias aqueles pretendem formular
propostas curriculares que possam dialogar com os saberes, valores,
crencas e experiéncias dos educandos, considerando-os como fios
presentes nas redes dos grupos sociais, das escolas/classes, dos
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professores e dos alunos e, portanto, relevantes para a acdo pedagdgica
(OLIVEIRA 2004, p. 104)

As estudantes da EJA possuem conhecimentos riquissimos absorvidos ao
longo de suas experiéncias de vida e que muitas vezes se sentem envergonhadas e
com baixa autoestima por entenderem (ou pensarem) que ndo sabem nada. E a
pratica pedagodgica, através do reconhecimento e da valorizagdo desses saberes
oriundos da vida cotidiana, podera contribuir para que essas estudantes percebam o
quanto seus conhecimentos s&o relevantes para o processo escolar e sua

aprendizagem.

2.1 Uma tecitura de muitos nds — 0s avancos e retrocessos da trajetoria da EJA
pés LDB

O acesso aos niveis de educacédo no Brasil para a populacéo jovem e adulta
sempre foi um privilégio para poucos, que geralmente pertenciam a uma elite
econbmica ou politica. A EJA, como direito basico e humano, foi por muitos anos
negada e negligenciada para milhdes de brasileiros, em sua maioria pobres,
condicionando-os a uma vulnerabilidade social e mantendo-os na marginalidade,

Jardilino nos lembra:

pode-se falar em uma histéria de desigualdade, que foi deixando & margem
dos processos culturais, econémicos e sociais uma consideravel franja da
sociedade brasileira, parte significativa que, hoje sdo os sujeitos da EJA
(Jardilino, 2014, p.42)

Em 20 de dezembro de 1996, um dos principais acontecimentos na luta pelo
direito a educacdo dos jovens, adultos e idosos foi a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) que em sua secdo V
inclui a Educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade da educacgédo bésica,
estabelecendo em seus artigos a necessidade de uma formacdo adequada para
trabalhar com o publico de jovens e adultos, atencdo as caracteristicas especificas
dos trabalhadores matriculados e o0 reconhecimento das habilidades e
conhecimentos dos estudantes adquiridos por meios informais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n° 9.394/96, em seu

artigo 37 e 38, paragrafo | e I, pontua a EJA como modalidade regular da Educacgéo
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Basica, possibilitando a sequéncia da escolaridade para a populacdo que nao teve
acesso a esse direito em idade propria. Portanto, o Estado tem uma parcela
significativa de responsabilidade em fazer com que esses jovens, adultos e idosos
tenham seus direitos respeitados em termos da Constituicdo Federal Brasileira e de
Lei especifica da educacéao, que versam sobre o tema.

A Constituicdo e a LDB 9.394/96 sdo consequéncias de longo e doloroso
processo de lutas e reivindicagbes no avanco dos direitos humanos no Brasil,
garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade da educacdo béasica, sendo instituidos
também programas para producédo de materiais didaticos, transporte, alimentacéo e
salde. Avancos esses que nao seriam possiveis sem a participacdo dos
movimentos sociais, que lutaram ao longo de décadas contra as desigualdades
sociais e educacionais para os jovens e adultos.

Em 1996, foi realizado em Natal (RN) o Seminario Nacional de Educacédo de
Jovens e Adultos, com a participacdo de universidades, organizacdes
governamentais e ndo governamentais. Nesse seminario foi apresentado o
Programa Alfabetizacdo Solidaria, uma proposta contraria a proposta elaborada pela

sociedade civil a respeito das politicas de educacao de jovens e adultos.

Além de ser tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semipreparados, reforcando a ideia de que qualguer um sabe ensinar, tinha
como um de seus pressupostos a relacdo de submissdo entre o Norte-
Nordeste (subdesenvolvidos). Além disso, com a permanente campanha
‘Adote um Analfabeto’, o PAS contribuiu para reforgar a imagem que se faz
de quem néo sabe ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de
adicdo, de ajuda, de a¢do assistencialista (STEPHANOU; BASTOS, 2005,
p.272)

A organizacdo AlfaSOL (Alfabetizacdo Solidaria), através do Programa
Alfabetizacdo Solidaria buscou levar educacéao (alfabetizacéo) para jovens e adultos
para as regides mais vulneraveis do pais, com o objetivo de reduzir os indices de
analfabetismo dos jovens de 12 a 18 anos. Em 1997 priorizou 0S municipios com
taxas de analfabetismo superiores a 55% localizados nas regides Norte e Nordeste.
Em 1999, foi implementado nos grandes centros urbanos e em, 2002 nos municipios
das regibes Centro-Oeste e Sudeste. Atuava com parcerias de empresas que
custeavam metade dos gastos com os alunos e a outra metade era coberta pelos
fundos publicos (MEC). O Programa na verdade custeou, de 1997 a 2002, os gastos
que o FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental) ndo

cobria. Para Traversine (2006, p. 73) “...] uma estratégia que ao mesmo tempo,
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promove a alfabetizacdo de jovens e adultos pode potencializar a
desresponsabilizacdo do Estado em relagdo aos direitos sociais”. O Programa
recebia as doacbes das instituicbes privadas e convertia direito garantido na
Constituicado de 1988 em ato de filantropia. Como Machado ressalta:

Mais um passo no descontinuo processo das politicas em EJA, ainda mais
penalizada com o tom e o rigor das orientacdes dos o6rgdos financistas
internacionais para educacao brasileira: priorizar o ensino fundamental para
criangas; transferir para a esfera privada (leia-se aqui: empresas e
organizagbes nao-governamentais) as responsabilidades sobre EJA,
utilizando-se do discurso da parceria; vincular, cada vez mais, 0s objetivos
de EJA ao atendimento exclusivo as exigéncias do mercado (Machado,
1991, p. 2).

Foi realizado em 1997 pela UNESCO, em Hamburgo, na Alemanha, a V
Conferéncia Internacional de Educacédo de adultos — CONFINTEA, em que 1.500
representantes de 170 paises assumiram compromissos com a aprendizagem ao
longo da vida®®. A Declaracdo de Hamburgo aprovada na V CONFINTEA atribuiu a
educacao de jovens e adultos o objetivo de desenvolver a autonomia e o sentido de
responsabilidade entre as pessoas e as comunidades em enfrentamento as
transformacgdes sociais, econémicas e culturais na atualidade. Vale ressaltar que foi
a primeira vez que o Brasil participou de uma Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Adultos (CONFINTEA). Nesse mesmo ano diversos estados, sendo o
Rio de Janeiro pioneiro, sindicatos, movimentos sociais, instituicbes de ensino
superior, governos e Organizagbes ndo governamentais iniciaram a organizar e a
promover encontros regionais pelo pais para debater sobre a educacao de jovens e
adultos no Brasil. Esses encontros constituiram os féruns estaduais que
representam seus respectivos estados nos Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Nos anos 2000 a EJA alcancou novas conquistas, dentro do cenario que diz
respeito as legislacbes. Em janeiro de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de

Educacao (PNE), sancionado pela lei n® 10.172/2001, o PNE trouxe um diagnostico

4 As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos sdo coordenadas e realizadas pela
UNESCO a cada doze anos. Trata-se de um encontro intragovernamental com o objetivo de
possibilitar o dialogo e a avaliagcao das politicas de educacgédo e aprendizagens de jovens e adultos: a
primeira ocorreu em Elsinore, na Dinamarca, em 1949; a segunda em Montreal, no Canada, em 1960;
a terceira em Toquio, no Japdo, em 1972; a quarta realizou-se em Paris, na Franca, em 1985; a
guinta em Hamburgo, na Alemanha, em 1997; a sexta, em Belém, no Brasil, em 2009 e a sétima em
Marrakech, Marrocos, no ano 2022, em formato online.

15 Aprendizagem ao longo da vida consiste em um aprendizado continuo no decorrer de toda a vida,
sejam esses aprendizados formais ou informais.
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da EJA no pais: “os déficits de atendimento no ensino fundamental resultaram, ao
longo dos anos, num grande numero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
nao lograram terminar o ensino fundamental obrigatorio” (PNE, 2001, p. 37). O Plano
ressalta que mesmo com alguns progressos, o niumero de analfabetos no inicio dos
anos 2000 era excessivo e vergonhoso para 0 nosso pais.

Embora o Programa Alfabetizacdo Solitaria tenha chegado ao seu término,
suas ideologias persistiam e foram percebidas no Programa Brasil Alfabetizado
(PBA). O Programa foi implementado no ano de 2003, no primeiro governo do
presidente Lula, e resiste até hoje os dias atuais. Com 0 objetivo de alfabetizar
jovens, a partir do 15 anos, adultos e idosos. O Programa atende especialmente a
Regido Nordeste, onde se localiza os maiores indices de analfabetismo do pais.

O Programa Brasil Alfabetizado utiliza voluntarios para alfabetizar os jovens,

adultos e idosos, como apresentado na resolucédo do Programa:

Il — o pagamento de bolsas a voluntarios — alfabetizadores, tradutores —
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e alfabetizadores —
coordenadores de turma que atuam no processo de aprendizagem,
conforme § 5° do art. 5° do Decreto n°® 6.093 de 24 de abril de 2007.
(BRASIL, 2012 p.2)

Comparando o Programa Brasil Alfabetizado e o Programa Alfabetizagao
Solitaria, percebemos muitos elementos em comum, principalmente no que se refere
aos voluntarios — alfabetizadores, que sdo pessoas com formacdo em nivel médio,
sem um vinculo empregaticio, que é uma forma de baratear a méao de obra docente
e que traz grandes prejuizos para a educacdo, pois ndo se fala da formacao para
esse voluntario e muito menos na continuidade do processo de escolarizagdo para
esses jovens, adultos e idosos.

De acordo com Barreto & Barreto:

No enfrentamento das dificuldades é que irdo surgir a maioria das novas
indagacdes. Portanto, € necessario garantir um espaco para que estas
guestdes sejam resolvidas, assim, o processo ndo se esgota na formacao
inicial, mas continua durante todo o processo. Portanto, € necessario um
processo de formacdo permanente. (Barreto & Barreto, 2011, p.95)

O Programa Brasil Alfabetizado, programa que oportunizou meu primeiro
emprego e que irei apresenta-lo com mais solidez no texto da dissertacéo, foi
algumas das estratégias adotadas pelo Governo para a superacdo do analfabetismo

dos jovens e adultos em nosso pais. O enfrentamento ao analfabetismo deve
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integrar iniciativas continuadas de educacdo e ndo somente propostas isoladas que
estdo fadadas ao fim. O enfrentamento ao analfabetismo deve integrar acdes de
mudanca e transformacdo que vao muito além de ensinar a ler, escrever e a contar,
mas que alcance também a compreensdo sobre as condi¢cdes de vida desses
sujeitos e sobre 0 mundo em que estamos inseridos.

Para tal feito precisamos compreender o processo escolar das jovens, adultos
e idosos como um direito e posteriormente reconhecer que esses sujeitos possuem
um saber, que a partir desse saber o processo pedagdgico deve ser iniciado.
Desconstruindo a compreensdo de que esses sujeitos ndo sao o0 problema da
Educacdo e sim a expressdo da nossa sociedade, da nossa politica, da nossa

economia e de uma relagéo entre opressores e oprimidos.

2.2 A EJA como direito e ndo como filantropia

Para termos a Educacao de Jovens e Adultos como modalidade de educacéo,
foram preciso muitas lutas e ainda hoje é preciso continuar a luta para que ela seja
vista com um olhar ressignificado e ndo apenas como uma medida para recuperar a
defasagem idade série como muitos a veem. O professor Jamil Cury, relator do
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, destaca a necessidade urgente da EJA deixar de ser
vista e implementada como uma politica publica compensatéria como pensada na
década de 1990:

No Brasil, pais que ainda se ressente de uma formagdo escravocrata e
hierarquica, a EJA foi vista como uma compensagédo e ndo como um direito.
Esta tradicdo foi alterada em nossos codigos legais, na medida em que a
EJA, tornando-se direito, desloca a ideia de compensacdo substituindo-a
pelas de reparacéo e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela frente
a fim de que a EJA se efetive como uma educacgdo permanente a servico do
pleno desenvolvimento do educando. (BRASIL, 2000, p.66)

A Constituicdo Federal, em seu artigo 6°, afirma que sdo direitos sociais “a
educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados.” (BRASIL, 1989). Trazendo a educagao como direito garantido por
lei e a ampliacdo do dever do Estado para com a Educacdo de Jovens e Adultos,
reconhecendo a incapacidade de garantir a escolarizacdo basica para todos na

idade adequada, como afirma o artigo 208, “[...] o dever do Estado com a educagéo
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sera efetivada mediante a garantia de: educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) anos aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurado inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria™?®.

A Constituicdo deu importantes contribuicbes para a luta do direito a
educacdo da populacdo jovem, adulta e idosa, e é por isso que estamos aqui
pesquisando, escrevendo, resistindo e lutando por uma educacéo publica gratuita,
laica e de qualidade para nossas estudantes da EJA, porque apesar de ser uma
conquista significativa, ainda ndo é efetiva, conforme afirma Beisiegel ( 1997, p. 9):
“a efetivagdo desses direitos continua sendo uma questdo eminentemente politica,
ou em outras palavras, um dos desdobramentos da luta politica mais ampla pela
expansao e consolidacao dos direitos da cidadania”.

Passados mais de 25 anos da aprovacao da LDB, podemos afirmar que a
EJA continua a ocupar um lugar subalterno em nosso sistema de ensino, sendo
relegada a um segundo plano pela politica educacional atual.

De acordo com Moura (2006, p.5) “as politicas de EJA n&do acompanham o
avanco das politicas publicas educacionais, que devem ser instauradas na dimens&o
de perenidade nas politicas educacionais, € ndo no lugar de ofertas efémeras”. E
nao podemos esquecer que a negacdo dessa oferta, sobre qualquer pretexto, é
passivel de ser considerado crime de responsabilidade, conforme o artigo 5° da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qgualquer cidad&o, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organiza¢ao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e ainda o
Ministério Publico acionar o poder judiciario para exigi-lo (BRASIL, 1996).

Considerando a complexidade das questdes que envolvem as leis nacionais,
educacionais e as politicas publicas no campo da EJA, fica evidente que as
iniciativas propostas para a modalidade possam exprimir as orientacdes politicas e
culturais mais amplamente considerando as realidades sociais, econdmicas e as
especificidades dos jovens, adultos e idosos estudantes da EJA, incorporando as
narrativas de vida dessas estudantes as aulas e fomentando a formagéo
permanente das professoras.

Com o amadurecimento dos dialogos e experiéncias sobre a Educacéo de

Jovens e Adultos no Brasil na década de 1990, e os efeitos da nova Lei Nacional,

16 Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009
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foram promulgadas em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCN/EJA), elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE).

Tais diretrizes tentam superar a visdo preconceituosa do analfabeto como
uma pessoa inculta de saberes e apto apenas para as tarefas de funcdes ditas como
‘desqualificadas’ em nossa sociedade e mundo do trabalho. As Diretrizes também
reconhecem a diversidade presente em nosso pais e nos diferentes niveis sociais,
gue sao portadoras de uma rica cultura e conhecimentos.

E importante considerar que além do que estabelece a Constituicdio Federal
Brasileira em seu Artigo 208 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos (Parecer CNE/CEB n° 11/2000) também ressaltam a EJA como um direito
publico subjetivo, substituindo a ideia de compensacdo pelos principios de uma
reparacao e equidade. Nesse contexto, a partir das DCN/EJA, a modalidade passou

a ser compreendida a partir das fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora

O Parecer CNE/CEB n°11, de 10 de maio de 2000, que esclarece aspectos
da LDB, amplia o sentido da EJA para além da escolarizacdo de vida como
direito a todos os cidaddos, para assumir a concepcdo de educacao
continuada, que se faz ao longo da vida e contempla novos sentidos para a
EJA pelas fungbes reparadora, equalizadora e qualificadoral” (BRASIL,
2000, p.9)

As funcbes da EJA contemplam as diferentes culturas que devem ser
priorizadas na modalidade. Conforme Soares (1986), o educando passa a ser visto
como um sujeito sécio-historico-cultural com conhecimentos e experiéncias.

O Parecer é uma legislacdo fundamental para compreender as
especificidades da EJA enquanto reconhecimento de um direito, implementacéo de

politicas publicas educacionais e a validar as DCN/EJA.

2.3 O local da pesquisa — 0 Municipio de Queimados

7 Fung&o reparadora é o ressarcimento do direito a todos ao acesso a Educagdo Basica e sua
gratuidade;

Funcédo equalizadora: igualdade de oportunidades aos jovens, adultos e idosos na Educacdo Bésica,
com flexibilidade aos horarios, adaptacdes necessérias, entendendo que esses sujeitos ja possuem
trajetéria de experiéncias;

Funcéo qualificadora tem a incumbéncia de atualizar os conhecimentos, estimular e desenvolver uma
consciéncia questionadora, reflexiva, critica, contribuindo para o desenvolvimento de um cidad&o
pleno para exercer sua cidadania.
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A configuracdo enquanto municipio € relevante para compreendermos como
se deram os recortes que o formaram e entendermos a configuracdo atual da

modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos no mesmo.

A histéria do municipio de Queimados confunde-se com a de Nova Iguacu,
uma vez que suas terras fizeram parte deste Ultimo desde os primérdios da
colonizagdo. Primitivamente, pertencia a freguesia de Nossa Senhora da
Conceigcdo de Marapicu, onde foi doada uma sesmaria a Garcia Aires em
1592. Logo em seguida, outra é doada a Baltazar da Costa e, mais tarde,
em 1615, uma outra é cedida a Lourenco Sao Paio. Quatro anos apds, outra
também é concedida a Manoel Corréa e Antbnio Francisco Alvarenga,
periodo em que os primeiros colonos sdo estabelecidos na regido. Em
1833, a povoacdao de Iguacu foi elevada a categoria de vila, compreendendo
territérios das freguesias de S&o Jodo de Meriti e Nossa Senhora do Pilar.
Situada a margem direita do rio Iguacu, a sede da vila prosperou de forma
notavel, chegando a ser considerada como um dos mais importantes
empédrios da cidade do Rio de Janeiro, pois servia-a pela baia de
Guanabara, transportando seus produtos por via fluvial ou terrestre.
Somente pela metade do século XIX comecou seu periodo de decadéncia.
A construcdo das estradas de ferro, paradoxalmente, provocou o
surgimento de povoacdes, vilas e cidades as suas margens, enguanto
localidades antiquissimas desapareciam rapidamente. Queimados era, na
época, o ponto final da ferrovia que ligava o Rio de Janeiro a Sdo Paulo.
Conta a tradi¢éo popular que o nome surgiu num improviso de dom Pedro Il
que, chegando a cidade, entdo um pequeno povoado, perguntou a sua
comitiva o nome daquele lugar. Como ninguém soubesse informar, o
imperador olhou ao redor, procurando algo de referencial para que pudesse
batizar aquela localidade, quando se deparou com uma "queimada" feita
nas imediacBes. Nao teve dulvidas e batizou o lugarejo com o nome que
perdura até a atualidade. Queimados elevou-se a condi¢do de distrito por
duas vezes. Até 1911, a sede do distrito era Marapicu, quando a Lei 2.008 a
transferiu para a localizagéo atual, o que ndo durou muito, pois em 1919
retornou a Marapicu. Cinco anos mais tarde, estabeleceu-se definitivamente
na atual sede do municipio. Com o advento da Lei n°® 1.364, de 11 de
dezembro de 1990, Queimados ganha emancipacdo, apds consulta
plebiscitaria, e é instalado em 1° de janeiro de 1993.18

O municipio de Queimados esta localizado na Baixada Fluminense®®, sendo um
dos municipios mais novos da regido, com apenas 32 anos de emancipacdo. Os
municipios pertencentes a Baixada Fluminense possuem uma histéria marcada por
resisténcias, lutas e tem atraido pesquisas na area educacional, que visam estudar e
conhecer aspectos especificos da regido, para Dias e Bezerra (2014, p.5)

A reflexdo sobre os processos de organizacdo das redes culturais da
Baixada fluminense, nos convida a desnaturalizar a escola e os discursos

18 Fornecido pelo  Tribunal de  Contas de Rio de Janeiro. Disponivel em <

file:///C:/Users/Renata/Downloads/Estudo%20Socioecon%C3%B4mico%202016%20-
%20Queimados%20(1).pdf > acesso em dezembro de 2023.

19 A Baixada Fluminense é uma regido geografica do Estado do Rio de Janeiro, pertencente a Regido
Metropolitana, localizada ao norte da cidade, sendo formada pelos municipios de Belford Roxo,
Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis, Nova Iguacu, Paracambi,
Queimados, Sao Jodo de Meriti e Seropédica.
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sobre a educacéo, fornecendo subsidios para os processos de educacao
patrimonial, para a preservacgao de acervos escolares e das memorias sobre
as trajetorias de escolarizacdo, das instituicbes escolares e das instituicoes
culturais.

Os dados do IBGE (Censo, 2022) apontam o municipio de Queimados com
uma populacdo estimada em 140.523 habitantes, distribuidas em cerca de 75.927
km2 de area territorial. Limita-se com os municipios de Japeri, Nova Iguacu e
Seropédica. Destaca-se 0 comércio e a industria como as principais atividades
municipio.

Figura 4: Localizacdo de municipio de Queimados

Municipio de Queimados e Regido da Baixada Fluminense (RJ)
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Fonte: Brandao, 2021.

A emancipacdo econdmica ndo acompanhou a emancipacgdo politica e em
pleno século XXI, um municipio que possui um Parque Industrial de 2.326.575 m2,
instalado as margens da Rodovia Presidente Dutra, entre duas maiores metrépoles
brasileiras: Rio de janeiro e Sado Paulo, sofre com a falta de emprego e de escolas
para as criancas e para os adultos que ainda ndo possuem escolarizagdo, com a
falta de um hospital para atender seus municipes e com falta de creches para os
pais deixarem seus filhos e irem trabalhar distante de suas casas, pois ndo ha
empregos para todos e quando ha oportunidades os cidadéos néo estao preparados

para ocuparem as vagas, visto que ndo ha escolas e nem cursos profissionalizantes.
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O municipio investe em obras de pavimentacdo, urbanizacdo imprimindo
assim uma concepc¢ao de cidade moderna e prospera, mas se esquece de investir
em saneamento para populacdo dos bairros rurais que sofrem com alagamentos e
de investir na educacgéo, muitas das estudantes precisam sair dos seus bairros para
estudarem em bairros distantes, pois ndo ha escolas, e sofrem com a caréncia
macica de professores.

Os dados educacionais do municipio (Censo, 2021) apontam um registro de
14.677 matriculas na rede publica municipal de ensino. A rede publica municipal
conta com 34 unidades escolares, sendo um Centro de Educacédo a Distancia, 4
unidades exclusivas de creche e pré-escola, 29 unidades oferecem o0 ensino

fundamental e 4 delas a Educacéo de Jovens e Adultos.

2.4 A EJA Queimados

A importancia de um estudo que direcione a atencdo para a Educacao de
Jovens e Adultos no municipio de Queimados é ressaltada ao analisarmos 0s
indicadores de escolaridade da populacdo jovem, adulta e o retorno efetivo dessa

populacdo a escola.

Segundo o Censo Escolar de 2023, foram registradas apenas 1.296
matriculas na EJA no municipio de Queimados, sendo 798 na rede municipal
(responsavel pelo ensino fundamental no municipio) e 498 na rede estadual
(responsavel pelo ensino médio). Esses poucos dados mensuram o grande

problema da EJA no municipio de Queimados.

Por essas razoes, investigar a EJA, seus cotidianos, e as narrativas dos
estudantes assume a relevancia de tornar visivel essa modalidade e representa uma

tentativa de reforcar a importancia de direcionar o olhar para essa modalidade.

No ano de 2000, atendendo a uma solicitagdo do Conselho Municipal de
Educacado, a Secretaria Municipal de Educagéo, instituiu em algumas escolas da
rede municipal as fases iniciais e finais da EJA, deixando se ser ofertada somente
por programas nacionais de alfabetizacdo para jovens, adultos e idosos. Surge

nesse momento, mesmo com muitas dificuldades, a proposta inicial para EJA em
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Queimados e segundo documentos oportunizados pela SEMED Queimados a

regulamentacao possuia 0s seguintes objetivos:

Modificar a situagdo educacional do municipio, oferecendo acesso as
turmas de EJA aqueles que nao tiveram oportunidade de frequentarem a
escola na idade propria;

Garantir 0 acesso e permanéncia dos alunos na escola;

Resgatar valores sociais e culturais, possibilitando aos alunos a formacéo
de cidadaos criticos e conscientes do seu papel social;

Criar e propiciar situagbes que ampliem os conhecimentos de alunos e
professores (SEMED, 2012, p.3).

Os documentos que regem a EJA no municipio na atualidade sao: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos - Parecer n° 11/2000,
Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos a
BNCC - Parecer n® 01/2021, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Profissional e Tecnoldogica — Resolugdo n° 01/2021, curriculo alinhado a
BNCC e a Deliberacdo CME n° 18/2019, que trata do Regimento Interno das

Unidades Escolares do Sistema Municipal de Ensino de Queimados/RJ:

Art. 166 A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é modalidade que se
destina aqueles que nao tiveram acesso ou ndo deram continuidade aos
estudos em idade prépria, garantindo as oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho. Pauta-se pela flexibilidade do curriculo,
tempo e espacgo, a fim de oferecer oportunidades de educacdo apropriadas
considerando as caracteristicas, interesses e condicfes de vida e de
trabalho dos sujeitos. Os objetivos voltam-se para:

| - a utilizagcdo de percursos individualizados e com conteudos significativos
para os jovens e adultos;

Il — a promoc¢éo de atividades diversificadas que deem suporte e atendam
as diferencas individuais dos jovens e adultos no processo de ensino e de
aprendizagem;

lll- a realizagcdo de atividades e experiéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso
formativo dos estudantes;

IV — o desenvolvimento de competéncias para o trabalho;

V — a promocao de permanente motivacdo e orientacdo aos estudantes,
visando maior participacao nas aulas e seu desenvolvimento educacional;

VI — o exercicio da autonomia pessoal com responsabilidade no intuito de
aperfeicoar a convivéncia em diferentes espacos sociais;

VI - o reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural brasileira
respeitando as diferencas de género, geracdo e raca fomentando as
atitudes nao discriminatérias.

VIII - a valorizacdo da democracia para desenvolver atitudes participativas,
reconhecendo direitos e deveres;
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IX — a apreciacao aos conhecimentos cientificos e histéricos, assim como a
producéo literaria e artistica como patriménios culturais da humanidade,

X — o conhecimento e utilizacdo das tecnologias de informacdo que
permitam acesso as atividades contemporaneas.

(Conselho Municipal de Educacdo de Queimados, Deliberacéo n° 18/2019)

A Educacdo de Jovens e Adultos da Rede de Educacdo do Municipio de
Queimados vem passando por um processo de ressignificacdo e buscando
‘construir uma modalidade que venha contribuir com as
perspectivas de vida dos alunos, tomando-os independentes,
criticos e protagonistas de sua histéria de vida. Que ao
concluirem as fases da EJA estejam mais conhecedores de
suas proprias capacidades: de agir de forma auténoma, criativa
e planejada”.?°
Em concordancia com o que foi apresentado, faz-se necesséario expor 0s
elementos metodolégicos e tedricos que fortaleceram a discussédo trazida por este

trabalho, no proximo capitulo discorrerei sobre a metodologia adotada na pesquisa.

20 Secretaria Municipal de Educacéo de Queimados, Caderno de Orientagdes Pedagdgicos 2023.
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3 BORDANDO FIOS E TECENDO A METODOLOGIA

Se o0 pesquisador quiser fazer ciéncia a luz da contemporaneidade, é
preciso procurar estabelecer a conexdo entre a pesquisa e 0s seus sonhos,
suas emocgdes, suas esperancas, Seus interesses pessoais, suas
motivacBes politicas e sociais, absolutamente singulares dentro de si
mesmo. (Byington, 1997)

A fim de alcancar o objetivo proposto para essa pesquisa em investigar,
quais sao as percepcoes das estudantes idosas da EJA acerca do reconhecimento e
da valorizagdo de suas historias e memarias nas salas de aula, como ja apresentado
na introducao, e partindo da problematica: Como as histérias de vida e as memarias
das estudantes idosas da Educacdo de Jovens e Adultos estdo sendo valorizadas
no cotidiano das salas de aula? Trago neste capitulo os percursos metodolégicos
que fundamentaram essa pesquisa, a coleta dos dados, analise e as leituras que me
deram subsidios para melhor desenvolver esse estudo.

O presente estudo conta com a metodologia de trabalho de abordagem
qualitativa, que privilegia o aspecto subjetivo bem como a descricdo dos processos.
Para Moreira e Caleffe (2008) a pesquisa de cunho qualitativo explora
caracteristicas dos individuos e cenarios sociais que ndo podem ser descritos
facilmente por meio de numeros e para Martins (2004), privilegia a realizacdo das
analises dos micros processos, estudando relacdes individuais e de grupos
envolvidos com o objeto a ser pesquisado. Dessa maneira, a preocupacdo nao é
com os dados quantitativos, mas com a interpretacdo, compreensdo das
motivacdes, das ideologias e com 0s sentimentos que movem 0s sujeitos. Segundo
Chizzotti (1995, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relacédo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos.
Atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes

Na mesma linha apontada por Chizzotti (1995), em que na pesquisa

qualitativa o pesquisador é parte integrante do processo, pois € a partir de suas

analises que os fenbmenos sdo interpretados, na pesquisa qualitativa, para
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Cresweel (2007, p.187) o “eu pessoal torna-se inseparavel do eu pesquisador’
porque ha uma reflexdo sistematica sobre seu papel na investigacdo, ja que sua
biografia é parte constituinte da pesquisa.

Neste estudo, as interliga¢des entre os diferentes “eus” sdo expostas desde o
inicio da pesquisa, inclusive com um capitulo destinado para essa finalidade: “A
pesquisadora: suas histérias e memoarias”, onde apresento a justificativa e a escolha
do tema. Para Creswell (2007) essa indivisibilidade ndo se torna um elemento
dificultador, a partir do momento em que a pesquisa se desenvolve dentro de um
contexto metodologico, onde todas as etapas do estudo sdo explicadas.

Pensar a metodologia ndo € simplesmente definir se a pesquisa sera
quantitativa ou qualitativa, ou escolher um instrumento e como tratar os dados
encontrados. Pensar a metodologia tem uma relacao intrinseca entre a base teérica
e 0 senso politico do pesquisador e com o objeto de estudo, percursos essenciais
para meu estudo na area da educacao.

Para Minayo (1999), a metodologia de pesquisa seria

o caminho e o instrumental proprios de abordagem da realidade, [onde]
ocupa lugar central no interior das teorias sociais, pois ela se faz parte
intrinseca da visdo social de mundo veiculada na teoria. (Minayo, 1999, p.
22)

A autora acrescenta que a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de

realidade que ndo é quantificavel, pois

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢cfes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 1999, p. 21)

7

A pesquisa qualitativa € utilizada quando se deseja investigar e analisar
opinides, comportamentos, percepcdes de um ou mais individuos inseridos em um
contexto especifico, quando ndo ha preocupacdes com a representatividade

numeérica e sim com compreensao do grupo.

3.1 A pesquisa narrativa

Para a andlise desta pesquisa, optei por trabalhar de forma dialégica com as

estudantes idosas da EJA e a metodologia escolhida para fundamentar meu trabalho
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foi a pesquisa narrativa. A pesquisa narrativa no campo educacional vem sendo
bastante revelada e utilizada. Pesquisadores como Clandinin e Connely (2000) e
Josso (2006) entre outros, tém apresentado estudos significativos, que versam sobre
0 meio educacional e a pesquisa narrativa.

Clandinin e Connely (2000, p. 20) definem a pesquisa narrativa como “uma
forma de entender a experiéncia” em um processo de colaboragdo entre
pesquisador e pesquisado. Trata-se de um aprendizado de histérias vividas e
contadas, pois “uma verdadeira pesquisa narrativa € um processo dinamico de viver
e contar historias, e reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que o0s
participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (Clandinin e
Connelly, 2011, p. 18). Segundo autores, pesquisadores e estudiosos da pesquisa
narrativa como método de estudo, a atribuicdo do pesquisador é interpretar as
narrativas (sejam elas orais ou escritas), originando novas narrativas.

Pensando no campo de estudo educacional e refletindo sobre ele, a pesquisa
narrativa surge como uma possibilidade de estudo relevante, pois educacéo e vida
na EJA sao processos interligados. Para Clandinin e Connelly (2011), aprendemos
sobre educacao pensando sobre a vida, e aprendemos sobre a vida pensando em

educacao, pois a vida é permeada de fragmentos narrativos.

As pessoas vivem histérias e no contar dessas histérias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas histérias. As historias vividas e contadas
educam a nés mesmos e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém
‘pesquisadores em suas comunidades. (Clandinin e Connelly, 2011, p. 18)

A perspectiva da pesquisa narrativa esta relacionada as histérias, no ato de
ouvir ou contar e nesse estudo a pesquisa narrativa € muito mais do que ouvir
histérias, € uma forma de viver, € um modo de vida, conforme Clandinin e Connelly
(2011). Pesquisa narrativa € um processo de aprendizagem para que se possa
pensar, para que se atente as vidas considerando os sujeitos como individuos e
seres que estdo sempre em interacao e inseridos em um contexto social.

A escolha desse tipo de abordagem surge do interesse a partir das historias

de vida dos entrevistados, compreendendo melhor seus processos de formacéao,

[...] porque a educacdo e a formacgdo sao processos de transformacdo, multiplos
projetos habitam, tecem dinamizam e programam os relatos das histérias de vida
e também nos informam sobre os desejos de ser e de vir a ser de seus autores.
(Josso, 2006, p. 27).
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Os processos de ser e de vir a ser dos sujeitos desta pesquisa sao revelados
durante as entrevistas. O método narrativo considera como um dos instrumentos a
subjetividade individual, dando oportunidade de ouvirmos a voz dos sujeitos que
pouco, ou nunca, eram ouvidos, surge como um espago para expor suas historias,
suas memodrias, seus sonhos e potencializar o pertencimento escolar.

Sobre 0 que eu me apoio para pensar ser aquele ou aguela que penso ser e quero
tornar-me? Como me configurei como sou? E como me transformei? Sobre o que
me baseio para pensar e 0 que penso? De onde me vem as ideias que acredito
minhas? [...] De onde vem minha inspiracdo, minhas aspiracdes e meus desejos?
(JOSSO0, 2006, p.26)

Ao escolher como material de andlise as histdrias de vida das participantes,
foi possivel observar fragmentos da cultura, de tempo e espaco em que as
estudantes estdo inseridas. Mesmo sendo relatos individuais, percebemos o coletivo
em suas falas, refletindo sobre a insercdo desses individuos em meios sociais,
historicos e culturais.

A relevancia da pesquisa narrativa esta justamente nesse movimento de olhar
para si mesmo e auxiliar o sujeito a compreender seus processos, sua historia, sua
prépria constituicao.

Ainda como método de pesquisa fiz uso da historia de vida que € um
processo de construcdo de conhecimento a partir da relagdo entre dois atores: o
pesquisador e o individuo pesquisado. E uma metodologia que pressupde a
existéncia de um vinculo entre ambos, Lévy (2001) descreve o método da Historia
de Vida como “[...] um encontro Unico entre um pesquisador e uma pessoa que
aceita se confiar a ele — encontro que, também ele, tem sua historia propria” (Lévy,
2001, p. 93). Em termos gerais, 0 método é um processo de dialogo, de escuta e de
confianca entre pesquisador, que escuta — no caso dessa pesquisa por meio de
entrevistas — o relato da histéria de vida de alguém. Nesse processo, a relacao entre
pesquisador e pesquisado € um ponto essencial e s6 acontece na presenca de um
vinculo, de uma confian¢ga matua que € construido ao longo do procedimento.

Ao término do processo de escuta, todo o material é discutido entre
participante e pesquisador, que, a partir desse momento, buscara identificar pistas
gue o ajudaréo a tentar responder as questdes da pesquisa. De acordo com Chaui
(1987, p. 21), “é retornar a reflexdo de outrem como matéria-prima para o trabalho

de nossa propria reflexao”.
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Contar a propria histéria de vida é um ato de reafirmacdo, de existéncia e
resisténcia, onde se reconstroem o0s caminhos ja trilhados indo além de
simplesmente revivé-los, mas remolda-los. Como Bosi (1987, p. 55) observa, “é um
processo de reapropriagdo”. A autora ainda acrescenta que uma histéria narrada
“[....] ndo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta como coisa, mas
existe para transformar a cidade onde ela floresceu (Bosi, 2003, p. 69)”. Assim, trata-
se de abrir espaco para a criagdo de novas formas de existéncia no mundo,
derivadas das experiéncias vividas e dos encontros com o0s outros, sendo a

incorporacao do passado que permanece Vivo no presente.

O método de histéria de vida € uma abordagem interventiva que se manifesta
na atencao dedicada pelo pesquisador ao ato de narrar dos participantes, “é o ponto
de vista do sujeito. O objetivo desse tipo de estudo é justamente aprender e
compreender a vida conforme ela é relatada e interpretada pelo proprio autor” (Glat
1989, p.63), que ndo apenas recria a historia, mas também interpreta as
experiéncias vivenciadas, gerando novos significados e produzindo uma nova
histéria para sua vida. Dessa forma, 0 sujeito que narra sua historia ndo é apenas

um mero "objeto" de pesquisa.

A escolha pelo método da historia de vida diz muito sobre a esséncia desse
estudo, pois ele se relaciona com as narrativas de histéria de vida das estudantes,

com natureza ética, politica e pessoal da pesquisadora.

Com o intuito de interpretar a realidade investigada, sem a pretensao de
encontrar verdades e nem esgotar a tematica do estudo, segue 0 percurso

metodoldgico pela qual a pesquisa foi desenvolvida.

3.2 Arealizagcéo da pesquisa

A escolha das participantes da pesquisa foi realizada a partir das
contribuicbes da banca examinadora no exame de qualificagdo, o que possibilitou
uma maior aproximacao com o tema de pesquisa. As contribuicbes foram que as
entrevistas fossem realizadas com mulheres idosas matriculadas nas fases iniciais

da Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Queimados.
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Optamos por privilegiar um recorte etario, entendendo que as trajetorias de
vida das estudantes idosas?! sdo permeadas por uma diversidade de histérias,
tempos e espacos sociais e tém relacdo intrinseca com a historia de vida da
pesquisadora.

Discutidos os critérios, dei inicio a primeira fase da pesquisa, que foi o didlogo
com as estudantes. Visitei trés unidades escolares e conversei com as estudantes
idosas matriculadas na EJA no Municipio de Queimados perguntando se tinham o
interesse em participar de uma pesquisa de cunho educacional. E apds essa
abordagem encontrei 15 mulheres dispostas a colaborar com meu estudo.

Ressalto que para o desenvolvimento da pesquisa foram considerados os
apontamentos presentes na Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) n°
466, de 12 de dezembro de 2012, que normatiza a execucao de pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil e a Resolucdo n° 510 de 2016. Ainda que as
estudantes tenham se disponibilizado em participar da realizacdo desse estudo,
possuem ciéncia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, conforme o que
ficou combinado com as participantes, a pesquisadora mantém seus nomes em
sigilo, fazendo uso de nomes ficticios no desenvolvimento da pesquisa e no produto
educacional.

A segunda fase da construcdo de dados contemplou a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, com perguntas abertas e realizada de forma
presencial e individual, com recorte para a historia de vida das participantes, suas
memorias individuais e sua visdo acerca da valorizacdo dessas histérias e memorias
no processo escolar, tornando o dialogo mais préximo e dinamico.

O uso de entrevistas como instrumento metodologico se justifica pela
potencialidade de captar o posicionamento dos sujeitos envolvidos, de modo a ter
indicios de como percebem e dao significado a sua realidade (Duarte,2004), a partir
do levantamento de informacdes consistentes, permitindo a descricdo e

compreensao ao meio investigado.

2L 0 termo idoso foi usado a partir de uma das categorias sociais criadas para caracterizar individuos com 60
anos de idade ou mais. Utilizamos o critério cronoldgico demarcado pela Previdéncia Social para a
aposentadoria.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) define e classifica como idosas pessoas com idade ou superior a 60
anos de idade (em pais em desenvolvimento) ou 65 anos ou mais (em paises desenvolvidos). Este mesmo
critério é seguido pela Politica Nacional do Idoso com a Lei 8.842 de 4 janeiro e o Estatuto do Idoso com a Lei
10.741 de 12 de outubro de 2001.
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A entrevista semiestruturada é uma técnica que traz alguns beneficios ao
entrevistador, como flexibilidade em relacdo a duracédo permitindo um entendimento
mais aprofundado sobre alguns assuntos abordados. Favorece também a interacédo
entre o entrevistado e o entrevistador, pois possibilita um alargamento no didlogo e a
proximidade entre ambos, permitindo ao entrevistador tocar em assuntos mais
complexos e delicados. O uso dessa técnica nesse estudo proporcionou observar
que quanto menos for estruturada a entrevista, maior sera a troca afetiva entre as
partes.

A opcéo pelo carater semiestruturado se deu também devido a possibilidade
de captar informacdes das entrevistadas de forma mais livre e espontanea, pois
suas respostas nao estariam condicionadas a um caminho padréo de alternativas.
No formato semiestruturado “por ndo haver uma imposi¢do de ordem rigida das
guestdes, permite-se que haja uma maior fluidez no dialogo, possibilitando maior
notabilidade e autenticidade na fala dos entrevistados” (LUdke e André, 1986, p. 46).

O roteiro das entrevistas foi constituido em trés blocos: trajetéria de vida,
trajetdria escolar e relevancia de sua histéria e memoria no contexto escolar. Com
esse roteiro se buscou conhecer a historia de vida das entrevistadas, considerando
as influéncias que as fizeram retornar aos estudos na terceira idade, bem como
aprofundar a andlise de suas percepc¢des sobre o reconhecimento e valorizacdo de
sua histéria de vida no ambiente escolar.

Quanto a formulacdo das perguntas tive o cuidado para ndo as elaborar de
forma arbitraria, deslocadas ou que causassem algum tipo de constrangimento as
participantes. As perguntas foram feitas levando em conta a sequéncia do
pensamento das estudantes, mas visando uma continuacdo da conversa, “para se
obter uma narrativa natural muitas vezes ndo é interessante fazer uma pergunta
direta, mas sim fazer com que o pesquisado relembre parte de sua vida. Para tanto
0 pesquisador pode muito bem ir suscitando a memadria do pesquisado [...]". (Boni;
Quaresma, p.72, 2005).

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2023,
buscaram ouvir e registrar as vozes das estudantes idosas da EJA, onde elas
puderam discorrer sobre o tema proposto, como em uma conversa informal. Essas
entrevistas foram gravadas, gerando um total de audio de 4 horas e 20 minutos de
duracdo. As transcricdes destas gravacbes foram realizadas pela propria

pesquisadora. E no “Apéndice A” dessa dissertagao trago o roteiro utilizado para as
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entrevistas, compreendendo que essas entrevistas geraram os dados da pesquisa,
que possibilitaram a pesquisadora ter acesso as respostas sobre o problema
investigado e a construgdo das narrativas, que constituiu o produto educacional,
apresentado no capitulo 4 desse estudo.

A entrevista na pesquisa qualitativa funcionou como um caminho de mao
dupla entre a pesquisadora e as entrevistadas, pois possibilitou a partir da fala
pessoal de cada entrevistada, pensar a dimensdo coletiva, de modo a buscar
compreender o grupo social do qual a entrevistada faz parte, a0 mesmo tempo em

gue auxilia na construcédo dos dados, sendo uma:

[...]Joportunidade de refletir sobre si mesmo, de fazer seu percurso
biogréfico, pensar sobre sua cultura, seus valores, a histéria e as marcas
que constituem o grupo social ao qual pertence [..] Fornecendo-nos
matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também
refletindo sobre suas proprias vidas e dando um novo sentido a elas
(Duarte, 2004, p.220)

Os apontamentos de Duarte (2004) afloram na fala de uma das entrevistadas:
“Professora te agradecgo pelo convite, nunca tive a oportunidade de contar a minha
histéria, de falar da minha vida...Me desculpe pela emoc¢édo, mas sempre achei que
ninguém se importava comigo e hoje eu t6 aqui contando um pouco do que
aconteceu comigo.... Estou me sentindo uma atriz dando essa entrevista”
(SENHORA CORAGEM). A participante demostrou muita emocdo com a
possibilidade de contar sobre sua histdria de vida, de rememorar fatos importante
das suas trajetérias e sua formacdo como mulher, idosa e estudante pela primeira
vez. Cabe destacar que as participantes se mostraram muito solicitas e participativas
durante as entrevistas.

Depois de muito refletir sobre nomes que simbolizassem as estudantes, pois
colocar estudante e numera-las me pareceu muito seco e distante para os textos
narrativos, busquei nas entrevistas por palavras que pudessem expressar uma
caracteristica subentendida das entrevistadas, aquilo que mais expressava cada
subjetividade apresentada. Entdo, lembrei da pergunta final da entrevista, que é
simbolizar sua histéria de vida através de uma palavra. E ao dizer essas palavras
elas se colocavam como protagonistas de suas experiéncias e vivéncias, se
emocionavam, ficavam em siléncio ou nos olhavamos nos olhos e sorriamos.

Enfatizo que ao realizar o tratamento do material coletado pude perceber que

as estudantes possuem um orgulho muito grande relacionado as mulheres que elas
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se tornaram, relacionando as palavras narradas ao tempo presente e o0s
enfrentamentos vivenciados e vencidos por elas em tempos passados. Esse
destaque foi necessario para um melhor entendimento em relacdo aos trechos
destacados e que serdo apresentados no préximo capitulo.

As palavras narradas e que deram nome as protagonistas estdo apresentadas

na nuvem de palavras que apresento a seguir:

Figura 5 — Nuvem de palavras com expressfes

Felicidade

pd leOl’d{)d@ i Esperanga

nhe U era
O(‘)I(l“ltl' E@P \a_\/ld() v p (; Ol’)ga
iberdade nor Esperarica
m/EspePa caz=s z;r‘ffo‘i Vld ).Vida

_Amjzade wvmiad A} e Sabcdoma 'J.‘ x(ut iad

Historia-de:

= p Superagie Smcemddde FehCl da d

Felicidade 5 ; Sabedoria P
'Alw{ma Al aML@r"
r\u fa

Liaet LJth 5 ”1
- Corac empd/ e

Vida
“iz&m
[OI") Alegri (\ﬂ ia Libor gkz?L o

Ul l
PSONNO-

edoria

E "bdmenmd
S()nhp

7\ IIO‘

77 (o

Fonte: Elaboracéo da autora, 2024.

A imagem 5 permite identificar palavras como: ALEGRIA, AMIZADE, AMOR,
CORAGEM, ESPERANCA, FELICIDADE, FORCA, LIBERDADE, PACIENCIA, PAZ,
SABEDORIA, SINCERIDADE, SONHO, SUPERACAO, VIDA, palavras essas que
expressam as trajetorias de vida dessas mulheres e nos ajudam a entender quem
sé@o as estudantes idosas da EJA é de grande relevancia para a pesquisa, pois
segundo Josso (2207, p. 416), “os lugares educativos acolhem pessoas com

expectativas”, sonhos, motivacoes, frustragbes e no meio desse emaranhado de
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emocodes se aloja a identidade, a singularidade dessas mulheres que as levaram a
chegar até aqui.

Mas 0 que isso tem a ver com 0 compromisso ético de garantir o anonimato
das participantes? Como estamos trabalhando com pessoas idosas e na Lingua
Portuguesa usamos o pronome de tratamento Senhora para mulheres idosas optei
por trazer o pronome unido as palavras apresentadas na nuvem de palavras. E no
subcapitulo, intitulado “As protagonistas da pesquisa” apresento os nomes ficticios e
alguns dados caracteristicos sobre cada participante. Com esse procedimento
garantimos 0 compromisso ético de anonimato na pesquisa. Preservando a

identidade das participantes em respeito a suas historias de vida.

3.3 As protagonistas da pesquisa

Compreendemos que antes de trazermos os dados da pesquisa seria
pertinente fazer uma breve apresentagdo sobre cada “senhora” participante da
pesquisa para que os leitores possam tecer os perfis com as diversas dimensdes da
analise dos dados e com as narrativas, as quais seguem no préximo capitulo.

Conhecer as protagonistas da pesquisa considerando seu misto de
complexibilidade, como nos lembra Mariano (2000), é fundamental para as analises
acerca de suas histérias de vida. No quadro 1 apresentamos os dados
caracteristicos sobre cada participante.

Quadro 1: Dados de caracterizacdo das participantes

Estudante Nome Ficticio ldade Loc-al de
Nascimento

1 Senhora Alegria 65 anos Paraiba

2 Senhora Esperanca 70 anos Minas Gerais

3 Senhora Vida 68 anos Paraiba

4 Senhora Sonho 61 anos Paraiba

5 Senhora Felicidade 70 anos Paraiba

6 Senhora Forca 61 anos Minas Gerais

7 Senhora Paz 70 anos Minas Gerais

8 Senhora Superacgao 69 anos Rio de Janeiro
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9 Senhora Amor 62 anos Paraiba

10 Senhora Sinceridade 62 anos Rio de Janeiro
11 Senhora Amizade 60 anos Rio de Janeiro
12 Senhora Coragem 78 anos Sergipe

13 Senhora Paciéncia 60 anos Séo Paulo

14 Senhora Sabedoria 66 anos Rio de Janeiro
15 Senhora Liberdade 76 anos Rio de Janeiro

Fonte: Elaboracéo da autora, 2024.

Ao observamos no quadro 1 é facil perceber que nossas quinze “senhoras”
estdo na faixa etaria dos 60 aos 78 anos, 5 nasceram no Estado da Paraiba, 3
nasceram no Estado de Minas Gerais, 5 no Estado do Rio de Janeiro e 1 no estado
de Sergipe. Sdo mulheres idosas entrelacadas pela diversidade social, com histérias
de vidas distintas e que algum momento de suas vidas tiveram que se distanciar da
escola por motivos diversos.

Para reconhecer quem sédo essas mulheres idosas que estdo na EJA é
imprescindivel ir além de seu perfil socioeconémico. E preciso reconhecer como
funciona a reproducado das classes sociais em nossa sociedade e se faz necessario
compreender que a educacdo € parte constitutiva e constituinte da sociedade
(FRIGOTTO, 2010), ou seja, a educacao nao esta isolada das rela¢des sociais.

Essas mulheres protagonistas dessa pesquisa expressam a histérica omissao
de politicas publicas educacionais efetivas no Brasil. E seu retorno a escola reflete
como um grito de emancipacédo social da terceira idade, onde elas tém seu direito a
educacdo garantido, gerando um sentimento de pertencimento e oportunizando

melhores condi¢des do exercicio da sua cidadania.

3.4 Analise dos dados

Para realizar a andlise dos dados reunidos por meio das respostas das
entrevistas semiestruturadas, considerou-se o procedimento analitico mais utilizado

nesse tipo de estudo, que segundo Gil (2010) é a analise de conteudo. Para tal
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tipologia de analise, seréo utilizados os apontamentos propostos por Bardin (2015) e
Franco (2018).
Para Bardin analise de contetdo é

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
.procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigfes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2015, p.42).

A técnica utilizada nesta pesquisa € denominada analise categorial que
consiste na busca, por meio de um conjunto de dados, de padrdes repetidos de
significados, que possibilitardo as inferéncias e interpretacdes sobre a tematica.

A escolha desse caminho permitiu compreender 0 que as participantes
revelam sobre o reconhecimento e a valorizacao de sua histéria de vida e memarias
em seu processo de escolarizacdo. A opcdo por colocar o sujeito no centro da
discussdo sobre sua escolarizagdo, reconhecendo sua relevancia enquanto
individuo consciente e critico da sua realidade vem em encontro a técnica adotada e

segundo Franco:

Sao perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a utilizacdo da
andlise de conteldo, enquanto procedimento de pesquisa, no ambito de
uma abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada huma
concepcéo de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na producéo
de conhecimento (Franco, 2018, p.10)

Como abordamos nesse estudo as estudantes como centro de investigacao e
suas percepcbes acerca de sua formacdo escolar, a Analise de Conteudo foi o
método para observacdo dos dados que mais se adequou a temética pesquisada,
pois segundo Franco (2018, p. 87) “em abordagens que admitem o sujeito como
ativo na producédo do conhecimento, a Analise de Conteudo torna-se perfeitamente
possivel e necessaria”.

Com essa viséo, a pesquisa buscou a compreensao de como as estudantes
idosas da EJA veem valorizadas suas historias de vida em seu processo de
formacdo escolar e, para tal entendimento, seguimos o conceito de Analise de
Conteudo defendida por Bardin (2004), tratando a sistematizacdo e descricdo das
informagbes como um conjunto de técnicas para o alcance dos objetivos da
pesquisa. Organizamos o trabalho de analise dos dados em trés etapas: pré-analise,

exploracédo do material e tratamento dos resultados (interpretagcoes).
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A primeira etapa - Pré-analise — consiste na escolha dos documentos que
serdo analisados e sua organizacdo, visando sistematizar as ideias iniciais,
(re)formulagédo dos objetivos, hipoteses e formulagéo de indicadores. Esta tem “[...]
por objetivo a organizagdo, embora ela propria seja composta por atividade néo
estruturadas, “abertas”, por oposicdo a exploragao sistematica dos documentos”
(Bardin, 1997, p. 96). Nessa pesquisa sera considerado o documento que passou
por esse procedimento analitico, ou seja, as entrevistas semiestruturadas. A

organizacgéo da primeira etapa estd apresentada no quadro a seguir.

Quadro 2 — Organizac¢éo da Etapa 1

Instrumentos de Coleta de Procedimento de .
_ Organizacao dos dados
dados Registro dos dados
Entrevistas Semiestruturada Gravacao Transcricdo das entrevistas

Fonte: Elaboracéo da autora, 2024

A segunda etapa consiste na exploracdo do material (categorizacdo ou
codificacdo) e criacdo das categorias — é a fase de realizagcdo do processo de
codificacdo que consiste em identificar as unidades de registro. Nesta fase, os textos
sdo segmentados em unidades que possibilitam a categorizacdo para a analise
considerando o tema ou unidade tematica elaborados, no caso desta pesquisa, a
partir dos temas abordados na entrevista.

Tratar o material € codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacgéo — efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformagdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao,
permite atingir uma representacdo do contetdo, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto [...].
(Bardin, 2015, p. 104)

7

A etapa seguinte € a categorizagdo, que consiste no agrupamento das
unidades de registro que se aproximam, ao ponto de formar um grupo de unidade
registro, que apresentam os dados brutos e receberam o nome de “categorias’.

A etapa de categorizagdo nesta pesquisa consistiu em analisar as entrevistas,
ja transcritas, cruzar as informacoes e extrairmos as unidades de contexto (palavras,
frases, expressdes). Conforme Bardin (2015) a codificacdo pressupbe estabelecer

guais elementos serédo considerados no texto.
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Na terceira etapa foi realizado o tratamento dos resultados (inferéncias e
interpretacdo) — é o momento em que, apos termos escolhidos os documentos,
realizado as leituras flutuantes, ter codificado e considerados os elementos das
mensagens, classifica-se e se reorganiza as informacdes obtidas nas etapas

anteriores.

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e validos [...] permitem estabelecer quadros de resultados
diagramas, figuras e modelos os quais condensam e pfe em relevo as
informac®es fornecidas pela andlise. (Bardin, 2015, p. 101)

No capitulo 4 deste estudo, apresento individualmente cada participante da

pesquisa e trago a interpretacdo e analise dos dados construidos.



71

4 TECENDO NARRATIVAS: O QUE DIZEM AS ESTUDANTES DA EJA
QUEIMADOS

Quem somos nés, quem € cada um de nés sendo uma combinatdria de
experiéncias, de informacgdes, de leituras, de imaginacdes? Cada vida é
uma enciclopédia, uma biblioteca, um inventario de objetos, uma
amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis. (Calvino,1990)

As histérias de vidas, memorias e narrativas apresentadas neste capitulo
focalizam um grupo geracional em busca de sonhos e oportunidades de acesso a
educacdo formal, colocando-as em uma posicdo de resiliéncia diante de uma
sociedade excludente e contraditoria. Ao relembrar e relatar fragmentos de suas
experiéncias de vida, identificamos elementos que evidenciam a negacdo do acesso
a escola, o trabalho na infancia e as batalhas diarias para se tornarem mulheres
alfabetizadas e reconhecidas. Segundo Cunha (1997, p. 186) “as narrativas dos
sujeitos sdo0 a sua representacdo da realidade e, como tal estdo prenhes de
significado e reinterpretacbes”. Abrahdo (2003) refor¢ca que “as narrativas permitem,
dependendo do modo como nos sao relatadas, universalizar as experiéncias vividas

nas trajetérias de nossos informantes”. Para ela:

Trabalhar com as narrativas ndo é simplesmente recolher objetos ou
condutas diferentes, em contextos narrativos diversos, mas, sim, participar
na elaboracdo de uma memdria que quer transmitir-se a partir da demanda
de um investigador. (Abrahdo, 2003, p. 85)

7

Trabalhar com narrativas na pesquisa € partir para uma construcdo e
desconstru¢cdo das suas proprias vivéncias e experiéncias em um movimento
formativo, criando uma relacdo dialégica, em que pesquisado e pesquisador

descobrem um ao outro, criando um elo de cumplicidade.

A narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas compreendem a
si préprias e aos outros. Tomando-se distancia do momento de sua
produgao, é possivel, ao “ouvir’” a si mesmo ou ao “ler” seu escrito, que o
produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a prépria
experiéncia. Este pode ser um processo profundamente emancipatorio em
gue o sujeito aprende a produzir sua prépria formacédo, autodeterminando a
sua trajetoria. E claro que esta possibilidade requer algumas condi¢des. E
preciso que o sujeito esteja disposto a analisar criticamente a si préoprio, a
separar olhares enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a por
em duvida crencas e preconceitos, enfim, a desconstruir seu processo
historico para melhor poder compreendé-lo. (Cunha, 1997, p.188)
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Neste capitulo me coloco no lugar da escuta de outras vozes, trazendo a
palavra de quem deu vida e concretude a esse estudo. E como ja esclarecido no
capitulo anterior, nosso principal instrumento de coleta de dados foram as narrativas
das estudantes idosas da Educacao de Jovens e Adultos da Rede de Educacao do
municipio de Queimados, e para este capitulo trago questdes especificas acerca do

objeto de estudo.

Para fins de situar o propdsito investigativo, definimos as seguintes categorias

de analise.

e Memdrias da infancia

e Trajetoria escolar interrompida

¢ Retorno a escola

e A EJA em sua vida

e Motivacdes para continuar estudando

e Histéria de vida reconhecida

De acordo com as categorias, partimos da narrativa das proprias estudantes
para dar continuidade a investigacdo, apresentando trechos da entrevista. As
narrativas cruzam as memdrias das narradoras, que trazem reflexdes sobre sua
existéncia, as dores, as tristezas, as felicidades, sua histéria de vida descrevendo

suas relacdes pessoais, suas conquistas de superacao e sua trajetoria escolar.

S&o narrativas, memorias e historias de vida carregadas de significados e lutas
sociais. Sendo que cada uma das narrativas apresentadas traz consigo
singularidades proprias. Umas se distinguem das outras, mesmo todas fazendo

parte de um mesmo grupo, pois sao historias de vida com particularidades préprias.

4.1 Memorias da infancia

As estudantes participantes da pesquisa apresentam um perfil de infancia
parecidos. Em suas narrativas, observei que a maioria delas teve uma infancia
marcada por muito sofrimento familiar, pobreza, trabalho infantil na rogca ou em

afazeres domeésticos.



73

A seguir, trago as falas?? das entrevistadas sobre sua infancia, alguns relatos
sao breves, pois algumas mulheres ndo se sentiram confortaveis em contar sobre
essa etapa de sua vida, dizendo que relembrar essas memdérias seria um momento

doloroso e que tinha vontade de apagar de sua memoria.

“Eu nasci na Paraiba, né! Entdo eu tinha que trabalhar na roga, ndo tinha como
estudar. Ah, eu fiqguei com a minha mae, cuidando da roga, junto com minha
familia 14 ajudando, ai ndo tinha como ir para escola, ndo tinha como estudar,
nao.” (Senhora Alegria)

“Eu nasci Minas, foi trazida aqui para o Rio de Janeiro com um ano. Fui Criada
aqui no Rio. Mas fui criada assim, na correria, um dia tinha o que comer no outro
nao tinha. Tinha que capinar eito de cana, cortar preencher caminhdes. Tinha que
plantar em aipim, entendeu? E, meu trabalho era dificil e ndo tinha mais infancia.
Tinha brincadeira, nada disso. Meu pai era um mineiro muito bruto e, para nao ver
ele judiando da minha mée, a gente ralava para ajudar ela. E minha mée teve 13
filhos. Todas mulheres. S6 no final que teve 2 homens no final que ela teve um
dltimo. E 3 homens s6”. (Senhora Felicidade)

“Eu nasci |4 na Paraiba. Vim para ca com 8 anos de idade. Minha mae trouxe 8
filhos. Chegando aqui, meu cunhado ja vivia aqui muito tempo. Ai ela teve que
espalha as criangas um pra cada lado, parente ndo, casa de familia mesmo”.
(Senhora Esperanca)

“Eu sou la de Minas, né? A minha vida foi uma vida muito dificil. A gente foi criada
na roga, eu ajudava meus pais a lavar, capinar. A gente ndo teve oportunidade
para estudar” (Senhora Vida)

Olha ... eu tive uma infancia maravilhosa. Brinquei, corri, pulei, normal, como toda
crianca. Meus filhos nédo tiveram, mas eu tive. Apesar da minha familia, meu pali,
por exemplo, ser um homem violento, eu vi muitas coisas assim. Mas isso gracas

a Deus, até os meus 16 anos, eu depois que eu fui entendendo o que acontecia.
Mas eu tive uma infancia boa!” (Senhora Sonho)

Para Jovchelovitch e Bauer (2002), € por meio da narrativa que as pessoas
lembram o que aconteceu, colocando suas experiéncias em sequéncia. A maneira
como narramos nossa histéria de vida nos permite revivé-la e readapta-la para
aquilo que vamos informar ao outro. Através da narracdo damos a intencdo do que
desejamos transmitir ao outro como sofrimento, superagéo, alegria, organizamos

nossa narrativa da forma intencional.

Seguem nos trechos abaixo a continuidade das narrativas das estudantes

sobre a categoria de Memoarias da Infancia.

22 s falas das entrevistadas foram preservadas, valorizando as marcas da oralidade das entrevistadas, sem
alteracdo ou ajuste gramatical.
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“Jesus. O, meu pai. E, eu nasci em Minas. Sou mineira. Filha de capixaba com
mineiro, meu pai era mineiro e minha mée é capixaba. E, morei na roga. L4 minha
mée e meu pai tinha uma fazenda, meu pai trabalhava no cafezal, ai no cafezal
trabalhava, ele, meu av0, meu tio e dois primo meu, trabalhava la no cafezal. E
mais 0s meus avos, parte do meu pai soO tinha um tio, que trabalhava também
junto. Af eu vou crescendo l4. Eu vou chegar em uma coisa que eu ndo queria.....
Eu com 4 anos e 6 meses eu dei paralisia infantil, né? Mas a minha infancia até
gue foi boa, um pouco, mas nao tanto, tanto sabe? Eu tive muitas barreiras na
minha vida”.( Senhora Amor)

“Nunca tinha estudado na minha infancia, porque meu pai era a um alcodlatra. E
minha mae, tinha 10 filhos e a gente ndo podia estudar e minha mée deixou 0s
maiores com a madrinha, naquela época neh as criangas ficavam na casa da
madrinha. E nos ficamos com ela, né? Nés ficamos ali e o nosso trabalho, minha
mae lavava roupa para fora e gente atras de carvdo, atrds de lenha e nosso
trabalho era esse de ajudar minha mae a lavar roupa no rio essas coisas’.
(Senhora Forca)

“Nao é porque eu nao ligava de estudar. Tive oportunidade, mas eu nao gostava
de estudar mesmo, nao ligava eu ndo gostava”. (Senhora Paz)

“Nasci na Paraiba. Eu ndo fazia muita coisa ndo, o que eu fazia era trabalhar,
porque minha mée nao deixava eu brincar em casa, trabalhava em casa, ndo em
casa de familia. A vida da minha mée era uma vida muito pobre, muito. Entendeu?
A gente morava huma casinha. Numa casinha de Barro. Eu néo tinha banheiro. O
banheiro era uma lata”. (Senhora Superagéo)

“Nao tive oportunidade de estudar quando era crianga, quando era adolescente,
gue a minha mée bebia muito. Meu pai bebia muito e eles ndo se preocupava, né,
de levar a gente para a escola”. (Senhora Amizade)

“Eu, eu nunca estudei ndo, né? E a gente ia para o colégio da igreja. E ai, mas ai
0 pai pegava a gente pra compra a bebida e ndo deixava a gente estudar’.
(Senhora Paciéncia)

“Eu nasci em Aracaju, né, num lugarzinho que se chama Marui. Eu nasci na rua
Pinto Carvalho, 57. Eu adoro decorar o nome do lugar. E quando crianga, eu fui
criada assim com tudo. Mas nao tive muita oportunidade de estudar, mas como
pobre eu tinha tudo”. (Senhora Sinceridade)

Nesses trechos, percebemos o enfoque dado pelas estudantes para se
referirem a sua etapa da infancia. S8o trechos em que percebemos a alegria, as

angustias e as tristezas vivenciadas por elas.

“Entdo meus pais achavam que meus irmaos tinham que ir pra escola. Mas eu,
menina, ndo podia, que depois ia escrever carta pro namorado, aquela bobeira de
antiga, né? Entdo eu ndo deixava de jeito nenhum e eu chorava que eu queria ir
vendo meus irmdos. Meus irmdos com a cartilha apatanada, eu ficava vendo e
meu pai dizia: Vocé ndo vai para escola, menina ndo vai pra escola. E eu cresci
naquele ambiente assim de prisdo, de castigo, de falacdo, na minha cabeca,
pegava acordava 4 horas da manhd, para pegar boi no pasto e pegar cavalo,
guanto que eu arriava um cavalo pra ninguém colocar defeito, e montava também
muito. E fui deixando pra |4, j& que mulher ndo pode estudar e esqueci e fui
deixando pra Ia, porque eu perdi a vontade de estudar”. (Senhora Coragem)
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“‘Eu nasci em Queimados. Eu era crianga, mas nao pude estudar. Nao tive
oportunidade para estudar porque minha mée tinha muito filho, né? Minha mée
teve uns 12 filhos, sempre ainda tinha assim, de 2 em 2, sempre era gémeo. E ai
com 9 anos eu comecei a trabalhar, né, na casa dos outros para poder ajudar. Eu
e meu irmao, né? Tinha uma irmé e a gente trabalhava fora, com 9 anos, ja estava
trabalhando ja”. (Senhora Sabedoria

“Minha infancia foi boa. Eram 12 homem e uma menina, s6 eu de menina. Ai,
depois que veio mais 2. Eu ja nasci aqui em Queimados mesmo na la na Mario
Ferreira dos Reis mesmo. E moro 14 até hoje. ”(Senhora Liberdade)

Podemos observar através das narrativas sobre suas memdrias da infancia
que todas fazem relacdo direta com o direito de estudar e trazem a questdo do
trabalho infantil como principal barreira de acesso a escola. Trabalho esse que
perpassa pelo trabalho na roga, os cuidados com casa e a inser¢cao no trabalho
domeéstico na casa de outras pessoas, onde elas utilizam o termo “casa de familia!”
para se referir a esses empregadores. Sinalizam também os vestigios das
realidades sociais vivenciadas pelos moradores das areas rurais, incluindo a falta de
escola, os problemas de saude, a falta de saneamento basico e o trabalho como
garantia de sustento. Em algumas narrativas podemos observar que 0 processo
escolar ndo era prioridade para as familias e o trabalho era valorizado sendo a Unica
garantia de futuro. Outra observacdo muito marcante € o machismo presente em
alguns relatos, onde somente 0os homens estudavam e as mulheres s6 serviam para

cozinhar e cuidar da casa.

A ndo insercdo de algumas dessas mulheres a escola, simboliza a
necessidade das familias, em que as criancas comecam a trabalhar na infancia
colaborando com os servicos domeésticos e afastando-os de sua infancia. O
processo escolar configura-se como uma lacuna na memoria de infancia dessas
mulheres, uma vez que tiveram seu direito a educacdo deslocado para o trabalho
infantil. Cabe considerar que esses movimentos de vida dessas senhoras nos levam
a reconhecer o quanto as criancas foram se tornando adultas precocemente e no

guanto esta € uma realidade, infelizmente, presente na atualidade.
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4.2 Trajetdria escolar interrompida

As memorias da infancia se interligam profundamente pelo interrompimento
das trajetérias escolares dessas mulheres. Impedimento esse que invadiu a fase da
adolescéncia e adulta, onde algumas permaneceram trabalhando como domésticas,
outras se casaram, foram maes e tiveram que assumir as responsabilidades de sua
familia. Nos proximos trechos das entrevistas, trago a fala das entrevistadas

referentes a categoria da trajetoria escolar interrompida.

Ah, a coisa pior que eu nunca esqueci, foi, que minha mae morreu a gente tinha 8
anos, né? Entéo, fui criada pela minha irma mais velha. Depois, quando foi com 10
anos, fui trabalhar na casa do meu primo. A gente ficou la trabalhando, né? Fazia
coisa que eu era pequenininha, mas tinha que trabalhar, né? E, trabalhei muito. E
foi assim minha vida, né? Vivia por causa de um de outro. (Senhora Alegria)

No relato da Senhora Alegria, ela compartilha conosco sua tristeza e suas
memoérias referentes ao falecimento de sua mae e das dificuldades enfrentadas

trabalhando na casa de parentes para poder sobreviver.

J& a Senhora Felicidade relata sua curiosidade em aprender a ler e as falas
doloridas e preconceituosas de seu pai que ndo a deixava estudar. Senhora
Felicidade também passou pela perda de um familiar, seu pai, e relata que a vida sé
piorou depois do seu falecimento, pois agora era ela e 0s irmaos que precisam suprir

as necessidades da casa e a alimentagéo para sua mae e seus irmaos.

Ai a gente ficava nessa luta (trabalhar) e quando falava em colégio, ele dizia que o
lugar de mulher, é no tanque, no fogao, e s6 botava para os garotos para estudar.
A mulher ndo. A mulher que tinha que ficar em casa. E dai eu via meus primos
estudando com a minha prima, que era ela, que ensinava o dever deles. Eu ficava
atras do galinheiro. Galinheiro de ripa, né, de noite, no escuro. Eu ficava ali com a
pedra de carvao e quando ela falava, qual é a familia do A, qual a familia de B?
Ela escrevia no quadro do filho dela, e eu escrevia no papeldo. E foi indo, foi indo
e eu comecei a soletrar aprender a letra e depois veio a Lei de que quem nao
botar seu filho no colégio perdia metade do salério né? Ai foi que ele mandou,
minha mae me botar no colégio, eu ja estava jA com 10 anos. Estudei um ou dois
anos s0 porque, 12 anos naquela época ja ndo podia esta mais estudando, tinha
gue sair. Hoje que estuda neh, mas na época eu tive que sair. Ai eu fiquei assim, e
agora, com quem que eu vou aprender, né? Porque ai eu continue ajudando
minha mae, trabalhando fora. Depois, meu pai morreu. Foi pior ainda porque foi
aquela filharada para ajudar e ajudar ela. E minha luta foi muito grande, muita
fome que eu passei. As vezes a gente cortar e arrancava capim e pegava caju
para vender ou verdura no quintal para fazer comer, vender e comprar as coisas.
(Senhora Felicidade)
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No relato da Senhora Felicidade podemos perceber o seu sonho em aprender
a ler, a escrever e fazer parte de uma escola. Ela, menina com seus 10 anos, tinha o
sonho de estudar e isso Ihe era negado. Ela traz o relato de uma lei que possibilitou
sua insergéo na escola, ou o seu pai ficaria sem receber o pagamento integral. Mas
no misto de alegria e tristeza ela s6 pode estudar apenas dois anos, e logo depois

seu pai falece e ela ndo teve mais oportunidades de retornar aos estudos.

No relato a seguir, trazemos uma parte da histéria de vida da Senhora
Esperanca, nascida na Paraiba e trazida para o Rio de Janeiro junto com mais 7
irmaos. Neste trecho da entrevista, ela nos conta como foi sua chegada aqui no Rio
de Janeiro e relata sobre sua vida adulta.

Quando eu cheguei, ai a Madame olhou para mim e falou, pro meu cunhado, que
era porteiro, era no Leblon, mas esse emprego era no Grajau que ele tinha. A irma
dela que era a dona do prédio todo. Devia ser dona. Ai ela falou assim, ué, seu
Manuel, mas o senhor falou que era uma moc¢a. Estou vendo uma crianga, ela
falou. E disse coitada ela passa muita necessidade. Mas a senhora ver essa
menina, como é que vai ficar, a senhora da um jeitinho. E eu chorei, chorei muito.
Al ela, ndo sei se foi porque eu chorei ou coisa de Deus mesmo. Ai ela pegou e
falou, mas eu vou ficar com ela porque eu gostei dela. Ai eu fiquei e foi indo, foi
indo, ela foi me ensinando, me ensinando, e assim eu fiquei 14, do meus 8 até
meus 14. No meus 14, eu sou muito agitada, sempre fui, e ela ndo me deixava,
eu com 14 anos ndo sabia 0 que era a praia, e ela dizia assim, olha la na
televiséo, tdo bonito. Mas eu falei eu quero ir botar meu pé la. Ela dizia, ndo, ndo
deixo. Ela me proibia de muita coisa e eu um dia tomei uma atitude. Falei com ela,
olha, a partir de hoje a senhora arruma outra pessoa que eu vou embora daqui.
Ela ndo acreditou. Eu fiz, chamei o patrdo, também falei com ele. Ela me tratava
com uma filha, comia na mesa com ela. Sempre do dia que eu cheguei até dia que
eu fui embora. Muito carinhosa, ela penteava meus cabelos, eu tinha um cabelo
enorme, ela fazia as tranca, comprava lago, botava, acho que ela tinha eu assim,
como uma boneca, mas eu cheguei e trabalhar, trabalhava, e com um ou dois
anos que eu estava la ela ndo precisava nem ir mais na cozinha. Ela dizia o que
gueria, comer e eu fazia. Sempre foi muito esperta, nossa mée, essa menina esta
boa mesmo, ela falava com meu cunhado, e ai eu sai de |4, fui ser baba, arrumei
um emprego dentro do mercado e fui ser baba. E |a onde eu fui ser baba, ha essa
parte, essa segunda patroa morava em Ipanema eu nunca tinha ido em Ipanema,
ai marquei com ela para me buscar |14 no servico e ela foi, recebi eles, meu patréo
muito educado também, ela muito educada, recebeu eles. Meu patrdo falou, ela
esta perdendo a garota, porque ela prendeu ela demais, ela ndo tem idade para
ficar tdo presa a minha irma ia la me buscar e ela ndo deixava. E ai eu casei, casei
mal pra caramba. Me dei mal. Tive 8 filhos, ai meu Deus, como a pessoa muda.
Depois de 42 anos eu me separei, depois que criei tudo meus filhos, que eu sou
assim, se eu dizer que eu fico eu fico, eu sou assim. Minha irma falava que ele ia
me matar, porque ele me batia muito. Ele era muito bom ndo deixava faltar nada!
Bebia e quando chegava, se ele dissesse assim, cadé a toalha e eu néo levava,
escorrendo ja era motivo, ja. Outras vezes também eu procurava, né? Nao era
Santa também n&o. E gracas a Deus, criei meus filhos, formei. Tem terapeuta,
gracas a Deus, minha filha é terapeuta ta bem casada. Minhas filhas estdo tudo
bem, gracas a Deus. Eu tenho um filho deficiente, que mora comigo ainda. Levei
esse filho de 18 anos, desde 3 anos de idade estudou no Benjamin Constant e eu
morava aqui e ia a pé pegar o trem. Mas houve uma época, que ele ficou quando
ele fez 4 anos, ele ficou no Benjamin, era interno neh! Fica de segunda a sexta e
na sexta-feira a gente buscava, ai meu filho, ele hoje é minha luz. Porque ele que
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escreve as coisas para mim, o meu filho esta com 39 horas. A deficiéncia dele é
visdo, mas hoje em dia, tem 8 anos que ele se trata com neuro. Ja passou pelo
psiquiatra e trata agora com neuro, porque perdeu um amigo afogado. Ele viu, e
aquilo transtornou ele. O amigo, na mesma época que ele entrou la com o
Benjamin, entrou também. E ele era assim, uma familia pra gente. Eles vinham
aqui em Queimados buscar e levar meu filho para passar as férias na casa deles.
Quando tinha férias assim, no final do ano, ai ele vinha, trazia o filho e deixava
aqui, o meu ia para la porque eles estavam sempre juntos e ai foi uma perda muito
grande. (Senhora Esperanca)

Senhora Esperanca relata uma etapa de vida muito parecida com a da minha
vO. Meninas que foram tiradas de suas familias, trazidas para o Rio de Janeiro para
trabalharem como empregas domésticas. Em sua narrativa ela nos conta que aos
dez anos ja dominava a arte de cozinhar e que seu maior sonho era conhecer o mar.
Trajetorias de vida distintas e marcadas pelo trabalho infantii e a falta de
oportunidade de estudar. Mesmo com toda a diversidade, um casamento marcado
pela violéncia, o nascimento de um filho com deficiéncia e os traumas que ele
carrega, ela teve forca para continuar lutando, resistindo até ver todos os seus filhos

adultos.

A Senhora Superagdo e a Senhora Amizade também tiveram suas infancias
marcadas pelo alcoolismo, pelo trabalho e pela exploragdo. A Senhora Superacéo,
mesmo na fase adulta, vivenciou essas questdes ao lado do seu marido e carregava
consigo a falta da oportunidade de estudar como grande agravadora de sua situacao

de extrema pobreza vivida na fase adulta.

A gente morava na Paraiba, meu pai era pedreiro ai a gente veio para ca. La o
meu pai veio pra cd, veio para Sao Paulo e a gente, primeiro, a gente veio para ca
por Rio, depois do Rio, a gente foi para Sao Paulo. Ai de Sao Paulo a gente voltou
de novo aqui para o Rio. Ai minha mée se separou e eu tinha 2 anos, minha méae
falou assim para ele, que ele bebia muito, e maltratava muito minha mae. Ai minha
mae pegou e falou assim pra ele, se vocé parar de beber vocé volta, se vocé nao
parar de beber ndo precisa voltar. E partir dai nunca mais a gente viu ele, ndo
sabemos pra onde ele esta, minha mée ja faleceu, mas ninguém sabe dele, nem
meus irmdo sabem. E que eu sempre trabalhei e trabalho, ndo ficava com
dinheiro, dava o dinheiro todo para a minha méde. E teve um dia que a minha
patroa falou para mim, né, que eu era mocinha, a gente tem menstruacao, essas
coisas assim, e em vez de eu comprar mddice a gente usava um pano, ai um dia
estava trocando e ela falou assim, que médice vocé usa, eu peguei e falei
nenhum, nem desodorante, ai eu falei, que quando minha mée vinha aqui ela
levava meu dinheiro todo. Eu pegava e falava, minha mée fica com o meu dinheiro
todo, ndo me deixou com nada e tinha uma irm& que néo trabalhava. Todas as
minhas irmés trabalhavam, mas tinha uma que n&o trabalhava, eu pagava o
aluguel. Ai minha patroa pegou e falou assim a partir de hoje, eu vou dividir o
dinheiro para vocé. Ai pegava, falava, ndo, pelo amor de Deus, néo faga isso néo,
sendo minha mée vai brigar comigo quando eu for para casa. Ela ndo gostou
muito ndo e ficou por isso mesmo. Ai eu sai de |4, ai depois fui para o outro
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servico, arrumei um namorado, OK, mas, fiquei gravida e minha mée fez eu tirar.
Depois eu tive trés filhos, tenho dois menina uma menina, meus filhos sdo uma
bencdo. Uma bencédo de Deus, e eu tive sorte, porque o pai, deles, deixou eles
ainda adolescentes e eu, sem saber andar sem nada para trabalhar. Eu ficava
com fome, ficava dentro de casa, eu e Deus, e foi Deus que me ajudou, porque
meus filhos iam para o colégio, eu pensava que eles estavam no colégio e eles
estavam no trema professora me chamou e falou assim, quando vocé sempre aqui
do colégio. seu filho, ndo fica s6 o mais novo e a menina, o mais velho néo fica, o
mais velho sai e volta no horario certinho da escola. Ai eu peguei, perguntei, né, ai
ele falou, ndo mae fui trabalhar, porque eu prefiro trabalhar de que a senhora
pedindo as coisas. O pai deles deixou tudo adolescente, 3 adolescentes e eu, que
ndo sabia ler, ndo sei escrever. A minha sorte foram as minhas irmés, que me
ajudava. (Senhora Superacéao)

Era 6 filhos, mas eles se embriagavam e os filhos ficavam tudo solto. Eu cresci, a
minha mae, minha mae bebia muito, foi internada, eu ficava para la e para ca ,
para casa da minha tia, para casa da minha irma. Ai quando eu me tornei
mocinha, com 15 anos, eu conheci o pai dos meus filhos. Ai pronto. Ai quando fiz
16 anos ja fui morar com ele, tive meus 6 filhos. E estou casada até hoje, tenho 40
anos de casada. (Senhora Amizade)

A néo insercao na escola tem sido um dos fatores de extrema gravidade para
essas mulheres, “o fato de o individuo ndo ter acesso a escola significa um
impedimento de apropriacdo do saber sistematizado, de instrumentos de atuagdo no
meio social e de condicbes para a construcdo de novos conhecimentos” (Rego,
2003, p.16). Nos relatos podemos perceber que o desejo em aprender a ler e a
escrever persiste e elas possuem um pensamento em que somente com 0 acesso a
leitura e a escrita, através de um ensino formal, poderiam Ihe dar possibilidades de

uma vida melhor ignorando os saberes construidos em suas trajetorias de vida.

Nos trechos destacados a seguir, as memorias das participantes vdo nos
conduzindo para uma realidade social marcada pelo trabalho, pelos cuidados
domésticos e nos ajudando a entender como se deu a sua relacdo com o nao

acesso a escola.

Ai a gente foi crescendo, ai quando estava del4 para 15 anos eles morreram, né?
Meu pai, minha mae, ai eu fui trabalhar na casa de uma de um pessoal, ai fiquei
la, ai também nado pude estudar porque tinha que trabalhar, ai ndo estudava. Ali,
mas ai depois eu me casei, casei ndo, me juntei Ia, ai tive 3 filhos. Com 18, 19 e
20 anos. Ai eu fiquei a minha adolescéncia toda com ele, com essa pessoa. Ele
também tinha muito ciime ai que eu ndo estudava mesmo. Ai em 2019 ele
faleceu. E eu entrei em depresséo. (Senhora Paciéncia)

Eu vim perder tudo quando a minha mée de criagdo morreu que eu ja estava com
9 anos que a gente veio de la para ca, ai foi que eu vim ser empregada minha das
minhas primas. Sendo que tinha dinheiro era o meu pai. Meu pai, que tinha a
fazenda. Meu pai que abandonou tudo para la, e ele morreu eu tinha 4 anos
guando ele morreu. E quando meu pai e minha mde morreu, deixou a penséo para
mim. Naquela época, de melhor recebia, ai as minhas primas que recebia o
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dinheiro pra mim. Elas andavam bem vestidas, eu vestia a resto delas. Natal eu
ndo tinha roupa, mas elas tinham! Casaram, o enxoval foi feito com o meu
dinheiro. Eu tinha 2 penséo, tinha do meu pai e da minha mée. Entdo dai eu fui,
ndo podia pentear o cabelo e tinha que cortar o meu cabelo até o topo, porque eu
ndo podia pentear cabelo, é chinelo eu ndo tinha, era empregada mesmo e
apanhada de palmatoria para caramba e néo tive tempo. E quando a minha prima,
minha irm& de crianga, ia ensinar, era na base de se levantar, o tal da sabatinga,
né? um mais um, ai vocé demorava a falar o outro falava, € 2. E isso vai te
esquentando o sangue que vocé nao aprende mesmo, ja fica. Com raiva. Ai eu
nao aprendi. Ai quando estava com 14 anos, a minha comadre falou assim para
mim um dia, vamos comigo que eu vou tirar sua identidade. Cadé que eu sabia
escrever? Eu ndo sabia nem onde eu nascia. Ai eu tirei minha carteira, né
profissional, que era o primeiro documento que a gente tirava naquela época. Né?
Tirei a carteira, tudo. Ai minha tia, eu tinha uma tia que era deficiente, mas ela
andava o Rio de Janeiro todo, ela uma vez chegou la em casa e falou, filha vou te
tirar desse sofrimento, sei que vao ficar com raiva de mim, mas eu vou levar vocé
para trabalhar. Eu ndo sabia nem onde ficava o Rio de Janeiro, que antigamente
era Guanabara. E ela me levou para a Tijuca, la para a Praga Sete. Ai me
empregou na primeira casa, eu fiquei trabalhando naquela casa, também nédo me
tratava bem. Ai falei para a minha tia e ela disse, vamos procurar outra. E ela me
botou em outra e fui aprendendo a viver no mundo sozinha. Eu chegava em casa,
eu tinha que dar meu dinheiro todo dentro de casa. Ai para ndo dar o0 meu
dinheiro todo dentro de casa em dia de folga eu nem comia dentro de casa. No
mesmo dia eu descia para a cidade para ir embora. E a minha vida foi de
sacrificio. Ai com 17anos, eu era muito grossa para essas coisas de namorado,
ndo deixava ninguém chegar perto mim, eu tinha medo. Porque eu tinha um
cidaddo que me seguia em casa, eu tinha que estar escorregando igual quiabo
dele, que era meu cunhado. Entdo eu tomei um trauma, realmente um trauma. Ai
comecei a namorar um rapaz, nesse negdécio de caipira, no Bairro Sdo Roque. As
minhas amiguinhas eram José Ferreira pra |a, e meu nome pra ca. Ai eu conheci
ele, casei com ele, tive 4 filhos, casei sé na igreja, naquela época se vocé nao
casasse ha igreja ndo era casada. Eu nunca casei no civil, nunca quis, eu sou
uma pessoa ndo sei porgue que nao tenho interesse de nada, se eu tenho, se eu
ndo tenho amém. Agradeca a Deus pelo o que vocé tem e eu nunca me importei
para essas coisas ndo. Entdo eu tive 4 filhos no meu primeiro casamento, ele
bebia muito, mas era um bom marido. Ai eu comecei a trabalhar fora outra vez,
fazer unha, fazer isso, fazia aquilo outro e familia dele falava, ah, isso ai é porque
ela estd pegando homem sei |4 aonde e a cabecinha dele, para quem bebe, a
cabecinha dele foi, foi enchendo, foi enchendo, foi enchendo. Ai teve um dia que
eu cheguei em casa. Ai eu me lembro como se fosse hoje, eu vi uma vela dentro
de casa, ai eu falei, ué que vela é essa? Ai minha filha mais velha a Vania, falou,
pai, que acendeu ai? Ai eu fui mexer na minha bolsa e tinha um bilhete escrito
assim, por favor, desocupa a casa que a outra quer entrar! Sim, tudo bem? Ai
peguei um Travesseiro, a minha bolsa, que eu tinha chegado e sai, fui parar na
casa de uma amiga minha que eu tinha ajudado ela muito, porque ela tinha
perdido o irmdo e eu botei ela para trabalhar aonde eu trabalhava, que eu era
como comandante da casa, né? Como uma governanta. E o pai dela, a mae dela,
me acolheram, Nossa Senhora, eu era tudo para eles e dali ele proibiu eu de ver
meus filhos. Ficava pelas esquinas, olhando eles estudava aqui no S&o Cristévéao,
ficava olhando eles. Ai ele comecou a botar uma mulher, botava outra dentro de
casa. E essa ai se empombou, quando foi uma vez eu cheguei e estava a
bolsinhas dos meus filhos todas no portdo, mae a gente esta indo morar com a
senhora, eu falei, gente, eu moro em um cémodo tdo pequenininho, mas hoje nés
vamos ficar aqui e amanha nos vamos dar um jeito. Acabei de criar meus filhos
todos. Todo mundo ta casado, todo mundo com a sua vida eu ajudei elas a criar
também meus netos, para elas trabalharem também, ndo é? E a minha vida foi
essa, estou sempre ajudando todo mundo. Depois disso tudo eu casei de novo
tive mais um filho e estou 46 anos casada. (Senhora Sinceridade)
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Ai quando eu sai de S&o Paulo, vim embora aqui para o Rio, ai eu tinha uma
oportunidade e logo tive meus filhos, meu apareceu um louco la, um doido varrido
e o cara era doido de perda. Ai acabei ficando com ele, daqui a pouco acabei
aparecendo gravida. Ai minha patroa falou, agora vocé vai ter que dar essa
crianga, entdo vai ter que embora daqui e largar esse cara, eu falei assim, nao,
meu filho ele vai ter que criar, porque ele néo fez, ele tem que criar. Eu ndo vou
sair da casa dos outros com filho no colo e ele ai . Atentando outras vida. Ela falou
assim, vocé que sabe, ai aqui em casa ndo pode ficar mais. Eu falei, ta bom, ai fui
minha barriga ja tava grandinha, crescendo. Ai o marido dela chamou ele falou
gue ele tinha que botar um lugar pra mim, né? Ele falou ela vai trabalhar comigo
no asilo de idosos. Eu fui la perto do Meier. Ai sai, fui trabalhar, trabalhei até o dia
do meu bebé nascer. Ai depois a mée dele viu que eu ndo era aquilo que ela
pensava, ai ela pegou, foi la fez as pazes comigo, pediu desculpa e falou, néo,
esse bebé vai nascer na minha casa que vocé vai morar |4, na minha casa
comigo. O teu marido ndo empresta, mas vocé é gente boa, vem embora comigo.
Fui para casa dela, tive meu filho, que hoje estd com 52 anos e fiquei na casa dela
para o bebé nascer, depois n6és fomos morar em outro lugar, em um poréo cheio
de rato e eu levei meu bebé e logo no ano seguinte eu fiquei gravida de novo, eu
ndo sabia como evitar filho, eu ndo sabia nada, sabia nada. Ai a vO dos meus
filhos falou muito da minha cabeca, falou, falou, falou, falou o que que vocé quer
gue eu faca? Chica, eu ndo sei como fazer para evitar, ndo sei o que fazer. Ela
falou, tA bom, vamos parar nesse ai! E a diferenca dos dois é de 1 ano e 2 meses,
s6 de um para o outro. Passou. Ai nds viemos embora aqui para Queimados com
0S 2 meninos, um com 3 anos e o0 outro com 4 anos, que sdo bem pertinho um do
outro. Vim morar aqui em Queimados, |4 ndo deu um Belmonte. E passaram os
tempos mais ou menos 2, 3, 5 anos sei l4, eu engravidei de novo, da menina, Ah,
mas eu estava aqui e sogra estava no Meier, ai eu falei, ndo vai ter como ela vir
aqui brigar comigo porque ela ndo vai nem saber, mas o fofoqueiro do filho dela foi
I& e contou para ela. Ai ela veio aqui em casa falar comigo, mas eu falei para ela
ndo brigar ndo, porque vocé sabe muito bem da onde ninguém nunca me ensinou
nada, nada, nada, nada, nada por acaso eu aprendi a data do meu aniversario,
aprendi a cozinhar alguma coisa, mas ai a vontade de ir para a escola eu perdi de
verdade. Ai vem a menina, depois a menina cresceu, ai eu vim embora aqui para
Belford Roxo, eu e ele, o pai dos meus filhos, a gente ndo se dava, a gente
brigava 24 horas . Foi morar com ele por causa do meu filho, eu falei, eu ndo vou
dar meu filho para os outros por causa de uma cafajeste, eu falei vou criar, mas sé
gue ele ndo criou, so registrou. Eu fiquei com ele porque sendo minhas criancas
iam morrer de fome. Fiquei ali aguentando, aguentando, ai meu filho mais velho foi
para o quartel, j4 estava bem encaminhado, o outro também ja trabalhando, parou
de estudar cedo para poder botar dinheiro em casa. Os 2 meninos e a menina fez
14 anos e também quis trabalhar e ndo estudou mais nédo, ela foi trabalhar em
lanchonete. Ai eu estava muito chateada da vida e ele falava assim, vocé nao vai
sair daqui dentro de casa para trabalhar ndo, se sair eu vou la e te mato. Vai que
ele me mata mesmo, ele vai pra cadeia, meus filhos vao ficar com quem?. Porque
nao tem ninguém, nado. Ai eu fui aturando ele, aturando, um dia eu falei ndo da
mais. A minha filha falou assim, mae, se vocé quiser ir embora, pode ir que eu
deixo voce ir, vocé ta infeliz e meu pai ndo presta para nada mesmo, entédo, pode
ir, pode se mandar. Os meninos todos apoiaram. Eu tinha um sapateiro, que eu
fazia alguma coisa junto, trabalhava junto, passava cola no sapato, brilhava a
peca, ai fui embora para Belford Roxo. Ai minhas criancas deixaram e eu fui, fiquei
la 27 anos em Belford Roxo, ai minha filha ia 1& me visitava, os meninos ficavam la
comigo, passava um dia comigo.( Senhora Coragem)

Ai eu comecei a trabalhar com 9 anos na casa dos outros, na casa de familia,
trabalhava para ser baba. Trabalhava para ajudar, né? Sempre ela pedia para
poder arrumar emprego para a gente. Entdo nao tive tempo de estudar, né? Ai a
gente comecou a trabalhar e foi crescendo, crescendo, trabalhando na casa dos
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outros, trabalhando. Ai quando foi com 18 anos eu casei, arrumei um namorado e
casei. Aj tive 3 filhos dele. Uma menina e 2 meninos. Ja esta tudo adulto ja.
Agora s temos os netos s6. E assim foi a minha vida, né? Mas néo foi uma vida
boa, ndo. Todo dia de manha tinha que arrancar aipim na casa da minha méae
tinha que arrancar batata. Tinha que andar descalco, o sapato s6 tinha no final do
ano, dezembro meu pai comprava um sapato, né, comprava uma roupinha, a
gente passava 0 ano inteiro s6 usando roupa velha, andava descalgo, ai foi
guando a minha méae colocou a gente para trabalhar e as pessoas contratavam a
gente dava a roupa pra gente, sapato, chinelo, e ai eu aprendi muita coisa, na
casa de familia, né, foi bom para mim também, né, porque a gente acha ruim, né,
a gente nao gosta nao de fica na casa dos outros, mas foi bom o que eu aprendi a
fazer, bastante coisa, tive educacdo e ai a gente foi crescendo, crescendo. Ai
depois eu falei com meu esposo, eu vou comecar a estudar. Eu tive meus filhos e
vou comecar a estudar e comecei a estudar. Af eu fiz a primeira série, a segunda,
a terceira, a quarta, fiz até a quinta, com essa que é a diretora daqui. Ai eu parei,
ndo estudei mais ndo. Sempre tem que estar faltando, faltando a escola porque eu
continuei trabalhando. Continuei trabalhando, ai faltava aulas, tinha que cuidar das
criangas, as vezes elas ficavam doente. Eu falei, ah, vou parar, vou estudar mais,
nao. Ai eles cresceram tudo, ai eu me aposentei. Ele morreu, né, meu esposo, sou
villva. Tem 20 anos ja, mas depois disso eu criei minhas netas, criei 3 netas para
minha filha ( Senhora Sabedoria)

Essas falam marcam suas memorias de infancia e nos fazem refletir sobre
nossa sobrevivéncia, sobre as lutas diarias para aprender sobre os episédios da
vida, sobre as diversas formas e modelos de vida. Mulheres que desde crianca
assumiram grandes responsabilidades, tendo que cuidar dos afazeres domésticos,
da criacdo dos irméos e trabalhar na plantacéo, na roca. O trabalho na casa de
outras pessoas como domésticas e babas, e os cuidados com sua propria familia
retiraram as oportunidades de frequentar uma escola deixando-as subversivas e

dependentes de seus empregadores e de seus maridos.

Algumas de nossas idosas tiveram oportunidades de estudar quando criangas
e adolescentes, mas devido a contratempos distintos ndo deram continuidade ao
seu processo escolar. Senhora Sonho teve oportunidade de estudar até seus 15
anos, a localidade onde morava ndo possuia escolas para pessoas com mais de 15
anos; a Senhora Amor ndo pode estudar devido as complicacdes de uma paralisia
infantil; Senhora Liberdade teve a oportunidade de estudar, mas ela relata que néo
conseguia aprender e foi desaminando e acabou abandonando a escola e a
Senhora Paz teve acesso a escola, mas ela comenta que nao ligava para os estudos
e por isso abandonou a escola. Para essas Senhoras que tiveram a oportunidade de
vivenciarem experiéncias escolares, as politicas publicas educacionais ndo foram

capazes de garantir a sua permanéncia no sistema educacional.
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Eu tive chance oportunidade de estudar, eu estudei até meus 15 anos. Depois de
15 anos, eu ndo pude mais estudar porque na minha regiado tinha escola. Mas era.
Era uma escola particular. Uhum. E nés ndo tinhamos como pagar, né? Ai, quer
dizer, entdo eu parei, meu pai veio para cd, para o Rio. (Senhora Sonho)

Minha m&e mandou chamar meu pai na roca. Meu pai e meu tio me botaram um
cavalo. Dai me levaram até uma fazenda em cima de um cavalo, eu ndo andava
com 4 anos de idade. Eles me botavam em pé eu caia no chao. Ai depois la de
Carangola, um médico de la mandou eu vir pro Rio. O hospital infantil estava
construindo ainda o hospital, quando eu cheguei la constataram que eu tinha
paralisia infantil. A minha perna dobrou na minha colcha, ela levou uns 6 meses
para ficar normal. Ai depois eu s6 sei que eu voltei a andar com 8 anos de idade. 4
anos esse sofrimento, sé que dentro do hospital. Eu sempre tive carinho das
pessoas entendeu? Ali dentro! O médico trazia uma revista para mim ficar
folheando. Eles diziam assim pra mim, ah, ja que vocé nao vai para a escola vocé
vai aprender aqui com a gente. Ficava assim falando com a gente, ndo s6 comigo,
mas com as outras criancas também. Al nds fazia isso levava jornal, levava gibi
gue tinham de fazer com caneta preta. Ai nisso teve uma cozinheira la no hospital
gue na época que dava tempo do almoco dela, ela almogava, ela chegava 14 e
contava historinha pra gente. Ai ela sempre dava uma forga dizendo que a gente
ia voltar a estudar um dia. (Senhora Amor)

Quando crianca eu estudava, mas como eu ndo conseguia aprender a ler. Nao
entrava na minha mente e ai eu fui desanimando. Ai fui desanimando. Ai eu falei,
entdo vou trabalhar para ajudar minha mée, que era muito, muito filho. (Senhora
Liberdade)

N&o € porque eu ndo ligava de estudar. Tive oportunidade, mas eu ndo gostava de
estudar mesmo, ndo ligava eu ndo gostava. (Senhora Paz)

Para essas meninas, criancas de ontem e idosas de hoje, ndo foi concedida
uma infancia com oportunidades de acesso ao sistema educacional adequado as
suas necessidades e as suas etapas de vida. Essas mulheres idosas, com
trajetérias escolares interrompidas assim como muitas outras, sdo provenientes das
classes populares e em suas narrativas demostram os ensinamentos aprendidos em
suas trajetorias de vida, cada idosa apresenta sua histéria de vida dando sentido as
suas vivéncias e experiéncias, refletindo e tendo como possibilidade ressignificar

seus processos de aprendizagem escolar negado anteriormente.

4.3 Retorno a escola

Nesta parte do trabalho, trago os dados relacionados ao retorno dessas

mulheres idosas e trabalhadoras a escola. Mulheres que pelas condi¢cdes sociais
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existentes, interromperam o percurso escolar ou nunca tiveram acesso a ele, para
se casarem, serem maes, serem avOs e somente agora terem a chance de
realizarem um dos seus sonhos, estudar. Seus retornos a escola sdo marcados por
fatores e incentivos diferentes, mas iguais na certeza de experimentar uma nova
trajetoria de sucesso retornando a escola na fase idosa. O grafico a seguir nos

permite observar as questdes que fizeram essas mulheres retornarem a escola.

Gréfico 1: Retorno a escola

Ter um tempo para si | l
Devido a depressao | l
Resolveu ir Sozinha | l
Ler a biblia | : : _ l

Wer os netos se formando :
Incentivada pelos Filhos | l

o 0.5 1 1.5 2 25 3 3.5 4 4.5 5

Fonte: Elaboracéo da autora, 2024

No grafico 1, podemos observar os fatores que fizerem essas mulheres
idosas retomarem seu desejo por pertencer a uma escola. Fatores como: ter um
tempo dedicado para si, doencas como a depressao, a autonomia e decisao de
iniciar os estudos, o desejo em ler a biblia e poderem ter um destague em sua
religido, a alegria em ver os netos concluirem o Ensino Fundamental e o incentivo
dos filhos. Refletindo sobre os fatores que fizeram as estudantes retornarem a

escola;

[...] apesar de todas as dificuldades cotidianas, ainda veem a escola com o
olhar da esperanca. Esperanga de “alcancar um nivel melhor perante a
sociedade”; de obter “conhecimentos para poder lutar pelos direitos”; de
tornar-se o “o exemplo da familia”; de melhor compreender a vida.
(RUMMERT, 2005, p.118)

Através desses depoimentos, percebi que algumas mulheres possuem uma

importancia com sua atuagao social e no meio familiar. Para elas, retornar a escola é
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uma forma de se sentirem vivas, de recomecar e participar ativamente da sociedade,

nao apenas como observadoras, como cidada ativa e conhecedora de seus direitos.

Também emergiu das narrativas uma questdo muito relevante que diz
respeito a rede de apoio que essas mulheres conseguiram construir com seus filhos.
As narrativas de cinco estudantes nos revelam esse universo de apoio familiar e

incentivo.

Minhas filhas me ajudou, minhas filhas, que elas sdo muito amigas. Elas
me deu forca. Eu tinha vergonha na época, ja era para nao ter vindo ha
muito tempo, que teve muito tempo, aula a noite, ai tempo parou, né? Ai eu
tinha vergonha, ai elas diziam, ndo mamae nao precisa ter vergonha. Elas
tentaram também me ensinar uma coisa, € eu ndo sou tdo analfabeta
assim, eu &, mas ndo sei escrever, falta letra, faltava letra, entende? Mas
meu nome é tudo direitinho. (Senhora Esperanca)

Meu sonho era uma biblia até que um dia minha filha falou assim, mae, a
senhora quer aprender a ler eu vou ensinar a senhora. (Senhora Forc¢a)

Meus filhos sdo uma bencao e eles sabem que meu sonho é aprender a ler
e a escrever, eu sO sei meu nome e mais nada. (Senhora Superacéo)

Foi eu e meus filhos também, né, que eu ndo sabia assinar meu nome. As
minhas filhas passavam dever pra mim em casa. Mas como eu boto pra
mim que eu tenho a cabe¢a muito dura, né? Eu falei inclusive, até pra
professora, quando eu comecei, ela falou, ndo bota isso na sua cabeca,
ninguém tem cabeca dura. Vai aprender sim, basta vocé querer. Ai eu estou
aqui, né? (Senhora Amizade)

Trago um destaque para a narrativa da Senhora Alegria que esta tendo a
oportunidade de estudar com sua filha?® e para ela estad sendo um grande incentivo e
diferencial.

Ah, eu, porque eu estou aprendendo cada vez mais. Muito feliz. T6 feliz. Sei

la. E. E outra vida, sabe? Té amando poder vir para escolar e aprender.
(Senhora Alegria)

23 A filha da Senhora Alegria é professora da rede municipal de Educa¢do de Queimados; ela é moradora da
cidade e sempre vivenciou os anseios de sua made de algumas de suas amigas sobre o sonho de estudar. Ela
reuniu um grupo de 30 pessoas e foram até a Secretaria Municipal de Educacdo e solicitaram a criagdo de uma
turma das fases iniciais da Educa¢do de Jovens e Adultos na escola do bairro e a Secretaria Municipal de
Educacgdo atendeu a solicitagdo, e nesse ano de 2024 a unidade esta com oferta de outras fases da modalidade.
Ao visitar a turma nos encontramos os pais da professora, seus tios, senhoras de sua comunidade religiosa
entre outros municipes em busca do desejo de estudar.
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Para a Senhora Amor, o seu grande incentivo foi ver seus netos concluindo os
estudos (como ela mesmo diz) e ser motivo de alegria e orgulho para seus netos

retornando a escola.

Eu ver meus netos se formando, entendeu? Meu neto fala até hoje, meu
neto mais velho, tudo que eu sou hoje agradeco muito a senhora minha avé.
Mas tudo que eu? De fazer para os meus netos, pelas minhas filhas. Eu
falei da minha sobrinha, falei para minha tia, falei para minhas filhas, falei
para 0 meu neto, que eu iria estudar, e meu neto falou assim, ih, caraca,
vou ver minha avé se formar. Ai eu falei, ja € demais meu neto, ai ele falou,
j& imaginou v6? Eu estando |4 vendo a senhora se formando que orgulho
vai ser para mim, a minha velha que me ensinou toda essa vida e me
ensina até hoje, eles me apoiam muito. (Senhora Amor)

Sao historias de vida, narrativas que se entrelacam com a minha experiéncia
com a minha vo e percebemos que as historias dessas mulheres ecoam em tantas
outras histérias. E assim do meu lugar de fala como neta e professora da EJA, sei
que é dificil superar as condi¢cdes que historicamente foram impostas as mulheres

em nossa sociedade.

Um dado de grande relevancia € o retorno a escola devido a depressao e a
soliddo. Sobre esses fatores, quatro das entrevistadas narraram que retornaram a
escola depois da perda de seu companheiro, o crescimento dos filhos e a solidao
encontrada em casa, 0 que revela o quanto séo altos os pre¢cos que pagamos por
viver mais. A Senhora Sonho diz: que “voltei a estudar porque eu fiquei muito sem
vontade de nada”. Depoimentos como esse possibilita perceber e reconhecer que a
EJA aparece nessas situacbes como um mecanismo para driblar a solidédo e a
depressao, sendo um espaco em que essas mulheres idosas possam conviver com
pessoas da mesma idade ou com idades diferentes. E a EJA aparece como
fortalecedora da autoestima, autonomia e independéncia na terceira idade;
ressignificando a imagem dessas mulheres em nossa sociedade, sendo elas agora
estudantes idosas ativas, capazes e com visibilidade social.

Outro destaque que trago é sobre a vontade de aprender a ler a biblia, haja
vista que quatro estudantes nos contam que seu retorno a escola foi impulsionado
por esse desejo e por elas terem algumas demandas em suas intui¢coes religiosas e,

por isso, a leitura a escrita faziam muita falta.
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Eu tomei uma posicao, falei, vou estudar, vou estudar, porque na igreja, eu
sou evangélica, né? Na igreja tem muita fun¢do. Muitas pessoas tém que ler
a biblia entdo eu ficava com vergonha, né? Eu fui, comecei a me interessar
pelo estudo, né? E hoje eu estou até com um grupo de criangas, estou
ensinado. (Senhora Felicidade)

O que me estimulou a estudar agora é porque eu sou evangélica, ai vejo
todo mundo lendo a biblia. S6 eu que nado sei ler e sou dirigente da
consagracao ai fica dificil, né? Sem saber ler fica dificil. (Senhora Paz)

Foi com a perspectiva de buscar novos conhecimentos, de se atualizar para
melhor acompanhar as demandas do meio social (como, por exemplo, ler a biblia)
gue essas mulheres idosas procuram a EJA. Os novos conhecimentos que chegam
com a entrada na escola logo sdo colocados em pratica no dia a dia, trazendo-lhes
valorizacdo, como é o caso dessas mulheres. Ler a biblia € uma forma de ascenséo

social, deixando para tras a vergonha de ndo serem alfabetizadas.

Boa parte das mulheres que anteriormente n&o tiveram acesso ou
permanéncia ao seu processo de escolarizacdo devido a diversos entraves, hoje
chegam a EJA como alternativa de retomada a vida escolar, Cruz e Vieira (2017, p.
49), dizem que “essas mulheres possuem os mais variados perfis: diversas idades,
origens e historias de vida”, essa diversidade encontrada por essas mulheres da
EJA demostra a necessidade de ampliacéo e valorizacao dessas historias de vidas e

uma educacao que inclua e abrace essa diversidade.

4.4 A EJA em suavida

Inicio esta parte do estudo com as palavras utilizadas pelas estudantes
guando perguntei a elas sobre a relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos: A
EJA é importante na sua vida? O que vocé pensa sobre essa modalidade de

educacao para os jovens, adultos e idosos?
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Fonte: Elaboracéo da autora, 2024
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Na nuvem de palavras, apresento trechos que contém as falas das

estudantes sobre a relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos para sua vida e

todas afirmaram que a EJA tem grande relevancia para seu processo escolar.

Outras até ampliam suas falas pensando nas demais pessoas que ndo tiveram

oportunidade de conclusédo do Ensino Fundamental.

Alguns trechos trazem uma valorizacdo e reconhecimento atribuida a relacao

dela com sua professora como na fala da Senhora Sabedoria

As professoras, uma bencdo. A professora é uma bencdo, ai que eu
conseguia ler mais, escrever, ler a biblia. Eu escrevo, faco as coisas que eu
ndo fazia nada. As vezes ela me pergunta as coisas e professora, eu ndo
sei ndo, mas abriu a minha mente, ela teve paciéncia comigo para me
ensinar, para ensinar a ler, a ter muita paciéncia comigo. Eu gosto daqui,
gosto. Eu estava estudando na outra escola, mas eu ndo gostava. As vezes
eu nao queria nem ir, mas aqui ndo. Aqui eu vi que todo mundo é uma

familia, as pessoas unidas, eu gosto muito daqui. (Senhora Sabedoria)

A EJA tem dado a essas estudantes ndo somente o conhecimento, mas

também o acolhimento e o pertencimento ao espaco escolar. Brandao nos diz que,

“educacao deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de amor, [...] porque educar é

uma tarefa de troca entre pessoas [...]” (Brandéao, 2005, p. 10)
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Nos depoimentos é possivel notar a satisfacdo de poder ir a escola, mesmo
depois de um dia cansativo de tarefas domésticas ou de trabalho, pois muitas de
nossas idosas continuam trabalhando como domésticas, relevando suas
perspectivas sobre um futuro melhor, estimulando a sensacdo de superagao ou
melhoria na sua qualidade de vida enquanto pessoas que tiveram acesso ao

conhecimento escolar.

Frequentar a escola €, para essas mulheres, uma maneira de resgatar
experiéncias passadas e retificar injusticas. As razdes de iniciar 0 processo escolar
vém muitas vezes disfargados em resposta como: era 0 sonho que queria realizar,
aprender coisas novas e, assim, escondem o desejo de recuperar um patrimonio

gue fora negligenciado a elas na infancia.

4.5 Motivacdes para continuar estudando

Na busca por conhecer e compreender melhor o que as idosas pretendiam
na escola da EJA no momento da coleta de dados para essa pesquisa, ouvi as
estudantes sobre suas motivagdes em continuar estudando e pude identificar que
algumas possuem um desejo muito grande de darem continuidade ao seu processo
escolar, como a Senhora Liberdade comenta, “me bateu um animo de me arrumar,
sair, estudar, eu estou tdo determinada que eu consigo”, outras relatam que estao
cansadas e muitas vezes sentem-se desanimadas em dar continuar, como relata a
Senhora Felicidade,

mas ultimamente estou me sentindo muito cansada, assim, porque eu hao
sei se a idade, eu tenho andado muito esquecida, as vezes eu perguntar
algo para Paloma, né? Ela explica na mesa. Ai eu esqueco, ai fico ali e fico
com vergonha de perguntar de novo, na hora eu fico nervosa. Mas trabalho
ainda passo roupa l4 embaixo, no Maracand, sou passadeira. Também fago

salgados para vender, faco coxinha, macd do amor e gosto muito de
trabalhar com criancga. (Senhora Felicidade)

As entrevistadas retornam a escola apés um longo periodo de interrup¢ao por
motivos diversos em suas vidas. Para elas chegarem e permaneceram na escola
novos desafios sdo enfrentados como as pressdes sociais cotidianas e o trabalho e,

os estudantes adultos e idosos muitas vezes, de acordo com Oliveira (1999, p. 62)
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“tém vergonha de frequentar a escola depois de adultos”, por se sentirem “inseguros

quanto a sua propria capacidade de aprender”, como narra a Senhora Felicidade.

Outro trecho de destaque é o da Senhora Esperanca, que acha que estudar é
ter autonomia e liberdade quando afirma que “para mim n&o pedir para ninguém
escrever alguma coisa pra mim, isso € Independéncia”. Analisar e refletir sobre esse
trecho é perceber e promover a libertacdo social dessa mulher, possibilitando
participacdo ativa nas questdes vivenciadas, permitindo que ela tenha a escolha de
modificar sua realidade, agindo de forma critica e libertadora. Freire (1997) defende
uma pedagogia revolucionaria que tenha por principios uma educacdo
humanizadora e libertadora, que contribua para acéo reflexiva dos sujeitos sobre sua
emancipacao

Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e nacdes
dominantes, a “educacdo como pratica da liberdade” postula, necessariamente,
uma “pedagogia do oprimido”. Ndo pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da
liberacdo sdo os do oprimido que se libera: ele ndo é coisa que se resgata, é
sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente. A educacao liberadora é
incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem
sido pratica de dominagdo. A prética da liberdade s6 encontrar4d adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condicdes de,

reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria
destinacao histérica. (Freire, 1997)

A EJA para essas mulheres ndo é apenas uma etapa escolar, € um direito
negado por toda a vida. Em suas narrativas fica nitido que o que buscam na escola
da EJA é muito mais que aprender a ler e a escrever. A EJA é a possibilidade que

elas tiveram de reconhecimento, de pertencimento e de autonomia.

4.6 Histé6ria de vida reconhecida

Esta categoria de analise debruca-se sobre as narrativas pertencentes a
categorizacdo das percepcdes das estudantes sobre o reconhecimento e
valorizagdo da sua historia de vida no processo escolar. A pergunta que mediou
essa categoria foi: Vocé percebe a valorizacdo e o reconhecimento de histdria de

vida durante suas aulas? Ao fazer a pergunta muitas mulheres mostraram-se
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pensativas e ndo entenderam muito bem a pergunta, pedindo para repeti-la,” Ah,

nao sei falar ndo, ndo entendi muito bem, ndo”, comenta Dona Alegria.

A seguir, trago as impressdes das estudantes entrevistadas a respeito de sua

historia de vida reconhecida durante as aulas:

Quadro 3 — Narrativas das estudantes acerca do reconhecimento de sua histdria de vida

“Um pouco, um pouco” (Senhora Esperanga)

“Ja para um dos meninos que estavam fazendo bagunc¢a” (Senhora
Sonho)

“Ainda nao, eu sinto um pouco de vergonha” (Senhora Amor)

“Nao, nao. Nunca tive a oportunidade” (Senhora Forca)

“Agora nao. Agora nao, agora nao” (Senhora Paz)

“Ainda nao, mas eu queria” (Senhora superagao)

“Ah, para alguns eu ja contei, para algumas delas sim” (Senhora
Amizade)

“Ja, as vezes € bom dividir” (Senhora Paciéncia)

“Ja contei sim para as professoras” (Senhora Sinceridade)

“Nao eu nunca contei ndo. Vergonha, eu morro de vergonha em contar
para os outros” (Senhora Coragem)

“Eu ja contei para alguns colegas, até mesmo para incentivar meus
colegas” (Senhora Sabedoria)

Fonte: Elaboracéo da autora, 2024.

Cada um dos trechos apresentados traz consigo a propria relacdo das
estudantes com suas historias de vida. As vezes, ha uma relagéo de vergonha, de
constrangimento e uma relacdo de ndo acharem que suas trajetérias sejam

relevantes. Algumas das estudantes mostram-se conhecedoras de suas historias e
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as contam como meios de incentivo para outros. As demais apresentam o desejo de

contar suas histérias e memorias para suas professoras e colegas de turma.

Exponho meu discurso direcionado a pratica docente, mas com todo o meu
respeito e admiragdo aos meus amigos professores. Tendo a conscientizacdo de
que as necessarias mudancas na abordagem educacional para os estudantes da
EJA ndo perpassam somente pela pratica docente, mas também pela revisdo de

alguns documentos oficiais que tratam a modalidade.

O que fica evidenciado € que o reconhecimento das historias das vidas das
estudantes idosas ndo sao tidas como suporte pedagogico essencial no
desenvolvimento das praticas docentes. Arroyo (2005) defende que o professor
precisa refletir sobre quem sdo os estudantes da EJA e suas especificidades; o
professor precisa conhecer quem séo seus estudantes, o que eles trazem e o que
buscam retornando para a escola, cabendo ao docente da EJA transformar sua para

pratica, para que ela ndo seja mais um meio de exclusao.

Trabalhar com histérias de vida oportuniza lugares de falas diferentes dos
convencionais, mas para isso precisa que as praticas docentes apropriem-se
dessas histérias e memdrias, que retratem a maneira como essas estudantes se
relacionam com o mundo, com 0S outros e consigo mesmas. Retratam suas
trajetérias marcadas na grande maioria por dificuldades familiares, materiais e em
seus relacionamentos; cicatrizes do seu trabalho na agricultura, ou na roga como
elas narram, da sua insergédo ainda na infancia em trabalho assalariado; carregam
persisténcia, o0 sonho em estudar e permanecerem até hoje na escola, sdo vivéncias

gue elas carregam e ndo podem ser indissociaveis ao seu processo escolar.

No préximo capitulo, apresento o produto educacional resultando da pesquisa
e seu processo de construcdo. SAo memoarias literarias bordadas que passaram por
uma etapa de validacdo do produto educacional com o grupo de estudantes
protagonistas desse estudo e, também, a aplicacdo do produto com o grupo de

professores das fases iniciais da EJA em Queimados.
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5 NOSSA REDE TECIDA — O PRODUTO EDUCACIONAL

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria. (Freire, 1999)

Neste capitulo, tenho como objetivo apresentar o produto educacional, que se
materializa por meio de um livio com as narrativas de vida das estudantes da EJA,
enunciando suas historias e memodrias.

As narrativas que constituem o produto educacional foram construidas a partir
da entrevista semiestruturada e das narrativas orais constituidas. Como ja
comentado anteriormente, as narrativas orais foram ressignificados durante o
processo de pesquisa, em memorias literarias, para melhor fluidez na leitura do
produto educacional, respeitando e conservando as trajetérias narradas pelas
estudantes.

Com este produto educacional a proposta € de desconstruir alguns adjetivos
pejorativos impostos as estudantes idosas da EJA como: repetentes, fracassadas,
excluidas, velhas, analfabetas entre outros e, ressignificar sua inser¢do no espaco
escolar. Buscamos, assim, mostrar suas potencialidades e seus conhecimentos,
promovendo a visibilidade das estudantes e da modalidade educacéo de jovens e
adultos. Em sintese, o produto educacional tem como objetivo valorizar as histérias
de vida das estudantes e as narrativas sobre suas vidas a partir de suas memarias
reveladas.

Cabe ressaltar, ainda, que a rede de Educacdo Municipal de Queimados
recebe professores na Educacéo de Jovens e Adultos que ndo possuem experiéncia
ou conhecimento da modalidade EJA. Outros ingressam na modalidade por nao
terem disponibilidade no turno diurno e ja chegam cansados e sem preparo para as
aulas. Pretendemos que o livro contribua para um novo pensar pedagdgico dos
docentes, aperfeicoando sua pratica profissional e contribuindo para uma
aprendizagem significativa pautada nas histérias das estudantes.

A necessidade de se considerar as vivéncias das estudantes no processo
escolar é entendido por Freire como uma atitude fundamental para promoc¢do da

aprendizagem. Freire fez uma série de questionamentos a respeito da necessidade
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de se valorizar os conhecimentos e saberes construidos socialmente com seus

pares. Para Freire (1996),

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve
associar a disciplina cujo contetddo se ensina [...] por que ndo estabelecer
uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (Freire,1996, p.32)

Umas das lutas enfatizadas pela Educacdo de Jovens e Adultos é a criacdo
de condicbes para que seja reconhecida a histéria de vida dos sujeitos, que suas
experiéncias e memorias sejam consideradas e valorizadas no cotidiano escolar.

Propomos com o produto educacional um rompimento das propostas
educacionais tradicionais, infantilizadas e que ndo compreendem as trajetorias de
vida desses sujeitos, trazendo uma nova reflexdo para a préatica docente, onde
possamos abordar uma perspectiva de valorizacdo das histérias e memdrias, que
possibilite, permita aos individuos tracarem com autonomia sua trajetéria escolar
atribuindo novos sentidos para sua escolarizacdo, fomentando o sentimento de
pertencimento e autoestima.

Desse modo, propomos que o professor ao elaborar suas aulas para os
estudantes da EJA repense sua pratica e suas acles, privilegiando que os
conteudos cientificos ou curriculares considerem o que seja efetivamente relevante e
de uso social para a vida cotidiana do estudante da EJA, pautadas em uma visao
que permita ao estudante ser, também, autor dos processos de ensinar-aprender.

O produto educacional que entregamos de forma associada a esta
dissertacéo intenta fomentar praticas e acdes pedagdgicas que visam o didlogo e o
respeito com as vivéncias das estudantes, em didlogo com Freire (2009), ao afirmar

que

E nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que o0s sujeitos
dialégicos aprendam e cres¢am na diferenca, sobretudo no respeito a ela, é
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que inacabados,
assumindo-se com tais, se tornam radicalmente éticos (Freire,2009, p. 60).

Freire (2009) prossegue afirmando que o educador precisa dar relevancia e
visibilidade aos conhecimentos produzidos nas relagbes em sociedade, nas historias
de vida e nas memorias dos sujeitos. Nessa perspectiva a valorizacao das trajetorias

e dos conhecimentos prévios das estudantes adquiridos nas mais diversas situagfes
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e vivéncias, € um campo indispensavel para interacdo e fomento de outros
conhecimentos.

Para Vasconcellos (2006, p. 40) “na perspectiva dialética da educagéo, o
conhecimento a ser trabalhado em sala de aula ndo tem um fim em si mesmo. O
conhecimento tem sentido quando possibilita o compreender, o usufruir ou o
transformar a realidade”. E, ainda em dialogo com Vasconcellos, € importante
considerar que “o conhecimento nado é transferido, nem inventado, mas sim
construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com o mundo” (Vasconcellos,
2006, p. 55).

O docente da EJA ao construir suas abordagens pedagodgicas deve refletir
sobre uma forma que permita que as estudantes aprendam a organizar e
reorganizar seus novos aprendizados, realizando conexdes com fatos ja vivenciados
e utilizando essa relacdo entre conhecimentos e vivéncias para ressignificar sua
histdéria e enfrentar os desafios impostos no meio social de forma autbnoma e critica.

Para Freire (1999, p. 47) “ensinar nédo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produgdo e construgdo”. Segundo Freire, o
professor deve estar atento as demandas que seus estudantes apresentam,
observando seus anseios, inquietacfes, desejos e tendo uma postura de escuta
para as indagac6es que vao surgindo na relacao professor-estudante; oportunizando
momentos de escuta, dialogo, troca e valorizacao de historias e vivéncias adquiridas
ao longo da trajetéria de cada sujeito.

As pessoas jovens e adultas, ao retornarem aos espacos de educacéo
formal, carregam consigo marcas profundas de vivéncias constitutivas de
suas dificuldades, mas também de esperancgas e possibilidades, algo que
ndo deveria ficar fora do processo de construcdo do saber vivenciado na
escola (Silva, 2010, p.66)

Diante do exposto, podemos considerar a relevancia do produto educacional,
ao apresentar as narrativas das estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, em
uma perspectiva de reconhecimento e de valorizacdo das histérias de vida e

fomentar um novo olhar pedagogico dos docentes para a modalidade.
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5.1 Bordando memoarias literarias

As narrativas das estudantes da EJA em Queimados foram a base para o
desenvolvimento deste estudo-formacao. Narrativa € um processo de escrita ou
oralidade em primeira ou terceira pessoa, na qual e no caso deste estudo, o autor
conta as lembrancas da sua vida ou da vida de outras pessoas.

Sabemos que a matéria da narracéo é o fato, qualquer acontecimento de
gue o homem participe direta ou indiretamente. Vamos observar que o
género sobre o qual estamos nos debrucando — Memodrias literarias —
permite vivéncia indireta em relacdo aos fatos narrados, pois o produtor do
texto ndo os vivenciou. Esse os conhece a partir da vivéncia dos
entrevistados. (Tedesco,2020, p. 22)

Conforme Ecléa Bosi (1983, p. 17), "a lembranca € uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposicdo, no conjunto de

representacdes que provocam essa consciéncia atual”.

O género memodrias literarias € um estilo narrativo em que o autor busca
recuperar lembrancas. Esse tipo de narrativa desempenha, portanto, um papel
crucial na conservacao das histérias, identidades, comunidades e tradigdes. Atraves
da escrita e da narrativa, esse género permite que as pessoas compartilhem suas

vivéncias e reflexdes sobre eventos passados.

Diante disso, destacamos o encontro da pesquisa com esse género memaorias
literarias, as experiéncias se constroem a partir dos fatos ou situacfes narradas com
base nas lembrancas pessoais. Nesse género 0 narrador-personagem tem a
liberdade e recriar os acontecimentos narrados, com a finalidade de despertar
emocBes e sentimentos no leitor, de maneira a conduzi-lo a vivenciar suas

lembrancas.

Memorias literarias, geralmente séo textos produzidos por escritores que, ao
rememorar o passado, integram ao vivido o imaginado. Para tanto, recorrem
a figuras de linguagem, escolhem cuidadosamente a palavras que vao
utilizar, orientados por critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e
conduzem o leitor por cenérios e situagdes reais ou imaginarias. (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2010, p.19)

Nos relatos de memoaria, as histérias ndo séo relatadas conforme ocorreram,

mas sim conforme s&o recordadas. Isso implica que ha uma reinterpretacdo do que
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foi experimentado, permitindo ao escritor dar significado a sua propria vivéncia.
Nesse estudo consideramos as narrativas das estudantes como a manifestacédo de
suas experiéncias de vida. Isso significa dizer que existe nesse texto uma
ressignificacdo daquilo que foi vivenciado, permitindo assim ao escritor construir

sentidos a partir da propria experiéncia.

Assim, denominamos Memodrias literarias para o texto que recria uma
realidade vivenciada por outro em outro momento. Trata-se, portanto, de um
texto ficcional. E claro que esse texto pode guardar muitas semelhancas
com a realidade, mas ndo pode espelhar a realidade, pois é Unico e
especial porque parte das lembrancas de outrem. Afirma-se que o género
Memorias literarias € uma narrativa revivenciada. (Tedesco,2020, p. 23)

Como € um género narrativo, as memorias literarias seguem uma estrutura,
que se divide em cinco partes principais: enredo, personagem, tempo, espaco
narrador. E apresentam algumas caracteristicas como: texto em primeira pessoa,
mistura de sensacdes, literalidade, expressées adverbiais, jogo com verbos e com o
passado e presente.

O texto de memodrias literarias aborda em sua composi¢cao um “tecer de fios
de lembranga em palavras” (Tedesco, 2020, p. 25). Assim, a autora nos apresenta
esse género e nos sensibiliza. Nesse sentido, consideramos que € imprescindivel o
uso das histérias de vidas das estudantes no processo escolar de forma a favorecer

aos estudantes possibilidades de fala e de escuta sobre suas trajetérias e memarias.

5.2 Validacgéo e aplicacdo do produto educacional

“Tecendo uma rede de historias e memoérias - Mulheres Idosas na EJA” é o
produto educacional resultante desta pesquisa de mestrado profissional. Em formato
de livro, ele nasce inspirado nas histérias de vida das estudantes da EJA em
Queimados. Através de um novo olhar das narrativas orais construidas durante o
momento das entrevistas, o livro traz quinze narrativas de meméorias literarias das

protagonistas da pesquisa.

Durante a tecer dessa pesquisa, eu e minha orientadora de pesquisa, nos

encontramos para podermos pensar o produto educacional e o desenvolvimento.
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Tivemos o cuidado de ndo as marcar, como se para as mulheres idosas coubesse

apenas um lugar de dor e sofrimento.

Os titulos das memodrias literarias evidenciam trechos das nossas entrevistas
e alguns relacionados ao pseuddonimo dado para cada uma. O livro, assim como
essa dissertacdo, traz a metafora de tecitura, de costura, de linha de bordado. Em
homenagem a minha vé que adora costurar e as mulheres da EJA que relataram ter

o oficio de costureira.

Inicialmente, o produto foi validado pelas estudantes participantes da EJA, em
um momento de Roda de Dialogos, em uma unidade escolar no Municipio de
Queimados. Em uma noite de muita ansiedade, alegria e afetos socializei com as
estudantes participantes o livro, para que elas pudessem ler e apresentar suas
observacdes acerca da construcdo das memorias literarias. As estudantes ao lerem
o livro com suas histérias ficaram sensibilizadas e no momento em que se
identificavam suas historias de vida e memorias, elas demostravam sorrisos, olhos
cheios de lagrimas, um posicionamento de empoderamento e valorizacdo em

respeito as criancas que elas foram e as mulheres que se tornaram.

O produto educacional foi aplicado aos professores das fases iniciais da EJA
no municipio de Queimados através de uma oficina pedagdgica com orientacdes

para o uso de livro com as narrativas das estudantes idosas da EJA.

A intencdo da oficina foi provocar nos professores reflexdes sobre a histéria
de vida das estudantes. As oficinas caracterizam-se uma forma de construir
conhecimento a partir da acao-reflexdo-acdo, sendo uma forma de vivenciar
situacdes concretas e significativas. Uma forma de construir conhecimento e agir de

forma embasada teoricamente.

A oficina € um espaco que leva em consideracédo as finalidades do ensino, a
partir dos sentimentos, das emocgdes, promovendo o aprendizado por meio da
reflexdo. Desa forma, as “oficinas propiciam espaco para aprender com dinamismo”
(Vieira; Volquind, 2002, p.11).

Durante a oficina foi explicado aos professores que o livro € um produto
educacional do programa de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo de Ensino

em Educacgdo Béasica. Foram também explicitados os objetivos da pesquisa e do
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produto educacional e, na sequéncia, o livro com as memorias literarias foi

apresentado.

No primeiro momento o livro foi compartiihado para os professores que
demonstraram curiosidade e receptividade aos textos lidos. Alguns durante a leitura
comoveram-se com trechos sobre a relevancia da EJA e sobre a importancia da
presenca deles na vida escolar das estudantes. ApGs a apreciacdo da leitura
tivemos um momento de troca e observamos que o livro reverberou algumas
guestdes importantes sobre as narrativas das protagonistas e o cruzamento com as
histérias de vida com alguns problemas existentes em nossa sociedade e até
mesmo sobre o sistema educacional. Em seguida, pudemos conversar sobre como
essas histérias e memaorias podem ser inseridas no cotidiano escolar, promovendo

acOes de pertencimento e de valorizacdo das estudantes idosas.

Os professores compreenderam a relevancia da abordagem das historias de
vida dos estudantes no cotidiano escolar e propuseram a elaboracéo de um projeto
pedagdgico para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de

Queimados.

Gostaria de agradecer ao espaco cedido pelas colegas de profissédo, gratidao
pela disponibilidade e troca de saberes compartilhados. Nossa oficina foi
enriguecedora para a finalizacdo de mais uma etapa no processo de
desenvolvimento deste produto. Vocés foram fundamentais para o aprimoramento e

validagao do livro.
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CONCLUSAO

A vida é um fio,

mem©éria é seu novelo

Enrolo — no novelo da memoéria
O vivido e o sonhado [...]
(Queirdz, 2012)

Reflito sobre esses 30 meses de mestrado. Sinto que as tecituras construidas
me proporcionaram crescimento, amadurecimento e interacdo com a pesquisa. O
referencial tedrico, as escolhas, a imersdo na metodologia, as amizades feitas, as
sugestbes dos professores e da minha orientadora proporcionaram-me base para

gue eu avancasse e concluisse essa dissertacao.

A sugestdo da banca avaliadora em trabalhar com mulheres idosas deu um
maior sentido a realizagdo da pesquisa, fortalecendo meu vinculo com as
participantes. Mulheres com uma relevante histéria de vida para contar. Com
trajetérias marcadas pelo afastamento escolar e, tudo o que elas mais querem, &

apenas estudar.

Outro ponto de importancia para este estudo € a modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos. Pensar e escrever sobre a EJA me faz refletir sobre as formas de
constituicdo da sociedade, em pleno século XXI, marcada pela exclusao e negacéo
de direitos fundamentais, como a educacéao.

Elaborar as consideragdes finais ap0s a constru¢do de uma pesquisa nao é
tarefa facil. Os movimentos realizados de tecer, bordar, alinhavar, refazer, refletir
demandam agora um exercicio de vivenciar e retomar as tecituras construidas com o

intuito de avaliar até onde foi possivel chegar.

No capitulo “Agulha, linha... histéria de vida da pesquisadora e as justificativas
para a escolha do tema de pesquisa”, apresentei minha histéria de vida pessoal e
profissional, a justificativa da pesquisa e as ideias (ou seriam ideais) que me
ajudaram a tecer os fios do estudo. A partir das minhas trajetdrias e das minhas
inquietacdes, cheguei até as historias de vida das estudantes da EJA, percebendo
que algo poderia ser feito para dar visibilidade a essas mulheres vinculadas a um

universo de subalternidade. Muitas dessas estudantes se colocavam (ou as
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colocavam) em um lugar de ndo saber, de nado valorizagdo, como se suas

experiéncias e vivéncias ndo tivessem valor para o seu aprendizado escolar.

Tomei para mim o desafio, apresentando a proposta de uma pesquisa que
identificasse como as estudantes da EJA percebiam o reconhecimento de suas
histérias de vida, suas memoérias e suas narrativas no contexto escolar. No
desenrolar dos fios, vi a necessidade de esclarecer alguns conceitos tomados por
mim como fundamentais para atingir os objetivos da pesquisa. Como minha ideia
principal era dar a possibilidade de ouvirmos as vozes das estudantes, foi
necessario conceituar a modalidade escolar em que elas estdo inseridas e fazer
uma conceituacdo sobre o que é ser idoso em nossa sociedade. Como a pesquisa
tinha como fonte as memorias e as narrativas das estudantes, expus uma

conceituacao sobre narrativas e memorias.

Como ja mencionado, a EJA é uma modalidade muito cara para mim e nao
poderia deixar de falar sobre essa modalidade como um direito. Em “Educacéo de
Jovens e Adultos e o local da pesquisa - entrelace de fios e a tecitura de um direito
em construgao”, fago alguns destaques para a modalidade e seu desenvolvimento
no Brasil poés-implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/1996. Apresentando 0 campo em que a pesquisa foi desenvolvida, buscando
situar a conjuntura social e econémica do Municipio em que residem e estudam as

participantes da pesquisa. E onde a pesquisadora atua profissionalmente.

Em “Bordando fios e tecendo a metodologia”, para melhor apresentar o
estudo e cumprir com 0s objetivos da pesquisa, utilizei-me da pesquisa qualitativa
com cunho para a pesquisa narrativa, conjugada com a técnica da histéria de vida,
onde encontrei 15 estudantes que se propuseram a contribuir para meu estudo e

que as apresento nesse capitulo.

Nossas conversas foram gravadas, transcritas e analisadas com base na
Analise do Conteudo. Os dados encontrados foram apresentados em “Tecendo
narrativas: o que dizem as estudantes da EJA Queimados”. Os encontros com as
estudantes da EJA em Queimados foram entrelacados por suas narrativas sobre sua
histéria de vida e seu processo escolar. Narrativas que constituem o produto desta

dissertagcao, “Nossa rede tecida”, o produto educacional.
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Cada uma das narrativas apresentadas traz consigo uma singularidade de
lutas e conquistas diante das instabilidades de nossa vida. Cada uma se diferencia
das outras, pois séo histérias de vida reais. Historias de vida narradas que nos
emocionam e nos provocam a pensar novas possibilidades e praticas docentes que

valorizem as histérias de vida dos estudantes na EJA.

Na memdria, conservamos 0 que vivenciamos e aprendemos. Durante a
realizacdo dessa pesquisa, vivenciei e aprendi muito com as estudantes da EJA e
ficara para sempre em minha memoéria: as pessoas que pude conhecer e as

histérias compartilhadas comigo.

Refletindo sobre a analise dos dados da pesquisa, conclui que as estudantes
ndo se lamentam por suas histérias, privacées e negacbes. Ao contrario, mostram-
se fortes para enfrentar o novo desafio de estudar na terceira idade e sentem-se
capazes de aprender o que a escola tem a lhes oferecer, sem medo de vivenciar as

novas experiéncias.

Verifiquei neste estudo que o trabalho infantil foi o fator de maior relevancia
para o distanciamento com a escola na infancia. E na fase adulta, o trabalho, os

cuidados com a familia e as dificuldades econdmicas enfrentadas.

Acredito que um dos motivos da busca pela escola esta na realizacdo de um
sonho, sonhado desde crianca, que representa o entusiasmo de pertencer a um
grupo. Representa um resgate da etapa da vida nado realizada. Traduz como mostrar
suas capacidades, sua autonomia e como das entrevistas narra “estudar €& ter

independéncia”.

Assim, as historias de vida das estudantes idosas na EJA representam um
conjunto de narrativas e vozes que ecoam nas paredes das salas de aula, que
desejam tdo somente sentir-se parte desse progresso, tdo sonhado e negado para

todas.

A partir deste estudo, entendo que € preciso incluir no cotidiano escolar a
historia de vida dos estudantes como forma de eles se verem protagonistas e
inseridos no espaco escolar, a fim de que possamos juntos preencher as lacunas

ainda encontradas na EJA.
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A metafora da tecitura esteve presente conosco em toda pesquisa e com ela
finalizamos esse estudo, unindo os fios, desfazendo os nos e tecendo a idealizac&o
de construcdo de outras redes; redes de dialogos, de rede de formacdo docente e
valorizagdo discente. E como essa pesquisa esta relacionada a um Programa de
Mestrado Profissional e possui uma questao ética, profissional, pessoal e uma ética

de vida como destaca Freire (1996),

“[...] A ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestagdo
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel
da préatica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens e
adultos, que devemos lutar” (Freire, 1996, p. 15)

E é por essa ética de vida que darei continuidade ao meu tecer junto aos
professores da EJA em Queimados, compartilhando os dados encontrados na
pesquisa e a relevancia de se ressignificar as praticas docentes na EJA,
fortalecendo o pertencimento dos estudantes e fazendo ecoar suas historias de vida

e memorias.

Por fim, € preciso dizer que cheguei a producédo final da nossa tecitura,
movida pelo amor e gratiddo. Amor por essa modalidade que me abracou, me fez
crescer humanamente e que enveredo em estuda-la desde a graduacao, amor pela
instituicdo onde exerce meu oficio, amor por essas estudantes que me comoveram e
me convidaram a escrever uma nova histéria, mais humanizadora. Esse amor s6 foi
possivel pelo delinear da pesquisa narrativa, que possibilita o pesquisador envolver-

Se.

[..] Os pesquisadores narrativos [...] devem tornar-se completamente
envolvidos. Devem apaixonar-se por seus participantes e devem também
dar um passo para tras e olhar suas proprias histérias, as histérias dos seus
participantes, assim como a mais ampla paisagem a qual todos eles
vivenciam (Clandinin e Connelly, 2000, p. 121)

Esse estudo me ajudou a continuar militando na EJA, movida pelo amor e
pela esperanca de que, enquanto profissional que lida com a formacgéo de pessoas,
nos professores podemos tornar o mundo de alguém melhor. E por tudo isso, finalizo
esse estudo-formagao com a seguinte frase: “Se eu tivesse mais alma para dar, eu

daria, isso pra mim é viver’ (Djavan e Caetano Veloso, Linha do Equador).
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APENDICE - Roteiro para as entrevistas semiestruturadas

Roteiro de entrevistas semiestrutura para coleta dos depoimentos das

1-

estudantes participantes

Conte-me um pouco sobre voceé.

Onde vocé nasceu, O que lembra da sua infancia, do seu local de
nascimento, O que gosta de fazer, quais familiares moram na mesma casa
gue vocé, se estudou quando crianca.

O que aconteceu para que Vocé tivesse sua trajetoria educacional
interrompida?

O que estimulou seu retorno a escola?
Todos nos possuimos uma trajetéria de vida, que nos constitui como pessoas

com singularidades diferentes, o que vocé poderia me contar sobre sua
historia de vida?

O que vem a sua memoria em relacdo ao inicio de sua reinser¢cao no
ambiente escolar?

O que Ihe chamou a atencao para vocé volta a estudar aqui em Queimados?
A EJA é importante na sua vida? O que vocé pensa sobre essa modalidade
de ensino para jovens, adultos e idosos?

Quais sdo os saberes que vocé possui que foram construidos durante suas

vivéncias fora da escola?

Vocé percebe a valorizagéo e o reconhecimento de historia de vida durante
suas aulas?

10- De que forma os conhecimentos adquiridos na EJA tém contribuido para sua

vida?

11-Vocé se sente motivado em continuar estudando na EJA? Vocé saberia me

dizer o que mais te motiva?

12-12- Uma palavra, um adjetivo, uma qualidade que marca vocé e sua trajetoria

de vida?



