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RESUMO

SAMPAIO, Mariza Vera. A educag¢ao de jovens e adultos nos espagos das
organizagoes religiosas e associagoes civis. 2024. 100 f. Dissertacado (Mestrado
profissional — programa de pds-graduacdo de ensino em Educacado Basica) -
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Centro de Educagdo e
Humanidades, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

A presente pesquisa buscou analisar, no desafio da oferta de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), opgdes que levem a caminhos bem-sucedidos para a implantacao
dessa modalidade de ensino. Considerando a legislagdo brasileira, que serve para
basilar a importancia e a necessidade de garantia do direito a Educagéo de Jovens e
Adultos, observando na histéria os avangos e pausas com relagdo a modalidade, a
pesquisa traz, também, uma reflexdo sobre esses sujeitos que buscam novo rumo
para suas historias, a partir da percepgéo sobre quais sdo 0s espagos que jovens e
adultos em busca pelo direito a educagao encontram em seus retornos. As
Organizagbes Religiosas e as Associagdes Civis ligadas a Igreja catélica foram
investigadas quanto a possibilidade de serem um caminho possivel para a garantia
do direito a Educagdo dos Jovens e Adultos. Serdo analisadas dentro do
cumprimento do papel social que se propde € ndo como unica possibilidade ou
desresponsabilizando o Estado. Os esforgos da sociedade para ampliar a busca de
caminhos para o problema social de tantas pessoas que nao conseguiram se
alfabetizar, concluir a educagao basica ou ainda sao analfabetos ou analfabetos
funcionais. O Produto Educacional (PE) elaborado como resultado da pesquisa se
constituem como diretrizes norteadoras para as Instituicbes. O PE foi elaborado
apdés estudo dos documentos, pesquisa e observagdo de sujeitos apoiando-se
tedrica e metodologicamente na técnica de analise de dados e conteudo,
referenciada em Laurence Bardin (2016). O Instrumento visa ser um referencial, em
termos de orientagdes para a busca de sucesso no percurso de novos espagos
educativos para jovens e adultos. A perspectiva € de que sejam novos rumos para
esse que € um antigo problema: possibilitar a todos os cidaddos que se cumpra o

seu direito de acesso a educacéao basica, efetiva e de qualidade.

Palavras chaves: EJA. Organizacdes Religiosas. Associacoes Civis.



ABSTRACT

SAMPAIO, Mariza Vera. The education of young people and adults in the spaces
of religious organizations and civil associations. 2024. 100 f. Dissertacao
(Mestrado profissional — programa de pdés-graduagcédo de ensino em Educagao
Basica) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Centro de Educacéao
e Humanidades, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

This research sought to analyze, in the challenge of offering Youth and Adult
Education (EJA), options that lead to successful paths for the implementation of this
teaching modality. Considering Brazilian legislation, which serves to sustain the
importance and need to guarantee the right to Youth and Adult Education, observing
in history the advances and pauses in relation to the modality, the research also
brings a reflection on these subjects who seek new direction for their stories, based
on the perception of the spaces that young and adult people in search of the right to
education find on their return. Religious Organizations and Civil Associations linked
to the Catholic Church were investigated as to whether they could be a possible way
to guarantee the right to Education for Young People and Adults. It will be analyzed
within the fulfilment of the social role that is proposed and not as the only possibility
or as a way of exempting the State from responsibility. Society's efforts to expand the
search for ways to solve the social problem of so many people who have not
managed to become literate, complete basic education or are still illiterate or
functionally illiterate. The Educational Product (EP) prepared as a result of the
research constitutes guiding guidelines for Institutions. The EP was prepared after
studying documents, research and observation of subjects, relying theoretically and
methodologically on the data and content analysis technique, referenced in Laurence
Bardin (2016). The Instrument aims to be a reference, in terms of guidelines for the
search for success in the journey of new educational spaces for young people and
adults. The perspective is that there will be new directions for this old problem:
enabling all citizens to fulfill their right to access basic, effective and quality

education.

Keywords: EJA. Religious Organizations. Civil Associations.
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MEMORIAS DA PESQUISADORA E INTRODUGAO A PESQUISA

Aos 44 anos e apds uma jornada de 23 anos no campo da educagao em
diversos espagos surge, no ano de 2020, a minha necessidade de estudar,
pesquisar e repensar a pratica pedagogica. Quando estava em sala de aula ou na
atividade de gestdo, muitas atividades eram realizadas com o intuito de resolver
situagdes imediatas ou ndo, e fazer com que o fluxo das atividades rotineiras
caminhasse, pois, a vida precisava seguir o0 curso.

Ao perceber a necessidade de retomar os estudos e encontrar uma forma de
contribuir com os saberes que adquiri ao longo desta experiéncia, 0 que me veio em
mente foi a questdo da EJA. Mas ela ndo veio por acaso, uma vez que esta ligada
com minha historia e com minhas opg¢des de vida.

Penso na EJA por varios fatores, mas o primeiro vem bem de perto, de dentro
da minha casa. Lembro que minha méae estudou apenas até a antiga 42 série, atual
5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e essa situagdo ocorreu nao por
nao querer estudar mais, mas porque aquela era a escolaridade maxima oferecida
em sua regiao'. Infelizmente o espagotempo? de muitos brasileiros foi e é
condicionante para determinar qual o grau de escolaridade mais elevado que se
pode ter. Assim, minha mae passou anos com este nivel maximo de escolaridade e
depois de adulta, com os filhos ja na escola, teve a oportunidade de recomecar seu
caminho de aprendizado formal para concluir a educacgao basica®.

Sou a terceira filha de quatro irmaos. Unica mulher, filha de pais separados.
Sempre tive em minha mae uma grande inspiragdo. Admiro o fato de ela ter lutado
com dignidade para criar os seus filhos e por exigir que eles fossem corretos em
suas atitudes, mas o que mais me intrigava é que ela tratava com muita seriedade
0s nossos estudos. Interessante, uma vez que ela ndo havia terminado, mas nés
precisavamos terminar o que é considerado basico na educag¢ao. Muitos pais, pela
situacdo econbmica priorizariam o trabalho, em vista da necessidade de

sobrevivéncia e digo isso como constatacdo de uma realidade brasileira e sem

' Ela é natural da cidade de Capelinha. E um municipio brasileiro no interior do estado de

Minas Gerais, Regido Sudeste do pais. Localiza-se no Vale do Jequitinhonha.

2 A expresséo "espagotempo" é frequentemente escrita junta porque descreve uma entidade fisica
singular, conforme concebida na teoria da relatividade de Einstein. Na teoria da relatividade, o espago
e o tempo estdo interligados para formar uma Unica entidade, chamada de "espagotempo".

% A Educagéo Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n° 9.394/96), passou a
ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacédo Infantil, o Ensino
Fundamental obrigatdrio de nove anos e o Ensino Médio.
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julgamentos sobre a situagdo e os que a vivem, mas com ela era diferente. Meus
irmaos mais velhos trabalhavam e os mais novos ajudavam com os afazeres da
casa, mas estudar sempre foi prioridade. Segundo ela: “se quiser ser alguém na vida
vai estudar”. Acredito que ver os filhos formados e independentes era o seu sonho.
Todos realizamos este sonho? Nao! Cada um de nés, com as ferramentas que tem,
constréi o que pode ser construido. Nem todos em minha familia concluiram o
ensino basico, mas o que quero destacar € o estimulo que recebiamos para que
estudassemos; estimulo este vindo de uma pessoa que nao havia experimentado o
prazer de concluir os estudos, até aquele momento.

Adulta e em busca da realizacdo pessoal fiz a opgdo de seguir uma
caminhada na Vida Religiosa e me uni a um grupo de pessoas através do que nos,
catélicos, chamamos de Instituto Religioso ou Congregacao. Tornei-me religiosa aos
24 anos e desde entdo trabalho em servigos ligados a area da educacgao, seja na
catequese da paroquia, ensino religioso nas escolas, coordenagdo ou gestdo
pedagdgica.

Toda essa experiéncia que tive a oportunidade de viver me fez entrar em
contato com diferentes formas e modelos de educacéao, e, também, com diferentes
sujeitos que buscavam a educacéo.

A origem do meu Instituto Religioso foi na Italia em 1870, no momento de
unificagdo daquele pais. Um grupo de 12 mulheres sobre a orientagcdo de um padre
diocesano se reuniram e comecaram a viver em comunidade. Entre os seus
primeiros trabalhos desenvolvidos estava o apoio as mulheres que se tornavam
vilvas da guerra e as criangas orfas. O trabalho era sempre o de evangelizagao,
tipico e proprio dos Institutos religiosos que surgiram naquela época, mas como
evangelizar um povo que nao era alfabetizado? Assim, deu-se inicio ao movimento
de alfabetizar aquelas pessoas para depois ou paralelamente fazerem a catequese.

Este € um traco do nosso carisma que me fascina: propiciar ao outro a
oportunidade de sair das trevas que o analfabetismo leva. Ajudar o outro a ler e
escrever sua propria histéria. Poder ler o mundo com os préprios olhos.

Compreendo que quando conseguimos ler e escrever nos tornamos cidadaos
mais autbnomos e independentes. Lembro da alegria de pessoas proximas quando
aprenderam a assinar o préprio nome.

Portanto, quando penso em pesquisar a EJA, penso em quanto as Instituicbes

Religiosas e Associacbes Civis tém experiéncia e podem contribuir
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significativamente para o desenvolvimento desta modalidade de ensino. Cabe
ressaltar que existem nestas Instituicbes uma preocupacéo com o social e com a
promog¢ao humana, pois faz parte dos carismas fundacionais o cuidado com o
proximo e a promoc¢ao de seu desenvolvimento. Em sua maioria, as Instituicbes
Religiosas possuem estruturas fisicas amplas, muitas vezes ociosas em parte do
tempo. Esses espacos refletem o contexto historico de sua construcao,
caracterizado por prédios grandes e com diversos ambientes que atualmente se
encontram com poucas utilizagdes.

A atuacao da igreja catdlica e suas instituigdes na educacdo estdo na nossa
histéria desde a colonizagao e isso € um fato, pois, ao longo dos anos e séculos, foi
forte a atuacao da igreja. Nao quero com essa afirmacgao ignorar que tenha sido um
periodo com fatos positivos e negativos. Seria um erro histérico. Todavia, a pesquisa
se deteve a buscar nas questdes positivas desta presenga, argumentos para
compreender a presenga ou a auséncia destas Instituicdes na modalidade EJA,
hoje. E foi por estar dentro deste espaco que ganharam forgcas as minhas
inquietacdes.

Assim, a pesquisa que tem por tema “A educagéo de jovens e adultos, nos
espacos das organizagdes religiosas e associagdes civis”, reside no seguinte
questionamento: Quais seriam as possibilidades e potenciais beneficios da
participacao de instituicdes escolares religiosas na modalidade da EJA?

A implementagcdo da modalidade EJA em espagos de organizagdes religiosas
e associagdes civis levanta expectativas de inclusao, flexibilidade e integracédo de
valores culturais e comunitarios, fortalecendo o engajamento civico e a colaboragao.
No entanto, surgem desafios relacionados a garantia de uma abordagem
educacional inclusiva e secular, que respeite a diversidade de crencas e valores,
bem como a manutengdo da qualidade do ensino e da avaliagdo da aprendizagem
nesses contextos.

A pesquisa visa investigar a dinamica da EJA nos ambientes proporcionados
por organizagdes religiosas e associag¢des civis, reconhecendo sua relevancia na
promog¢ao no fortalecimento comunitario. Nesse contexto, o objetivo geral do estudo
€ analisar como esses espacos educacionais podem contribuir para o acesso,
permanéncia e qualidade da modalidade.

Para este alcance tem-se os objetivos especificos: investigar o contexto legal

e as politicas educacionais relacionadas a EJA, mediante as principais legislagdes,



16

diretrizes e documentos normativos que regem esse campo, a fim de compreender
os desafios e as lacunas que impactam o acesso e a efetivacdo desse direito
educacional; identificar a atuagao das organizagdes religiosas e associagdes civis na
promogao da EJA, explorando suas praticas educacionais, parcerias com
instituicbes publicas e privadas, bem como seu impacto na comunidade; e
desenvolver estratégias, através da apresentagao de diretrizes normativas voltadas
para a implementacdo da modalidade EJA, abordando conteudos relevantes,
metodologias de ensino, estratégias de gestdo e boas praticas, com o objetivo de
fornecer diretrizes normativas uteis para educadores, lideres comunitarios e
membros dessas organizagdes interessados em iniciar ou aprimorar programas de
EJA.

Paulo Freire € um nome de grande respeito e profundo educador dentro do
campo da EJA, muito antes dela se constituir como modalidade. Com sua atuagao
forte e constante, alcangou grande espaco e abrangéncia dentro da igreja e com o
apoio a tantas iniciativas desenvolvidas pela mesma. No primeiro capitulo, apos a
contextualizagdo histérica da EJA no Brasil, sem a pretensdo de escrever todos os
percursos que a modalidade percorreu, mas contextualizando o campo da pesquisa,
veremos que em muitos percursos havia a presenga de setores da Igreja catdlica.

Este primeiro capitulo apresenta, portanto, uma visdo desta atuagédo e o
quanto foi importante para a modalidade. A década de 60 viveu uma forte ligagao
entre o Estado e a Igreja Catdlica, a partir da educagao de base e dos movimentos
populares que tinham como foco a alfabetizacdo de adultos. Na Igreja as influéncias
de movimentos como a Teologia da Libertacdo favoreciam a expansao das lutas
populares por mais direitos. Forte neste cenario foi a presenca de Paulo Freire
(2021) e a sua oposicao a educagao bancaria*. O Movimento de Educagao de Bases
(MEB), ligado ao MEC e a igreja Catdlica foi outro ponto de profunda participagao na
educacao para pessoas adultas. Mesmo durante o periodo da ditadura, embora
tenha sido bastante enfraquecido pela conjuntura politica da época.

Questdes ligadas a legislacdo vigente da EJA serédo debatidas para que nao
percamos no contexto atual os avancos que tivemos para a modalidade. Existe um

contraponto neste item, pois falamos de um direito, assegurado na legislagéo e ao

* Caracteriza-se pela concepgao tradicional de ensino, na qual o professor é visto como detentor do
conhecimento, enquanto os alunos s&o receptores passivos, tratados como "bancos" onde se
depositam informacdes. Na pratica, quer dizer que o aluno é como um cofre vazio em que o professor
acrescenta formulas, letras e conhecimento cientifico até "enriquecer" o aluno.
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mesmo tempo apontamos a sua negagao pratica. E isso precisa ser aprofundado e
questionado, pois até quando criaremos leis que nao serao praticadas devido a falta
de politicas publicas de acompanhamento do desenvolvimento humano e social que
ajuda a produzir grandes falhas na sociedade?

As Instituicbes religiosas e as formas como elas atuam na sociedade civil:
organizagodes religiosas ou associagoes estdo contextualizadas no segundo capitulo.
Além da contextualizagdo do que € cada uma e de como desenvolvem seus
trabalhos percorrerei o caminho histérico que elas tiveram no campo da educacéo.
E, de certa forma, sua auséncia na atualidade.

A palavra do Sumo Pontifice®, Papa Francisco, como apelo para que as
Instituicbes catolicas se dediquem a educacao e a formacao da sociedade, mesmo
sem nomear, diretamente, a modalidade da EJA permite colher em suas palavras,
fortes indicacbes de que é possivel e preciso a presengca da Instituicdo nesta
modalidade. O Pacto Educativo Global, convocado pelo Papa em 2019 e celebrado
em todos os lugares, onde existem cristdos catdlicos foi um convite a repensar a
presenca da Igreja na educacgao e o papel da educagao na sociedade. Destacamos
este Pacto no capitulo e o colocamos com um dos apelos da Igreja. As Instituigcbes
Religiosas tém o compromisso de buscar o desenvolvimento intelectual e moral da
pessoa e sua insergao na sociedade que esteja a servigo, para apoiar a construgao
de uma sociedade cada vez mais humana.

Oliveira e Haddad (2001) estdo entre as fundamentacbes tedricas, suas
consideragdes sao importantes para refletir acerca do financiamento da Educacao,
por parte de instituicdes privadas, sobretudo por parte de grupos empresariais. A
proliferacdo desses setores no atendimento educacional deve ser analisada com
cuidado, pois existem os seus proprios interesses e a isen¢gdo do governo em suas
responsabilidades.

Os caminhos metodoldgicos e analise dos dados coletados em campo sao o
tema do terceiro capitulo. A pesquisa apoia-se tedrica e metodologicamente na
técnica de Analise de Conteudo, referenciada em Laurence Bardin (2016) e
ancora-se na abordagem qualitativa descrita por Maria Cecilia de Souza Minayo

(2016). Os resultados dos instrumentos de pesquisa que foram aplicados em uma

> O termo "Sumo Pontifice” € uma expressédo que tem origem no latim "Summus Pontifex" e é
utilizado para se referir ao lider maximo da Igreja Catdlica, o Papa. O titulo de Sumo Pontifice é
atribuido ao Papa desde o século Il e representa sua autoridade suprema sobre a Igreja. (Site
IBRATH).
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Instituicdo religiosa de Belo Horizonte foram colocados em quadros segundo a
categorizagao tematica produzida a partir da analise dos dados coletados.

Para a anadlise de categorias os dados foram cruzados com as informacoes
obtidas nas rodas de conversa com os estudantes e a coordenacdo pedagogica e
com os documentos da Instituicdo: regimento e dados da fundagdo e origem do
Instituto. No cruzamento desses dados o embasamento, seus anseios e demandas
foi ancorado, principalmente, em Arroyo (2021) e Freire (2021).

O quarto capitulo apresenta o produto educacional, seu desenvolvimento,
objetivo e viabilidade. Esse € uma exigéncia do curso de Mestrado Profissional no
Programa de Poés-Graduagdo de Ensino em Educagdo Basica que ancora esta
pesquisa, buscando atender as exigéncias da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagao vinculada ao Ministério da Educacgéao
do Brasil que faz a classificacdo do produto educacional (PE). A partir da pesquisa
realizada, foi elaborado diretrizes normativas de orientagdes para as Instituicdes que
desejam iniciar a modalidade na Instituicéo.

O projeto desenvolvido ndo tem a pretensdao de ser um guia, mas sim um
despertar para a possibilidade que talvez ainda nao tenha sido discutida ou para se
deparar com motivacdes para fazé-lo. Apos a elaboracao deste material, 0 mesmo
foi avaliado pela equipe técnico pedagogica do Colégio, pertencente a uma
Organizacao Religiosa em Belo Horizonte, em que foi desenvolvida a pesquisa.

A pesquisa desenvolveu-se dentro da perspectiva de apontar possibilidades
outras para a oferta da modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos. Acredito que
toda a estrutura das Instituigdes religiosas pode ser colocada a disposi¢ao do bem
comum, pois seria 0 encontro de pessoas que buscam uma educacgao de qualidade
e instituicdes que desde a sua origem se preocupam em ajudar a pensar modelos de
espacotempo para a formacédo de uma sociedade melhor.

A questao desta pesquisa n&o esta na discussdo do modelo educacional das
Instituicdes religiosas, e sim na possibilidade de usufruir do conhecimento, espaco e
experiéncia que tais Instituicdbes, que podem enriquecer e fortalecer a oferta da
educacéo dos jovens e adultos. Assim, abre-se espago para uma abordagem mais
ampla e inclusiva na promog¢ao da educagao ao longo da vida, alinhada com os

principios de igualdade, diversidade e participagao cidada.
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EJA: SUJEITOS E QUESTOES LEGAIS. UM DIREITO NEGADO

No Brasil a EJA é uma Modalidade da Educacgao Basica destinada as pessoas
de 15 anos e mais e que n&o tiveram acesso e/ou n&o concluiram na idade prevista
pela Legislagcdo do pais o Ensino Fundamental (1° ao 9° Ano) e o Ensino Médio (1°
ao 3° ano), sendo, nesse caso, para as pessoas com 18 anos e mais e recebe essa
denominacéao a partir da Lei n® 9394/96. (BRASIL, 1996)

A Educacdo é um tema bastante atual e complexo no que diz respeito aos
programas e projetos publicos de educagédo. Em alguns momentos, percebemos que
os projetos acabam se reduzindo as areas urbanas, aos grandes centros, as classes
sociais que podem mais e, assim, corre-se o risco de a educagao, direito de todos,
nao contemplar a todos os cidadaos.

A luta pela existéncia da escola publica no Brasil e o seu acesso foi marcada
por lutas pelo direito a uma educacgao publica que fosse oferecida e mantida pelo
Estado e para todos. Chegamos ao momento histérico em que a educagédo € um
direito e a escola é obrigatéria, mas o sistema educacional e as estruturas
continuam a nao dar conta de todos os cidadados e perpetuamos a nossa divida
histérica da ndo garantia do direito. Algumas questdes historicas e estruturais podem

nos dar pistas sobre o cenario que vivenciamos.

Breve relato histérico da EJA educacao de adultos no Brasil

A educagdo nos primeiros anos da histéria do Brasil foi vista como privilégio
de pessoas brancas, do sexo masculino e dos religiosos. Foi assim no Brasil colénia
e se perpetuou por alguns anos, pois ao sistema escravocrata bastava a
manutencgao; sendo assim os filhos das elites recebiam a instrug&o e os indigenas, a
catequizacdo. A esse modelo de sociedade, o dominio das técnicas da leitura e
escrita ndo era necessario, pois se baseava, principalmente, na exportacido da
mateéria-prima.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil (1808), iniciou-se um
novo olhar para a educacao, até entdao desenvolvida no Brasil; estamos no periodo
do Brasil Imperial, compreendendo os dois tempos de Império que tivemos de 1822

a 1889. Naquele momento era necessaria a organizagcado do sistema de ensino para
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a aristocracia portuguesa, a fim de preparar aqueles que ocupariam as funcdes
burocraticas.

E desse periodo a primeira constituicio brasileira, datada de 1824 que previa
no artigo 179 nos incisos 32 e 33 o direito de todos os cidadaos a instrugdo primaria
e gratuita. Também do mesmo periodo Imperial o Decreto n® 3.029, no ano de 1881,
conhecido como “Lei Saraiva”, criada no intuito de regularizar o processo eleitoral e
que proibia o voto dos analfabetos. (BRASIL, 1824; BRASIL, 1881)

Com o fim do Império, coube a Republica pensar as questdes voltadas para a
educacédo da populagdo. No intuito de atender as exigéncias sociais que surgiram
nesse periodo, o governo criou o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Este previa o
ensino primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos,
previsto como direito e estabelecido pela Constituicdo de 1934, em seu Artigo 150,
alinea (a) "ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria extensiva aos
adultos". (BRASIL, 1934)

Outro fato importante, para a Educacao de Adultos, tem inicio no ano de 1940
com o surgimento do Servigo Nacional da Industria (SENAI), ligado ao setor privado
que oferecia contribuigdes para as necessidades surgidas em vista da qualificagao
dos trabalhadores. Porém foi a partir da primeira Campanha Nacional de Educacéao
de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947, que comegamos a ver mais
claramente o objetivo de alfabetizagao de jovens e adultos. A Campanha previa uma
alfabetizacdo que atingisse tanto a zona urbana e rural em um periodo de trés
meses. E neste periodo, também, que acontece o 1° Congresso Nacional de
Educacao de Adultos. Lourencgo Filho classificou a campanha como o combate ao

marginalismo:

Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse marginalismo
desapareca, e 0 pais possa ser mais coeso e mais solidario; devemos
educa-los para que cada homem ou mulher melhor possa ajustar-se a vida
social e as preocupagbes de bem-estar e progresso social. E devemos
educa-los porque essa € a obra de defesa nacional, porque concorrera para
que todos melhor saibam defender a salde, trabalhar mais eficientemente,
viver melhor em seu proprio lar e na sociedade em geral. (PAIVA, 1987, p.
179 apud COSTA, 2009, p.67).

Na década de 50 foi realizada a Campanha Nacional de Erradicagao do
Analfabetismo (CNEA), dando inicio a uma nova etapa nas discussdes sobre a
educacdo de adultos. Neste periodo ja se percebia que as agdes simplesmente

alfabetizadoras ndo eram suficientes. O foco passava a serem as criangas e jovens,
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pois a eles a educagao poderia trazer alteracdo em suas condi¢des de vida. Essas e
outras campanhas foram extintas em 1963. (FELICIANO; FERREIRA, 2018)

O segundo Congresso Nacional de Educagao de Adultos aconteceu em 1958;
o objetivo era avaliar as acgdes realizadas na area e propor solugdes. O Relatério do

Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos fez as seguintes recomendacgdes:

1° recomendamos aos governos federais, estaduais e municipais que
reservem maiores verbos para educacéo de adultos;

2° recomendamos aos poderes publicos em geral e as entidades
particulares seja fomentada a criagao nao s6 de classes de emergéncia do
ensino primario supletivo, mas, também, centros de iniciacao profissional,
ou aperfeigoamento técnico de que a populagdo adulta sinta necessidade
como um dos instrumentos de recuperagao da comunidade;

3° recomendamos a todos os participantes do segundo congresso nacional
de educacdo de adultos e organizagdes particulares que incentivem a
criagdo de associacdes e sociedade de amigos do bairro nas cidades e de
amigos do distrito na zona rural visando a organizagcéo de novos cursos de
educacao de adultos que poderao ser pelas por elas mantidos

4° recomendamos a extensdo progressiva da campanha de merenda
escolar as classes de educagédo de adultos como incentivo a frequéncia e
subsidio a alimentacdo do aluno quinto;

5° recomendamos que as campanhas de alfabetizacdo atualmente
existentes no pais se ampliem e se transformem em campanhas de
educagéo de adultos. (CREMEJA /EDUCACAO, 1958, p.17.)

A década de 60, no campo da educacao de adultos, viveu uma forte ligagcao
entre o Estado e a Igreja Catdlica. O olhar era voltado para a educacéo de base e os
movimentos populares, que tinham como foco a alfabetizagdo de adultos, ganharam
espaco. Na Igreja as influéncias de movimentos como a Teologia da Libertagao
favoreciam a expansao das lutas populares por mais direitos.

E forte no cenario da Educacdo a presenga de Paulo Freire e a sua oposi¢ao
a Educacao bancaria, o ato de depositar conhecimento em um aluno, como se ele
fosse um mero receptaculo. Defendia, assim, uma abordagem mais participativa e
libertadora, na qual os educandos nao fossem apenas receptores passivos de
conhecimento, mas sim agentes ativos de sua propria aprendizagem e
transformacao social. Sua pedagogia centrava-se no dialogo, na conscientizagao e
na pratica da cidadania critica. (BRIGHENTE; MESQUITA, 2016)

No entanto, apesar da influéncia e do legado de Paulo Freire na educagéo de
adultos, a relagéo entre as instituicbes escolares religiosas e a educacao de adultos
ainda permanece distante e muitas vezes desarticulada. A despeito dos ideais
freireanos de emancipacao e justica social, parece haver obstaculos que impedem

uma maior integragao das instituicoes religiosas nesse campo educacional.
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Destaca-se, também, que o grande projeto que marcou esse tempo foi, como
ja citado o MEB que, como estava ligado ao MEC e a igreja Catdlica permaneceu
mesmo durante o periodo da ditadura, porém foi enfraquecido pela conjuntura
politica da época. O golpe militar, em 1964, reprimiu todos os movimentos de
alfabetizacdo que buscavam o fortalecimento da cultura popular. Nesse momento
era conveniente aos que dominavam a politica nacional uma populagao obediente e
pouco questionadora.

No periodo da ditadura tiveram forgas as agdes do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo — o MOBRAL, projeto para acabar com o analfabetismo em apenas
dez anos. A proposta educacional baseava-se nos interesses politicos da época.
Uma das marcas do projeto era a profissionalizacdo, uma vez que o projeto se
estendeu aos niveis fundamental e médio. Com esse modelo de oferta, criaram-se
alguns mitos com relagdo a superagédo das desigualdades. (HADDAD; DI PIERRO,
2000)

Ao tratar desse periodo Haddad e Di Pierro disseram:

Ampliaram-se também as possibilidades de acesso a formagao profissional.
Desta forma, a educagao de adultos passou a compor o0 mito da sociedade
democrética brasileira em um regime de excec¢do. Esse mito foi traduzido
em uma linguagem na qual a oferta dos servigos educacionais para os
jovens e adultos das camadas populares era a nova chance individual de
ascensao social, em uma época de “milagre econdmico”’. O sistema
educacional se encarregaria de corrigir as desigualdades produzidas pelo
modo de produgdo. Desse modo o Estado cumpria sua fungéo de assegurar
a coesao das classes sociais. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 118).

Marcada por projetos e campanhas, a educagao de adultos viveu um marco
importante com surgimento da Lei n°. 5.692/71. Tratava-se da implantagao do ensino
supletivo. Delineando cinco artigos que explicavam suas metas e propdésitos, pois
abordavam questbes como a expansdao do acesso a educagao, a reducado do
analfabetismo, a oferta de oportunidades de aprendizagem ao longo da vida e o
reconhecimento da diversidade de ritmos e necessidades educacionais dos alunos
adultos. (BRASIL, 1971)

Apesar dos esforgos legislativos e das iniciativas implementadas, a
participacdo das instituicbes escolares religiosas na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) permaneceu relativamente limitada, mesmo em um periodo de fervoroso
engajamento politico e social na promogao da educagao popular. A despeito dos

ideais compartilhados por figuras como Paulo Freire e os principios subjacentes a
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Teologia da Libertagcdo, parece haver barreiras ou resisténcias especificas que
impedem uma maior colaboragao entre essas instituicbes e o movimento da EJA.

O fim dos governos militares e a retomada do processo de democratizagcao
trouxeram novas perspectivas para o cenario da Educacéo, sobretudo da educacao
para adultos. O MOBRAL foi extinto em 1985 e foi substituido pela Fundacao
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR). Novas discussoes
surgiram em torno da escola publica, gratuita e para todos. (CREMEJA, 2018). Ao
longo dos anos, programas e projetos de maior ou menor relevancia surgiram,
porém, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que o direito ao ensino basico e
gratuito do jovem e do adulto trabalhador foi oficializado.

O governo Collor, nos anos 90, extinguiu a Fundagdo EDUCAR e a
responsabilidade das atividades da educacgao para adultos foi transferida da Uniao
para os Estados e Municipios. Anos mais tarde, foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB 9.394/96, que alterou o nome desta modalidade de ensino para
Educagao de Jovens e Adultos — EJA, como chamamos hoje, e a inseriu dentro da
Educacao Basica. Outra alteracao significativa foi a diminuicdo da idade minima
para ingresso na modalidade de 18 para 15 anos para o ensino fundamental e de 21
para 18 anos para o Ensino Médio. (BUENO, 2020)

O parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 11/2000 é
considerado um marco histérico na historia da EJA. Ele descreve as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA e enfatiza as suas funcdes: reparadora, em busca
da restituicdo do direito que foi negado; equalizadora, de modo a garantir a
igualdade de oportunidades, oferecendo aos sujeitos novas possibilidades no mundo
do trabalho e na vida social; e qualificadora, no sentido de atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida que possibilite a acdo transformadora da realidade.
(BRASIL, 2000)

Em janeiro de 2003, o Ministério da Educacdo — MEC — anunciou que seria
prioridade do novo governo federal, no mandato do presidente Lula, a alfabetizagao.
Foi neste momento que surgiu a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo. Para cumprir a meta de erradicar o analfabetismo em 4 anos, foi
langado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA); este previa a contribuicdo do MEC
com o0s orgaos publicos estaduais e municipais, instituicbes de ensino superior e

organizagdes sem fins lucrativos para desenvolverem ac¢des de alfabetizagao.
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Com relagdo ao Ensino Médio, no ano de 2006, foi criado o Programa de
Integracdo da Educacéao Profissional ao Ensino Médio, com o objetivo de integrar a
formagao profissional na EJA. Em 13 de julho de 2016, por meio do Decreto n°
5.840, o programa foi ampliado e recebeu outra nomenclatura, Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

Como breve esclarecimento tem-se que o primeiro Programa criado (2006),
oferecia uma formacdo combinada de conhecimentos gerais e habilidades
profissionais especificas, principalmente para jovens e adultos que desejam
completar o ensino médio enquanto recebem uma formacdo profissional. Ja o
PROEJA, criado em 2016, é direcionado especificamente a pessoas que nao
concluiram o ensino fundamental e médio na idade regular, oferecendo uma
oportunidade para elas retomarem seus estudos adaptados as suas necessidades e
ritmos de aprendizagem, muitas vezes com abordagens pedagdgicas diferenciadas
para atender as especificidades desse publico.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprovou o Plano Nacional de
Educacao (PNE) com as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
dos préximos dez anos. O art. 2° ao citar as diretrizes do PNE coloca no inciso / -
superagdo do analfabetismo. Percebemos que no cenario nacional foram e
continuam sendo muitos os projetos e os programas que visam a erradicagdo do
analfabetismo. Indo além das Leis, talvez seja a hora de concentrarmos forgas,
poder publico e sociedade civil para que realmente o foco das agdes sejam os
sujeitos que continuam tendo seus direitos negados e nao os interesses publicos ou
privados que visam ao lucro pessoal e aos falsos numeros nos relatérios internos e
externos. (BRASIL, 2014)

A legislagdo da EJA, hoje.

Como vimos anteriormente, a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no
pais € uma luta antiga. Neste ponto teremos o foco voltado para a legislagao
nacional em termos de politicas publicas de EJA, sabendo que nas ultimas décadas
foram pensados programas e modelos de educagdo para o pais, visando a
diminuicao da baixa ou da falta de escolaridade de parte da populagéao, inclusive

com propostas de erradicacdo do analfabetismo. Todas as alternativas propostas se
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encontram com o fato de que é preciso fazer cumprir o direito constitucional dos
cidadaos.

Embora a legislacdo n&o seja a unica responsavel pelo sucesso da
alfabetizacdo do publico da EJA, é extremamente importante a sua existéncia, por
ser a garantia legal em que o cidaddo e a sociedade civil organizada podem se
apoiar na luta pelos seus direitos.

Os espagos educativos formais, sao os oficialmente responsaveis pelo
processo educativo nacional, com propostas e regras definidos nacionalmente.
Todavia ndo sao o0s unicos espacos em que a educacdo acontece, pois temos as
acgdes e espacgos formais e informal. Dentro deste pensamento um projeto social em
uma Igreja ou associacado pode contribuir com a alfabetizagdo. Para caracterizar os
conceitos de formal e nédo formal, usaremos o que propde Gohn (2006), que assim

descreve o campo de atuagao:

Na educacdo formal estes espacos sdo os do territério das escolas, sdo
instituicbes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo
diretrizes nacionais. Na educagdo nao-formal, os espagos educativos
localizam-se em territérios que acompanham as trajetérias de vida dos
grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha
processos interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é um
elemento importante de diferenciagdo). Ja a educagéo informal tem seus
espacos educativos demarcados por referéncias de nacionalidade,
localidade, idade, sexo, religido, etnia etc. A casa onde se mora, a rua, o
bairro, o condominio, o clube que se frequenta, a igreja ou o local de culto a
que se vincula sua crenga religiosa, o local onde se nasceu, etc. (GOHN,
2006, p..29)

Nosso foco de analise sera voltado para quatro documentos que sustentam as
bases do trabalho em EJA, hoje, no pais. A LDB 9.394/1996, o Parecer CNE/CEB n°
11/2000, a Resolugdo n° 01/2021 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
popularmente chamada de nova BNCC. Os trés ultimos sdo desdobramentos do
primeiro e visam, de maneira pratica, direcionar as agoes.

ALei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) ou Lei n° 9.394/1996 que
define e regulariza a organizacao da educacao brasileira foi aprovada pelo
Congresso no ano de 1996, seu relator foi o senador Darcy Ribeiro. A aprovagao
ocorreu dentro de um cenario conturbado pelas estratégias politicas do momento.
Alguns educadores nao se identificavam com o texto final, pois alegavam que o
mesmo nao considerou as discussdes dos oito anos de tramitacdo da matéria.
Todavia, acordos foram necessarios para que o texto final pudesse ser aprovado.
(BRASIL, 1996).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
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Analisando este contexto, Iria Brzezinski (2010) diz:

Com efeito, as estratégias regimentais favoreceram a aprovagao do
Substitutivo Darcy Ribeiro pelo plenario do Senado Federal. De imediato foi
encaminhado a Camara dos Deputados, como projeto Unico e depois
sancionado pelo presidente da Republica em 20/12/1996. Fernando
Henrique Cardoso, entao presidente, em cadeia radiofénica nacional no
programa A voz do Brasil, langou a ideia de a lei n. © 9.394 ser cognominada
LDB ‘Darcy Ribeiro’. Entre os educadores nao teve ressonancia alguma,
esse ato de FHC, porque decepcionados com os encaminhamentos dados
pelo senador Darcy Ribeiro, que investiu por varias vezes contra as politicas
educacionais autoritarias da ditadura militar, mostrando-se defensor da
democracia e da educacao publica, revela-se, neste episddio, inimigo dos
educadores brasileiros, pois se rendeu as artimanhas regimentais
provocadas pelo Executivo no ambito do Legislativo. (BRZEZINSKI. 2010, p.
193)

A secado dedicada a educagao basica de jovens e adultos resultou curta e
pouco inovadora, mas de forma oficial reconhece a importancia da modalidade EJA
quando afirma que a educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria (LDB, 1996, art.37) e reafirmam o direito dos jovens e adultos trabalhadores
ao ensino basico. Essa lei sofreu alteragao por meio da Lei n® 11.741, de 16 de julho
de 2008, que acrescentou pontos num terceiro paragrafo, no artigo 37, sobre a
educacao profissional § 3° “A educacao de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma do
regulamento.” (BRASIL. Lei n°® 11.741).

Para Haddad (2009), direitos a escolarizacdo de jovens e adultos,
conquistados na elaboracédo da Constituicdo Federal de 1988, n&do receberam
adequada amplitude na LDB de 1996, o que pode ser verificado com a exclusao da
modalidade EJA do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental. Podem ser considerados como avancos a afirmacao do direito ao
acesso a educacao de toda a populagcdo e que a mesma devera ser gratuita e de
qualidade. No que diz respeito a valorizacdo dos profissionais da educagao, o ponto
positivo foi que sinaliza ser dever da Unido, do Estado e dos Municipios.

No pais houve um momento de intensa mobilizagdo em torno da discussao do
sentido da EJA, como modalidade da educagao basica (conforme prevé a LDB).
Como consequéncia das demandas originadas, o Conselho Nacional da Educagéao
(CNE) realizou debates e audiéncias publicas e obtiveram como resultado o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000. Uma das demandas respondidas no documento era a

definicdo do que se entende por educacéao e a sua importancia na vida dos cidadaos
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para que o pais assuma o dever de pensar na obrigatoriedade de sanar a divida

social com os seus membros.

... a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que nao tiveram acesso a € nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagao de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presencga significativa na convivéncia social
contemporénea (BRASIL, 2000, p. 5).

Ao analisarem os 20 anos deste Parecer, Silva, Souza e Barbosa (2021)
afirmam que “as consideragdes postas no Parecer tém induzido a implementagao de
politicas publicas e mudanga nas concepgdes em relagdo a EJA, além de legitimar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a modalidade, dentre outras questdes”.
Entre os varios aspectos, destaca-se o fato de que o parecer define trés fungdes
para a EJA, conforme falamos anteriormente: reparadora, equalizadora e
qualificadora. Tal fato demonstra uma certa lucidez e busca de novos horizontes,
pois cria-se a possibilidade de afastamento de modelos que se desenvolveram e que
viam a EJA com tantos outros olhos: correcdo de fluxo escolar, supléncia,
certificacdo minima, entre outros.

Sem deixar de sublinhar a importancia da leitura e da escrita, pois reconhece
que “o acesso a estes bens representa um meio e instrumento de poder”, (BRASIL,
2000), o Parecer eleva as necessidades da modalidade para outras questdes
bastante pertinentes. Em um dos momentos que € citada, a fungdo reparadora
assume a negligéncia em politicas publicas e oferta de servigos educacionais em

que se proporciona aos sujeitos a vivéncia plena da cidadania.

Desse modo, a fungdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo sé a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado:
o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano. Desta
negacgao, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. (BRASIL, 2000, p.5)

E visivel a preocupagdo com a restauracdo dos direitos e a estreita relacdo
deste com a cidadania. A educacéo nao pode ser tratada como privilégio de alguns,
mas como direito de todos. “A educacgao escolar, ainda que imprescindivel, participa
dos sistemas sociais, mas ela ndo é o todo destes sistemas. Dai que a busca de
uma sociedade menos desigual e mais justa continue a ser um alvo a ser atingido
em paises como o Brasil. ” (BRASIL, 2000).
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O sentido de equalizadora vem com o entendimento de justica social, a
obrigacdo do estado em garantir o acesso a educagao de igual qualidade para
aqueles que nao a tiveram. O direito a educacdo nao prescreve com a idade,
portanto prover educacado de qualidade aos que nao a receberam, na idade prevista
deve ser uma prioridade, pois para com estes cidadaos se esta em divida e “deve
ser saudada como uma reparac¢ao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas insergdes no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e na abertura dos canais de participagdo” (BRASIL 2000).

A EJA carece de politicas publicas que deem respostas aos cidadaos que nao
foram respeitados em seus direitos. Enquanto tivermos um modelo educacional que
nao enxerga o aluno no seu contexto historico e afetivo, um sistema politico que nao
consegue dar ao cidaddo as claras motivagcbes de como a educagdo pode
transformar a sua vida de cidadao, continuaremos a ter a necessidade de uma
modalidade de ensino que se preocupa em resgatar. Sim, a EJA tem a grande
funcao de resgatar: tempos, valores, importancia, dignidade, cidadania e direito.

A Educacao deveria possibilitar um espago democratico do saber e ajudar a
superar as desigualdades. Ainda, segundo o Parecer n°® 11/2000, a EJA teria como
tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida essa
seria a sua funcdo permanente para que seja qualificadora. Mais do que uma
funcgéao, ela é o proprio sentido da EJA. (BRASIL/CNE/CEB n° 11/2000)

A Educacao de Jovens e Adultos ndo deve ser vista como reposicdo de
conteudo, onde o foco € unicamente a reposi¢cao de conteudos didaticos previstos
em lei para que aquele cidaddao cumpra uma etapa, mais do que isso o sujeito
precisa ser contemplado na sua totalidade de vida, pois as experiéncias vivenciadas
devem fazer parte do seu ciclo escolar. Do contrario corre-se o risco de um tempo
perdido. O curriculo e as praticas pedagogicas devem ser repensados de acordo
com o publico, pois as demandas sao diversas. Temos 0s idosos que procuram
espagos para socializagdo e conhecimentos basicos, passa pelo adulto que quer
adquirir conhecimentos que o favorecam no mercado de trabalho e pode ainda
encontrar o jovem que se evadiu da escola regular por dificuldades de
aprendizagem; entre esses exemplos existem tantos outros que compdem o publico
da EJA e por isso enfatizamos que € necessario um curriculo que pense a

diversidade, que existe na modalidade.
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Outro documento importante no campo das acdes da EJA é a Resolugao
CNE/CEB de 28 de maio de 2021, referencial para implementagdo das diretrizes
operacionais de EJA nos Estados, Municipios e Distrito Federal, traz, ainda,

indicagbes para a Educacgéo de Jovens e Adultos a Distancia.

| — ao seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Il — a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA);

Il — a duragéo dos cursos e a idade minima para ingresso;

IV — a forma de registro de frequéncia dos cursos, a idade minima e a
certificagao para os exames de EJA;

V — a Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagao a
Distancia (EaD);

VI — a oferta com énfase na Educagao e Aprendizagem ao Longo da Vida; e
VIl — a flexibilizagdo de oferta, de forma que se compatibilize com a
realidade dos estudantes. (BRASIL, CNE/CEB, 2021)

Trata-se de uma normativa bem especifica e estabelece os critérios politicos,
pedagogicos, administrativos e financeiros para a organizagao da modalidade de EJA.
Busca alinhar-se com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fornecendo
indicacbes sobre como os itinerarios educativos podem ser desenvolvidos dentro dessa
modalidade. No entanto, essa tentativa de alinhamento é consideravelmente deficitaria, uma
vez que a BNCC nao incluiu explicitamente diretrizes para a EJA em suas orientagbes
gerais.

Em seu artigo 33, a Resolugdgo CNE/CEB/2021 faz-se referéncia a
participacdo de Instituigdes privadas como importantes na ajuda as necessidades
desta demanda social. “As instituicbes escolares do ensino privado poderdao ser
importantes ofertantes da EJA em todo o pais, no exercicio de autonomia de seu
PPP, como modalidade que promove o resgate do tempo e das oportunidades
educacionais ndo assegurados na idade certa”. (BRASIL, 2021, p.9)

A continuidade das ag¢des e pesquisas sobre a EJA, podera ser um caminho
que nos aponte horizontes mais seguros em busca de resultados mais solidos,
capazes de ajudar a encontrar saidas para a situagao que vem sendo debatida ha
anos, como garantir o direito dos cidaddos a educagao, independentemente da
idade. Portanto, as politicas publicas existentes precisam ser vistas, com mais
profundidade, pois partindo da eficacia, nota-se que continuamos enviando sujeitos
para esta modalidade e continuam a existir jovens e adultos que n&o tiveram acesso
ou nao concluiram a educagao basica.

O desafio é aumentar a visibilidade dessa discussdo, destacando a
importancia de medidas eficazes que assegurem 0 acesso e a conclusdo da

educacao basica para todos, promovendo, assim a inclusdo e a igualdade
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educacional. Além das politicas publicas, € essencial explorar oportunidades de
colaboragcdo com as instituicdes privadas e religiosas nessa parceria educacional,
reconhecendo o potencial delas para ampliar o acesso a educagao, 0 que pode
contribuir significativamente para atender as demandas da EJA, oferecendo
diferentes abordagens pedagdgicas e recursos adicionais para alcangar e envolver

esses adultos que ainda n&o concluiram a educacéao basica.

Quem sao os sujeitos da EJA, hoje

De acordo com a legislagdo nacional, é sujeito da Educagdo de Jovens e
Adultos a populagdo com 15 anos ou mais que nao teve acesso ou interrompeu os
estudos antes de concluir a Educagdo Basica. Atualmente o perfil da EJA é
heterogéneo, poderiamos até dizer que foi sempre assim, mas legalmente algumas
questdes favoreceram o cenario atual, inclusive a LDB que diminui para 15 anos a
idade minima para o acesso a modalidade. Segundo dados do site educa. IBGE em
2022, 5,6% das pessoas com 15 anos ou mais de idade, equivalente a 9,6 milhdes
de pessoas, eram analfabetas no Brasil. Mostra, ainda a distribuicdo regional da taxa
de analfabetismo, onde 6,4% viviam no norte do brasil, 11,7% na Regiao Nordeste,
no Sudeste o menor indice com 2,9%, no Sul 3% e no Centro-Oeste, com 4,0%,
conforme grafico 1.

Grafico 1 — Distribuicdo da populagdo em percentuais.

Taxa de analfabetismo (%)

Grupos de idade Sexo

- Hi
15"‘"““‘"“"’-5-5 15 evce ol

18 anos ou maisi- 5,9
25 snos ou ma‘lsg- ()‘8

40 anos ou mn'lsi- QIR
P

Grandes Regides

erasil [ 5,6
None_- 6,4

ordeste NN 11,7

Sudeste | . 2, 9

Sul |

Centro-Oeste |

40 anos ou mais - 1 5,7

Mulher

15 anos ou mais |

&0 anos ou mais - 1 6|3

Cor ou raca

Branca
15 anos ou mais}l 3'4
&0 anos ou mais;. 9'3

Preta ou parda |

15 anos ou mais:l 7'4

40 enos ou mais | - 23,3

Forte: IBGE, Diretoria de Pescinss, Coordenacho de Posquisia por Amaste de Domiciic, Pesquits Nucional por Amestra de Demiclios Cantinus 2022,

Fonte: IBGE, 2021.



31

A sala de EJA, hoje, em linhas gerais, € composta por uma diversidade de
perfis: jovens que n&o concluiram o Ensino Fundamental no tempo regular, adultos
que buscam maior escolaridade devido as exigéncias do mundo do trabalho e idosos
em busca dos processos de alfabetizagcdo. Além disso, ha a presenca significativa
de migrantes estrangeiros que desejam aprimorar seu aprendizado da Lingua
Portuguesa. Nesse ambiente heterogéneo, a socializagdo se manifesta como um
aspecto essencial, diante a varias faces. As interagdes entre os alunos nao apenas
promovem o compartiihamento de conhecimentos e experiéncias, mas também
estimulam o desenvolvimento de habilidades sociais, a construcdo de redes de
apoio e a valorizagao da diversidade cultural e linguistica.

Ao caracterizar os sujeitos da EJA, hoje, Leite (2013), assim os descreve:

Na EJA encontram-se alunos trabalhadores que carregam histérias de uma
escolarizagcdo marcada pelo abandono da escola, pela necessidade do
trabalho, por ndo conseguirem conciliar escola e trabalho. Também
encontram-se jovens com defasagem idade-série, que acumulam
repeténcias, fracasso escolar, dificuldade de acompanhar o ritmo imposto
para a aprendizagem na escola regular, os alunos com necessidades
especiais, que apoés longo periodo na escola regular, sao direcionados para
a sala de EJA, os idosos que mesmo nao buscando o diploma ou
certificacdo do sistema, possuem o desejo de retornar a escola. Sdo alunos
que se consideram os Unicos responsaveis pelo abandono da escola, pelo
fracasso escolar (LEITE, 2013, p.295).

A diversidade da sala de aula nesta modalidade é um carater que nao pode
ser desconsiderado se quisermos obter sucesso. Sdo sujeitos com itinerarios
percorridos em noites e tempos de esperanca e desesperanca, espacos de
procuras, de encontros e desencontros, com perspectivas, fracassos e
possibilidades, sempre na espera de sucesso, e trabalhadores na luta por
reconhecimento. Portanto, essa é a modalidade de ensino destinada a garantir os

direitos educativos dessa numerosa parcela da sociedade.

Afirmando-se humanos sujeitos de processo de educacgao, de humanizagao,
sujeitos de consciéncia, de saberes, de culturas, de leituras de si e do
mundo, afirma que outro projeto de educagdo e de EJA é possivel, e que
este projeto estda se afirmando na educagdo do campo, indigena,
quilombola, nas cidades, exigindo outro paradigma epistemolégico
pedagégico de educacdo dos trabalhadores. Dos passageiros que nas
cidades e nos campos vem do trabalho, das lutas por reconhecimento vem
radicalidades politico-pedagdgicas para uma Matriz-paradigma, para outra
concepgdo de Humano, para outra educacdo, outra EJA-Campo. Outra
EJA-Cidades. (ARROYO, 2017, p.89)

Nesse cenario cabe destaque para as funcdes da EJA destacadas no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, pois, no momento atual, enfrentamos problemas de baixa,

pouca ou nenhuma escolaridade de jovens que sao empurrados para esta
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modalidade. Sdo jovens que estdo se evadindo das salas de aula regulares. Leite
(2013) fala sobre o quao necessario € acolher esta faixa etaria, mas também o que

ha de complexo, em tamanha diversidade:

(...) a presenga do jovem abre a discusséo se o seu lugar em situagao de
defasagem idade/série é em salas da EJA ou no ensino regular. Por outro
lado, é indiscutivel a necessidade de oportunizar a esse jovem uma forma
de atendimento que garanta ndo s6 o direito a educagcédo, mas também o
direito de ser respeitado dentro de suas necessidades, através de
programas que atendam as suas caracteristicas e que Ihes garantam o seu
pleno direito a escolarizacdo (LEITE, 2013, p. 257).

Se por um lado temos este jovem necessitado do acolhimento para a devida
escolarizacao, existe outra questdao ndo menos importante e necessitada de analise
- 0 espago do adulto e dos idosos nesta modalidade. “Eles podem compartilhar a
retomada e a continuidade dos estudos, mas suas expectativas e necessidades sao
diferentes” (LEITE, 2013, p. 294). O que vemos em alguns cenarios, e inclusive nas
legislagdes que regularizam a modalidade, é a possibilidade de que a educagéo para
este grupo seja vista em um Unico espacgo e tempo.

Segundo informacgdes do instituto Unibanco, a EJA registrou queda acentuada
no numero de matriculados entre todas as modalidades de educacéo, com reducao
de 8,3% em relacdo a 2019, o que corresponde a quase 270 mil estudantes a
menos.

Além disso, o Censo (2020) indica que 1,5 milhdo de estudantes entre 14 e
17 anos nao frequentam mais a escola. O diretor de Estatisticas Educacionais do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
Carlos Eduardo Moreno, detalhou como o direito a educagao corre mais riscos de
ser violado a medida que os estudantes ficam mais velhos, “a partir dos 15 anos
comegamos um declinio na frequéncia, chegando até 78% na populagao de até 17
anos. Isso acende o alerta de que algum problema acontece na trajetéria dos
estudantes." (BRASIL/CENSO, 2020, p.18)

Dados apontam que ainda hoje a EJA € necessaria para atender muitos
jovens, ou seja, se nos anos iniciais do Brasil Republica tinhamos uma necessidade
de proporcionar o ensino para a populagcdo geral, pois o acesso ainda nao era
generalizado, hoje, em um cenario politico e cultural bastante diverso, pois estamos
diante de uma republica ja consolidada e direitos totalmente garantidos na

legislagdo, ainda temos alto quantitativo de pessoas jovens e adultas que nao tém
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este direito respeitado, portanto é necessario repensar, com urgéncia, estratégias e
politicas publicas que possam vir ao encontro desta necessidade.
A educacgao basica, no Brasil, € um direito assegurado pela lei maxima do

pais. Na constituicao de 1988 no artigo 205 I1é-se:

Educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 2009, p.216).

Entretanto, na pratica, observa-se o descumprimento da lei. O direito
constitucional de acesso a educagcao de tantos cidaddos que € violado acaba
virando um ciclo perverso de exclusdo que ha anos se perpetua em nosso pais sem
que solugdes definitivas sejam encontradas. Acompanha-se o crescimento e a
perpetuacao dos espacos de Educacado de Jovens e Adultos, tal fato deveria nos
levar ao questionamento se essa aceitagao tranquila ndo configura uma aceitagéo
do descumprimento da lei, da aprovacdo e legalizagdo de que os direitos séo
violados e que, para soluciona-los, criamos medidas paliativas. Passamos da

auséncia do direito para o direito nao efetivado.

A educacao de Jovens e Adultos

Caminhos percorridos e sinais de esperanga na busca de educacgao de
qualidade e para todos, a questao aqui proposta € olhar que nem todos tiveram esse
direito garantido. O todo que engloba a parcela da sociedade, que teve o seu direito
negado, como vimos anteriormente € um quantitativo significativo.

A modalidade EJA, direito garantido e negado € o paradoxo que né&o
conseguimos, ainda, resolver. Por isso a pesquisa optou por investigar como a
modalidade se desenvolve nos espagos das organizagdes religiosas e associagdes
civis por considerar o compromisso de tais entidades com a promocéo dos Direitos
Humanos.

Existe uma estreita relagdo no coletivo social que associa o acesso a
escolarizagdo com o direito a cidadania. O que gera e reforca o entendimento de
nao reconhecimento da cidadania por ndo escolarizados. Isso pode tirar o direito de
se sentirem cidadaos. “A EJA é vista como ultima saida de emergéncia para corrigir

seus percursos de que sao culpados e prosseguir em percurso menos inumanos’,
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Arroyo (2017, p. 98). A busca pela escolarizagcado seria uma busca por dignidade,
pelo direito de se sentirem cidaddos? Quais sdo os sonhos e expectativas que

envolvem os sujeitos da EJA nas suas buscas, desafiadoras pelo direito de saber?

Se a nova experiéncia de volta a educagdo ndo consegue liberta-los das
injusticas sociais que padecem, que ao menos os libertem das injusticas
escolares de que sao e foram vitimas. Eles garantam o direito a entender as
injusticas sociais, raciais, cognitivas de que sdo vitimas para fortalecé-los
em suas lutas por educacgao-libertagdo. (ARROYO, 2017, p.99)
A Educacao como direito de todos e dever do Estado é bastante complexa no
que diz respeito aos programas e projetos publicos de educagao, bem como a
compreensao da real universalizagdo da palavra todos, como ja dissemos

anteriormente; enfim corre-se o risco de que o todo ndo contemple todos os sujeitos.

Assim, ainda continua a crencga politica e pedagodgica de que, pela educagao
e pela escolarizagao superardo essa irracionalidade, incultura, e merecerao
ser reconhecidos cidaddos. Predomina a crenga: educagdo PARA a
cidadania. A EJA como a ultima saida de emergéncia para os nao cidadaos
sairem da subcidadania. (ARROYO, 2017, p.129)

Ao longo da historia, podemos acompanhar um crescente numero de pessoas
que continuam sendo deixadas & margem do processo de escolarizagdo. E um
contrassenso que se arrasta em nossa sociedade.

As campanhas nacionais, também tinham um importante papel social,
enquanto instrumento politico, pois o analfabetismo de jovens e adultos passa a ser
considerado uma consequéncia da sociedade desigual e com poucas iniciativas do
poder publico. (HADDAD; PIERRO, 2000)

(...). A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo
cidadéao de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a agao
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educacgéo de
adultos passou a ser reconhecida também como um poderoso instrumento
de agao politica. Finalmente foi Ihe atribuida uma forte missdo de resgate e
valorizagdo do saber popular, tornando a educagao de adultos o motor de
um movimento amplo de valorizagdo da cultura popular. (HADDAD;
PIERRO, 2000, p. 6)

Ao enfatizar a relevancia da aprendizagem continua para individuos de todas
as idades e contextos, essas iniciativas contribuem para desafiar estigmas e
preconceitos associados a EJA, promovendo uma cultura de inclusao e valorizacao
do aprendizado em todas as etapas da vida. Portanto, ao investir em campanhas
nacionais voltadas para a EJA, ha ndo apenas um investimento no desenvolvimento
pessoal e profissional dos cidaddos, mas também construindo uma sociedade mais

justa, igualitaria e capacitada para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
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E possivel o fim da EJA?

Desta forma perpetua-se a necessidade de uma modalidade educacional que
permita a todos a insercdo no espagco do cenario da educagdo. Estamos
perpetuando modelos, comeg¢amos no contexto histérico em que o sistema
escravocrata ja dizia que alguns nao teriam direito, porém o fim da escravidao e o
passar dos anos nao diminuiram este pensamento. Se assim fosse nao teriamos,
nos tempos atuais, a necessidade de espacos para esta parcela da sociedade que
continua ndo acessando a educacéo na faixa etaria prevista pela lei. Sendo assim,
ainda hoje, € necessario proporcionar ambientes, tempos e espagos que essas
pessoas possam exercer os seus direitos. (FIGUEIREDO, 2022)

Gostariamos de acreditar que a modalidade EJA terminara os seus servigos
em um prazo especifico, mas essa nido tem sido as indicacdes a partir dos fatos que
ocorrem, pois enquanto a sociedade nao estiver organizada para acolher os seus
membros e proporcionar a eles um desenvolvimento social, havera a necessidade
de atendimento a pessoas que deixam os estudos para suprir a sua sobrevivéncia.

A EJA se perpetua em muitos momentos por falta de estrutura basica social,
pois a falta de desenvolvimento da sociedade de forma justa e igualitaria leva muitos
a trilharem outros caminhos que diferem do esperado pelos sujeitos em cada etapa
da vida. Justiga social, organizag&o do sistema publico e garantia dos direitos legais
poderiam ser os pilares para a construcdo de uma educacao de qualidade e, quem
sabe, para o fim da modalidade. (SAMPAIO; HIZIM, 2022)

E necessario ndo tirar dos espacos de debate as pautas do acesso e
permanéncia dos sujeitos, porque falamos de direito constitucional. Nao podemos
aceitar que pessoas nao vao a escola por ndo terem vagas ou escolas préximas de
suas residéncias, mas, também, garantir que permanegam, pois inumeras
adversidades de ordem social, econbmica e condi¢gdes humanas podem levar a
evasao. (SAUL; SAUL, 2016)

Portanto politicas publicas que garantam o cumprimento e a eficacia destes
dois pilares ajudariam no fim desta modalidade, mas por que precisamos pensar que
deva haver um fim? E porque devemos pensar que a EJA surgiu em um contexto de
compensar o que nao havia sido feito. Como exposto anteriormente a sua origem se
da para sanar situacdes que existiam na sociedade, aristocrata e escravocrata.

Surge como direito, porém fica nitido que com o passar dos anos o direito instituido
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nao foi respeitado e a consequéncia é a continuacdo e a perpetuacdo da
modalidade, hoje nao mais para dar conta dos que nao tiveram acesso por nao
terem o direito assegurado em legislacdo, mas pelos que nado tém acesso pelo
descumprimento do direito constitucional e, ainda, por aqueles que ficam com a
trajetdria escolar pelo meio do caminho.

Seriamos nés capazes de chegarmos a um tempo em que a modalidade
deixasse de existir, pelo fato que teriamos respeitado os direitos individuais de
escolarizagao no periodo previsto na lei e ndo continuariamos a empurrar para esta
modalidade os que, por diversos motivos, ndo conseguem concluir os ciclos
previstos. A EJA poderia existir como espaco para os adultos que querem retornar a
escola em um processo de profissionalizacdo € ndo como modalidade para garantir
o direito da Educacéao Basica.

A escola continua dizendo hoje para os alunos qual o perfil de educando para
0 ensino regular e tantos outros sao levados para a modalidade EJA, pois superam a
faixa etaria e ndo se encaixam no perfil da escola idealizada.

O problema social que leva muitos a interromperem seus estudos para ajudar
no sustento familiar, s&o eles: pela gravidez na adolescéncia, pelas distancias das
escolas, pela falta de perspectiva, pelas dificuldades oriundas dos espacos onde
vivem que podem levar aos submundos. Enfim sdo tantos os motivos, que hoje
geram o afastamento dos sujeitos da escola.

Uma escola que muitas vezes é fechada em um modelo histérico, marcado
por tempos de aula e divisdes de conteudos que n&o conversam com as realidades
vividas pelos alunos. A quantidade de adultos que nao concluiram a educacéao
basica pode ainda ser considerada alta. S&o necessarias agbes conjuntas da
sociedade para que as pessoas que interromperam e ainda interrompem seus
circulos escolares possam vislumbrar possibilidades de recomecar o seu caminho
académico. (FELICIANO; FERREIRA, 2018)

Conforme dados do Portal Educa do IBGE, em 2022: “Cerca de 18% dos
jovens de 14 a 29 anos de idade no Brasil, equivalente a quase 52 milhdes de
pessoas, ndo completaram o ensino médio, ou porque abandonaram, ou porque
nunca frequentaram a escola”. (Grafico 2). (BRASIL/IBGE, 2022, s/p).

Partindo da afirmagao que a cultura do direito a educagdo ainda nao tem
bases sélidas em nossa sociedade, surge a necessidade de firmar-se na busca de

novas estratégias para assegurar o direito. Alguns ainda pensam que a educagéo
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nao € para todos, teriamos os que a merecem, os que fazem por onde, os que
nasceram para os estudos, mas sempre € um privilégio de alguns. Este triste cenario
continua tendo espacos e serve para justificar a evasao, a falta de politicas e acbes
que visem minimizar o numero de sujeitos que ndo concluem os ciclos basicos de
educacao. Sao histéricos, também, os movimentos e esfor¢cos para desqualificar os

que pensam a educacao com a seriedade que ela possui.

Grafico 2 — Porcentagem de Jovens com instrugao inferior ao Ensino Médio

Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucio inferior ao médio completo, por motivo do
abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)

Sexo e cor ou raga Grandes Regides

w
R
w
o

Total (1) Norte

Homem Mordeste

Mulher Sudeste

Branca Sul

Centro-
Ceste

Preta ou
parda

B Precisava B Nio tinha escola na B Por gravidez B Tinha de realizar Problemas Mao tinha 1 Outros motivos
trabalhar localidade, vaga ou afazeres domésticos de saide interasse
turne desejado ou cuidar de pessoas permanente em estudar

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagio de Pesquisas por Amostra de Demicilios, Pesguisa MNacional per Amostra de Domicdlios Continua 2022,
{1} Inclusive as pessoas gue se declararam de cor ou raga indigena, amarela cu ignorada,

Como exemplo do exposto tem-se que mesmo apds a implementacao de
politicas de educagao publica no Brasil, houve resisténcia e desqualificagao
daqueles que defendiam uma educacgao inclusiva e de qualidade para todos. Por
exemplo, durante certos periodos da histéria brasileira, movimentos e grupos
politicos tentaram desacreditar ideias progressistas e reformas educacionais que
visavam democratizar o acesso a educacdo, argumentando que tais medidas eram
desnecessarias ou prejudiciais para a sociedade.

Além disso, a falta de investimento adequado na educagéo publica, a ma
distribuicao de recursos e a falta de politicas eficazes para combater a desigualdade
educacional também contribuiram para perpetuar a ideia de que a educacgao de
qualidade era um privilégio reservado a poucos, em vez de um direito fundamental
para todos os cidadaos. Essas barreiras histéricas continuam a influenciar o acesso

a educacao no Brasil até os dias de hoje.
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A SOCIEDADE CIVIL ORGANIZADA NOS SEUS VARIOS ASPECTOS:
CAMINHOS E POSSIBILIDADES.

Em uma sociedade democratica € comum surgirem modelos de organizagdes
que atuam entre o governo e o cidaddo. Nesse contexto, estamos falando das
Organizagdes da Sociedade Civil as OSCs.°® De maneira geral, tais organizages
servem para que, em conjunto, cidadaos com interesses afins possam se organizar
e criar Instituicbes ou desenvolver estratégias para que seus interesses sejam
ouvidos, sabendo-se que unidos somos mais fortes e a possibilidade de éxito € mais
provavel.

No Brasil, a sociedade tem algumas op¢des de se organizar legalmente; o
modelo de organizagdo que a pesquisa analisou esta dentro do Terceiro Setor,
organizagdes e instituicdes que atuam na sociedade de forma voluntaria, sem fins
lucrativos, que complementa os setores publico e privado, constituindo uma esfera
social que visa a promover o bem-estar e o desenvolvimento da comunidade.
(VESCO, 2020)

O Terceiro Setor se divide em trés grandes estruturas que, depois, sdo
desmembradas em outras. Sdo elas: Entidade privada sem fins lucrativos,
Sociedades cooperativas e Organizagdes religiosas. Segundo os interesses de cada
um, pode-se escolher o grupo de pertencimento, embora nao seja obrigatorio, dentro
do processo democratico, estar ligado a qualquer um destes grupos. A Lei n°
13.019, de 31 de julho de 2014, também chamada de Marco Regulatério do Terceiro
setor, € que regulamenta toda e qualquer instituicdo que desenvolva projetos sociais
com finalidade publica e sera ainda mais decisiva caso haja nestas entidades
colaboragdes entre o setor publico e o setor privado. (BRASIL, 2014)

A pesquisa se ateve em dois tipos de organizag¢des, segundo os critérios do

que se queria analisar. As organizagoes religiosas e as associagbes, que estao

¢ O Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID - incorporou o uso da express&o "organizagbes
da sociedade civil" desde 1995, reconhecendo a acepgéao particular que podem ter as "organizagdes
nao governamentais" na América Latina.

7 Estabelece o regime juridico das parcerias entre a administragdo publica e as organizages da
sociedade civil, em regime de mutua cooperagado, para a consecugao de finalidades de interesse
publico e reciproco, mediante a execugao de atividades ou de projetos previamente estabelecidos em
planos de trabalho inseridos em termos de colaboragdo, em termos de fomento ou em acordos de
cooperagao; define diretrizes para a politica de fomento, de colaboragdo e de cooperagdo com
organizagbes da sociedade civil; e altera as Leis n.° 8.429, de 2 de junho de 1992, € 9.790, de 23 de
margo de 1999.
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dentro do grupo das entidades privadas sem fins lucrativos. Foi necessario
aprofundar os dois grupos, pois destas instituicdes € que se pretende buscar uma

oferta de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Definigoes de associagao civil

De acordo com o art. 44 do Cédigo Civil, Lei 10.406 de 2002, as Associacoes
Civis sdo pessoas juridicas de direito privado e formadas pela unido de pessoas que
se organizam para fins ndo econdmicos. Nao existe, entre os associados, direitos e
obrigagdes reciprocas. A Associagao seguira estatuto préprio e ndo podem ter
qualquer distribuicdo de lucro ou resultados. Portanto, os recursos sao aplicados
integralmente e conforme os objetivos estatutarios que devem visar ao bem social.

No Brasil € comum que os Institutos Religiosos (serdo chamados de Institutos
Religiosos todos aqueles que estdo em conformidade com as Regras da Igreja
Catdlica Apostolica Romana, segundo o Coédigo do Direito Candnico®) formem
Associagdes para desenvolverem sua atividade carismatica de evangelizagao.
Portanto, tais associagbes que tém como “proprietarios” Institutos Religiosos, sé&o
mantenedoras de escolas ou espacos onde se desenvolvem ou podem ser
desenvolvidas atividades para a EJA. As razdes pelas quais tais Instituicbes se
tornam Associagdes, uma vez que lhes é garantida a existéncia como grupo
religioso pelo codigo civil, ndo foi motivo da pesquisa; o aprofundamento nestas
Instituicbes deu-se pelo motivo de serem ligadas a Igreja Catdlica, portanto
espera-se destas Associagdes a responsabilidade social e busca do bem comum,

valores que sao propostos pela Instituicao Igreja Catdlica.

O fortalecimento das associagdes civis

A Fundacao Carlos Chagas, publicou um artigo de Oliveira e Haddad (2005),
que aponta para o fortalecimento das Associag¢des Civis, entre outras entidades, na
década de 80. Segundo o referido artigo, o periodo que foi chamado de “década

perdida” viu o aumento da pobreza e o abandono da sociedade, sobretudo das

& Direito canonico € o conjunto de leis que rege a estrutura institucional da Igreja Catdlica Apostélica
Romana. Ele regulamenta todos os segmentos da vida eclesiastica; sua organizagdo, governo,
ensino, culto, disciplina e praticas processuais.
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classes mais pobres. Espaco propicio para o aumento e o fortalecimento de
movimentos da sociedade, uma vez que as bandeiras fortes destes sao a defesa da

justica social e a promogao de causas de interesse geral.

A deterioracdo dos servigos publicos e o abandono a propria sorte de
contingentes crescentes da populagédo levaram ao descrédito o governo, a
classe politica e um inoperante sistema judicial. O ambiente de crise
institucional estimulava as iniciativas de auto-ajuda, solidariedade e
solugbes alternativas para caréncias que o Estado deixara de suprir. Ao
mesmo tempo em que pipocam as associagbes comunitarias, no
enfrentamento de problemas locais, fortalecem-se as entidades
intermediarias que lhes oferecem assessoria e capacitagdo. (OLIVEIRA;
HADDAD, 2001, p. 69)

Quando o Estado ndo atende de modo satisfatério e o mercado nao tem
interesse de atender € comum encontrarmos nos movimentos sociais a busca das
solugbes. Seria a busca para fazer o estado cumprir o seu papel e ndo a sua

desobrigacao, desta forma justifica-se a subvencao do Estado nos gastos.

Atuacgao da sociedade civil na EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada por forte
presenca da Sociedade Civil, em especial por Instituicdes ligadas a Igreja Catdlica.
Desde os primeiros movimentos de educacéo no pais, a presencga da Instituigcao foi
fortemente marcada, seja no periodo colonial com a presenga dos Jesuitas ou ao
longo da histéria quando suas agdes pastorais assumiram um forte papel no campo
da EJA.

O regime militar que se estabeleceu no pais no ano de 1964 fez com que
surgisse uma forte mobilizagdo social e envolveu alguns setores da sociedade.
Discutia-se sobre o modelo de sociedade a se construir e as questdes politicas
elevaram as discussdes a um outro patamar. Tais organizagées assumiram a missao
de ajudar a combater e a construir uma nova sociedade; lutas por direitos humanos
e educacado popular que haviam comecado antes da ditadura precisavam ser
sustentadas, para isso se fazia necessario manter os grupos vivos, discutindo seus
interesses e suas necessidades, as causas da sociedade nao poderiam ser

esquecidas.

Nas décadas de 1960 e 1970, um conjunto de pequenas organizagdes —
associagdes civis sem fins lucrativos, as organizagdes ndo-governamentais
—, em parceria com as pastorais sociais da Igreja Catdlica, organizou-se
para dedicar-se ao trabalho de educagdo popular com o0s setores mais
pobres da populagdo. O que se buscava com esses processos educativos,
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principalmente com adultos, era ampliar o nivel de compreensdo que a
populagao pobre tinha das suas condigbes de vida, discutindo suas causas
e desenhando estratégias para uma atuagéao critica na sociedade, sob forte
influéncia do pensamento de Paulo Freire. Eram totalmente desligados dos
sistemas publicos de ensino, que estavam controlados pela ditadura.
(HADDAD, 2009, p.355)

A pratica educativa vivida naquele contexto era um ato de organizagao e
mobilizacdo da sociedade. O trabalho praticado, por tais grupos, n&o tinha
visibilidade publica e, por vezes, era desenvolvido em sigilo, dentro de um siléncio
imposto pela censura e repressdo do regime militar. Contudo, buscava-se uma
reflexdo dos problemas vividos e a forma como poderiam intervir sobre eles
transformando-os, partindo sempre dos problemas identificados no grupo e no
espaco social.

Neste periodo, os processos educativos oferecidos eram destinados aos
sistemas publicos de ensino. Em razdo do regime autoritario, os grupos se
organizavam em torno de suas necessidades ou pastorais, pois, mesmo com todas
as dificuldades, a Igreja Catdlica permaneceu com espagos abertos durante o
periodo e alguns membros eram bastante comprometidos com as causas populares.
As ideias do educador brasileiro Paulo Freire se disseminaram entre centenas de
experiéncias de educacdo popular, denominadas na oportunidade como
"movimentos de cultura popular". Essa pedagogia, em linhas gerais, defendia que os
grupos sociais detinham um saber popular, oriundo de suas experiéncias e
condi¢des de vida, portanto o processo educativo deveria ocorrer entre os saberes
que eles traziam e os saberes da educacéo e isso se dava pelo dialogo entre o
educador e o educando. Estes movimentos, ao atuarem na EJA, demonstram n&o
somente o cumprimento de um dever do Estado, mas se tornam balizadores de
modelos a serem implantados, pois quando agem dentro da seriedade dos
processos sao capazes de cumprir o seu papel de transformacgao social e propor
modelos alternativos.

Passo importante para a sociedade civil foi a VI Conferéncia Internacional de
Educacgdo de Adultos (CONFINTEA?®). A Conferéncia foi realizada em Hamburgo em
1997. Diferentemente das outras 5 edigbes teve uma participagao significativa de

diferentes parceiros, inclusive da sociedade civil. (BRASIL/MEC, 2018)

O poder publico e o financiamento das associacdes

% Conferéncias Internacionais de Educacgdo de Adultos.
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As associagbes podem, inclusive, requerer junto ao governo financiamento
para desenvolver suas atividades. A Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Paulo (SME-SP), por exemplo, oferece no seu programa de politicas educacionais

de Jovens e Adultos 5 modelos de programas:

Diante da enorme diversidade de estudantes da Educacido de Jovens e
Adultos na cidade de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educagéo (SME)
entende que diversas, também, devem ser as formas de atendimento a
esses estudantes da Rede Municipal de Educagao. Para contemplar essa
diversidade, a Secretaria Municipal de Educagdo oferece 5 formas de
atendimento: EJA Regular; EJA Modular; CIEJA; CMCT e MOVA-SP. (SME-
SP, 2020, s/p)

O MOVA-SP, Movimento de Alfabetizacdo de Sao Paulo, prevé a participagcao
da Sociedade Civil organizada. Este programa oferece a EJA nas Unidades
Educacionais e Entidades conveniadas com a SME, como formas diversificadas de
atendimento que possibilitam aos jovens e adultos a continuidade dos estudos e
conclusao do Ensino Fundamental. (SME- SP, 2020)

A proposta é de que existam mais classes de alfabetizag&o inicial, com o
intuito de combater o analfabetismo. As salas do MOVA estdo nos locais onde a
demanda por alfabetizagdo € grande; geralmente as aulas sdo dadas em
associagdes comunitarias, igrejas, creches ou empresas (SME). Assim vem definido
no site da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, ainda no site da
secretaria de educacao encontramos a informacao que depois de alfabetizados, os
alunos sao orientados a dar continuidade aos estudos em escolas publicas de Sao
Paulo. (SME-SP, 2022)

As Associagdes, no desenvolvimento de seus servigos ndo buscam acumulo
de bens e renda e nem devem desobrigar o governo no cumprimento de suas
fungdes. Suas atribuicbes estdo voltadas, no entanto, como mediadoras de uma

demanda local junto ao poder publico.

Desafios nas parcerias com as associagoes

Uma das questdes que se deve ter atengcdo com relagao as Associagdes € o risco de
desvio de objetivos estatutarios. Este desvio ocorre quando uma associacdo se
afasta de suas metas originais definidas no estatuto. Isso pode ser causado por

mudangas na lideranga, pressdes externas, falta de transparéncia ou ma gestao de
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recursos. Essa situacdo compromete a credibilidade e eficacia da associagao,
minando a confianga dos membros e parceiros. Assim, existe uma série de
requisitos que o Governo Federal exige para certificar tais Associagdes, como
garantir que o resultado ndo se torne lucro nas maos de poucos e que 0s acordos
entre elas e o0 governo nio sirvam para desvios de verbas, porém existe sempre o
risco de que as fungdes de uma Associacao possam ser desvirtuadas pela agao de
seus membros.

Conforme adverte Silva (2001) & necessario compreender o papel que as
Associagdes buscam desenvolver, e assim questiona: “o terceiro setor da sociedade
teria o objetivo de apaziguamento politico diante do aumento das desigualdades
sociais, sob a égide das politicas neoliberais ou se, realmente, busca integrar os
excluidos na vida social e politica? ” (SILVA, 20001, p. 89). Sdo questionamentos
que nao podem ser excluidos, uma vez que se busca, destas Associacdes, a
promog¢ao humana e nao a perpetuacdo de um sistema que busca conformar os
cidadaos aos interesses desumanos do mercado.

Oliveira e Haddad (2001) trazem consideragdes importantes para se refletir
acerca deste financiamento na Educagdo, sobretudo por parte de grupos
empresariais. Segundo eles, existe uma proliferacdo destes setores no atendimento
educacional, sao Institutos e Fundagdes de empresas privadas, muitas delas surgem
com base nas isencgdes fiscais permitidas pela lei. Na sua maioria, elas mantém a

educacédo como uma das suas atividades principais.

A forte presenca do capital no plano das agdes sociais e da educagéo, em
particular, demonstra duas faces contraditérias. De um lado, tal
envolvimento aponta para um importante compromisso social de parte do
capital, compromisso fundamental em sociedades como a brasileira, com
elevada concentragdo de renda e consideravel desnivel social. Mas, ao
mesmo tempo, aponta também para um crescente descomprometimento do
setor publico com a educagao, correndo-se o risco de rompimento de um
dos aspectos mais importantes na construgdo da democracia social
brasileira (OLIVEIRA, HADDAD, 2001, p. 80)

Em suma, a questdo do desvio de objetivos estatutarios dentro das
associacOes destaca a importancia da vigilancia e da responsabilidade na gestao
dessas organizacdes. E essencial que tanto os membros quanto os lideres estejam
atentos para garantir que os propdsitos originais sejam mantidos e que as ag¢des da
associacdo permanecam alinhadas com sua missdo. Ao mesmo tempo, é essencial
reconhecer a complexidade das dinamicas entre o setor publico e privado na area

social e educacional, buscando equilibrar o papel de ambos para promover uma
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sociedade mais justa e democratica. Isso requer uma abordagem abrangente que leve
em consideragao nao apenas os interesses individuais das partes envolvidas, mas

também o bem-estar coletivo da comunidade.

Como sao vistas as organizagoes religiosas no Brasil

A Organizacao Religiosa, por sua vez, como o nome ja diz, sdo formadas por
igrejas, seitas ou até comunidades leigas e também se dedicam a atividades ou
projetos de interesse publico. S&o organiza¢des privadas. A pesquisa debrugou-se
sobre a participagdo especifica da Igreja Catdlica Apostdlica Romana em sua
colaboracéo e oferta de espacgos para a modalidade EJA.

As Organizacgdes Religiosas Catdlicas, presentes no territorio brasileiro foram
incluidas e reconhecidas pela Lei n° 10.825, de 22/12/2003. Depois, foram
reforcadas pelo acordo Brasil Santa Sé. No VADEMECUM deste acordo, Ié-se no

artigo 3° no paragrafo segundo:

A personalidade juridica das Instituicdes eclesiasticas sera reconhecida pela
Republica Federativa do Brasil mediante a inscricdo no respectivo registro
do ato de criacdo, nos termos da legislacdo brasileira, vedado ao poder
publico negar-lhe reconhecimento ou registro do ato de criacdo, devendo
também ser averbadas todas as alteragdes por que passar o ato.
(VADEMECUM, 2014, p.12)

Desta forma, a Instituicdo reforgca o seu direito de exercer suas atividades
ligadas a manutencdo e conservagao da fé de seus fiéis, e podem estabelecer, em
seus estatutos, que seus espacos fisicos tenham a possibilidade de desenvolver
acdes com a sociedade que visem ajudar no pleno desenvolvimento da vida
humana.

Este reconhecimento por si ja bastaria para que as Instituicbes Catdlicas
desenvolvessem suas atividades nos mais variados campos, porém alguns grupos
atuam no seguimento da educagdo como Associagdo Civil e nao Instituicdo
Religiosa, os motivos podem variar em cada Instituicdo, mas é uma pratica legal
dentro das normas do pais, pois prevé que 0s grupos podem se reunir e criar

Associagdes de acordo com 0s seus interesses.
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As instituicdes religiosas catdlicas e a EJA

A Igreja Catdlica esteve presente desde o inicio dos processos de
escolarizagao no pais, como ja dissemos no item anterior, porém as décadas de 60
e 70 foram periodos de grande visibilidade para todos os movimentos ligados a
sociedade civil, no campo da educagao, sobretudo de jovens e adultos. Neste
periodo, a luta por direitos individuais e coletivos ganhou apoio em alguns setores da
Igreja que vivia, internamente, um periodo de discuss&o teoldgica, com movimentos
como a Teologia da Libertacdo e posigdes conservadoras que ndo se opunham ou
ao menos nao se expressavam publicamente contra o direito em detrimento da
privagao da liberdade, frente a opressao imposta pela ditadura militar.

A presenca da Igreja e suas Instituicbes de trabalho social e educativo vive
momentos e tempos de avangos, estagnagdo ou retrocesso. Historicamente se
observa momentos em que as Instituicbes se aproximam das elites e de seus
interesses e, em outros, afasta-se destes para aproximar-se dos mais vulneraveis.
As situagdes assim se repetem ao longo da histéria. Em alguns momentos que este
lado social fez forte presenga, percebe-se na histéria um avango significativo em
movimentos e agdes que favoreceram diretamente os mais vulneraveis.

No Brasil a participagdo da Igreja por meio das Organizagdes Religiosas,
Movimentos ou Associacbes que a representam € de longa data. Como exemplo,
tem-se o MEB, criado pela Igreja Catdlica, por interferéncia da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), no inicio de 1961. No primeiro momento, o MEB tinha
como objetivo principal desenvolver um programa de educagao de base por meio de
escolas radiofébnicas com recepcao organizada, principalmente nas zonas rurais das
areas subdesenvolvidas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste; hoje os objetivos ja
avancaram e, por intermédio de varios projetos, o MEB tem sido um brago forte da
Igreja na busca de educacado de qualidade para a EJA. A proposta o MEB busca
acompanhar os jovens e adultos desde o processo de alfabetizacdo e com uma

metodologia que ajudara neste desenvolvimento critico da realidade.

O processo de alfabetizacdo de jovens e adultos pressupde, como
metodologia, a leitura pedagdgica do “ver, julgar e agir’ e a alfabetizacéo é
entendida como um processo de planejamento onde os objetivos a serem
alcangados sao previstos em todas as suas etapas: formacao de pessoal,
producado de material especifico, acompanhamento, avaliagdo e verificacao
de resultados.

A concepcado e pedagogia privilegiam ndo apenas o processo e a
caminhada de individuos analfabetos considerados isoladamente, mas sua
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insercdo e promogdo, na busca da autonomia pessoal e de suas
comunidades. Os analfabetos aprendem nao apenas a ler e a escrever, mas
a pensar a sua proépria vida e a agir como capazes de sair da sua injusta
situacéo de excluidos. (...).

A educagdo popular assim entendida € uma verdadeira revolugdo nos
conceitos e acgao junto aos excluidos.

O processo da educacgao de base visa a formar homens e mulheres no que
€ essencial e minimo indispensavel para sua realizagdo como pessoa €
cidadao (a). (...). (MEB, 2021).

O movimento de educacdo popular, mencionado nas diretrizes do MEB, tem
lugar especial na EJA, pois € uma praxis educativa que valoriza os saberes dos
educandos. Tem como inspirador e maior referencial teérico o educador Paulo Freire
que em seus escritos, palestras e praticas buscou ressaltar a importancia de uma
educacao que nao fosse a bancaria, mas que fosse a construcdo democratica e
compartilhada do conhecimento. Sua origem se da em movimentos sociais que
surgiram, ndo so6 no Brasil, mas, também, na América Latina na segunda metade do
século 20, em lutas similares contra governos autoritarios. (FREIRE, 2021)

Nestes movimentos de educagao popular era muito comum a presencga de
setores da igreja e das diversas Instituicoes, sobretudo paréquias que apoiavam e
sediavam seus espacos para debates e salas de aulas para a alfabetizacdo. Foi um
periodo muito forte da presencga da Igreja junto a populacéo, sobretudo do Nordeste
e norte, que se encontravam mais distantes geograficamente e isoladas das
propostas que o governo oferecia em favor da EJA.

Nos dias atuais, o MEB continua contribuindo para que haja a promogéao
humana integral e a superacdo das desigualdades sociais com programas de
educacado popular para jovens e adultos. Na ultima nomeagdo dos bispos que
assumiram o conselho deliberativo deste organismo da igreja, percebe-se que ainda
hoje a atuacado é mais forte nas regides norte e nordeste, pois os respectivos bispos
atuam em arquidioceses e dioceses daquela regiéo.

Favero (2006), que atuou de forma significativa neste movimento de educagao
popular, reconhece que um dos fatores que contribuiram para o bom éxito e
expansao do projeto foi a presenca de parte da igreja, a época comprometida com

as questdes humanas e sociais.

O préprio fato de ser um “movimento de igreja” — ou seja, dependente da
hierarquia eclesiastica, a qual lhe deu cobertura irrestrita nos primeiros anos
de atividades, penetrando nas comunidades rurais através dos parocos ou
com seu apoio explicito, sobretudo nos primeiros anos; operando por meio
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de emissoras catdlicas e dando sempre uma dimenséo religiosa, implicita
ou explicita, a suas emissdes —, tudo isso tornava o MEB, como uma
particular organizagdo da Igreja, um privilegiado canal de difusdo da
ideologia. (FAVERO, 2006, P.269)

Movimentos como este hoje revelam a missdo da Igreja dentro da linha do
Papa Francisco, pois, por intermédio de suas Associagdes Civis e/ou Organizagdes
Religiosas, percebe-se o importante papel e alcance que a Igreja tem. A sua
estrutura € chamada a desempenhar, do ponto de vista social, com suas

experiéncias e espacos, um trabalho de relevancia junto a modalidade da EJA.

Apelo educativo das instituigoes religiosas

O Papa Francisco, atual lider da Igreja Catdlica no mundo, tem trazido um
novo olhar de igreja e um convite vem sendo denominado humanismo solidario. Em
comemoracao aos cinco anos da carta Enciclica Laudato Si '° e baseando-se no
documento Fraternidade Humana', fruto de sua viagem apostdlica aos Emirados
Arabes Unidos, convida a todos a um modo de construir relagdes e convoca ao
Pacto Educacional Global.

Espera-se das Instituigbes Religiosas o0 compromisso de buscar o
desenvolvimento intelectual e moral da pessoa e sua insergdo na sociedade que
esteja a servigo, para apoiar a construgdo de uma sociedade cada vez mais humana
e reconhecer a importancia da educagao na vida do ser humano. O progresso social
da humanidade passa pela educacado que é compreendida como um bem comum e
um direito universal, a escola € lugar de educagdo, para a vida, para o
desenvolvimento cultural e para formagdo profissional. Representa uma
oportunidade para compreender o presente e imaginar o futuro da sociedade e da
humanidade.

Em um olhar pragmatico, apenas do ponto de vista econdmico, investir no

desenvolvimento humano e social das pessoas, ou seja, investir na EJA, pode nao

® Laudato Si’ é uma enciclica do Papa Francisco publicada em maio de 2015. Ela trata do cuidado
com o meio ambiente e com todas as pessoas, bem como de questdes mais amplas da relagéo entre
Deus, os seres humanos e a Terra. O subtitulo da enciclica, “Sobre o Cuidado da Casa Comum”.

" O Documento da Fraternidade Humana para a Paz e Coexisténcia Mundial, também conhecido
como Declaracdo de Abu Dhabi ou Acordo de Abu Dhabi, ¢ uma declaragdo conjunta assinada
pelo Papa Francisco da Igreja Catdlica e Ahmed el-Tayed, Grande Imam de Al -Azhar, em 4 de
fevereiro de 2019 em Abu Dhabi, a capital dos Emirados Arabes Unidos.



http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/travels/2019/outside/documents/papa-francesco-emiratiarabiuniti-2019.html
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/travels/2019/outside/documents/papa-francesco-emiratiarabiuniti-2019.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Francisco
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ahmed_el-Tayeb
https://pt.wikipedia.org/wiki/Abu_Dhabi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emirados_%C3%81rabes_Unidos

48

ser uma geragdo de lucro ou renda. E uma questdo, para além do direito, de
acreditar que o ser humano é capaz de se desenvolver e que tem potencial,
independentemente da idade ou da condi¢do social. E reconhecer que todos
merecem uma oportunidade para desenvolver suas potencialidades. Esse deveria
ser o olhar das Instituigdes Religiosas, dentro da légica que convoca os atuais
documentos da Igreja. “Educar € apostar e dar ao presente a esperanga que rompe
os determinismos e fatalismos através dos quais o egoismo dos fortes, o
conformismo dos fracos e a ideologia dos utOpicos tentam se impor tantas vezes
como o unico caminho possivel” (Papa Francisco).

Talvez este seja um dos motivos que leva ao desinteresse do setor privado
em oferecer a modalidade, pois corre-se o riso de nao obter lucro financeiro. A
divida social que temos com a EJA é histdrica e precisa do apoio da sociedade para

que se possa vislumbrar novos horizontes.

O pacto educativo global

O Papa, no ano de 2019, fez um convite aos membros da Igreja e de outras
religidbes a pensarem uma proposta para o mundo da educagao, convocou o Pacto
Educativo Global. No video de convocacéao, ele dizia que “Toda geragao deveria
pensar em como transmitir seus saberes e seus valores a geracao futura, pois é
através da educacao que o ser humano alcanga o seu potencial maximo e se torna
um ser consciente, livre e responsavel." (Papa Francisco. 2019).

Entre os documentos gerados pelo Pacto Educativo Global, destacamos o
que foi produzido na América Latina e serve de apoio na busca do entendimento de
toda a complexidade que foi o movimento, bem como busca auxiliar na
aplicabilidade do mesmo no cotidiano das entidades, Instituicbes e membros da
igreja. Deste dicionario, destacaremos trés conceitos que servem para clarear as
tendéncias que deveriam nortear os caminhos da lIgreja na busca de uma
participacdo na sociedade, reconhecendo o seu importante papel de agente
transformador. O primeiro conceito € a Alianca Educativa. A denominacédo deste

conceito diz:

E o compromisso assumido por estudantes, educadores/as, familiares,
governos, igrejas e entidades da sociedade civil organizada que, ao modo
de protagonistas, empenham “suas melhores energias” para concretizar
com a atual e as futuras geragdes uma educagdo que tenha como centro o
desenvolvimento integral da pessoa e o cuidado com a Casa Comum,
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visando a formagdo de homens e mulheres mais maduros e com
responsabilidade na constru¢gdo do bem comum, capazes de superar
fragmentagdes e contrastes e reconstruir o tecido das relagdes em ordem a
uma humanidade mais fraterna. (CONTRERAS; DE PAULA; CHESINI,
2021, p.30)

Entende-se pela narrativa descrita que nao se chega a lugar algum sozinho.
Ao propor uma alianga, o pacto busca envolver na corresponsabilidade todos os que
fazem parte da aldeia'?, chamada universo. E um chamado a humanidade, mas
seguramente uma chamada forte e direta aqueles que sdo membros da igreja e que,
por sua adesao de fé, precisam comprometer-se com as opgdes da Igreja. E essa
tem se mostrado muito claramente social e comprometida com a luta social.

O segundo conceito € a Centralidade da pessoa. O pontificado do Papa
Francisco € marcado pela questdo do cuidado do outro, com um apelo forte para
que o ser humano seja recolocado no centro. Isso nos leva a questionar tantas
opgcdes econdbmicas de crescimento e de desenvolvimento que sao feitos, mas nao
servem ao bem comum da sociedade. Neste sentido € necessario vivenciar a
educacao sob o olhar do encontro de diferentes culturas, geragdes e seguimentos

religiosos para a construcéo da solidariedade.

As reflexdes do Pacto apontam para um processo de ressignificagdo do
amor pela educagéo em seu dialogo continuo na busca pela paz. Isto posto,
a transformacao da realidade em que vivemos so6 podera ser alcangada com
a uniao de todos os participes deste arcabougo formativo. E para que isso
se torne uma realidade ¢é preciso levar em conta o ftripé:
humano-vida-sociedade, onde a defesa da vida em todos os seus
seguimentos, tendo o ser humano no centro na construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria € o que fundamentara uma verdadeira
educacéo libertadora. (CONTRERAS; DE PAULA; CHESINI, 2021, p.42)

O terceiro conceito a ser destacado ¢ intitulado: Cidadania.

Para bem habitar a cidade é preciso bem distribuir o acesso as
possibilidades da cidade, como se vé “(...) numa aldeia que educa é facil
encontrar a convergéncia para uma educagao que saiba fazer-se portadora
duma alianga entre todos” (Papa Francisco). A cidadania comeca a se forjar
no exercicio de cativarmos as comunidades a reconhecerem seus desafios
coletivos. No Brasil sempre foi algo fragil, considerando quase 400 anos de
escravidao oficializada e, até hoje, uma estrutura racista. Até 1887, o negro
nao era gente. Até 1932, mulheres ndo votavam. Na ditadura civil-militar, de
1964 a 1985, ser cidadao era ter carteira de trabalho assinada. Desenvolver
praticas educativas atentas a cidadania esta em reconhecer na histéria as
profundas desigualdades que cindem nosso povo e geram profundas dores.
(CONTRERAS; DE PAULA; CHESINI, 2021, p.44)

E necessario revisar e, em certos momentos, estabelecer parametros para

compreender o momento em que a luta pela cidadania se encontra no pais. O

2 Do provérbio africano «para educar uma crianga, € necessaria uma aldeia inteira» Papa Francisco.
Slogan que acompanhou o Pacto Educativo Global.
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convite da Igreja, emergido das discussdes do pacto, nos convida a refletir sobre os
avancgos historicos alcangados pela populagdo e sobre os direitos constitucionais,
conforme previstos na Constituigdo na Constituicdo de 1988", que reconhece no
seu texto, a multiplicidade e diversidade da nag&o e seus sujeitos: negros, mulheres,
indigenas, movimentos sociais, camponeses, operarios, empresarios. Todos
possuem direitos e obrigagbes de participagao para a construgdo de uma nova
sociedade. Para viver a cidadania é necessario equidade e justigca, pois cidadania é
um ato politico em prol do bem comum. Aqui existe um convite claro aos Institutos e
membros da Igreja a colocar-se ao lado do bem comum na defesa da cidadania e de
seus valores inafiangaveis. Reanimar e em alguns lugares recuperar a posigao junto
ao povo nas lutas, na participagao politica, econdmica e social. Direito a cidadania
se conquista com um dos direitos fundamentais e basicos do ser humano, ler e
escrever. Ler e escrever o mundo e suas histérias a partir de seus olhos e de suas
maos.

A preocupagao com a educagao perpassa diversas instancias da Igreja, mas
nao significa que haja um consenso geral e adesao dentro deste processo. Alguns
grupos conservadores defendem o papel de uma Igreja mais neutra e apolitica.
Algumas Instituicbes defendem a educacdo comprometida apenas com o
conhecimento intelectual que ndo gere compromisso com o social e com 0 bem
comum. Visao que difere do pensamento central, mas trata-se de uma Instituigcao
com 2000 anos de histoéria e espalhada no mundo, portanto encontrar pessoas que
ndo comungam e nao dividem os pensamentos do sumo pontifice € bastante
provavel.

Sente-se falta nos documentos a sinalizagdo para a problematica e falta da
educacdo de jovens e adultos, como modalidade que busca espago e
reconhecimento, em escolas que acreditem na ideia e financiamento que seja
publico ou privado. A palavra jovem quando aparece nos documentos refere-se
claramente ao jovem que tendo tido oportunidades encontra-se no desenvolvimento
esperado de uma vida académica. Porém nado podemos deixar de sinalizar que os
discursos do sumo pontifice apontam para o desenvolvimento integral do ser

humano e de sua cidadania e, portanto, a EJA encontra espaco neste apelo.

B3 A Constituicdo Cidada, promulgada em 5 de outubro de 1988, tornou-se o principal simbolo do
processo de redemocratizacdo nacional. Apés 21 anos de regime militar, a sociedade brasileira
recebia uma Constituicdo que assegurava a liberdade de pensamento. Foram criados mecanismos
para evitar abusos de poder do Estado.
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A sociedade organizada e o compromisso social

Varios movimentos de educagdo que comegaram no pais tiveram as
organizagdes religiosas dando apoio, porém este apoio permanece secundario; &
necessario encontrar meios para que as organizagdes assumam um papel mais
direto com essa parcela da sociedade que permanece a margem e usar 0S recursos
e as estruturas das organizagdes para contribuir na escolarizagao destes cidadaos.
E um papel importante da Igreja porque ela sempre esteve ao lado dos
marginalizados, dos fracos; ao nao enxergar esta parcela da sociedade que
permanece sem O acesso aos bens de desenvolvimento de consumo, as
organizagbes deixam de contribuir para que estes cidadaos possam exercer sua
cidadania em plenitude.

Algumas Instituicdes estdo inseridas na sociedade por um tempo que pode
ser considerado longo, mas talvez néo tenham se questionado ou sido questionada
sobre a importancia de colaborar com esta modalidade de educaco. E necessario a
sensibilizacdo dessas entidades para esse assunto que carece de esforcos de todos
os lados, a fim de que possamos eliminar de nossa historia um capitulo que ha
tempos lutamos para reescrever. zerar o numero de analfabetos de nossa
sociedade.

Permitir que novos horizontes se abram para as pessoas na modalidade ja
seria um papel das Organizagdes Religiosas, pois essas Instituicbes trazem na sua
base o compromisso de construgdo social. Possibilitar um olhar diferenciado no
campo da educacéao, aos jovens e adultos que nao concluiram a sua escolaridade e
se encontram nessa modalidade, portanto necessitam que o0s espagcos as
enxerguem com suas particularidades e potencialidades. Foram vitimas de acdes
sociais, mas espera-se que a mesma sociedade possibilite novos trajetos.

Alguns Institutos, por forga de seu carisma e sensiveis aos apelos da Igreja,
desenvolvem em suas estruturas projetos de EJA. Segundo a Associagao Nacional
de Escolas Catdlicas (ANEC), no ano de 2023, das 1030 Instituicbes que sao
conveniadas como Instituicbes que atuam na Educagdo Basica somente 8
desenvolvem atividades voltadas para a modalidade EJA. Um numero

extremamente pequeno, comparado aos trabalhos realizados nas outras etapas da
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educacao. Uma dessas é o caso analisado na pesquisa e que vamos observar os
dados de perto.
CAMINHOS DA PESQUISA: MATERIAIS E METODOS

Na busca de obter os melhores resultados, varios conhecimentos foram
utilizados no desenvolvimento da pesquisa. No primeiro momento foi realizada a
analise da parte histérica da EJA e o contexto no qual se inserem as Instituicbes
Religiosas na legislagado nacional. O embasamento tedrico e o conhecimento prévio
do terreno pesquisado foram essenciais para a compreensao da proxima etapa, que
consistiria na aplicagcdo pratica do que, até entdo, era apenas teoria. Assim,
tornou-se indispensavel essa preparagao prévia para garantir o sucesso € a eficacia
da execucgao das atividades propostas, pois “uma pesquisa sem teoria corre 0 risco
de ser uma simples opinido pessoal sobre a realidade observada” (MINAYO 2016).

O segundo passo foi analisar e observar a pratica de uma Instituicdo que
desenvolve a modalidade. Foram analisados os documentos que regem a
Instituicdo, aplicados instrumentos de pesquisa para a equipe técnica pedagdgica,
os docentes e os discentes. O objetivo era a coleta de dados para a comparagéo
das informacgdes e percepg¢des que cada grupo tem sobre o trabalho realizado na e
pela Instituicdo, bem como a relevancia para que o trabalho seja desenvolvido, e,
por fim, visitas para conhecer a realidade. As observagdes foram realizadas em uma
Instituicdo Religiosa na busca de entender a pratica do desenvolvimento da
modalidade.

A pesquisa apoia-se tedrica e metodologicamente na técnica de analise de
dados e conteudo, referenciada em Laurence Bardin (2016) e ancora-se na

abordagem qualitativa descrita por Maria Cecilia de Souza Minayo.

A analise de conteudo é apenas um método de analise de texto
desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas. Embora a maior parte
das analises classicas de contetdo culminem em descricbes numéricas de
algumas caracteristicas do corpus do texto, consideravel atencdo esta
sendo dada aos “tipos”, “qualidades”, e “distingdes” no texto, antes que
qualquer quantificagcdo seja feita. Deste modo, a andlise do texto faz uma
ponte entre um formalismo estatistico e a analise qualitativa dos materiais.
No divisor quantidade/qualidade das ciéncias sociais, a analise de conteldo
€ uma técnica hibrida o que pode mediar esta improdutiva discussao sobre
virtudes e métodos (BAUER, 2002, p. 190).

Neste aspecto foi utilizada a abordagem de Minayo para nao apenas

quantificar, mas qualificar os depoimentos e as respostas dos instrumentos de
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pesquisa por cada um dos participantes, embora a técnica de Bardin (2016) transite
satisfatoriamente na perspectiva quantitativa/qualitativa.

Em consonancia com os passos propostos por Bardin (2016) que organiza os
procedimentos para a analise em trés fases: 1) a pré-analise; 2) a exploragdo do
material; 3) o tratamento do resultado, a inferéncia e a interpretagdo” (BARDIN,
2016, p.125).

A pré-anadlise foi realizada para definir a escolha do material de analise, as
entrevistas transcritas, as anotagcbes da roda de conversas, as respostas dos
instrumentos de pesquisas e a partir das leituras e observagdes foi possivel se
apropriar das historias e perceber os pontos que emergiam do texto e que mereciam
ser destacados. Foram elaborados dois instrumentos de pesquisa, um para os
docentes e equipe pedagodgica e outro para os discentes. Essas perguntas foram
elaboradas de forma abrangente e tém como objetivo perceber a visdo do discente
de EJA sobre sua trajetoria e as escolhas que fez para estar na Instituicdo atual. O
Instrumento direcionado aos docentes e a equipe técnica buscava compreender o
quanto a missao Institucional esta clara para o grupo e qual a visdo que cada um
possui da EJA.

A fase de exploragdo do material € o0 momento de criagdo das categorias, a
analise categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento ou
reagrupamento das unidades de registro do texto. A repeticdo de palavras é usada
para criar os grupos de categorias e subcategorias do registro e a leitura
comprometida do texto ajuda a identificagdo dos mesmos.

O tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao € a ultima fase. Ajuda
na analise a intuicdo do pesquisador para a apreciacao reflexiva e critica. Nessa
fase “o0 analista, tendo a sua disposig¢ao resultados significativos e fiéis, pode, entéo,
propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos objetivos previstos — ou
que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2016, p.131). Os
quadros que serao descritos a partir do item 3.2.1 sdo a representacédo deste exame.
Antes, porém, olharemos a descricdo de como a Instituicdo se apresenta e quais sao

0s seus objetivos pedagogicos.

Contextualizagao Institucional
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A pesquisa analisou uma Instituicdo religiosa que desenvolve trabalhos de
Educacao de Jovens e Adultos. A escolha desta Instituicdo foi aleatdria e a
disponibilidade da mesma em receber a pesquisa foi relevante e decisiva. Os
critérios para a escolha é que teria que ser uma Instituicdo ligada a um Instituto ou a
uma Associacdo da Igreja catdlica e desenvolver atividade de EJA em seus
espacos.

A pesquisa foi realizada em instituicido de ensino localizada na cidade de Belo
Horizonte, estado de Minas Gerais. Essa instituicdo € uma entidade de direito privado,
mantida pela Congregacédo de Sio Jodo Batista. Escola regular, confessional, com
cursos de Educacgio Basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Educacao de Jovens e Adultos).

A Congregagao das Irmas de Sao Jodo Batista foi fundada na cidade de
Angri, ao sul da ltalia, aos 26 de setembro de 1878, por Padre Afonso Maria Fusco.
Este sacerdote tinha um olhar especial para a educagao das criancas, dos 6rfaos e
das pessoas em situacado de rua. Seu carinho e atencao por todos aqueles que se
encontravam em situacdo de vulnerabilidade social foram determinantes no
desenvolvimento e desempenho de sua missao apostdlica. Conforme descreve a Ir
Margherita, “Padre Afonso aspirava fazer da educagdo um instrumento de promogéao
e de formacgéao para criangas e jovens. Em seu Projeto Pedagdgico levou avante o
trindbmio: educacéo cientifica, educagao crista e educacao profissional. ”

A Congregacédo comecgou seu trabalho no Brasil em 06 de outubro de 1939
em ltapecerica, Minas Gerais, e ha 73 anos desenvolvem as atividades educativas
na instituicdo educacional em que realizamos a pesquisa. H4 10 anos a unidade

implantou a modalidade EJA em sua grade curricular.

Desenvolvimento da modalidade

A EJA é oferecida no periodo noturno e para o Ensino Médio. No inicio da
modalidade na Instituicdo era oferecido o Ensino Fundamental Il e aos poucos foi
abrindo o Médio que acabou se tornando o unico segmento da Instituicdo na
atualidade. Para o aluno ser matriculado, a Instituicdo impde critérios como possuir a
idade minima prevista em lei, de 18 anos e preferencialmente ter baixa renda. A
escola dispoe de uma profissional da area da Assisténcia Social, que faz a analise

socioeconémica de acordo com os critérios estabelecidos pela legislagao vigente, a
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fim de que a bolsa de estudos atenda a assisténcia social e a filantropia™ da
Instituicdo. Os alunos que nao atendam ao segundo critério podem frequentar a
Instituicdo, mas devem fazer o pagamento de mensalidade.

O regime é seriado e semestral, sendo assim um aluno pode concluir o
seguimento em um ano e meio. As avaliagdes acontecem ao final de cada semestre.
Existe uma procura maior por vagas, segundo a coordenag&o, no primeiro semestre.
O publico diminuiu consideravelmente apdés a pandemia de Covid-19. No ultimo
semestre de 2023, a Instituicdo teve 35 alunos matriculados. Antes da pandemia,
este numero chegou a ser de 120 em um semestre.

O quadro técnico e pedagogico é composto por Diregdo, coordenagao e
professores especializados, para atender as exigéncias legais. A portaria que
aprovou a Instituicdo para a modalidade é a de n.° PORTARIA SEE n.° 345 DE
28/08/80 PORTARIA SEE n.° 152/76 DE 04/03/76. Para que os alunos possam
frequentar a escola com um pouco mais de tranquilidade, a Instituicdo esta
mediando, junto aos oOrgdos competentes, o acesso ao bilhete estudantil para
aqueles que nao tém dificuldades em usar do seu orgcamento pessoal para essa
despesa. Os professores reutilizam materiais didaticos que a escola fornece,
procurando adaptar os conteudos. A generosidade e a parceria dos docentes séo
reconhecidas pelos alunos que em suas falas pessoais e nos questionarios
demonstraram que se sentem acolhidos na Instituicdo e destacaram o corpo docente

como diferenciado.

Analise dos Instrumentos de pesquisa na perspectiva dos discentes

Conforme explicitado anteriormente, os alunos receberam um instrumento de
pesquisa com 10 itens para serem respondidos livremente e este instrumento seria
um elemento a mais na compreensao do modo como este grupo de discentes se

percebe diante da Instituigdo, da possibilidade de retomar ou comecar os seus

A Lei12.101/09traz um artigo que menciona que o certificado de instituicdes
beneficentes assegura a isengdo das contribuicdes previdenciariase as organizagdes
assistenciais precisam comprovar que suas atividades sao 100% gratuitas. (...). Para o ensino basico,
deverdo conceder 1 bolsa de estudo integral para cada 5 alunos pagantes ou 1 bolsa integral para
cada 9 alunos pagantes, além de oferecer bolsas parciais de 50%, mantendo a equivaléncia de 2
bolsas de estudo parcial para cada 1 bolsa integral. Fonte: www.activesoft.com.br


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l12101.htm
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estudos e diante da sociedade como um todo. Foram respondidos 23 questionarios
pelo grupo. A andlise que faremos a seguir demonstra que em alguns momentos a
minha expectativa, enquanto pesquisadora ficou a quem, pois algumas respostas
acabaram sendo reduzidas de forma monossilabica, mas isso também ¢é parte da

pesquisa e por isso as conversas e observacdes de campo se completam.

...toda pesquisa tem como intencionalidade indagar algo a partir de uma
problematica vivenciada no contexto social, tendo como objetivo responder
a pergunta problema e as preocupacgdes de elaborar novos conhecimentos
que possibilitem compreender/transformar a real condicdo do que esta
sendo estudado. (SOUSA, SANTOS, 2020, P. 2).

Foi dado aos alunos o direito de se manterem andnimos, pois acreditei que assim se
sentiriam mais livres para expressarem a sua opiniao sobre a Instituicdo, uma vez
que era importante considerar qual a importadncia tinha, para o grupo, estar
estudando em uma Instituicao religiosa, se € relevante para aqueles alunos estarem
em um espaco religioso de educagéo.

Algumas questdes, ao serem respondidas sem orientacdo prévia, tiveram
duplo sentido e o entendimento dos discentes sobre o que estava sendo abordado
divergiu do que, enquanto pesquisadora, eu esperava, o que demonstrou fragilidade
no questionamento. O exemplo ficou claro, no momento em que refiz a mesma
pergunta ao grupo em roda de conversa. Quando questionados se para eles fazia
diferengca estar em uma escola religiosa, eles se mostraram surpresos com a
pergunta e responderam com outro questionamento: “Como assim? E uma escola
normal como outra qualquer. E somos muito bem tratados aqui”’. Outra aluna
acrescentou. “E até muito bom, pois estamos em uma escola particular e ndo
pagamos nada”.

Tais falas me levaram a compreender que para o grupo a pergunta tinha um
sentido negativo. Era como se estar em um ambiente religioso estivesse sendo
questionado como algo talvez pejorativo. Quando expliquei a eles que o que gostaria
de saber é se fazia diferengca estar em um ambiente em que as pessoas se
propdem, além da educacéo de qualidade, a realizar outra missao que seria aquela
motivada pela fé. Se isso fazia alguma diferenga, eles emitiram outras respostas e

uma exclamacéao: ” ahh! Entendi! ”.
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Neste momento as respostas foram estendidas a aspectos positivos e
negativos da experiéncia, tais como: A valorizagdo e o comprometimento que o
espaco tem com a educacao deles. O respeito e a seriedade com que sao tratados
por todos, especialmente pelos professores e pela coordenadora. Entre os pontos
negativos destacou-se o rigor no cumprimento do horario, pois eles n&do podem sair
do ambiente da escola na hora do intervalo. A firmeza na disciplina da instituicao
ficou entre os que atribuem a essa exigéncia o bom resultado das relagdes e os que
acreditavam que colégio de “freira” é rigido mesmo. Todas as respostas foram

colocadas nos quadros de acordo com a analise de categoria.

Abandono x retorno

Nas diversas respostas obtidas no instrumento de pesquisa, 18 pessoas
apontaram que estavam retornando aos estudos, pois comegaram uma jornada e
por diversos motivos tiveram que interrompé-la. Em relacdo ao abandono é
importante ressaltar que segundo o dicionario da lingua portuguesa € um
substantivo masculino que significa, entre outras coisas, desleixo, negligéncia, ato
ou efeito de largar, de sair sem a intencdo de voltar. Por tantas histérias ouvidas e
vivenciadas nas salas de EJA, parece-nos oportuno discriminar que a palavra aqui
utilizada tem o sentido de ato ou efeito de largar, mesmo que involuntariamente, um
caminho de estudos, pelas situagcdes mais diversas que poderiamos discorrer sobre,
mas n&o o faremos neste momento.

A palavra abandono talvez ndo seja a mais apropriada para o ponto que
estamos refletindo, pois pode dar a conotagdo de que foi uma escolha em meio a
outras possibilidades, quando o que se percebe nas salas de aulas e histérias
destes sujeitos € que chegaram a este ponto pela falta de opg¢do. As vivéncias e
historias pessoais de cada um levaram a maioria a aceitar que teria que parar, nao é
uma questao de opgao, mas aceitagao e conformidade com a realidade que os cerca
para que possam assim sobreviver.

Alguns estudantes da EJA carregam em seus ombros o peso da
responsabilidade de sobrevivéncia da familia inteira, portanto ainda que tenham tido
a oportunidade de comecgar os estudos ou nao, foram levados a postergar este
momento de desenvolvimento pessoal que pode levar ou ndo a uma carreira

promissora e com ganhos financeiros, mas certamente tem poder de elevar a
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autoestima de um cidadao que se torna capaz de exercer o seu direito de ler o
mundo com os proprios olhos e interpreta-lo a partir de suas percepgoes.

A tabela a seguir ilustra o que discorremos e explicita quao cruel é o que
chamamos de abandono, mas poderia muito bem ser classificado como falta de

possibilidades e condi¢des de viver ativamente os direitos da cidadania.

Esquema 1 — andlise da categoria teméatica referente as motiva¢des do abandono escolar.

Categoria Subcategoria Frequéncia Exemplo Idade
tematica
Financeiro | Falta de dinheiro 2 “Eu nao tinha condi¢bes financeiras 62

que pudesse suprir as compras dos
materiais didaticos.”

“A grande dificuldade financeira, meu
pai faleceu e deixou minha mae 47
responsavel por 3 filhos menores, eu
com 15, 11 e outro 1 anos e sete

meses”.
Familia Responsabilidade 4 “Filho” 40
41
“Trabalhava para sustentar os filhos”
“Coisas pessoais” 40
Moradia Residéncia fixa 1 “Auséncia de residéncia fixa” 26
Saude Pandemia 2 “Pandemia” 18
45
“Primeiro minha avé faleceu, depois
Covid”
23
Depresséao 1 ‘Em 2014 entrei em depressao
profunda e a partir dai parei os meus
estudos por recomendagao médica”
19
Doenca mental 1 “Problemas na familia saide mental”.
Trabalho Trabalhar 6 “Comecei a trabalhar muito nova” --

“Querer trabalhar e buscar autonomia,
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mas me arrependo. ” 28
“O trabalho e a perda de um parente 35
préximo. ”
“Trabalho”

27

“Quando eu vim morar em BH
trabalhava o dia todo e nao tinha 40
tempo de estudar”.

As motivacdes que levam a parada forcada nos estudos podem ser bem
diversificadas, sobretudo por estarmos analisando homens e mulheres, porém
existem situagdes que s&o bastante corriqueiras nas histérias de abandono como,
por exemplo, a destes dois estudantes que serao identificados com a letra E, e a
numeracgao sequencial.

E1 de 18 anos diz que parou os estudos devido a gravidez: “Engravidei e
fiquei um ano sem estudar”. E o E2 diz que: “Tive que comecar a trabalhar muito
cedo, para ajudar minha mae no comercio, pois nao tive a presenga do meu pai’.
Neste ultimo caso foi a necessidade de subsisténcia que levou ao processo de
abandono.

Esses s&o casos bastante regulares nas salas de aula da EJA. A maternidade
que acontece sem planejamento leva muitas jovens a interromperem o ciclo
académico. Os motivos que envolvem a situagédo sdo abrangentes, tais como a falta
do suporte com creches e assisténcia para que a jovem mae possa continuar sua
formagdo. No caso da jovem E1, observa-se que houve um retorno rapido para a
sala, pois aos 18 ela teve condicdo de continuar o Ensino Médio. Uma outra
estudante a E3 faz o seguinte relato: “Tive filha aos 18 anos; precisava trabalhar e
cuidar de casa e nao havia possibilidade nenhuma de terminar os estudos”. Ela
retornou a escola aos 40 anos. Neste caso percebe-se que a situagdo de muitas
mulheres foi ou ainda € muito parecida. Nos trés relatos, ha um retrato bastante
comum da EJA em que a necessidade de subsisténcia pessoal e da familia € uma
das maiores razbes do abandono escolar. Conciliar a escola e o trabalho é algo
muito dificil: “eu chegava em casa morto”, relatou um estudante, nas rodas de
conversa.

A seguir o esquema representa as motivagdes dos 25 estudantes para

retornar ou comecar a estudar apés os 15 anos.



Esquema 2 — analise da categoria tematica referente as motivagdes para o retorno a escola.

Categoria Subcategoria Frequéncia | Exemplo Idade
tematica
Certificagdo | Conquista 1 “Conquistar meu diploma com 19
sucesso, terminando um ciclo e
comegando outro, levando comigo os
ensinamentos dados para a vida.”
) ) 18
Carreira 1 Folrnjla'lr," para seguir carreira de
culinaria”.
“Ter acesso a cursos e outros estudos
Meta 2 que nao posso fazer por nao ter 23
formado o Ensino Médio”.
45
“Tenho uma meta de concluir o Ensino
Médio, fazer faculdade e fazer 27
concurso para PM MG”.
Acesso a outros 2
cursos “Fazer uma faculdade. ”
“Conquistar o diploma e fazer uma 24
faculdade na area de que eu gosto, e
Necessidade crescer na vida”. 35
1
“Preciso do diploma.”
Trabalho Oportunidades 2 “Ter mais oportunidades no mercado 19
de trabalho. ”
“Novas oportunidades no mercado de
trabalho. ” 26
Emprego 1 “Conseguir emprego. ” 41
Melhorar 1 “Melhorar condigées de trabalho. ” 40
Adquirir 2 “Ver a importancia de adquirir | 19
conhecimento conhecimento. ”
Conheci-
“Adquirir conhecimento. ”
mento
“Parei de estudar com 15 para 16 nao 28
tinha condi¢do de continuar, e agora
Melhorgr 0s 1 apareceu a oportunidade e estou 62
conhecimentos dando continuidade para melhorar os
meus conhecimentos”.
Familia Mae 1 “A minha mae é o motivo de estar | 24

estudando na EJA CNSD”.

60
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“Dar o melhor para minha filha, ter um 18
bom emprego e uma qualidade de

Filhos 1 vida melhor. ”
Desenvolvi- | Vida melhor 1 “Ter uma vida melhor” 21
mento
Futuro melhor 4 “Ter um futuro melhor e completar o .
Ensino Medio”.
“Futuro/ ter um emprego melhor, para 19
receber um salario melhor”.
“Um futuro melhor.” 18
“‘Depois de algumas tentativas de
. regressar hoje vejo a EJA como a
1 .
Oportunidade grande oportunidade. ” 47
“Realizagdo pessoal, sempre quis
Realizagéo 1 terminar meus estudos. ”
pessoal 40

Das lutas pelo reconhecimento da cidadania

Reconhecer-se cidadao e pertencente a um grupo € o desejo que nos move
enquanto seres humanos. Na sociedade, concluir os niveis de estudo e receber a
certificagdo continuam sendo importantes balizadores. Arroyo (2021, p. 128) traz o
seguinte questionamento ao fazer referéncia ao processo educacional: “Cidadaos
ainda nao plenos porque sem valores de ordem e progresso? ”. Para alguns, um
sujeito sem a escolarizagdo minima pode ser entendido como cidaddao menor ou
menos cidaddo. Quem tem conhecimento consegue reivindicar seus direitos, a
sociedade ainda da valor diferenciado aos que possuem graus mais elevados de
estudo e isso ndo esta apenas em nossas ideias, mas, a valorizagédo dos sujeitos por
aquilo que eles representam ou possuem, faz parte do nosso coletivo social.

O aluno da EJA ja experimentou essa desvalorizagdo de sua cidadania por
sua pouca escolarizacdo em algum momento de sua jornada. Para exercer a
cidadania plena com seus direitos assegurados, muitos ainda veem que s6 é
possivel dentro de um processo de escolarizagao, portanto concluir os estudos €

divisor de aguas para aqueles que esperam uma mudancga em suas vidas.
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O E4 de 60 anos espera com a conclusao do Ensino Médio “Conquistar um
futuro melhor, através do diploma no Ensino Médio”. Ja o E5 deseja crescer na “area
profissional e nos conhecimentos”. Quando o sujeito recebe formagao que o ajude
na busca e na conquista da autonomia, espera-se que a leitura que faca de si
mesmo como possibilidade de transformar sua realidade seja outra - aquela na qual
ele se enxergue como parte. A conquista da certificacdo € para muitos um ingresso
neste mundo de possibilidades e existe a crenca de que mudando o grau de
escolaridade, a possibilidade de crescimento € possivel.

A n&o completude do processo pode ferir o sujeito na sua dignidade de
cidadao. Espera-se que completar os estudos ou avangar alguns passos no
processo de letramento e de escrita traga aos seus sujeitos a esperanca e a
possibilidade de serem vistos como cidaddaos de uma sociedade que se reconhece
em desenvolvimento e ndo que enxerga apenas os que contribuem, segundo
critérios capitalistas, com o sistema. Arroyo (2021), ao questionar este sentido de

completude do ser cidadao faz a seguinte reflexao:

(...) O direito ao conhecimento ndao é admitido como inerente ao
reconhecimento do direito a cidadania de todos. Ainda nao foi superada a
dicotomia entre os cidadaos ja sujeitos de direitos e os outros subcidadaos
sem direitos, ou em uma subcidadania condicionada a escolarizagéo. (...).
Ainda prevalece a cultura social, politica e pedagdgica de que o povo,
trabalhadores, negros, indigenas e pobres ndo sdo cidadaos plenos por ndo
terem bens nem valores de progresso, de ordem. (...) assim, ainda continua
a crenca politica e pedagdgica de que, pela educagao e pela escolarizacédo
superarao essa irracionalidade, incultura, e merecerdo ser reconhecidos
cidadaos. Predomina a crenga: Educacéao para a cidadania. A EJA como a
Ultima saida de emergéncia para os nao cidaddos sairem da subcidadania.
(ARRQYO, 2021, p. 128).

Cabera sempre ao corpo docente e técnico ajudar os alunos neste caminho
de reflexdo, pois a escola ndo tem o papel de depositar nos alunos conteudos
pedagogicos, pensados e elaborados pela matriz curricular ou para cumprir as
exigéncias legais dos programas, mas ajudar os jovens e adultos a fazerem a leitura
do mundo em que estdo plenamente inseridos e os desafiam constantemente a
lutarem por reconhecimentos, espaco e dignidade. Desta forma, estes alunos s&o
ajudados a perceberem qual o sentido da existéncia deles e como usufruir
plenamente a cidadania, com ou sem a educacgao basica completa, sendo ativos,
como disse Freire (2021, p. 53), “afinal, minha presenga no mundo nao é a de quem
a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo

ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria”.
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Os estudos possuem para os alunos da EJA uma projecéo e expectativa de
futuro bem objetiva. Veremos no esquema abaixo como eles demonstram a
esperanga de conquistar algo que lhes fara bem. A conquista do certificado é cheia

de significados e boas possibilidades de mudancga e de crescimento.

Esquema 3 — analise da categoria tematica referente ao que se espera com os estudos que estéo

fazendo
Categoria Subcategoria | Frequéncia | Exemplo Idade
tematica
Conhecimento Adaquirir 3 “Adquirir conhecimento. ” 18
conhecimento
“Com 62 indo para 63 é para 62
adquirir mais conhecimento. ”
28
“Adquirir conhecimento. ”
23
Concluir “Espero  concluir todos os
1 semestres e espero estar cada
ez mais aprendendo. ”
vez mais ap 40
Fazer cursos 1 “Poder fazer alguns cursos;
melhorar profissionalmente. ”
Desenvolvimento | Faculdade 5 “‘Entrar em uma faculdade de 19
direito e me tornar advogado. ”
‘Formar e comegar uma
faculdade. ” B
“Me formar e fazer uma 18
faculdade.”
“Concluir o Ensino Médio para 4
ingressar na faculdade. ” 0
“Fazer um concurso e até mesmo )
Curriculo 1 uma faculdade. ”
“Ter um curriculo melhor. ” 26
Futuro 2 “Alcancar um futuro melhor. ” 18
“Progredir e ter um futuro melhor. 21
“Primeiro acreditar que sou 47
Crescimento 2 capaz, e ao término ingressar na
pessoal faculdade, fazer concursos e
cursos oportunos. ”
45
“Mais oportunidade de
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aprendizado em outras areas. ”
1 “Uma vida melhor. ” 19
Vida melhor o4
_ 1 “Eu espero conquistar tudo o que
Conquistar eu sempre sonhei. ”
1
Vida cotidiana “Levar os ensinamento captados 19
para a vida cotidiana, os estudos
podem dar uma luz no fim do
tunel quando precisamos em
algum caso.”

Trabalho Emprego 1 “Conseguir emprego. ” 41
Trabalho 1 “Arrumar um trabalho melhor.” 35
melhor

1 “Poder arrumar servigo de carteira 24
Carteira assinada.”
assinada

Os depoimentos presenciais e as respostas do questionario demonstram o
interesse em concluir os estudos para ter um certificado, mas trazem uma
perspectiva de crescimento pessoal e a esperanca de que a conclusdo deste ciclo
pode ajudar a conquistar algo que seja melhor e capaz de transformar, de alguma
forma, suas vidas.

O fato de estarem estudando, apos jornadas plenas de esforgos fisicos nos
trabalhos, sédo resultados do interesse em ir além como seres humanos € como
cidadaos. O E6 aos 60 anos € um exemplo: “Espero levar o que aprendi para minha
vida e tentar fazer novos cursos de aperfeicoamentos. ”

Neste contexto cabe a Instituicdo pensar em estratégias e momentos de
didlogo que possam incentivar os discentes na inquietagdo que gera busca por
conhecimento que podem levar a conquistas pessoais. E necessario um reforco e
apoio para que nao parem diante de obstaculos e lutem contra os limites impostos,
deixando assim um transbordamento de esperanga e desejo de crescimento. O Art.

22 do Regimento da Instituicdo ao destacar os objetivos da Educacao de Jovens e Adultos

ressalta os seguintes pontos:

Criar situagbes de aprendizagem que proporcionem conhecimento ao
educando, visando ao desenvolvimento de habilidades socialmente
significativas e a construcdo de identidades solidarias, autbnomas,
competentes, responsaveis e cidadas;

Promover ambiente incentivador da curiosidade, do questionamento, do
dialogo, da criatividade e da originalidade;
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Oferecer regime de progressao parcial e continuada nos periodos letivos, de
forma a proporcionar condigdes para consecugao dos objetivos
fundamentais da Educacao Basica;

Selecionar conteudos curriculares adequados a idade dos alunos, aos ciclos
de desenvolvimento humano e as especificidades dos educandos;

Aproveitar os conhecimentos e as habilidades adquiridas pelos educandos
por meios informais, privilegiando temas adequados a sua faixa etaria;

Utilizar metodologias e estratégias diversificadas e de interesses dos
alunos; (REGIMENTO - CNSD)

Portanto, acompanhar a concretizacdo do ideal que os estudantes trazem é
compromisso regimental da Instituicdo, que exigira da Instituicdo grande esforgo
para olhar os instrumentos aplicados que possibilitem a descoberta dos caminhos

adequados a cada um, pois reconhecem a diversidade da natureza humana.

Diversidade da sala de aula

Nos 23 instrumentos de pesquisa é possivel observar a diversidade da sala
de aula da EJA nesta Instituicdo. O grupo € composto por alunos que tém uma
variedade bem considerada em distintos aspectos. O quadro a seguir mostra os

alunos divididos por décadas.

Grafico 3- classificagdo etaria dos estudantes por década

Alunos por faixa etaria
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A diversidade néo significa, necessariamente, que haja prejuizo dos alunos,
porém é um dado que deve ser levado em consideracgao, tanto para o trabalho dos
docentes quanto para a equipe técnica que acompanha e desenvolve estratégias
para ajudar o grupo no seu desenvolvimento. Neste grupo, em especifico, existe, em
uma mesma turma, alunos de 19 e de 62 anos. Alunos que tiveram a experiéncia de
morar em outro pais e aluno que é de abrigo publico. Aluno que o responsavel deixa

na porta da escola e aluno que vem direto do trabalho.
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Na conversa em grupo, a diversidade nao foi destacada em nenhum momento
como algo que atrapalhe ou traga prejuizos ao rendimento, ao contrario, foi
destacado pelo grupo o respeito e a organizacdo que existem nos ambientes. O
respeito foi dito como algo que eles, discentes, recebem dos docentes, dos colegas
e do corpo técnico.

Existe uma clareza no cddigo de conduta permitido ao discente dentro do
espaco, em que desrespeitar os demais nao é permitido. Nao foi possivel perceber
se este respeito é absorvido pelos que estdo no ambiente como um valor que levam
para a vida e suas relagdes ou se é praticado apenas naquele espacgo ja que ali n&o
€ permitido e a ma pratica pode levar o docente ou o discente a ser retirado da
Instituicao.

E perceptivel em algumas falas um 'mito' vivo entre os docentes de uma
determinada postura que se espera em escolas de 'freiras', mesmo que no dia a dia
nao haja nenhum contato direto com os estudantes ou nos espagos em que eles
circulam. Determinadas atitudes sao vistas como improprias para o ambiente pelos
préprios discentes. Ao ingressarem na escola, os alunos assimilam que algumas
posturas ndo sao permitidas, pois o colégio € associado a esse esteredtipo. O
imaginario coletivo social ja internalizou posturas permitidas e menos aceitaveis.

Nao se quer com a reflexdo acima determinar que seja bom ou ruim o modo
com que os alunos se comportam, apenas destacar que o fato foi identificado e
inclusive com a pesquisadora houve uma resisténcia inicial de conversa, mas apés
esclarecimentos de que ela ndo pertencia aquela Instituicao e, inclusive, era de outro
Estado, € que a conversa ocorreu de forma menos tensa em grupo e
individualmente. O fato € que o clima de respeito € evidente, porém, & possivel
observar se essa postura € uma parte integrante da vida social cotidiana do grupo

ou se é adotada apenas quando estdo dentro daquele espaco especifico.

Analise dos Instrumentos de pesquisa na perspectiva dos docentes

Os instrumentos foram respondidos por membros da Equipe técnica

pedagdgica e por docentes. A Instituicdo tem um quadro de 7 pessoas na parte

técnica e 9 docentes para atender ao publico da EJA. Foram respondidos 12
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questionarios. Todos de forma livre e sem identificagcdo com o intuito de propiciar
liberdade e sigilo aos participantes.

A analise sobre o olhar docente é importante, pois o perfil do profissional da
EJA e suas perspectivas para o trabalho com esta modalidade é parte importante do
sucesso nos resultados a serem alcangados. A interacido entre professor e aluno é
muito importante em todas as etapas, mas destaco a necessidade de uma
sensibilidade agucada para lidar com pessoas que estido em percursos de resgate e
luta por direitos. O acolhimento e o reconhecimento das buscas empreendidas, por
parte dos docentes, € um diferencial nas rotinas que sao estabelecidas nos
encontros deste grupo.

Durante a observacao da atuagao dos docentes no cotidiano das atividades,
algumas caracteristicas da pratica docente podem ser consideradas relevantes para
a anadlise que faremos a seguir. Alguns docentes demonstram entrosamento forte
com os estudantes e, através de suas conversas e exemplos, demonstram que a
vida daquele grupo € importante e aparece nos momentos em que é considerada
com os exemplos praticos dos docentes e em forma de questionamentos para os
discentes sobre como eles vém superando algumas situagbes de suas realidades
individuais. Como exemplo disso é a professora que perguntou a um estudante
especifico se suas condi¢gdes de trabalho haviam melhorado e se ele via alternativa
ou novas perspectivas e, ele aproveita a oportunidade e desabafa: “eu queria
compartilhar que, gracas ao apoio e incentivo e as oportunidades que surgiram,
consegui encontrar um emprego temporario. Mesmo que seja temporario, esta
fazendo uma grande diferengca para mim e minha familia’. A professora, entao,
utilizou esse exemplo pratico para questionar os demais alunos sobre como eles
poderiam superar desafios semelhantes em suas préprias vidas a partir do exemplo
que tinha acabo de ser dado. Ressalto que isso ndo demonstrou violacdo da
privacidade ou da liberdade dele, apenas uma valorizagdo e memoria de algo que
provavelmente foi partilhado com o grupo em um determinado momento.

Para o estudante de EJA, acredito ser fortemente importante essas conexdes
que sao feitas com a vida e a realidade profissional, pois trazem sentido assim como
toda a discussdo que se segue partindo de um ponto comum. Foi o que fez a
professora de Histéria ao questionar os alunos sobre o que achavam do governo de
um determinado prefeito e do atual; sem apontar discussées politico-partidaria levou

o grupo a uma reflexdo profunda de analise dos fatos que estdo no cotidiano tais
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como: precos no mercado, valor do vale transporte, condigdes de moradia, limpeza
urbana, enfim uma série de aspectos do cotidiano que ao serem conectados com o
conteudo didatico previsto no curriculo escolar, ganha sentido e traz para o

estudante da EJA envolvimento e participacéo.

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacgas, repressbes e punicdes, mas para participar
coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do saber de por
experiéncia feita, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformasse em sujeito de sua
propria histéria. A participagao popular na criagao da cultura e da educagao
rompe com a tradicdo de que so6 elite € competente e sabe quais sdo as
necessidades de interesse de toda a sociedade a escola deve ser também
um centro e radiador de cultura popular, a disposicdo da comunidade n&o
para consumi-la, mas para recria-la. (FREIRE, 2021, p.64)

Essa citacdo enfatiza a importancia da participagao ativa da comunidade na
construcdo do conhecimento e na transformacdo da realidade social. Freire
argumenta que a escola ndo deve ser apenas um espago onde as pessoas recebem
instrugdes e informagdes passivamente, mas sim um ambiente onde todos tém a
oportunidade de contribuir e se tornarem protagonistas de sua prépria histéria.
Destaca a necessidade de uma educacdo que leve em consideracdo as
necessidades reais das pessoas e as capacite a serem agentes de mudanga em
suas vidas e em suas comunidades. A educacgao, segundo Freire, ndo deve ser
imposta de cima para baixo, mas sim ser construida de forma coletiva, levando em
conta as experiéncias e saberes prévios dos individuos.

Outro exemplo interessante observado foi a pratica da professora de
portugués e redacdo. Trata-se de uma docente bastante experiente na educagéo e
que trabalha com a EJA na Instituicdo ha dez anos. Ela desafiou os alunos a darem
0 maximo de si no aprendizado da producdo de texto, motivou-os dizendo que
possui um desafio langado e um compromisso com todos os seus alunos das
Instituicbes onde trabalha e aquele que conseguir tirar 100 na redagdo do ENEM
podera escolher o restaurante onde quer jantar e ela o levara. No primeiro momento
0 meu pensamento, gerado no social coletivo que n&do da credito aos estudantes da
EJA, julgou que a proposta era vazia e até ofensiva, pois aqueles alunos nao teriam
acesso as técnicas necessarias para produzir um texto de nota maxima. Mas nos
minutos seguintes, ao ver que eles n&o ficaram desmotivados com o desafio, percebi
que limitar os sonhos e potencial de cada estudante da sala € o que mais fazemos

na sociedade.
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Ao fazer aquele desafio, a professora ndo estava armada com nenhum
preconceito ou julgamento, simplesmente mostrou para os alunos que eles irdo
receber dela, ao longo do percurso, o apoio € as informagdes necessarias para que

se desafiem e busquem o melhor de si, pois séo capazes de aprender e vencer.

Expectativas Institucionais no olhar docente

Entender as motivagdes Institucionais para a realizagdo de uma atividade da
ao projeto um potencial consideravelmente maior. Algumas vezes pessoas
representam determinados espacos, mas nao conhecem a missdo, as ideias que
eles querem criar na sociedade. Partindo deste pensamento, o instrumento quis
encontrar resposta sobre como os docentes e os auxiliares administrativos que
atuam junto ao publico da EJA percebem o envolvimento da Instituicdo neste
segmento.

Nao se pode correr o risco de que as pessoas que representam a Institui¢ao,
juntamente aos estudantes, acreditem que a escola esta fazendo um favor a
pessoas menos favorecidas socialmente, isso porque estamos em uma EJA dentro
do espaco de uma escola particular. Portanto foi visto como necessario escuta-los
para entender a visdo pessoal que cada um traz da EJA, na sociedade e na
Instituicao.

A analise e a observacao da aplicabilidade dos valores que estao escritos nos
documentos Institucionais sdao importantes, pois € necessario cuidar para nao ser
apenas papel. E necessario que estejam claros e que sejam aplicados por todos que
ali atuam. O Colégio descreve, em suas normas internas o0 modo de ser e de
atuacao da Instituicdo, recorda que a 73 anos existe o cuidado em semear valores e
conhecimentos, na comunidade educacional no intuito de contribuir com a formacao
de criangas, jovens e adultos. Em relagdo ao trabalho desenvolvido preconiza que
deve ter o compromisso com a construcdo de um projeto de vida que contribua para
a continuidade da vida académica.

Cada docente tem suas motivacbes pessoais para atuar nos diferentes
segmentos e nas diferentes Instituicbes, mas aqui estamos cercando um ponto de
equilibrio para apontar se o0s envolvidos nos processos possuem clareza e
compreensao da missao Institucional. O Docente (DO) 1 ao falar sobre a importancia

da modalidade na Instituicdo observa que um dos objetivos seria “dar um pouco de
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dignidade para aqueles que por qualquer motivo durante o percurso da vida tiveram
seus estudos interrompidos e desejam agora retornar”. O DO 2 entende que pode
haver uma vantagem Institucional ao oferecer o segmento, pois ao receber a
questdo sobre a importancia da modalidade para a Instituicdo escreveu que seria:
“Divulgar o nome da escola na regidao”. O que nao consta na proposta da Instituicao,
a EJA nao é descrita como servigos prestados a sociedade para a autopromocéao
Institucional. Resta a duvida se essa € uma visao que o docente traz consigo por
outras questdes ou se, de alguma forma, a Instituicdo deixou transparecer que
poderia obter alguma vantagem.

Para o DO 3: “a educagao na EJA é uma modalidade muito distinta; o colégio
com toda estrutura fornece um aprendizado de qualidade aos estudantes”. O
reconhecimento de que a estrutura do colégio esta a disposicdo da EJA foi
importante nesta fala, pois estar em um espaco estrutural privilegiado nao significa
que todos tenham direito a desfrutar os benéficos que existem ali.

Na compreensdo do DO 4 faz parte da Instituicdo religiosa esse servigo de
resgate e de promocao. “Como Instituicdo religiosa, penso que faz parte do
compromisso social e cristdo, com a comunidade, a formacdo educacional’. Tal
resposta € justamente parte do que essa pesquisa vem questionando, sobre o papel
das Instituicbes religiosas na promog¢ao humana. A resposta pode ser o
reconhecimento do trabalho desenvolvido ou a concepcgéo individual do docente de
que as Instituicbes religiosas devam promover, em ambos o0s casos, um
reconhecimento de que promog¢ao humana e Intuigdes religiosas possuem vinculo.

O DO 5 percebe o potencial do ensino oferecido: “A EJA é de extrema
importancia para nossos alunos, o trabalho social que a Instituicdo oferece é
gratificante, pois € capaz de mudar a realidade dos nossos alunos”. No entanto ndo
se percebe, de forma geral, nas respostas que essa preocupagédo e qualidade de
ensino que a Instituicdo desenvolve se dé pelo fato de ser uma Instituicédo religiosa
ou se seria uma qualidade comum e esperada por se tratar de Instituicao privada. O

quadro abaixo traz uma sintese das respostas dos demais membros da Instituicio.



Esquema 4 — andlise da categoria tematica. Qual a importancia de ter a modalidade para a

Instituicdo, segundo o olhar do docente.

Categoria

tematica

Subcategoria

Frequéncia

Exemplo

Funcao

Oportunidade

Oferecer
educagdo de
qualidade

Ajudar

Humanizar a
escola

“Oferecer educacdo de
qualidade a quem
precisa”.

“Uma forma de oferecer a
educagéo de qualidade para
as pessoas socialmente
marginalizadas ou sem
condicdo de ter estudo no
momento certo”.

“A importancia é dar uma
educagédo de qualidade a
pessoas de baixa renda e
que nao tiveram a
oportunidade de estudar”.

“Favorecer aos jovens e
adultos ensino de
qualidade. ”

“Ajudar/ prestar um servigo
aqueles que por motivos
outros, ndo concluiram
seus estudos. ”

“Acredito que a EJA
humaniza mais ainda a
escola.”

Professor

Gestéao

Professor

Professor

Gestor

Professor

Desenvolvimento

Participagao

Incluir

“Preparar jovens para se
situar no mundo e
participarem de forma
proativa na sociedade”.

“Auxiliar na melhoria social
dos mais carentes, incluir
mais pessoas na
sociedade por meio da
educacao’.

Professor

Professor
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Saindo do olhar interno, os instrumentos levaram os pesquisados a olhar de

forma mais abrangente e tecer um parecer sobre a EJA no pais.

Visao docente da EJA

Saber a opiniao ampla que os envolvidos tém com a EJA é considerado
importante, pois a modalidade em questdo possui questbes maiores que 0s
problemas que o grupo restrito enfrenta e desenvolve. Estar envolvido nos debates e
atualizados com as lutas pode provar um comprometimento que vai além da
Instituicao em que se atua e abra o olhar para as lutas que precisam ser enfrentadas
para a modalidade em nivel amplo.

O DO 6 acredita que: “Infelizmente, a EJA ainda € uma modalidade de ensino
com pouco investimento e uma grade curricular que deve ser questionada”. Situagao
amplamente criticada por docentes da EJA apds a aprovagao da nova BNCC, pois
apesar de nao ter foco direcionado para a modalidade apresenta um curriculo ainda
muito amplo e dificil de ser praticado.

Outra questado bastante atual foi trazida pelo DO 7 que diz respeito ao perfil
dos alunos da EJA: “Apesar de ter mudado bastante o perfil dos estudantes dessa
modalidade no Brasil, ainda vejo como uma oportunidade para a conclusao do E.F. e
E. M., para aqueles que nao tiveram oportunidade”. A modalidade vem sofrendo
uma mudanga bastante significativa pelo numero de jovens que estdo entrando no
segmento para a conclusao do Ensino Médio.

Existem algumas pessoas que tendem a atribuir ao aluno da EJA a
responsabilidade de seu percurso fora do que é considerado o prazo considerado
legal. No grupo pesquisado né&o foi diferente, o DO 8 deixou a seguinte opinido:
“Acho o projeto maravilhoso, mas confesso que a maioria dos alunos ndo valoriza a
oportunidade”. Certamente existe entre os alunos da modalidade aqueles que n&o
olham para o segmento como uma oportunidade, mas a palavra maioria, usada pode
representar o coletivo social que atribui ao discente a responsabilidade pelo
percurso interrompido sem considerar as inumeras falhas e desiguales que existem
na sociedade e que levam a diferentes jornadas os diferentes sujeitos da sociedade.

A perspectiva da Educagdo como direito que esta sendo negado a diversos

cidadaos nao apareceu nas respostas. O quadro abaixo ilustra a opinidao de parte do

grupo.
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Categoria

tematica

Subcategoria

Frequéncia

Exemplo

Idade

Desafio

Falta de
investimento

Oferta em
andamento

“Carente de
investimentos.”

“Infelizmente, vejo que é
um projeto muito bom,
mas que precisa se
adequar as demandas da
atualidade para que haja
procura por parte dos
interessados. Ha pouco ou
quase nenhum
investimento. ”

“De forma geral como toda
a educagdo e nao s6 a
EJA, tem que melhorar e
ter mais investimentos. ”

“Acredito que precisa de
investir mais, pois existe
um grande numero de
pessoas precisando
estudar.”

“Reduzindo o publico alvo,
em funcdo da falta de
investimentos e incentivos
aos estudos pelos
governos.”

“Com muitos desafios a
serem solucionados. ”

“Como uma oferta ainda
em andamento, mas que
nao oportuniza outros
elementos fundamentais
aos estudantes, como:
transpore, alimentagao,
etc.”

Professor

Gestor

Professor

Professor

Professor

Professor

Professor

Divulgacéo

Alcancgar mais
pessoas

“Acredito que deveria
alcangar mais pessoas,
nosso pais tem muitas
pessoas sem acesso a
educagédo.”

Professor
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Oportunidade | Democratizadora 1 “A EJA é democratizadora Professor
do Ensino. Facilita o
acesso, a permanéncia e
a continuidade dos alunos
na escola.”

Desafios institucionais

Ao oportunizar a modalidade EJA em seus espacos as Instituicdes precisam
estar cientes dos desafios que enfrentardo. Sdo barreiras estruturais para a
adequagao dos espagos, ambientes préprios e equipe que assuma as
necessidades da modalidade, mas precisa, antes de tudo, ter clareza dos seus
objetivos institucionais, pois disso dependem as estratégias que serao
desenvolvidas.

A pesquisa procurou entender o que representava para os estudantes
estarem em uma Instituicdo confessional, por considerar relevante a associagao
que existiria entre estar nesta Instituicao ou em outra. Para cumprir sua missao e
papel social a instituicdo necessita de instrumentos que ajudem a mensurar quao
relevante tem sido sua contribuicdo para assim desenvolver novas estratégias.

Quando questionados se percebiam diferenga entre a (s) escola (s) em que
estudaram anteriormente e a atual, 17 pessoas responderam que sim e uma nao
respondeu. Nas justificativas apresentadas, no grafico, podemos observar uma
variagdo de motivagdes. O ensino oferecido pela Instituicdo é destacado com
maior énfase, acompanhado do item que destaca os professores. Conforme ja
falado anteriormente, os estudantes sentem a importéncia e a valorizagdo dos
docentes da Instituicdo com relacdo a eles e ao trabalho. As caracteristicas de

acolhida e ensino de qualidade sdo também citadas como importantes.
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Grafico 4- questado 5.4 do Instrumento de pesquisa
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No grupo pesquisado havia alunos que comegaram os estudos na fase adulta e
aqueles que os interromperam e estavam voltando; para ambos foram perguntadas
as motivagdes para escolherem a Instituicdo atual. O objetivo era perceber se houve
intencionalidade em estar nesta Instituicdo, pelo reconhecimento das caracteristicas
que a mesma se propde a ofertar a modalidade EJA ou se a escolha era feita por

outras questdes. As motivagdes encontram-se no quadro abaixo.

Esquema 06— analise da categoria tematica referente as motivagdes para ter escolhido a escola atual.

Categoria Subcategoria Frequéncia Exemplo Idade
tematica
Indicacéo Amigos 1 “‘Recomendacéo do amigo. ” -
Ouvi falar 1 “Porque disseram que era boa.” 35
Encaminhamento 1 “Fui encaminhada.” 40
Referéncias 1 “Pelas referéncias que sao 19
Otimas. ”

Indicagéo 1

“Por indicagdo de uma cliente
que atendia como (esteticista), 42
ela fez EJA e falou muito bem,
do ensino de qualidade. ”

Trabalho Proximidade 1 “Pelo motivo de estar 60
trabalhando proximo a esta
escola.”

Encontrar trabalho 2 “Por conta de outros fatores, 28

como o trabalho, por exemplo. ”
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“Para poder terminar os estudos
e arrumar um trabalho fixo. ”

19

Qualidade

Credibilidade

Oportunidade

Ensino

“Pela credibilidade. ”
“Uma escola boa. ”

“Voltei este semestre nesta
escola por ser uma instituicdo
séria e a escola por ter EJA e
porque a escola é boa.”

“Por ser uma escola tradicional
de boa reputagao. ”

“Oportunidade de ter a
experiéncia de estudar em uma
escola particular, depois de ter
passado a vida em escolas
publicas. ”

“Por que eu gosto da escola e o
ensinamento & muito bom. ”

40

18

18

24

45

26

Adequacao

Necessidade

“Porque estudava em escola
publica e la tinha um aluno com
educacdo socio educativa e
sempre pegava no meu pé. ”

“Eu terminei o Fundamental no
Paulo Mendes, no bairro Santo
Antbnio, e ia de Van e para o E.
Médio ndo tinha, entdo consegui
me inscrever aqui na Nossa
Senhora das Dores.”

23

62

A variedade das respostas apresentadas € compativel com as qualidades que

os estudantes apontaram anteriormente; destacam-se as falas de 3 docentes que

percebem quao importante a Instituicido é e representa no coletivo social da cidade

como apontado por: E7 “Por causa da qualidade da escola”. E8 “Pelo seu nome e

por ser uma escola conceituada”. E9 “Pelo conceito e pelo nome”.

Outros ainda demonstraram o que é muito comum no momento da escolha de

uma Instituicdo de ensino, ou seja, as caracteristicas que preenchem a necessidade

do estudante, aqui representadas nestas duas falas: E10 “Porque era mais perto do

trabalho”. E11 “Era a unica escola oferecendo o primeiro ano.”
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Por fim, as motivacbes que levam a escolha de uma Instituicdo de ensino
podem ser as mais variadas, porém a acolhida e o modo como as atividades se
desenvolvem representam o verdadeiro diferencial no caminho dos que buscam por
uma Instituicdo de ensino.

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) continua sendo um desafio nos
tempos atuais. Nossas reflexdes sobre as origens da preocupagdo com O processo
educativo dos cidadaos brasileiros ja nos demonstram que educar a todos n&o era o
objetivo e nem uma prioridade. Muito menos uma educagéao desinteressada, ou seja,
a educagédo que tem como objetivo o desenvolvimento e a promog¢ao do cidadéo.
Educar para desenvolver no outro a cidadania e a possibilidade de vida digna acaba
sendo um projeto secundario.

Como resultado, temos um pais que ndao s6 ndo deu conta de resolver as
questdes ligadas a Educagdo Basica da populagdo, como continua gerando,
constantemente, mais cidadaos que precisam, ainda na vida adulta, concluir estes
estudos, iniciais, em um processo que se poderia chamar “fora de hora”,
simplesmente considerando que a hora seria a idade adequada pela lei, pois para
aprender nao existe hora.

Dentro deste contexto € que se insere o questionamento sobre a
possibilidade da atuacdo das Instituicbes Religiosas e Associagdes, enquanto
contribuigdo, para a formacéao e participacao efetiva nesta modalidade. Qual o papel
que as organizagdes religiosas e Associagbes Civis podem desempenhar? Pensar
em papel social € pensar nas responsabilidades que tais Instituicbes assumem na
origem de suas fundagdes, pois, como vimos no capitulo anterior, quando as
Instituicbes surgem, devem ter claro em seus estatutos e regimentos internos quais
as atividades que pretendem desenvolver para minimizar ou mitigar alguma questéo
social que julgam pertinente.

A Instituicdo pesquisada tem enfrentado alguns desafios na fidelizacdo dos
alunos por aspectos que em alguns momentos fogem de sua algada, como, por
exemplo, o transporte, por ser uma escola particular os alunos ndo podem tentar o
vale de estudante.

A regido onde a escola se encontra é um facilitador para quem sai do trabalho
e ja pode ir para a escola, mas ao mesmo tempo é dificil encontrar transporte para
retornar para suas residéncias, enfim sdo desafios do grupo de EJA em varias

partes do territorio brasileiro. Novamente retornamos ao fato do direito negado e
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desta vez negado por falta de condi¢des, pois ndo basta instituir a modalidade e sua
obrigatoriedade precisamos pensar nas condigdes de acesso.

A compreensao do desenvolvimento deste trabalho Institucional, e os desafios
enfrentados pelo grupo serviram de base para a organizacdo do Produto
Educacional (PE) resultado desta pesquisa.

Ao se deparar com as complexidades da EJA, é evidente a importancia de um
PE que seja reflexo das analises realizadas, garantindo que ele seja
verdadeiramente relevante e aplicavel a realidade dos estudantes adultos. Além
disso, o PE deve ser concebido de forma a promover uma EJA inclusiva, que atenda
as necessidades de todos os alunos, independentemente de sua idade, histérico ou
condigbes socioecondmicas. Portanto, o PE n&do é apenas uma predefinicdo do
pesquisador, mas sim uma resposta organica e contextualizada as demandas e
desafios identificados na pesquisa sobre a EJA. Vale ressaltar que os estudantes
demonstraram que o0s espagos religiosos de educagdo formal também sao

importantes em suas jornadas, pois se sentem acolhidos e valorizados.
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PRODUTO EDUCACIONAL

A necessidade que o Mestrado Profissional coloca a formulacdo de um PE
levou-me a pensar nas inumeras possibilidades de produtos que esta pesquisa
poderia proporcionar, pois a EJA é abrangente e suas necessidades sdo inumeras.
A primeira ideia foi organizar um curso em uma unidade Instituicdo, mas devida a
inumeras complexidades, como o tempo da pesquisa, em acordo com a banca da
qualificacdo o caminho foi outro, portanto, como PE, ao final desta pesquisa serao
apresentadas diretrizes norteadoras para que Instituigdes, que desejarem, possam
implementar a EJA em seus espacos fisicos com o objetivo de apoiar as Instituicoes
que queiram desenvolver este trabalho e para que possam se sentir mais
segurangas apresentaremos os fundamentos e orientagdes.

O artigo da revista Actio (ACTIO, 2018, p. 2), lembrava que os produtos
educacionais nao se configuram e nem devem ser vistos como receitas prescritivas
capazes de serem acriticamente reproduzidas por outros... embora o produto aqui
desenvolvido possa ter no nome algumas caracteristicas histéricas que remetam a
este tipo de pensamento, messianico e determinista, ndo € seu objetivo. Trata-se de
embasar teoricamente os caminhos que a pratica, muitas vezes, nao sabe percorrer
para diminuir empecilhos legais no desenvolvimento do projeto.

Segundo a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), fundagao vinculada ao Ministério da Educagdo do Brasil e que faz a
classificagdo do PE, o tipo do produto que foi desenvolvido pode ser classificado
como Produto Técnico Tecnoldgico (PTT). Conforme descreve o anexo da Ficha de
Avaliacdo da area de Ensino Orientagdes quanto ao registro de resultados e
producgdes intelectuais:

Tecnologia Social: método, processo ou produto transformador, desenvolvido
e/ou aplicado na interagdo com a populagao e/ou apropriado por ela, que represente
solucdo para inclusao social e melhoria das condi¢gdes de vida, com caracteristicas
de atividades de extens&o; (...)

Manual/Protocolo: conjunto das informacdes, decisdes, normas e regras, que
se aplica a determinada atividade, que enseja os conhecimentos basicos de uma
ciéncia, uma técnica, um oficio ou procedimento. Pode ser um guia de instrucées
que serve para o uso de um dispositivo, para correcdo de problemas ou para o

estabelecimento de procedimentos de trabalho. No formato de compéndio, livro/guia
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pequeno ou um documento/normativa, impresso ou digital, que estabelece como se
deve atuar em certos procedimentos; (EDUCAPES, 2020).

O projeto foi desenvolvido no formato de livreto. Contém motivacao tedrica
que fundamenta a necessidade do trabalho das Instituigdes nesta modalidade. Além
de imagens motivadoras as frases sao apelos da Igreja e de estudiosos da area. O
objetivo € que seja um documento pratico, de facil manuseio e baixo custo na

reproducao.

Metodologia do desenvolvimento do produto

Foi realizada uma pesquisa tedrica, a fim de contextualizar a EJA no pais com
sua trajetoria historia de lutas. A perspectiva do direito negado é exposta, pois &
importante para a sensibilizagdo da sociedade. Esta pesquisa foi pensada, também,
para esclarecer o que sao as Associagcbes e Organizagdes Religiosas no pais. O
foco da pesquisa sao as Instituicdes ligadas a Igreja catélica, mas como destacamos
elas podem prestar seus servigos de diversas formas.

Com a parte tedrica analisada foi elaborado um instrumento de pesquisa e
aplicado aos estudantes de uma Instituicdo Religiosa na cidade de Belo Horizonte. O
Instrumento tinha como objetivo colher aspectos das trajetérias destes estudantes,
para compreender seus percursos truncados e por vezes negados na busca de
completar seus estudos. Quais as perspectivas e expectativas estes sujeitos trazem
ao buscarem a escola na idade adulta. Esperavamos, ainda, outras informacdes
como a importancia ou nao da Instituicado na vida académica destes autores.

A Equipe técnica e o corpo docente também foram ouvidos e tiveram a
oportunidade de expressarem-se através do instrumento especifico e sua pratica foi
analisada e comparada com os documentos que a Instituicdo possui para
desenvolver o trabalho Institucional

O PE, surgiu como um guia com algumas informacgdes importantes para uma
instituicdo que pretende comecar a modalidade em seu espaco. A ideia primeira
motivar os que ainda ndo pensaram que podem apresentar uma contribuicdo direta
na busca de amenizar o problema destes cidadaos. Algumas Instituicbes
desconhecem, inclusive, o apelo da Igreja para que esteja junto aos espagos
educativos promovendo educagao de qualidade e valores éticos, sem com isso

desresponsabilizar o estado.
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Foram utilizadas frases diretas e de impacto imediato o objetivo ndo € exaurir
a explicagcdo no livreto, mas dar a oportunidade para que a pesquisa seja
aprofundada e as questdes ali expostas sejam aprofundadas pelo grupo que

buscara a implementagcédo da EJA. As imagens a seguir ilustram com é a estrutura.

Envolvimento Institucional com a EJA

Por tratar de instituicbes ligadas a igreja catdlica, a sensibilizagdo dos
gestores levara em conta o apelo da Igreja para a ajuda na reconstituicdo do
bem-estar social da humanidade e a obrigagdo delas, perante a necessidade de
ajudar as nagdes onde estao presentes. A dignidade humana deve ser uma pauta
em tais espacos. Portanto, a complexidade deste processo passa pela
sensibilizacdo das Instituicdes e os indicios que apontam para a real possibilidade
do quanto podem fazer a diferenga na vida de uma parte da populagédo que vem
tendo seus direitos negados.

O embasamento tedrico mais atual para esta participacédo foi o Pacto
Educativo Global, celebrado pelo Papa Francisco. Um movimento global que atingiu
0os membros da Igreja em todos os continentes e tem propostas caras e concretas
para direcionar as ag¢des educativas das Instituicdes catdlicas, sempre no intuito da
promog¢ao humana e valorizagdao da vida. Através do Qr Code a Instituicdo é

direcionada para a pagina que traz maiores explicagdes sobre a aplicabilidade.
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1. Colocar a pessoa no centro de coda processo educativo 82

2. Ouvir o as geragdes mais novas.

3. Promover a mulher.

4. Responsabilizor o familia.

5. Se abrir & acolhida.

6. Renovar a economia e a politico.

7. Cuidar da caso comur. v
https:/fanec.org.brfacoo/pacto-educativo-globalf

Figura 2 - Pagina 18 do Produto
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E uma questdo, para além do direito, de acreditar que o
ser humano é capaz de se desenveolver e que tem potencial,
independentemente da idade ou da condicio social. E
reconhecer gue todos merecem uma oportunidade para
desenvolver suas potencialidades. Esse deveria ser o olhar das
Instituictes Religiosas, dentro da logica que convoca os atuais
documentos da Igreja.

Educar & apostar e inserir no momento em que estamos
a esperanca para o Papa Francisco, é necessario romper os
determinismos e fatalismos com que muitas vezes o egoismo do
forte, o conformismo do vulneravel e a ideologia do utopista
querem impor como tinico caminho possivel.

A divida social que temos com a EJA é histérica e precisa
do apoio de ampla parcela da sociedade para gue se possam
vislumbrar novos horizontes.

Atencao e riscos no desenvolvimento da modalidade

O PE propde alguns passos na etapa de implantacdo, é preciso conhecer a
legislacé&o vigente e fazer o estudo da regido, para conhecimento do publico alvo e
da demanda. Identificar os sujeitos que se adaptam e que querem a oferta do
programa € de extrema importancia, pois sem 0 mapeamento corre-se 0 risco de
oferecer um pacote pronto e que podera nédo atender as necessidades. Sao muitas
as variantes que devem ser levadas em consideracdo quando se trata da EJA, pois
€ complexo e contempla o jovem excluido do sistema regular ao idoso que nao teve
oportunidade de educacao formal. Analisar a legislagcao e as exigéncias para que a
unidade possa desenvolver em seu local um espaco destinado a esta modalidade &
outra questdo a ser observada. A Instituicdo podera ter como objetivo a conclusao
dos estudos da Educagao Basica, ou apenas, alfabetizagdo sem certificagdo. O
aspecto econdmico devera levar em conta os gastos para a implantacdo e

desenvolvimento do projeto.
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Aspectos Institucionais

A Instituig3o precisara estar atenta em alguns
pontos importantes: Figura 3 - Pagina 19 do Produto

» Regimento Interno « Proposta Pedagogica
Estes documentos devem ser adequados para conter a
proposta da modalidade EJA.

E muito importante no processo de implementagdo:

= Selecionar uma equipe de pessoas que acreditemna
EJA Embora seja parie da educacdo basica a
modalidade possui  especificidades, 0 gue ferna
indispensavel uma equipggEoMpetente sensivel ed
aberta para a diversidade gue existe n3a modaligade.

= Preparar na Instituicdo um espago gue seja voltado
para o publico jovem e adulio.

= Muito importante, antes de implantar o projeto, € realizar
um estude para identificar a necessidade da regido e

tragar a campanha de divulgacao da oferta
certal

Seré precire o Programa de divulgacédo de projete

Hiffo bact hoa vtadel sl

Possibilidades de caminhos

A possibilidade de parceria em alguns espacos e territdérios em que o poder
publico, por falta de recursos e/ou negligéncia ndo cumpre seu papel de garantir a
todos os cidadaos a educagao basica. Ainda que, para alguns, aconteca fora da
idade prevista na lei, precisamos garantir que se cumpra o direito a educacgao.

As Instituicbes de Educacédo basica, sem fins lucrativos gozam de beneficios
do governo. Apontaremos a possibilidade de utilizagdo desses recursos no
desenvolvimento do projeto aqui pesquisado, uma vez que a EJA faz parte da
educacao basica, assim os recursos financeiros podem ser investidos dentro da
prépria Instituicdo. Investigar, ainda, se os gastos serdo de obrigacao da Instituigdo
ou podera acontecer em parceria com governo, por meio de termos de cooperagao

ou outros meios possiveis para custear a implantagdo do projeto.



niveis e modalidades.

POSSIBILIDADES DE

IAMENTCO As Organizagbes da

Civil - O5Cs - podem fazer parcerias
poder plblico para desenvolvimento da

As Associacbes, no desenvolvimento de
seus servicos ndo buscam actimulo de bens e
renda e nem devem desobrigar o governo no
cumprimento de suas funces. Suas atribuicbes
estdo voltadas, no entanto, como mediadoras de
uma demanda local junto ao poder piblico DE
FORMA LEGAL.

hitps: e gov.brimec/pt-br'cebasicalculadora-de-bolsas

PARCERIAS

icio que for filantrapica pode usar este recurso
ara os gastos do ensino, na modalidade EJA, pois faz parte
da Educacdo Basica. A regra € a mesma aplicada aos outros

Acesse o Or Code ou acesse o link e conheca
a Lei n? 13.01%2014, também chamada de

Marco Regulatdrio do Terceiro setor.
nittps: S plenaito Sov.briecingl 05/ ato20dl-

Viabilidade do PE
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Figura 4 - Pagina 20 do
Produto

O PE foi entregue a equipe gestora do colégio participante da pesquisa e a

outros diretores de escolas confessionais para que pudessem aprecia-lo. O

documento acompanhou um roteiro para que pudessem registrar o quanto o material

apresentado poderia ser util em sua pratica, bem como pudessem apontar as

necessidades de melhoria e de adaptacgéo.

As apreciagdes foram devolvidas a pesquisadora e dentre as ponderacdes

destaca-se que foi percebida a utilidade do material como rumo norteador para a

ampliacdo de novas propostas a esta modalidade de Ensino.

No olhar do Diretor A “a contribuicado dessas diretrizes se da na perspectiva

de elucidar uma lacuna existente na sociedade brasileira, para uma parcela
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significativa de jovens, que se encontram fora da escola, por diversas razdes, e uma
oportunidade de as Instituicbes de Ensino investirem nessa causa, proporcionando
uma transformacao na vida de muitos jovens que estdo na chamada situacéo de “
fora de faixa etaria “ ou dentro da “ Distorg&o idade x série”.

Para o Diretor B, “os principais aspectos para abertura de uma EJA foram
contemplados, merecendo destaque um estudo da realidade, a inclusdo no
Regimento Escolar, formatagdo da Proposta Pedagdgica, selecao de profissionais
qualificados, organizagao do espago escolar e o financiamento do projeto”.

“‘Esse PE pode ajudar no sentido de despertar nas liderangas educacionais a
necessidade da oferta dessa modalidade de ensino; tragar de forma objetiva e clara
0s requisitos necessarios para a abertura de uma EJA; ser uma diretriz, com
linguagem bem simples e pratica, dos principais aspectos que envolvem a criagao
de uma EJA; um instrumento bem pratico de consulta para a implantacdo dessa
modalidade de ensino”. Foi a opinido do Diretor D.

Neste processo, onde precisamos unir esforgcos para que a modalidade EJA
ganhe espaco e possa alcancar muitos sujeitos € importante o uso de instrumentos
assertivos, que possam causar atitudes reflexivas em todas pessoas e setores da
sociedade que podem fazer a diferencga. A sensibilizacdo acompanhada de conteudo
pode facilitar o desenvolvimento de mais espagos que propiciem a oportunidade a

tantos sujeitos que esperam pela oportunidade de verem seus direitos respeitados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar a educacédo de jovens e adultos é pensar oportunidades, pensar
sonhos negados e porque nao dizer roubados. Quando negamos a alguém o direito
de ser quem ele quer ser e viver como gostaria, roubamos seus sonhos e seu futuro.
Infelizmente tem sido essa a realidade de muitos brasileiros. Seus sonhos estédo
sendo roubados. Todas as vezes que uma crianga nao tem acesso a educacgao e as
condicbes de permanéncia na escola, teremos no futuro um adulto com sonhos
roubados.

Quantas pessoas veem suas jornadas de sonhos interrompidas, mas nem
todas podem, como minha méae, retornar as suas caminhadas. Quais caminhos
podemos hoje oferecer para que nossa divida histérica seja enfim quitada? A historia
relatada no inicio foi a que me inspirou, mas tantas outras histérias poderiam ser
registradas como inspiracao. Quantos jovens sao encaminhados para a Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA), pois a escola tradicional ndo deu conta de ajuda-los. Sao
0S que nNao conseguiram, 0s que nao aprendem, ndo querem nada como nada, nao
nasceram para o estudo, os ditos desinteressados da vida? Enfim, temos muitas
frases prontas para classificar os que nao avangam nos estudos. Tirar a perspectiva
de um futuro com conhecimento deveria ser algo jamais incentivado ou visto como
normal, mas os cenarios atuais mostram o contrario.

Esta pesquisa pretendeu apontar possibilidades de reestruturar, organizar e
auxiliar na construgao de projetos e trabalhos para que os alunos, publico-alvo da
EJA, possam ter acesso a conclusdao de seus estudos, destacando como a
modalidade pode se desenvolver nos espagos das organizagdes religiosas e
associagdes civis. Sem desconsiderar a responsabilidade do Estado, como ja
apresentado durante esta dissertacdo, mas revitalizando nas instituicoes religiosas
um espaco importante e necessario para atuagcdo em prol de uma parcela da
sociedade. Nesses locais, a atuacdo da instituicdo desempenhou um papel de
extrema importancia e relevancia ao longo dos anos e em muitos momentos.

A educacao nao pode ser tratada como privilégio de algumas, mas como
direito de todos. Temos hoje na sociedade um grupo de pessoas que nao séo
contempladas com este direito, e lutarmos por este direito € uma questao ética. A

educacao voltada para a autonomia e emancipagdo dos sujeitos € importante e
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necessaria para uma sociedade mais livre e com homens e mulheres capazes de se

sentirem parte da mesma e em condi¢des de interagir nas mudancgas sociais.

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacao
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel
da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou
com adultos, que devemos lutar (FREIRE, 2021, p. 17).

Sabemos o quanto a educagéao resgata de humanizacgéao, de identidade social
em mim e no outro o retrato dos sujeitos que percorrem os itinerarios de luta pela
educacao nos mostra quao sofrida e desafiadora é a luta daqueles que mesmo
estando fora do tempo considerado o ideal para a alfabetizagcao/escolarizagéo nao
se rendem aos desafios e buscam a sua autonomia. Nos levando a vislumbrar nao
somente os desafios do deslocamento entre seus espacgos de trabalho e residéncia,
como é evidenciado, mas também a grande diversidade daqueles que o percorrem:

adultos, adolescentes e jovens que a pesquisa encontrou no espaco de estudo.

Ha uma imagem chocante nas nossas cidades: final de tarde, filas de
adolescentes, jovens e adultos a espera de 6nibus para deslocarem-se do
trabalho para os centros de EJA. Imagem ainda mais forte entrada a noite:
filas desses mesmos adultos, jovens, adolescentes esperando os 6nibus
desses centros para os bairros, favelas, vilas. Deslocamentos noturnos do
trabalho a EJA, e desta para a moradia distante. (ARROYO, 2021, p. 21).

Nosso entendimento é de que as pesquisas sdo de importancia relevante para
encontrarmos possibilidades de enfrentar os problemas que a sociedade continua a
enfrentar. Nao se trata de indicar qual escola queremos, mas de qual sociedade
podemos construir, se tivermos a colaboragao de muitos. Certamente, a sociedade
que podemos construir seria bem diferente da que vimos nos relatos produzidos
pelos discentes da EJA. Seria uma sociedade que valoriza e da oportunidade para

que seus cidadaos usufruam de seus direitos.



89

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBUQUERQUE, A.C.C. de. Terceiro setor: histéria e gestdo de organizagdes. Sao
Paulo. Summus Editorial. 2006.

ARROYO, M.G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo
direito a uma vida justa. Petrépolis, RJ. Ed Vozes, 2017. 3?2 reimpressao 2021.

BARDIN, L. Analise de conteudo. traducdo Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. --
Sao Paulo: Edigdes 70, 2016. 3° reimp. da 1° edigdo de 2016, Titulo original:
1'analyse de contenu, ISBN 978-85-62938-04-7. Disponivel em:
https://madmunifacs.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/08/anc3a1lise-de-cont
ec3bado-laurence-bardin.pdf. Acesso em: 10 de dez. 2023.

BRASIL. Lei 5692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoes\Web/prop _mostrarintegra?codteor=713997 &fil
ename=LegislacaoCitada+-PL+6416/2009. Acesso em: 10 de dez. 2023.

. Constituicao Politica do Império do Brasil — de 25 de margo de 1824.
Manda observar a Constituicdo Politica do Império, oferecida e jurada por Sua
Majestade o Imperador. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso em: 10
de mar. 2023.

. Decreto n°® 3.029, de 9 de janeiro de 1881. Reforma a legislac&o eleitoral.
Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-3029-9-janeiro-1881-
546079-publicacaooriginal-59786-pl.html. Acesso em: 10 de mar.2023.

. Constituicao Federal da Republica de 1891. Disponivel em
https://www2. camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-
fevereiro -1891-532 699-publicacaooriginal-15017-pl.html. Acesso em: 10 de jan.
2023.

. Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de
julho de 1934. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso em: 10
de mar. 2023.

. Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil03/leis/I9394 .htm. Acesso em: 10 de mar. 2023.

. Lei que institui o Cédigo Civil. N° 10.406, DE 10 DE JANEIRO DE 2002.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110406 compilada.htm.
Acesso em: 10 de out. 2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10406

90

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. De 05 de outubro de
1988. 302 Ed. Séo Paulo. Ed Atlas S.A. — 2009.

. Lei N° 13.019, DE 31 DE JULHO DE 2014. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113019.htm. Acesso em:
8 de mai. 2023.

. IBGE. Analfabetismo cai em 2017, mas segue acima da meta para
2015. Agéncia de noticias. Rio de Janeiro 2018. Disponivel em
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/notici
as/212 55-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015.
Acesso em: 15 de out. 2023.

. IBGE. Conhega o Brasil — Populagdo. EDUCACAO. Disponivel em
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317. Acesso em: 8 de
jan. 2024.

. PARECER CNE/CEB 11/2000 - HOMOLOGADO Despacho do Ministro em
7/6/2000, publicado no Diario Oficial da Unido de 9/6/2000, Secéao 1e, p. 15. Ver
Resolugdo CNE/CEB 1/2000, publicada no Diario Oficial da Unido de 19/7/2000,
Secgao 1, p. 18.

RESOLUCAO n°. 01/2021 de 25 de maio de 2021. Ministério da
Educacgao Conselho Nacional de Educacao Camara de Educacio Basica.

BRIGHENTE, M.F.; MESQUIDA, P. Paulo Freire: da denuncia da educagao bancaria
ao anuncio de uma pedagogia libertadora. Pro-Posigoes | v. 27, n. 1 (79) | p.
155-177 | jan. /Abr. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pp/a/kBxPw6PW5kxtgJBfWMBXPhy/. Acesso em: 10 de abr.
2024.

BRZEZINSKI, Iria. Tramitagcao e Desdobramentos da LDB/1996: embates entre
projetos antagdnicos de sociedade e de educagao. Trab. Educ. Saude, Rio de
Janeiro, v. 8 n. 2, p. 185-206, jul. /Out.2010

CODIGO DE DIREITO CANONICO PROMULGADO POR S.S. O PAPA JOAO
PAULO Il - VERSAO PORTUGUESA. 42 edicéo Revista Conferéncia Episcopal
Portuguesa — LISBOA. Disponivel em:
https://www.vatican.va/archive/cod-iuris-canonici/portuguese/codex-iuris-canonici_po
.pdf. Acesso em: 5 de nov. 2022.

CONFERENCIA, Nacional dos Bispos do Brasil. VADEMECUM: “Acordo entre a
Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé relativo ao estatuto juridico da
Igreja Catdlica no Brasil”. Edicdes CNBB. 2014.

CONTRERAS, H.S.H.; PAULA, Ir. J. Luiz S.J.; CHESINI, Ir. C. ACSC.
Organizadores. Dicionario do pacto educativo global - Diccionario del pacto
educativo global [E-book] / Curitiba: ANEC, 2021.

COSTA, A.C.M. Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: novos programas,
velhos problemas. Disponivel em:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.019-2014?OpenDocument
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317

91

http://www.utp.br/Cadernos_de Pesquisa/pdfs/cad_pesq8/4_educacao_jovens
_cp8.pdf. Acesso em: 2 de nov. 2023.

CREMEJA (2019) — Educacdo: Orgdo da Associacéo Brasileira de Educaco. In: Il
Congresso Nacional da Educac¢ao de Adultos, 1958. Disponivel em:
https://cremeja.org/a7/wp-content/uploads/2019/08/Il_Congresso_Nacional_de_ Educ
acao_de_Adultos.pdf. Acesso em: 10 de mar. 2024.

FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participagio popular: analise da pratica
educativa do MEB — Movimento de Educagao de Base (1961/1966) / Osmar Favero;
ilustracées de Paulo Cheida Sans. — Campinas, SP: Autores Associados, 2006. —
(Colecao Educagao Contemporanea). Disponivel em:
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/ofintegral.pdf. Acesso em: 10 de nov.
2023.

FERNANDES, A.P. Memdrias e representagoes sociais de jovens e adultos:
lembrancas ressignificadas da escola da infancia e expectativas no retorno a escola.
/ UNICAMP (Dissertagao de Mestrado) — Campinas, SP: [s.n.], 2012. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/879635. Acesso em: 20 de out. 2023.

FIGUEIREDO, G.O et al. Educagao, direitos sociais e politicas publicas: praticas,
criticas e utopias (Organizadores e Organizadoras). - Salvador: EDUFBA, 2022. 526
p. ISBN: 978-65-5630-358-1 1. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/36018/4/educacao-direitos-sociais-politicas-pub
licas-RI.pdf. Acesso em: 10 de jan. 2024.

FRANCISCO Papa. Encontro Religiées e educagao: pacto educativo global.
Disponivel em https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2021/october/
documents/20211005-pattoeducativo-globale.pdf Acesso em: 20 de dez. 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 70° ed. RJ: Paz e Terra, 2021.
, Os cristaos e a libertagao dos oprimidos. Edi¢cdes Base. Porto.1978.

, direitos humanos e educacgao libertadora: gestdo democratica da
educacao publica na cidade e Sao Paulo. Rio de janeiro: Paz e terra, 2021.

GADOTTI, M. ROMAO, J.E. (orgs). Educacdo de Jovens e Adultos: teoria, pratica
e proposta. 12° ed. Sdo Paulo — Cortez, 2011.

GOHN, M.G. Educagao nao-formal, participagao da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50,
p. 27-38, jan./mar. 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/s5xg9Zy7sWHxV5H54GYydfQ/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 de nov. 2023.

HADDAD, S. A participagao da sociedade civil brasileira na educagao de jovens
e adultos e na CONFINTEA VI. Acao Educativa, Sdo Paulo. Revista Brasileira de


https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2021/october/

92

Educacéo v. 14 n. 41 maios/ago. 2009. disponivel em
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a13.pdf. Acesso em: 10 de ago.
2023.

HIZIM, Luciano Abrdao. SAMPAIQO, Carlos Eduardo Moreno. A educagao de jovens
e adultos e sua imbricagao com o ensino regular. Rev. bras. Estud. Pedagoga
Brasilia, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022.

LEITE, Sandra Fernandes. O direito a Educagao basica para Jovens e Adultos
da modalidade EJA no Brasil: um resgate histérico e legal. 12 ed. Curitiba - PR.
Editora CRV.2013.

LE GOFF, Jacques. Historia e meméria. Campinas: Ed. UNICAMP, 1990.

MINAYO, M.C.S. (org.). DESLANDES, S.F.; GOMES, R. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. Petropolis, RJ: Vozes, 2016 (Série Manuais Académicos). 42
reimpressao 2021.

MEB — Movimento de Educagao de Base. Disponivel em: https://www.meb.org.br.
Acesso em: 25 de fev. 2023.

MOTA, A.S.S. da. Os desafios e possibilidades da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA): uma reflexdo sobre a formacao do educador. Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 04, Ed. 12, Vol. 04, pp. 154- 170.
Dezembro de 2019. Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/wp-content/uploads/2019/12/desafios-e-p
ossibilidades-1.pdf. Acesso em: mar.de 2024.

OLIVEIRA, A.C.; HADDAD, S. As organizagoes da sociedade civil e as ONGs de
educacao. Cadernos de Pesquisa, n° 112, margo/ 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/énGcNcVrShSC7GW7TfKKRY'r/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 13 de out. 2023.

OLIVEIRA, M.K.. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. Revista brasileira de Educagao. Set/out/nov/dez/. n° 12. 1999.

PAULO Papa XVI. Evangelii Nuntiandi: Exortagcdo Apostolica Evangelii

Nuntiandi do Papa Paulo VI ao Episcopado, ao clero aos fiéis de toda a igreja sobre
a evangelizagdo no mundo contemporaneo. Disponivel em
https://www.vatican.va/content/paul-vi/pt/apost_exhortations/documents/hf p-vi_exh
9 751208_evangelii-nuntiandi.html. Acesso em: 18 de nov. 2022.

RIZZATTI, I. M.; MENDONCA, A. P.; MATTOS, F.; ROCAS, G. SILVA, M. A. B. V. da;
CAVALCANTI, R. J. S.; OLIVEIRA, R. R. Os produtos e processos educacionais
dos programas de pdés-graduacgao profissionais: proposi¢cdes de um grupo de
colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17, mai./ago. 2020. Disponivel em:
http://profqui.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/334/2020/09/Artigo_Os-Prod.-Educ
.-dos-PPG-profissionais.pdf. Acesso em: 11 de out. 2021.


http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a13.pdf
https://www.meb.org.br/

93

SILVA, Dom J.J.M. Educar para libertar: CNBB. Disponivel em
https://www.cnbb.org.br/educar-para-libertar/. Acesso em: 20 de dez. 2021.

SILVA, J.L.S.; SOUZA, J.C.L. BARBOSA, C.S. VINTE ANOS DO PARECER
CNE/CEB N. 11/2000: dos avangos aos desafios ainda ndo superados pela EJA.
DOI: 10.12957/e-mosaicos.2021.57738. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/e-mosaicos/article/view/57738 acesso em: 10 de
nov. 2023.

SILVA, R.B. Educagao comunitaria: além do estado e do mercado. Universidade
do Estado da Bahia - Uneb Faculdade de Educacao na Universidade de Campinas —
Unicamp. Cadernos de Pesquisa, n° 112, p. 85-97, margo/ 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/lJGE6FNvY cfTPDmMCjbbHmMHMjw/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 10 de nov. 2023.

SOUSA, J.R.; SANTOS, S.C.M.. Analise de conteudo em pesquisa qualitativa: modo
de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v.

10, n. 2, p. 1396-1416, jul. -dez. 2020.ISSN 2237-9444. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559. Acesso em: 10 de out.
2023.

VESCO, A.D. Fundamentos do terceiro setor: (entidades sem fins lucrativos):
[recurso eletrénico] / Mafra, SC: Ed. da UnC, 2020. Disponivel em:
https://uni-contestado-site.s3.amazonaws.com/site/biblioteca/ebook/Fundamentos_d
o_Terceiro_Setor.pdf. Acesso em: 9 de out. 2023.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/e-mosaicos/article/view/57738

94



95

ANEXOS

QUESTIONARIO PARA A APRECIAGAO DO CURSO DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

Qual é a sua idade?

Qual é a sua cidade de origem?

O que motiva vocé a estar estudando?

O que vocé espera com os estudos que esta fazendo?

Vocé interrompeu em algum momento da vida os
seus estudos? ( )sim ( )nao

Se a resposta anterior foi SIM, responda as questdes seguintes de numero 5.1 até
5.4. Depois va para a questao 6.



O que levou vocé a interromper os estudos?
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Com quantos anos vocé voltou a estudar?

Quando voceé voltou a estudar, por qual motivo escolheu a escola atual?

Vocé consegue perceber alguma diferenga entre a(s) escola(s) em que
estudou antes e a que esta estudando agora?

( )sim ( )néo

Se, sim, qual:

Se, ndo, o que para vocé nao mudou:




Responda as proximas 3 (trés) questdes apenas se tiver dito NAO na questéo 5.

Com quantos anos vocé comegou a estudar?
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O que impediu vocé de comecgar a estudar antes?

Quando vocé comegou a estudar por qual motivo escolheu a escola atual?

As préximas questoes deverao ser respondidas por todos.

Qual é a sua opinido sobre a oferta da EJA na cidade onde vocé mora?

Vocé sente dificuldade para estar na escola?
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Se respondeu sim a pergunta anterior, qual € a sua maior dificuldade para estar na
escola?

Estar estudando em uma escola religiosa € um diferencial? Por qué?

Se quiser escreva seu nome
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QUESTIONARIO PARA A APRECIAGAO DO CURSO DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

Equipe técnica administrativa e professores

Qual a sua fungéo na Instituicao?

( ) Gestor ()Professor

Ha quantos anos a Instituicdo trabalha com a modalidade EJA?

Quais os principais motivos que levaram a Instituicdo a trabalhar com a modalidade
EJA?

Qual a importancia de ter esta modalidade para a Instituicdo?

Quais os maiores desafios de ter a modalidade EJA na Instituicdo?
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Como vocé vé a Educacéao de Jovens e Adultos nesta unidade?

Como vocé vé a Educacgao de Jovens e Adultos no pais?
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INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa de mestrado A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS
ESPACOS DAS ORGANIZACOES RELIGIOSAS E ASSOCIACOES CIVIS.

Buscou analisar, no desafio da oferta de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
opcdes que levem a caminhos bem-sucedidos para a implantagcdo dessa
modalidade de ensino. Como resultou foi elaborado um produto educacional (PE)
que quer ser uma orientagdo para as Instituigdes no momento em que desejarem
desenvolver a modalidade.

Esse questionario que vocé esta sendo chamado (a) a responder, tem como
objetivo validagdo do produto educacional, que esta associado a dissertagcado
originada da pesquisa desenvolvida no do programa de pds-graduacgao de ensino
em Educagao Basica do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Centro de Educagdo e Humanidades, da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

De que forma as Diretrizes Operacionais para implantacdo da modalidade EJA,
intitulada "A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS ESPACOS DAS
ORGANIZACOES RELIGIOSAS E ASSOCIACOES CIVIS" pode contribuir com

o seu trabalho?

Os aspectos principais necessarios para abertura da modalidade EJA em escolas
formais foram plenamente contempladas?

Caso nao tenham sido plenamente contempladas, do que sentiu falta?

Como este PE pode ajudar uma instituicdo nessa construgao?
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