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RESUMO

NOBREGA, Luis Felipe da Silva. Saberes docentes e a tecnologia na BNC-Formagéo
Continuada. 2024. 95 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino em Educacao Basica) —
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

No cenario educacional contemporaneo, no qual as tecnologias apresentam potencialidades e
possibilidades para o fazer pedagdgico, se faz necessario oportunizar formacao continuada para
professores que visem o uso da tecnologia em uma perspectiva critica. Com a pandemia do
Covid-19, evidenciou-se a necessidade de trazer para 0s processos de formacdo continuada a
tecnologia em uma perspectiva critica, envolvendo néo s6 aspectos técnicos como pedagogicos.
A BNC-Formacdo Continuada, aprovada em 2020, traz para o cerne da formagdo de
professores, 0 uso da tecnologia para a educacdo formal, imputando diretrizes de natureza
pedagogica, mas também tecnicista as diversas praticas pedagdgicas na escola. Nesse sentido,
0 presente projeto de pesquisa busca construir uma oficina formativa para professores sobre a
BNC-Formagdo Continuada e a tecnologia em uma perspectiva critica com o objetivo de
fomentar um espaco de discussao, acdo e reflexdo. Para tal, propomos uma reflexdo sobre a
formacdo de professores (NOVOA, 2019; TARDIF, 2012; FREIRE, 1996) e discutimos
brevemente como a BNC-Formagé&o Continuada e outros documentos abordam a tecnologia. A
pesquisa é pautada pela Metodologia do Produto/Processo Educacional (RIZATTI et al, 2020)
e organiza-se em quatro etapas: levantamento bibliografico, elaboracdo e implementacdo da
oficina, validagéo e construcao de um site guia para a replicar em outros contextos educacionais.
Esperamos que os resultados obtidos possam contribuir para fomentar reflexdes e discussoes
sobre a BNC-Formacdo Continuada e proporcionar uma abordagem tecnoldgica critica nas
praticas pedagogicas escolares.

Palavras-chave: Saberes docentes. BNC-Formagdo Continuada. Tecnologia. Perspectiva
critica.



ABSTRACT

NOBREGA, Luis Felipe da Silva. Teaching knowledge and technology at BNC-Continuing
Training. 2024. 95 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino em Educagdo Basica) —
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

In the contemporary educational scenario, in which technologies present potential and
possibilities for teaching, it is necessary to provide continued education for teachers who aim
to use technology from a critical perspective. Due to the Covid-19 pandemic, the need to bring
technology into continuing education processes from a critical perspective became evident,
involving not only technical but also pedagogical aspects. The BNC-Continued Education,
approved in 2020, brings to the heart of teacher education, the use of technology for formal
education, attributing guidelines of a pedagogical but also technical nature to the various
pedagogical practices at school. In this sense, this research project seeks to build a educational
workshop for teachers about BNC-Continuing Education and technology from a critical
perspective with the objective of fostering a space for discussion, action and reflection. To this
end, we propose a reflection on teacher education (NOVOA, 2019; TARDIF, 2012; FREIRE,
1996) and briefly discuss how the BNC-Formagdo Continuada and other documents address
technology. The research is guided by the Educational Product/Process Methodology
(RIZATTI et al, 2020) and is organized in four stages: bibliographical survey, preparation and
implementation of the workshop, validation and construction of a guide website to replicate in
other educational contexts. We hope that the results obtained can contribute to foster reflections
and discussions about BNC-Continuing Training and provide a critical technological approach
to school pedagogical practices.

Keywords: Teaching knowledge. BNC-Continued Training. Technology. Critical perspective
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INTRODUCAO

As sociedades domesticam os individuos por meio de mitos e ideias, que, por sua vez,
domesticam as sociedades e os individuos, mas os individuos poderiam,
reciprocamente, domesticar as ideias, a0 mesmo tempo em que poderiam controlar a
sociedade que os controla. (MORIN, 2000, p.29).

Existe quase um lugar comum, em nossa sociedade, que a escolarizacdo estd cada vez
menos conectada com as demandas do século XXI. Comumente, ouvimos, no cotidiano, que
existe a necessidade de maiores investimentos na escola, de uma reformulacdo da didatica
aplicada, dos curriculos escolares, da incorporacdo de tecnologias e a necessidade de formar
um novo tipo de docente para este mundo cada vez mais interconectado.

Potencializando o cenéario apresentado e buscando fazer uma analise sobre 0 momento
que a educacdo enfrenta, Pierre Lévy, em seu livro Cibercultura, cita que, nos anos 50, Albert
Einstein declarou que trés grandes bombas haviam explodido durante o século XX em nossa
sociedade: a bomba demografica, a bomba atdmica e a bomba das telecomunicacfes (LEVY,
2009) e, durante os ultimos anos, vivenciamos o aumento exponencial da informacéo e contra
informacdo com a expanséo do acesso a internet pelo globo e com aquilo que o autor chama de
“transbordamento caotico das informacgdes”. (LEVY, 2009, p.13)

Por conta desta “inundacdo de dados, as aguas tumultuosas e os turbilhdes de
comunicacao” (LEVY, 2009, p.13), o papel da escola ganhou uma nova camada de discussao
sobre a incorporacdo destes artefatos tecnolégicos no cotidiano escolar com o surgimento dos
mais diversos objetos digitais de aprendizagem, plataformas e recursos que buscam engajar
estudantes e coloca-los em um papel mais ativo no processo de ensino e aprendizagem.

A incorporacdo dos artefatos tecnoldgicos gerou uma pressao enorme em docentes,
equipes pedagogicas e diretivas de Escolas por todo o0 mundo, em virtude da necessidade de
apoio e formacdo para a introducdo dos mesmos no cotidiano escolar. No Brasil, a aprovacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento norteador, normatizador e vinculante
a Educagdo Basica, trouxe, como uma de suas competéncias gerais (de nimero 5) para o

desenvolvimento de estudantes:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgBes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.” (BNCC, 2018).
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A reboque desta reforma educacional, que foi a introducdo de uma base nacional comum
para aprendizados na Educacdo Basica, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) promoveu,
no periodo entre dezembro de 2018 e dezembro de 2019, a reformulacdo das normativas
curriculares para a formacdo docente em nivel superior, com a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica DCN-BNC
(BRASIL,2019), que incorpora, em seu conjunto de competéncias e habilidades docentes, a

utilizacdo de tecnologias digitais, tal qual se expressa abaixo:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
as aprendizagens.” (BNC-FORMAGCAO, 2019).

Ambos os documentos sofrem muitas criticas no meio académico desde sua formulacao
em virtude da “preocupagdo com a sua conducdo, marcada pela pressa e falta de didlogo com a
producao académica nacional e com os professores” (PICOLI, 2020) e da construgdao de “um
curriculo revestido de principios pedagogicos a luz da pedagogia das competéncias que, na
verdade, significa um curriculo atrelado as perspectivas mercadologicas™. (COSTA, 2021).

Neste cenério, no dilema entre a inclusdo de novas tecnologias no cotidiano escolar e as
novas diretrizes curriculares para a formagéo docente, tanto inicial quanto continuada, esta
pesquisa surge em busca de discutir o embate entre uma concepg¢éo de formagdo continuada
marcada pela chamada “pedagogia tecnicista”, que correntes académicas afirmam dar “€nfase
em metodos e técnicas de ensino e na valorizacdo da utilizacdo de manuais, livros didaticos,
modulos de ensino e recursos audiovisuais” (SILVA, 2016), e uma perspectiva critica que
baseada em Paulo Freire, traz a contraposicdo para utilizacdo de modelo de formacao baseado
na construcao da criticidade, sendo esta alicercada na reflexdo critica sobre a pratica, em que é
pensada criticamente a pratica de hoje ou de ontem e o que se pode melhorar a proxima
(FREIRE, 1996, p.44).

Esta pesquisa busca responder a algumas inquietacfes decorrentes do sentimento que o
embate existente entre 0s meios académicos e os interesses mercadolégicos ndo conseguem dar
conta dos desafios relacionados aos modelos educacionais existentes no mundo contemporaneo,
em especial quando olhamos para as novas tecnologias, nas periferias, na escola publica e para
os docentes, que sdo pressionados pela sociedade para o desenvolvimento e a melhoria da

educacao.
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Toda esta reflexdo parte do panorama vivenciado por toda a equipe pedagdgica da
unidade escolar em que trabalho como Diretor Geral desde o ano de 2016. A partir da
necessidade de estruturar um ambiente de formacdo continuada que atenda as demandas do
corpo docente em um ambiente de estudos de frequéncia quinzenal, muitos desafios foram
encontrados ao longo do processo, tais como a falta de materiais de apoio, de tempo necessario
para a consolidacéo das formacdes e do habito de estudos por parte dos docentes tendo em vista
a qualificacdo das praticas pedagdgicas frente as questdes de formacdo amplificadas com a
ecloséo da pandemia da Covid-19, que evidenciou a necessidade da incorporacéo de interfaces
digitais na educacéo formal.

Considerando as vivéncias pessoais e 0s desafios encontrados na estruturacdo de uma
formacéo continuada alinhada as demandas legais e as necessidades do cotidiano, o produto
educacional derivado desta pesquisa consiste em uma oficina formativa para professores sobre
a BNC-Formacédo Continuada e tecnologia em uma perspectiva critica.

A oficina terd como objetivo principal fomentar um espaco de reflexdo e discusséo sobre
a BNC-Formacao Continuada e tecnologia na formacao de professores com vistas a atua¢éo na
Educacdo Baésica. A proposta da oficina é, também, pensar em caminhos para 0
desenvolvimento de uma formacdo continuada que seja conectada aos desafios da
contemporaneidade, auxiliando, relativizando e domesticando o conjunto de ideias e teorias
(MORIN, 2000, p.30) que perpassam o documento norteador da politica publica, adequando-o
a uma perspectiva critica nos objetivos pedagdgicos.

Desta forma, considerando a necessidade da incorporacdo de novos tecnologias ao
cotidiano escolar, intencionalmente seréo utilizados no desenvolvimento do produto um
conjunto de interfaces digitais composta por objetos de aprendizagem, aplicativos e repositorios
virtuais, em busca de utilizar a homologia de processos como estratégia para a formacao
docente que possibilite a esses docentes aprender na agdo e refletir sobre a aplicacdo e
remixagem para sua formacéo dos docentes no chéo da escola.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizados levantamentos no EQUCAPES,
que é um portal de objetos educacionais abertos. Os temas pesquisados foram: formacéo de
professores, formacéo critica, formacdo técnica e a Base Nacional Comum de Formacao
Continuada (BNC-Formacao Continuada). Para tanto, foram usados os seguintes termos de
busca: Formacao de Professores, Formacao Continuada, Formacéo Critica, Formacéo Técnica
e Base Nacional Comum de Formacao Continuada (BNC-Formacéo Continuada).

A partir da pesquisa efetuada foi possivel constatar que as discussdes sobre a Base
Nacional Comum de Formacgdo Continuada é uma tematica ainda pouco explorada no escopo
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dos produtos educacionais. Nesta pesquisa, ndo foram encontrados produtos educacionais
voltados para a formagéo continuada com a abordagem da pesquisa, ou seja, na perspectiva da
BNC-Formacdo Continuada. Sendo assim, a oficina formativa, produto pretendido nesta
pesquisa, pode contribuir para o desenvolvimento da tematica e reflexdes necessarias para uma
abordagem critica ao documento.

Nesse sentido, elaborar e implementar uma oficina formativa que vise a reflexdo e
discussdo critica sobre a tecnologia na formacdo de professores frente as diretrizes da BNC-
Formacdo Continuada mostra-se potencialmente relevante no cenario educacional
contemporaneo, tendo em vista as demandas sociais trazidas pelos avancos e ampliacdo do

acesso as tecnologias.
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1 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta pesquisa tem, como objetivo, investigar os saberes docentes
e 0 uso da tecnologia na Base Nacional Comum (BNC) de Formacao Continuada.

A pesquisa esta dividida em trés se¢des principais, cada uma abordando uma dimensao
especifica da relacdo entre os saberes docentes e a tecnologia na BNC de Formacao Continuada.

O primeiro topico intitulado “Os saberes docentes” discute, em duas subse¢des como se
articula o saber docente sobre a pratica cotidiana, considerando, também, as discussdes sobre a
escola do futuro e as tecnologias da informacdo. Nessa secdo, ainda sdo exploradas as
percepcdes dos professores em relagdo & sua prépria pratica, bem como a forma como a
introducdo de tecnologias digitais tém impactado o processo de ensino e aprendizagem.

O segundo topico intitulado “As politicas curriculares nacionais” debate, em cinco
topicos, como se estruturam as politicas curriculares e as discussfes existentes no Brasil
Contemporaneo e suas reformas educacionais na incorporacao das tecnologias educacionais.
Sdo examinadas as diretrizes e politicas relacionadas ao uso da tecnologia no contexto
educacional, bem como os debates em torno dessas politicas e sua implementacao nas escolas
brasileiras.

Por fim, no terceiro topico da fundamentacao tedrica, discute-se o alinhamento existente
entre a BNC e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no que diz respeito a formacéo
docente e as diferentes perspectivas de abordagem na formacao. Serdo exploradas as diferentes
concepgdes de formacdo docente, desde abordagens mais tecnicistas até abordagens mais
criticas, e como essas perspectivas influenciam a formacgdo continuada dos professores no
contexto da BNC-Formacgao Continuada.

Ao investigar esses trés topicos, busca-se compreender a relagdo entre os saberes
docentes e a tecnologia na BNC de Formacgdo Continuada, bem como identificar desafios e
possibilidades para a efetivagdo dessa integragdo. Espera-se que os resultados desta pesquisa
contribuam para o avan¢o do conhecimento sobre a BNC Formacdo Continuada e sua
abordagem para o uso da tecnologia no contexto educacional brasileiro, fornecendo subsidios
para aprimorar, de forma critica, a aplicacdo da norma aliando-se as préaticas de formacéo

continuada dos professores e a promocéao de uma educacdo de qualidade no século XXI.
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1.1 Os saberes docentes

De fato, os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais e um
saber-fazer personalizado, trabalhnam com os programas e livros didaticos, baseiam-
se em saberes escolares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua experiéncia e
retém certos elementos de sua formacdo profissional. (...) os diversos saberes dos
professores estdo longe de serem todos produzidos diretamente por eles, que varios
deles sdo de certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois provém de lugares
sociais anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano.
Por exemplo, alguns provém da familia do professor, da escola que o formou e de sua
cultura pessoal; outros sdo oriundos da instituicdo ou do estabelecimento de ensino
(programas, regras, principios pedagogicos, objetivos, finalidades etc.); outros, ainda,
provém dos pares, dos cursos de reciclagem etc. Nesse sentido, o saber profissional
estd, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes
da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicao escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacéo etc. (TARDIF,2012, p.64)

A discussao inicial desta dissertacdo, denominada "Os Saberes Docentes”, tem como
objetivo central analisar e discutir a complexidade e a dinamica do conhecimento dos
professores em relacdo a sua pratica pedagogica diaria. Neste contexto, a secdo é dividida em
duas subsecdes.

A primeira explora a interagdo do saber docente com a prética cotidiana, abordando as
metodologias, desafios e adaptacdes necessarias no ambiente educacional contemporaneo
refletindo sobre a Escola do Futuro e as visdes de Novoa e Tardif sobre o fazer docente.

A segunda subsecéo se aprofunda nas implicacdes das tecnologias da informagéo e na
visdo sobre a escola do futuro, refletindo sobre como a introducédo de tecnologias digitais esta
redefinindo os métodos de ensino e aprendizagem e os perigos de visdes simplistas sobre o
fazer docente. Além disso, esta se¢do busca compreender as percepgdes dos professores sobre
suas praticas educativas e o impacto das novas tecnologias nesse processo, oferecendo uma
analise critica e abrangente sobre os desafios e oportunidades emergentes no cenario

educacional atual.

1.1.1 O saber docente e as discussdes sobre a Escola do Futuro

Num tempo de grandes mudangas, muitos alimentam visdes “fantasticas” de um
futuro sem escolas e sem professores. As escolas seriam substituidas por diferentes
actividades e situacBes de aprendizagem, em casa e noutros lugares, através de
momentos presenciais e virtuais. Os professores seriam substituidos por dispositivos
tecnoldgicos, reforcados pela inteligéncia artificial, capazes de orientarem a
aprendizagem de cada crianca, de forma personalizada, gracas a um conhecimento
aprofundado do seu cérebro e das suas caracteristicas. (NOVOA, 2022, p. 06)
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A formacdo docente € uma questdo que perpassa a sociedade ao longo do tempo. Saviani
(2008) realiza um levantamento historico e encontra registros desde o século XVII com a
constituicdo do primeiro estabelecimento de ensino dedicado a formacao de professores. No
entanto, o autor aponta que somente no século XIX, com as necessidades que emergem com a
Revolucao Francesa, a devida resposta institucional surge com a criagdo das chamadas “Escolas
Normais” voltadas para a formacao inicial de professores.

Das Escolas Normais até a constituicdo de cursos superiores voltados para o magistério,
diversos modelos foram criados em busca de formar docentes, configurando-se em cima de dois
modelos segundo Saviani (2008, p.148-149): o chamado “modelo dos conteudos culturais-
cognitivos” que visa a qualificar o docente com a cultura geral e o dominio especifico da area
do conhecimento ou o “modelo pedagogico-didatico como um contraponto que considera que
a formacdo do professor propriamente dita sé se completa com o efetivo preparo pedagdgico-
didatico.”

Vivemos em uma sociedade na qual uma nova relacdo com o saber se constituiu e o
docente encontra-se em meio a uma encruzilhada com uma enxurrada de tecnologias,
construcdes sociais, crises e diversos desafios que demandam constantemente a aquisicdo de
novos saberes e aquilo que nas Ultimas décadas para Gatti (2008) se estruturou sob o grande
guarda-chuva do termo “educagdo continuada”.

Levy (1999) afirma que existe uma ‘“mudanca qualitativa nos processos de
aprendizagem com a interconexdo cadtica que a tecnologia proporciona, trazendo um saber
destotalizado que flutua e acaba por gerar um sentimento violento de desorientacao”. (p.166),
impactando todos os niveis do conhecimento desde a Educacdo Basica até as pesquisas
universitarias gerando a necessidade de atualizacdo constante para uma nova sociedade saindo
da estruturacdo pela escrita estatica (p.163) para novos modos de conhecimento trazidos pela
cibercultura.

Este conjunto de saberes que se desenvolve ao longo da carreira de forma artesanal ou
estruturada e podemos chamar de “formag¢do continuada” sdo decorrentes da propria natureza
humana que, para Freire (1997), é inacabada, incompleta e inconclusa e acaba por se moldar,
de diversas formas, ao longo da trajetoria profissional

Tardif (2012), busca estruturar este conjunto de conhecimentos utilizados na pratica
educacional naquilo que chama de “saber docente”. Para o autor este “saber docente” constitui-
se em um conjunto de conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias, habilidades que marcam

todo o cotidiano escolar e exercem acéo formativa durante a carreira, transformando a pratica.
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Desta forma, o autor constroi o seguinte conjunto de proposi¢des que busca refletir sobre

a natureza das questdes que norteiam o desenvolvimento docente:

(...) Qual é a natureza desses saberes? Trata-se, por exemplo, de conhecimentos
cientificos, de saberes "eruditos" e codificados como aqueles que encontramos nas
disciplinas universitarias e nos curriculos escolares? Trata-se de conhecimentos
técnicos, de saberes da acgdo, de habilidades de natureza artesanal adquiridas através
de uma longa experiéncia de trabalho? Todos esses saberes sdo de carater estritamente
cognitivo ou de carater discursivo? (...) Como esses saberes sdo adquiridos? Através
da experiéncia pessoal, da formacdo recebida num instituto, numa escola normal,
numa universidade, através do contato com os professores mais experientes ou através
de outras fontes? (...) (TARDIF, 2012, p.09).

Estas proposices sdo alvo dos mais diversos estudos que buscam encontrar uma
“formula magica” para suprir a necessidade de atualizacdo profissional dos docentes e a
incorporacdo de novas praticas de ensino e tecnolégicas ao cotidiano escolar. Estudos, analises,
materiais e diversas reformas educacionais que, ao longo dos anos, entram em conflito, ora
utilizando de uma abordagem critica da carreira docente, ora com uma abordagem mais
tecnicista. Este embate entre as visdes sera abordado ao longo do trabalho, aprofundando a
questdo que, porém, se faz necessaria antes compreender quais sdo os fatores que em conjunto

moldam o pensamento docente.

1.1.2 O saber docente e as praticas de ensino

Para Tardif (2012) a pratica docente ¢ constituida de um conjunto de “saberes sociais”
que sdo mobilizados de acordo com diversos agentes que impactam na construgédo do cotidiano
de sala de aula e nos métodos de ensino, materiais e a¢des educacionais que sao moldados a
partir de diversos fatores. Para tanto, o autor afirma que devemos escapar de dois perigos
existentes no embate entre o chamado “mentalismo” e o “sociologismo” para buscar um
caminho entre ambas as concepgdes, sintetizadas a seguir:

Tardif teoriza que o chamado mentalismo é:

O mentalismo consiste em reduzir o saber, exclusiva ou principalmente, a processos
mentais (representagdes, crencas, imagens, processamento de informagdes, esquemas
etc.) cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos. Em termos filosoficos, o
mentalismo é uma forma de subjetivismo, pois tende a reduzir o conhecimento, e até
a propria realidade, em algumas de suas formas radicais, a representacdes mentais
cuja sede é a atividade do pensamento individual. (TARDIF, 2012, p.12).
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Para desenvolver sua teoria, 0 autor aponta que esta concep¢do do conhecimento é
aquela que atualmente predomina na educacdo e realiza uma critica, construida em cinco
pontos.

O primeiro deles, Tardif intitula de “O saber social a partir do coletivo” o qual consiste
em compreender que, apesar da formacdo comum, as praticas fazem sentido e sdo moldadas
somente a partir da chamada “situagdo coletiva de trabalho” (p.12) e dos diversos fatores que a
impactam - estrutura de trabalho, regras e materiais existentes.

O segundo, chamado pelo autor de “O saber social e sua legitimacao”, parte do principio
de que “um professor nunca define sozinho ¢ em si mesmo o seu proprio saber profissional”
(TARDIF, p.12), trazendo a compreensao de que o trabalho docente parte do pressuposto de
que todos tém o mesmo conhecimento, porém ele é moldado a partir da estrutura educacional
na qual esta inserido, da validagao social de todo o sistema de ensino e suas métricas, tais como
normativas legais, avaliacGes e a sua percepcao social.

O autor continua estruturando seu pensamento no qual a partir do terceiro ponto
intitulado de “O saber social e os “objetos sociais” onde apresenta a ideia de que as praticas de
ensino sdo impactadas a partir do contexto no qual o docente esta inserido. Ao contrario de
outras areas do conhecimento, a educacao se da através das relacfes construidas entre docentes
e discentes; portanto, é preciso inscrever, no proprio cerne do saber dos professores, a relagcdo
com o outro, e, principalmente, com esse outro coletivo representado por uma turma de alunos.
(TARDIF, p.13)

O penultimo ponto, baseia-se em uma critica estruturada a partir do titulo “O saber social
e as praticas de ensino” o qual apresenta que, apesar de grandes mudancas ao longo do tempo,
0 saber dos professores nao tem uma receita de bolo a ser seguida e é transformado de acordo
com o contexto e o tempo. Desta forma, segundo Tardif, “a aprendizagem e o ensino, sdo
construgdes sociais cujos conteudos, formas e modalidades dependem intimamente da historia
de uma sociedade, de sua cultura” (p.14) entre outros fatores.

O tultimo ponto que constitui a critica sobre o mentalismo ¢ chamado de “O saber social
e a profissionalizagdo” e apresenta apontamentos sobre a constru¢do ao longo da carreira dos
saberes que impactam no cotidiano escolar e sdo moldados de acordo com o ambiente de
trabalho e tornam-se integrantes da chamada “consciéncia pratica”. (p.14)

Dentro deste debate, Tardif alerta ainda que ndo se pode esquecer a natureza social do
saber docente pelo perigo de cair naquilo que intitula de sociologismo.

Para o autor,
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O sociologismo tende a eliminar totalmente a contribuicdo dos atores na construcao
concreta do saber, tratando-o como urna producéo social em si mesmo e por si mesmo,
producdo essa independente dos contextos de trabalho dos professores e subordinada,
antes de mais nada, a mecanismaos sociais, a forcas sociais quase sempre exteriores a
escola, tais como as ideologias pedagdgicas, as lutas profissionais, a imposigdo e a
inculcagdo da cultura dominante, a reproducdo da ordem simbolica, etc. No
sociologismo, o saber real dos atores concretos é sempre associado a outra coisa que
ndo a si mesmo, (...), a0 mesmo tempo em que priva os atores de toda e qualquer
capacidade de conhecimento e de transformagdo de sua prdpria situagdo e agéo.
Levado ao extremo, o sociologismo transforma os atores sociais em bonecos de
ventriloquo. (TARDIF, 2012, p.14-15).

A partir destas duas visdes sobre a funcdo docente, o autor constréi uma abordagem que
fica entre o “saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema,
a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2012, p.16) e 0s
chamados “fios condutores” a saber:

Inicialmente, o autor constroi a ideia sobre o “saber e trabalho” a partir da concepgao de
0 saber estar a servi¢o das praticas sociais e as relagdes estabelecidas no trabalho, com duas
fungdes distintas - primeiramente relacionado ao saber profissional e aos conhecimentos
necessarios a pratica cotidiana, da mesma forma que o desenvolvimento de acordo com o
contexto vivenciado; e o segundo relacionado a adaptacéo realizada na préatica profissional de
acordo com o ambiente e os recursos disponiveis. (TARDIF, 2002. p.16-17).

A “diversidade do saber” constitui o segundo fio condutor no qual Tardif apresenta a
concepgdo de que a docéncia ndo se baseia somente em uma matriz de conhecimento,
abandonando os postulados epistemolégicos que consideram diversos critérios e classificacdes
para um modelo a partir das vivéncias e saberes docentes que sdo utilizados na pratica cotidiana.
Esta relacdo se estabelece a partir de um cruzamento entre o social e o profissional: 0s
professores ndo usam o "saber em si*, mas, sim, saberes produzidos por esse ou por aquele
grupo, oriundos dessa ou daquela institui¢cdo, incorporados ao trabalho por meio desse ou
daquele mecanismo social (formacdo, curriculos, instrumentos de trabalho etc.) (TARDIF,
2002. p.16-19).

O terceiro fio condutor ¢ estabelecido a partir da “temporalidade do saber” que se
estrutura a partir de uma reflexao sobre as préaticas de docéncia, e sua construcdo durante a vida
profissional e o papel que as mesmas exercem nas praticas cotidianas em sala de aula. Para o
autor, lecionar desenvolve-se ao longo da carreira e diversos fatores influenciam - desde a
vivéncia pessoal e as relacbes desenvolvidas em ambito familiar, recordacdes da propria
vivéncia escolar até a construcdo da prépria identidade pessoal. (TARDIF, 2002. p.20-21).

A experiéncia de trabalho, enquanto fundamento do saber, ¢ traduzida pelo autor a partir

da reflexdo sobre “O que pauta as escolhas docentes em sala de aula?” A hierarquizagdo dos
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saberes e a escolha de acordo com a “utilidade do ensino” (TARDIF, p.21, 2002) sdo a base
para um a pratica de ensino que se adapta de acordo com a realidade a fatores externos e
constituem, assim, a constante adaptabilidade do fazer docente.

A mesma reflexdo continua no desenvolvimento da concepgdo acerca de como se
constroem os ‘“Saberes humanos a respeito de seres humanos”. Tardif elabora o conceito
“trabalho interativo” que ¢ construido a partir da rela¢do existente entre os atores educacionais
(docente e discente) e os poderes e regras mobilizados na interacdo concreta (TARDIF, p.22,
2002).

Por fim, o ultimo fio condutor apresenta a necessidade do repensar, agora, a formacéo
para 0 magistério, levando em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de
seu trabalho cotidiano (TARDIF, p.22-23, 2002) a partir de um enfoque que potencialize 0s
saberes e identidades pessoais e consiga potencializar e renovar as ideias dos cursos de
formac&o e curriculos, trazendo uma reconfiguracéo que aproxime a teoria com a pratica.

Face o exposto, no debate proposto por Tardif sobre os saberes docentes fica evidente a
necessidade de propostas formativas que impactam a formacéo inicial e principalmente
continuada, apoiem-se nos saberes produzidos pelo magistério rompendo com o distanciamento
existente entre a teoria e a pratica.

No6voa dialoga com Tardif sobre a importancia da discussao sobre a construcdo dos
saberes docentes e da emergéncia de novas construcdes do saber que valorizem o papel do
magistério na formulacdo de politicas de formagdo continuada e a importancia do cotidiano
escolar para uma real aderéncia das praticas pedagogicas.

A partir do protagonismo que a tecnologia digital impacta a sociedade é possivel
observar ainda o quanto as instituicdes formadoras de professores e 0 espago escolar estdo em
constante embate. Por um lado, correntes criticam a escola e os professores e o crescimento do
individualismo e a educacdo domiciliar; por outro, o surgimento de uma “industria global da
educacdo” impulsionada pelas tecnologias digitais ¢ na producdo de contetidos, materiais e
instrumentos de gest&o para a educacio ptblica (NOVOA, 2022, p.34-35).

E neste contexto que a valorizacdo dos saberes docentes ganha um papel ainda mais
relevante para a construcdo de uma educacgéo de qualidade e conectada aos desafios impostos
pela aceleracéo digital da sociedade e na reconfiguracéo de uma nova escola.

Para NOvoa, o caminho para este novo paradigma na formacdo docente passa pela
valorizacdo do papel do magistério na criacdo de novos ambientes educacionais, reformulagéo
da relacdo existente entre a Escola e a sociedade e uma promoc¢do de uma metamorfose da
escola que congregue mudancas profundas para a constru¢do do conhecimento com mudangas
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nas concepcdes arquitetdnicas, curriculares e, principalmente, com um olhar especial a questéo

pedagdgica (NOVOA, 2022, p.44-46). Sobre estes pontos, o autor alerta que

Nas Ultimas décadas, os discursos sobre a aprendizagem tornaram-se dominantes.
Toda a educacdo parece reduzir-se a aprendizagem, e a uma aprendizagem
mensurdvel: os alunos sdo aprendentes, as escolas sdo ambientes de aprendizagem, o0s
professores sdo facilitadores de aprendizagem (...) 0s novos ambientes escolares nao
surgirdo espontaneamente. Os professores tém um papel essencial na sua criacéo.
Gragas ao seu conhecimento préprio e a sua experiéncia profissional tém uma
responsabilidade maior na metamorfose da escola. Para isso, devem fazer apelo as
suas capacidades de colaboragdo e construir pontes, dentro e fora da profissdo, na
escola e na sociedade. (NOVOA, 2022, p.45)

Todas essas questdes sdo aprofundadas pelo autor quando da reflex&o sobre o processo
formativo docente e da necessidade de transpor uma falsa dicotomia que op0e a teoria a pratica.
(NOVOA, 2022, p.76).

Essa dicotomia é falsa na perspectiva do autor em virtude de ser estruturada, por um
lado, com tedricos afirmando a importancia da intelectualidade docente de forma critica e
fundamentada. Do outro lado, os chamados “praticos” (NOVOA, 2022, p.76) que valorizam a

experiéncia em sala de aula e o chdo da escola. Desta forma, o autor questiona que:

a teoria de uns e a pratica de outros é, muitas vezes, vazia: ou porque é uma teoria
enciclopédica, de uma erudicdo que pouco ajuda a pensar criticamente a educacéo e a
profissdo; ou porque é uma pratica rotineira, sem qualquer capacidade de reflexdo e
de construcdo de novas dindmicas. (NOVOA, 2022, p.76)

No6voa afirma ainda que tal dicotomia, inicialmente apresentada, desenvolve-se em
inimeras outras e acaba por construir diversas dificuldades para superacdo dos desafios da
educacdo do século XXI. O autor destaca trés que estdo muito presentes nos debates
educacionais.

O primeiro deles reside no espago formativo docente, intitulado: Universidades ou
escolas? O autor aponta que existe um falso embate entre ambos os espacos formativos
existindo através da disputa entre a valorizacdo das universidades contra a valorizacdo das
escolas como espagos formativos. Porém, o autor destaca que nem um espago nem outro sdo
suficientes para solucionar isoladamente a questio da formacdo de professores. (NOVOA,
2022, p.76).

O segundo é estabelecido entre a contraposicdo do conhecimento pedagogico ou das
disciplinas, apresentando aquilo que o autor chama de “guerras de poder e de influéncia”,

existente dentro das instituicdes formadoras de docentes nas quais o0 embate se trava no campo
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quem é mais relevante para o trabalho, sem perceber qual é o papel que cada uma das areas tem
de importéncia na construcdo profissional.

Com o regresso do discurso pautado sobre a vocacdo em ser docente, o terceiro e
perigoso ponto € estabelecido por NOvoa. Para o autor, é importante compreender que 0 ensino
€ uma profissdo especial, sobretudo nas suas dimensdes humanas, o que nos deve conduzir a
valorizar as dimensGes da pessoalidade e da profissionalidade que, nos dias de hoje, se traduzem
também, num reforco da colegialidade docente. (NOVOA, 2022, p.76).

Para contrapor estes desafios a urgéncia da implementacao de préaticas digitais, muitos
caminhos sdo pensados, reformas educacionais sao propostas e se faz fundamental e decisiva a
incorporacao de docentes para a reflexdo e construgdo de mudangas na educacao.

Para tanto, NOvoa propde a construcdo de uma nova formacdo de professores que
consiga romper essas dicotomias e possibilite a escola conseguir responder a todos os desafios
postos pela construcdo de uma sociedade imersa nos desafios do mundo contemporaneo,
estruturada em trés grandes eixos que passam pela construcdo de um novo ambiente
institucional, chamado pelo autor de “terceiro lugar” (N OVOA, 2022, p.80), sendo a interse¢ao
da universidade com as escolas, criando uma articulacdo entre a universidade, poder publico e
unidades de ensino, colocando o futuro docente em contato, desde o primeiro dia, com a
realidade escolar, instituindo aquilo chamado de “comunidade de formagao” (NOVOA, 2022,
p.81).

A segunda tese proposta é a instituicdo de um terceiro género de conhecimento,
chamado de “conhecimento profissional docente” (NOVOA, 2022 p.82), existente a partir da
dissolugdo da dicotomia existente entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento
cientifico das disciplinas que surge da necessidade de instrumentalizar este profissional de
repertorio para conseguir transformar os aprendizados, de ambas as areas, em uma pratica
efetiva na construcéo de novos conhecimentos.

E a terceira tese é assentada nas evidéncias que explicitam a necessidade de uma
metamorfose da escola. Para NOvoa, é fundamental que as novas geragdes de profissionais
vivenciem “a passagem de um professor individual, que trabalha sozinho com a “sua” turma de
alunos, para um trabalho conjunto entre professores, no quadro de uma diversidade de formas
de organizagio pedagogica.” (NOVOA, 2022, p.85)

A partir destas construgdes, sobre como se estruturam o0s diversos saberes docentes e
quais sdo os caminhos para a pavimenta¢do de uma nova formacdo de professores, se faz

necessario encontrar o caminho do meio nos embates existentes entre as mais diversas correntes
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do pensamento e a incorporagdo de novas metodologias aliadas a inser¢do de TDICs no

cotidiano escolar.

1.2 As politicas curriculares nacionais e a tecnologia digital

O segundo topico da dissertacdo, intitulado "As politicas curriculares nacionais e a
tecnologia digital”, se debruca sobre a estruturacdo e o desenvolvimento das politicas
curriculares no contexto do Brasil contemporaneo, especialmente focando nas reformas
educacionais relacionadas a formacdo docente com enfoque especial na incorporacdo das
tecnologias educacionais. Esta secdo € dividida em partes distintas, cada uma abordando
diferentes aspectos e nuances das politicas curriculares. A andlise comega com um exame
detalhado das diretrizes nacionais e politicas que orientam o uso da tecnologia no ambito
educacional. Em seguida, a discusséo se amplia para explorar os debates vigentes sobre estas
politicas, considerando as diversas perspectivas. O topico também investiga a implementacéo
prética destas politicas nas escolas brasileiras, avaliando os desafios discutindo possiveis areas
de melhoria.

Este topico visa a fornecer uma compreensao abrangente e critica sobre como o Brasil
esta discutindo e impactando a formacédo docente para a utilizagdo da tecnologia e quais séo as
transformagdes em curso e quais séo as expectativas oriundas da BNC-Formacgéo Continuada e

seu impacto no cotidiano docente e no cenério educacional no pais.

1.2.1 O saber docente e as tecnologias da informacéo

A proposicdo de uma Base Nacional Comum Curricular que impacte na Educagéo
Basica remonta aos debates realizados na construcdo da Constituicdo Nacional de 1988 e sua
promulgacdo (BRASIL, 1988) que estabeleceu, no artigo 210°, que devem ser “fixados
contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a formagdo bésica
comum”. Em 1996, com a promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) mais uma vez a tematica
ganha destaque com o artigo 26° que determina: “os curriculos da Educagéao Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum”.

Desde a promulgacéo dos referidos artigos, alguns documentos balizaram a condugéo

curricular da educacéo brasileira, conforme o quadro 1:
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Quadro 1 - Documentos norteadores curriculares da educagéo brasileira

Politica curricular Ano

Parametros Curriculares Nacionais | PCNs 1996

Diretrizes Curriculares Nacionais | DCNs 2013

Base Nacional Comum Curricular 2017

Fonte: O proéprio autor

As politicas educacionais, no Brasil, apesar da descentralizacdo existente na
organizacdo dos sistemas de ensino sempre irradiam decisdes tomadas em ambito nacional e
pactuadas com Estados e Municipios com a atuacdo do Ministério da Educacdo (MEC),
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) com destaque significativo como instancias decisorias.

Face as transformacBGes no mundo atual e o objetivo de investigacdo desta pesquisa,
neste capitulo discorremos, brevemente, sobre como os documentos, em especial a BNCC,
direciona a politica curricular no que se refere a incorporacdo da tecnologia da informacéo e
comunicagdo, buscando analisar qual é o papel do docente na implementagédo destas praticas e
como isto impacta processos de qualificagdo continuada e a incorporagdo dos saberes docentes

nas praticas pedagogicas.

1.2.2 A formacdo docente no Brasil Contemporaneo - Apontamentos sobre politicas publicas

de formacdo inicial e continuada.

Analisando as politicas publicas estruturadas a partir da promulgacédo da Lei n. 9.394 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) e o periodo democratico
brasileiro, encontramos a criagdo e recriacdo de diversos dispositivos legais que impactam
reformulacdo do ensino no pais como a proposi¢do de estruturas curriculares, extensdo do
Ensino Fundamental para nove anos, sistemas de avaliagdo externa como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica (SAEB) que também impactam diretamente formacdo de
docentes e incorporacdo de tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) no cotidiano
escolar.

No que se refere ao processo de formacdo inicial e continuada de professores, algumas
normativas legais foram estabelecidas ao longo de cinco governos - Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003); Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011); Dilma Rousseff (2011-2016);
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Michel Temer (2016-2019) e Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) -, sendo possivel analisar 0s
diferentes principios que regem os documentos.

As chamadas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) sdo o conjunto de pareceres e
resolucbes que definem os marcos curriculares e regulatorios para a formacdo docente e
instituem diversas normas como carga horaria, estruturacdo curricular das licenciaturas, além
de questbes como principios formativos a serem considerados pelos cursos.

Dentro do periodo citado serdo alvo de analise, com base nos pareceres e resolucoes, as
trés DCNs do periodo (2002, 2015 e 2019) a saber: DCN/2002 (Parecer CNE/CP no. 9/2001;
Resolucdo CNE/CP no. 1/2002; Resolucdo CNE/CP no. 2/2002); DCN/2015 (Parecer CNE/CP
no. 2/2015; Resolugdo CNE/CP no. 2/2015); DCN/2019 (Parecer CNE/CP no. 22/2019;
Resolugdo CNE/CP no.2/2019), buscando considerar que, na elaboracéo e o contetido desses
documentos, encontramos diversas evidéncias sobre os diferentes paradigmas que influenciam
a formacéo de professores no Brasil e a utilizagéo de tecnologias.

Assim sendo, buscaremos cotejar nos documentos para o desenvolvimento desta
pesquisa, quais sdo as influéncias na concepg¢do pedagdgica das DCNs e como a mesma é

impactada pelas perspectivas tecnicista ou critica na utilizacdo de TDICs.

1.2.3 Uma breve andlise sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de

Professores.

Sobre os principios basicos da formacao docente nas DCNs

"E importante compreender uma politica em sua totalidade, desde a definicdo das
agendas e da elaboracdo dos textos até os processos de implementagdo que déo
materialidade as politicas.” (Fichter Filho et al., 2020, p.945)

As DCNs, seus pareceres e resolucdes estabelecem um conjunto de a¢bes que impactam
na formacao docente seja inicial ou continuada e estabelecem alguns principios norteadores no
que diz respeito a formas de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente.
(BRASIL, 2002).

No quadro 2, podemos observar quais sdo os principios norteadores dos documentos, de

acordo com o contexto no qual foram produzidos, para ser analisado:
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Quadro 2 - Principios norteadores da formacao docente

Ano

Principios norteadores da formacéo docente

DCNs
2002

Art. 3° A formacao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacéo basica
observara principios norteadores desse preparo para 0 exercicio profissional especifico, que
considerem: | - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso; Il - a coeréncia entre
a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista: a) a simetria invertida,
onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacao e o que dele se espera; b) a aprendizagem como processo de
construgdo de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais; ¢) 0s contelidos, como meio e suporte
para a constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagéo,
que possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente
necessarias. 111 - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza- los para a agdo, como compreender o processo de
construcgdo do conhecimento (BRASIL,2002)

DCNs
2015

8§ 6° O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagéo entre a
instituicdo de educacdo superior e o sistema de educacdo basica, envolvendo a consolidagdo de foruns
estaduais e distrital permanentes de apoio a formagdo docente, em regime de colaboragéo, e deve
contemplar: | - sélida formacgdo tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il - a insercdo dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacdo basica da rede puablica de ensino, espago
privilegiado da préxis docente; Il - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido; IV - as
atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos; V - a ampliagdo e
o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); VI - as questBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnicoracial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade. (BRASIL, 2015)

DCNs
2019

Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacdo Basica e a BNC-Formagao tém como referéncia a implantacéo da Base
Nacional Comum Curricular da Educacgio Basica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018. Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Baésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional de sua formagéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando & Educagdo Integral. Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias
gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes. Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam

na acdo docente. S&o elas: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento
profissional. § 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar

conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais. § 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional
compdem-se pelas seguintes acdes: | - planejar as acbes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; I11 - avaliar o desenvolvimento
do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as préaticas pedag6gicas dos objetos do
conhecimento, as competéncias e as habilidades. § 3° As competéncias especificas da dimensdo do

engajamento profissional podem ser assim discriminadas: | - comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional; 11 - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; Il - participar do Projeto Pedagégico da

escola e da construgdo de valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias
e com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

Fonte: O préprio autor
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As DCNSs de 2002 foram instituidas a partir do parecer CNE/CP no. 09/2001 no final do
governo Fernando Henrique Cardoso (2001) caracterizado pela adesdo e alinhamento com
organismos internacionais e por uma agenda de reformas com forte apelo liberal segundo
Oliveira et al. (2018, p.50).

O documento insere-se em um contexto importante para o desenvolvimento da educagéo
em ambito nacional, pois representa, depois de décadas da implementacdo do ensino publico, o
primeiro documento normativo voltado para a normatizacdo das licenciaturas, campo carente
de politicas pablicas estruturadas (GATTI et al. 2019).

Para Fichter Filho et al. (2020) por maiores avan¢os que tenham sido impostos, a
normativa foi estruturada sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes,
ndo contemplando todas as demandas das entidades e dos educadores, cedendo aos interesses
das institui¢des privadas (FICHTER FILHO et al.2020, p.943), apresentando, desta forma, uma
nova formacdo de professores e, a0 mesmo tempo, um conflito entre 0s pressupostos
pedagogicos criticos e as demandas de organismos internacionais como a Organizagao para
Cooperacdo do Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Banco Internacional para a
Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BIRD), o Fundo Monetéario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial (BM).

No ano de 2003, inicia-se um novo ciclo politico com a elei¢do de Luiz Inacio Lula da
Silva (2002-2011) e sua sucessora Dilma Rousseff (2011-2016) em um governo de centro-
esquerda. O periodo foi marcado por diversas politicas publicas que visavam ao fortalecimento
da educacdo com a implantacdo de diversos programas para formacdo inicial (PROUNI e
REUNI) e iniciativas de formagdo continuada com o estabelecimento da Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores (2003) sendo ampliado em 2009 com o Plano de
Formagc&o do Professor (Parfor) entre outras agdes merecendo destaque ainda o Plano Nacional
de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).

Dentro deste periodo, vale salientar a constru¢do do Plano Nacional de Educagéo (PNE)
que estabeleceu um conjunto de objetivos para o decénio 2014-2024 com a funcéo de articular
os esforcos nacionais em regime de colaboracéo (Brasil, 2014) com diversos objetivos dentre

estes 0 exposto na meta 15 a saber:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacdo dos profissionais da educacgdo de que tratam os incisos I, Il e 111
do caput do art. 61 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacao basica possuam formacéo especifica de
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nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014).

Para atendimento a esta meta e atendendo aos novos desafios formulados a partir do
PNE, o CNE define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores
(DCN | 2015) CNE/CP no. 2 de 2015, amparada pelo parecer CNE/CP no. 1 de 2015 em
substituicdo as DCNs | 2002.

Formulada com principios da pedagogia critica, a normativa traz um amplo debate sobre
0s principios norteadores para a formacédo inicial, dando énfase a necessidade de formacéo
continuada de professores, trazendo em destaque, nas disposi¢cdes gerais, a necessidade dos
cursos contemplarem um dialogo entre os sistemas de ensino e os foruns representativos
docentes, a articulagdo entre a teoria e a préatica, além do contexto no qual o docente esta
inserido, sendo para Gatti et al. (2019, p. 72.)“[...] “mudancas profundas nas instituicdes
formadoras, nos curriculos das licenciaturas e nas posturas dos formadores”.

Porém, o quadro politico do pais deteriorou-se com a instalacdo do processo de
impeachment da presidenta Dilma e com o golpe parlamentar que levou Michel Temer a
presidéncia do pais, impactando diretamente a concepcao educacional.

Antes mesmo de ser alvo de uma aplicacdo efetiva, as DCNs | 2015 foram revogados
sendo editada uma nova orientacdo, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacgédo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo Bésica (BNC-
Formag&o) (Brasil, 2019).

A nova normativa alinha a formacéo inicial e continuada de professores a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e gera um amplo debate no meio académico sobre um possivel
retrocesso na formacdo docente com uma retomada de perspectivas eficientistas e tecnicistas
do passado trazendo ao modelo centrado em competéncias, uma concepcéo redutora e esvaziada
de curriculo que sonega a pluralidade e desrespeita a diversidade cultural, de publico e
instituicBes, ferindo o principio da gestdo democratica e da liberdade de ensinar e aprender.
(ANPED, 2020).

1.2.4 A questdo da tecnologia no espaco escolar

Apos a promulgacdo da LDBEN no ano de 1996, foi realizada a construgdo de um grupo
de trabalho formado por 32 elaboradores e mais de 700 “[...] pareceristas - professores de

universidades e especialistas de todo o Pais [...]” (BRASIL, 1996) de acordo com a ficha técnica
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do documento com a finalidade de redigir um conjunto de pardmetros curriculares nacionais
(PCNs).

Os PCNs foram construidos para cada uma das areas do conhecimento - Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacéo Fisica, além
de Meio Ambiente e Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual - Temas Transversais -
com o objetivo de articular o que deveria ser ensinado em cada um dos anos/séries da Educacéao
Basica.

Logo no texto introdutério do documento, que versa sobre quais séo as linhas gerais dos
PCNs surge a primeira mencao ao uso de tecnologias da informacéo e comunicacdo como algo

importante e a seguinte citacdo como objetivo:

“apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem o uso das
tecnologias da comunicacdo e da informagéo, para que todos, alunos e professores,
possam delas se apropriar e participar, bem como critica-las e/ou delas usufruir”
(PCNs,p.10, 1997)

A quinta parte do documento foi dedicada a desenvolver um panorama sobre a
importancia da incorporagdo das tecnologias no cotidiano escolar. Estruturada em 05 partes
(Tecnologias da comunicacdo e informacdo; Importancia dos recursos tecnoldgicos na
sociedade contemporanea; Importancia dos recursos tecnolégicos na educacéo; Potencialidades
educacionais dos meios eletronicos e alguns mitos e verdades que permeiam a comunidade
escolar), traz uma visdo sobre as aplicagdes da tecnologia dentro do contexto educacional

brasileiro e o0 alinhamento a ideias ligadas ao desenvolvimento econémico e social:

“a educagdo pode contribuir para diminuir diferengas e desigualdades, na medida em
que acompanhar os processos de mudangas, oferecendo formacéo adequada as novas
necessidades da vida moderna. As demandas atuais exigem que a escola ofereca aos
alunos soélida formacdio cultural e competéncia técnica, favorecendo o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam a adaptacéo
e a permanéncia no mercado de trabalho, como também a formacdo de cidadaos
criticos e reflexivos, que possam exercer sua cidadania ajudando na construgdo de
uma sociedade mais justa, fazendo surgir uma nova consciéncia individual e coletiva,
que tenha a cooperagdo, a solidariedade, a tolerancia e a igualdade como pilares.”
(PCNs, p.138, 1997)

Ao longo dos anos 2000, diversas novas tecnologias digitais foram surgindo e a escola
foi observando, de forma distanciada e, de certa forma, assustada, o impacto que as novas
possibilidades de aquisicdo do conhecimento trazem para a sociedade, despertando grande

preocupacao e inseguranca para docentes nas mais diversas etapas da escolarizagdo, com uma
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crescente pressdo de diversos atores sociais para o desenvolvimento de uma cultura digital
escolar através da utilizagdo destes artefatos.

Todas estas questdes emergentes das tecnologias digitais inicialmente apresentadas nas
PCNs e que transformaram a humanidade sdo traduzidas a partir da emergéncia de dois
paradigmas que alteram, diariamente, a sociedade e séo descritos por Pierre Lévy (1999) como
cibercultura e ciberespaco.

As novas tecnologias e todas as possibilidades para a construcao de saberes séo oriundas
do surgimento do ciberespago definido pelo autor como “o novo meio de comunicagdo que
surge da interconexdo mundial dos computadores [...] ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informac@es que ela abriga, assim
como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”. (LEVY, 1999, p.17).

E deste novo espaco do saber constrdi-se uma nova cultura que pode ser compreendida
como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem a partir do ciberespago” e € intitulado cibercultura
por Levy.

A cibercultura encontra-se em acelerada transformacdo e o conceito foi revisitado e
ampliado em suas definicGes por Edméa Santos (2019) com a distincdo da mesma em dois
momentos chamados de web 1.0 e web 2.0. (SANTOS, 2019, p.32)

Faz-se importante conceituar os momentos apresentados pela autora pois interferem
diretamente na forma pela qual as tecnologias digitais impactam o cotidiano escolar.

A chamada web 1.0 é basicamente estruturada como um grande repositorio de contetdos
criados basicamente para “navegar, assistir e copiar”, constituidos majoritariamente por
especialistas em programacao exigindo algum conhecimento para adentrar o ciberespago.

J& o cenério cibercultural da web 2.0 é construido a partir da participacéo, interacdo e o
surgimento das redes sociais, e advém “da interse¢do de mudancas tecnologicas, econdmicas e
sociais”, transformando o ciberespago em um local que favorece processos de “autoria,
compartilhamento, conectividade, colaboragdo e interatividade” podendo ser aproveitado no
cotidiano escolar a partir da utilizacdo do ciberespaco de forma critica nas “praticas
pedagdgicas baseadas em fundamentos valorizados como autonomia, diversidade, dialégica e
democracia.” (SANTOS, 2019, p.33).

Face este cenario apresentado, as politicas educacionais foram impactadas e questdes
relacionadas a necessidade da insercdo de docentes dentro do ciberespaco e a potencializacao
da cibercultura dentro das escolas emergiram e influenciaram na reformulacdo das politicas

curriculares brasileiras.
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Como citado anteriormente, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promoveu em uma ampla reorganizacdo da matriz curricular brasileira, sendo
estruturado um conjunto de aprendizagens essenciais que o0s estudantes devem desenvolver ao
longo da escolarizagdo bésica (BRASIL,2019a)

A homologacdo do documento impactou diretamente a estrutura formativa docente,
decorrendo da mesma a promulgacéo das novas DCNs que derivam da constituicdo de uma
formacdo inicial através da BNC-Formacdo e de um novo documento que versa sobre a
formagéo continuada chamado de BNC-Formagédo Continuada (BRASIL, 2020) que visam
alinhar as aprendizagens docentes ao longo da carreira.

Com um mundo tomado pela automagdo, computacdo, dispositivos moveis,
inteligéncias artificiais, interatividade, e, principalmente pela produgdo e consumo de
contetidos, diversos conhecimentos relacionados ao ciberespago foram inseridos tanto na
formacéo do estudante quanto na formacéo docente e serdo evidenciadas a partir das analises a

sequir.

1.2.5 As competéncias gerais da BNCC e BNC-Formacdo Continuada: o alinhamento na

formacao docente e discente e a cultura digital.

Dentro do processo de construcdo da BNCC, é importante compreender que muitos
debates a respeito daquilo que pode ser entendido como “conhecimento oficial” ocorrem com
a influéncia dos mais diversos atores internacionais, movimentos sociais, estudiosos em
educacdo em uma disputa dentro do campo do curriculo.

Nesse sentido, 0 documento foi influenciado por uma concepgédo do Banco Mundial e
pela estratégia educacional evidenciada dentro do estudo ““Aprendizagem para todos — investir
nos conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento” que
estrutura, como objetivo, a formacdo de estudantes para o mercado de trabalho, em busca de
desenvolvimento econdmico dos paises, reduzindo a criticidade em busca de métricas de
desempenho, conforme aponta Souza (2019).

Para tanto, os objetivos educacionais sdo evidenciados atraves da construcdo de
competéncias gerais que orientam os estudantes para a aquisi¢cdo de conhecimentos em busca
daquilo que devem saber ao final do ciclo de escolaridade basica. Como “competéncias” o

documento entende que:



34

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece
que a “educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a
transformacéao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservagdo da natureza”. (BRASIL, 2018).

Assim, as competéncias gerais (CG) estabelecidas séo direcionadas a conhecimentos,
pensamento cientifico, critico e criativo, diversidade cultural, comunicacéo, cultura digital,
trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento, cooperacdo, empatia,
responsabilidade para consigo e com o outro e cidadania (BRASIL,2018) estruturadas

conforme o quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Competéncias gerais da Educagéo Bésica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
1 digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao,

2 a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnol6gicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3 Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,

4 sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,

5 significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias

6 que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informag8es confidveis, para formular, negociar e defender

7 ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e

9 promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagé&o,
tomando decisBes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC

A BNCC, portanto, indica, como conceito estruturante do documento, “a mobilizagdo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017) expressos através das
competéncias gerais que se desdobram nos saberes que a escola ensina e a capacidade dos
estudantes em aplica-los ao longo de sua vida.

A partir desta compreensdo, podemos observar que a inclusdo do ciberespaco e da
cibercultura é apresentada transversalmente em 04 das 10 competéncias gerais (CG) com a
insercao da palavra “digital” e sua interface com o desenvolvimento de saberes relacionados a
capacidade de aquisicdo de conhecimentos (CG 01), no desenvolvimento de investigacfes
cientificas para formular hipdteses para solu¢des do mundo (CG 02), assim como na utilizacdo
das diversas linguagens existentes (CG 04) e aquela que € dedicada exclusivamente aos
artefatos digitais e as TD (CG 05) que abordam especificamente a cultura digital.

Neste sentido, conforme ja apontado anteriormente, a BNC-Formacao Continuada, com
a finalidade de alinhar-se as novas “demandas” existentes com a promulgacdo da BNCC, um
conjunto de competéncias gerais docentes (CGD) foi estruturada como politica pablica para a

formac&o inicial e continuada do docente conforme o quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Competéncias gerais docentes

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
1 engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem, colaborando para a
construgdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2 Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e buscar soluctes tecnolégicas
para selecionar, organizar e planejar préaticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas.

Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, € a
3 participacdo em praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar
seu repertério cultural.
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Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e fazer com
4 que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informac@es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,

5 significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formac&o, para comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

Valorizar a formacgdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,

6 apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para formular, negociar e

7 defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
8 humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com estas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e

9 promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a

10 abertura a diferentes opinides e concep¢des pedagdgicas, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa
refletir esses valores.

Fonte: BNC-Formacéo Continuada

Analisando as competéncias com enfoque na questdo das tecnologias digitais, podemos
identificar, em 03, a referéncia explicita ao termo “digital” e quais sdo os saberes necessarios
para o docente conseguir desenvolver o seu trabalho com a BNCC e os estudantes.

A primeira orientacdo € apresentada na CGD 02 e apresenta referéncia ao docente
utilizar artefatos digitais para “selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas”, relacionando-as ao desenvolvimento e a escolha de
praticas de ensino.

A CGD 04 versa sobre o desenvolvimento das linguagens diversas nos estudantes, para
que sejam capazes de "ampliar seu modelo de expressdo ao partilhar informaces, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos” ndo fazendo referéncia direta a como o docente
pode desenvolver esta habilidade em seu desenvolvimento profissional.

A CGD 05 aborda diretamente os preceitos da cultura digital e traz os pressupostos

necessarios sobre como o “saber fazer” devera ser trabalhado com os docentes na formagao
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para a utilizagdo das tecnologias com o enfoque em ensinar, abrindo inclusive, possibilidades
de utilizd-la para a formagdo continuada e como instrumento para a potencializacdo dos
aprendizados nos estudantes.

Observando a intersecao existente entre ambos os documentos, podemos observar que
a mesma apoia-se na construcdo de uma matriz de competéncias que baseia-se em um modelo
de aprendizagem segundo Soares et.al ligado “ao saber-fazer, (...) as competéncias e habilidades
que os alunos e educadores tém de ter ao final e no decorrer de sua formacao.”, construindo,
assim, um certo engessamento do “fazer pedagogico” e uma homogeneizagdo educacional
(2022,p.7-8) em uma Otica tecnicista e distante das discussées que emergem no ciberespaco
com suas constantes e diérias atualizagdes, em um caminho oposto ao protagonismo necessario
para o desenvolvimento até mesmo das competéncias gerais.

Este ponto fica evidente a partir da realizacdo de uma andlise sobre os verbos que sao
utilizados na construgdo das competéncias gerais, e 0 quanto os saberes docentes sdo
distanciados e transformados em uma visdo restrita e instrumental da docéncia. Para tanto,
analisemos os verbos aplicados nas competéncias a seguir, entrelagando-os aos conceitos da

cibercultura:

2 Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e buscar solucdes tecnoldgicas para
selecionar, organizar e planejar praticas pedagégicas desafiadoras, coerentes e significativas.

Retomando o conceito ja exposto de web 2.0, pode-se identificar que os verbos
destacados na competéncia ndo contemplam todas as potencialidades que atualmente a
cibercultura proporciona.

Ao colocar a formacdo somente com o objetivo de qualificar o docente no papel de
selecionar, organizar e planejar praticas, perde-se a oportunidade de explorar outras
possibilidades da web 2.0 restringindo docentes, ainda a metafora de “download” construida
por Santos (2019).

O conceito de “download”, neste caso, consiste na forma pela qual docentes utilizam as
tecnologias digitais ainda com a cultura da web 1.0, basicamente através do acesso a “conteudos
(...) para serem reutilizados nos espagos escolares, a exemplo das salas de aula convencionais”
(SANTOS, 2019, p.34), sendo possivel aferir este fato quando ndo identificamos no texto desta
habilidade qualquer possibilidade de construcao critica (somente analise) ou desenvolvimento

de novas possibilidades em préaticas pedagdgicas.
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Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e fazer com que
4 o estudante amplie seu modelo de express&o ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Ao realizar a analise desta competéncia, podemos observar que o texto continua em
linha com a ideia do docente e dos discentes consumidores unicamente como dos artefatos
digitais, evidenciado com a utilizacdo do verbo “partilhar” e o que o mesmo realiza: a
multiplicacdo de informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, ndo usufruindo de todas as
possibilidades existentes na web 2.0 para a expressdo das diferentes linguagens do mundo,

considerando que:

a web 2.0 é movida por seus usuarios em gestos sociais ou em redes sociais cuja
atuacdo promove o crescimento de diferentes midias sociais, sejam blogs, wikis,
podcasts e toda uma diversidade de recursos utilizaveis pelas pessoas para expressar
das mais variadas formas as suas ideias. (SANTOS, 2019, p.47)

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,

5 significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta
de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens.

Por fim, ao analisar a CGD 05, pode-se identificar a grande dicotomia existente no
documento ao opor a acéo a reflexao.

O texto da competéncia inicia-se determinando que o docente receba uma formagéo que
o0 leve a compreender, utilizar e criar, alinhando-se aquilo que a cibercultura advinda da web

2.0 prop0e e corroborada com reflexdo trazida por Santos (2019):

A prética docente capaz de contemplar a dindmica baseada em mobilidade,
ubiquidade, autoria, conectividade, colaboracdo e interatividade deverd propiciar
oportunidades de madltiplas experimentacGes e expressfes, disponibilizar uma
montagem de conexdes em rede que permita multiplas ocorréncias e provocar
situacBes de inquietacdo criadora e colaborativa. (SANTOS, 2019, p.48)

Assim, ao imbricar esta reflexdo com o conteldo exposto na competéncia, pode-se
discutir quais sdo as possibilidades formativas para o docente que o conjunto proposto traz, ao
navegar entre pressupostos da web 1.0 e 2.0.

Como possibilitar uma formacdo que seja critica, significativa e reflexiva quando as
discussdes emanadas do documento aproximam a pratica pedagdgica da repeticao e utilizacédo

da tecnologia em um paradigma que coloca o docente como consumidor e replicador?
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Todas estas questdes sdo refletidas e impactam diretamente as discussoes existentes na
formacdo docente em especial na BNC-Formagdo Continuada e na construcdo de suas
competéncias aléem de expor a falta de uma abordagem critica que consiga abordar todas os

desafios que emergem com a web 2.0 e o universo da cibercultura em constante transformagéo.

1.3 A questdo da formacéo docente e as diferentes dticas

Encerrando a fundamentacdo tedrica, o terceiro topico se dedica a uma analise das
multiplas concepc¢des de formacdo de professores, abrangendo das metodologias tecnicistas até
enfoques mais criticos e reflexivos. O objetivo é explorar como essas diferentes perspectivas
tedricas e metodoldgicas influenciam a formag&o continuada dos professores, particularmente
no contexto da BNC-Formacao Continuada. A sec¢do procura ndo apenas elucidar os aspectos
tedricos da formagdo docente, mas, também, analisar como essas teorias se traduzem em
praticas pedagdgicas concretas. Através desta discussdo, a se¢do visa a oferecer um panorama
abrangente sobre o estado atual e os desafios futuros da formacdo docente no Brasil,
considerando as diretrizes da BNC-Formacdo Continuada e os desafios para a implantacéo da

normativa de forma significativa.

1.3.1 A formacdo docente sob a 6tica tecnicista: a pedagogia liberal

Alvo de debates, a formacdo de professores e a sua importancia é colocada pelos atores
educacionais, organismos internacionais e a propria sociedade em geral como ponto nevralgico
para o avango da qualidade educacional no Brasil.

Nos ultimos anos, diversos autores tém estudado o impacto de organismos
internacionais na reformulacdo dos curriculos e diretrizes que regem a educagéo brasileira e a
formagcéo inicial e continuada docente, como o Banco Mundial e a UNESCO.

Silva e Zanatta (2018, p.256) analisam o papel do Banco Mundial na influéncia e
reformulacao de politicas educacionais no Brasil que “mudaram a estrutura da educagdo
brasileira, como o processo de municipaliza¢cdo da educacao no Brasil, que ocorreu a partir das
definicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96”, com a
profissionalizagdo docente como pilar central das reformas educacionais, transferindo para a
acdo do professor a construcdo de uma sociedade mais justa. Ja a Unesco (1998) compreende

que a educacdo tem o papel de contribuir para a construcéo de pessoas e de um novo paradigma
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social sendo a mesma “um elemento fundamental para realizar a transi¢do da cultura da guerra
e violéncia para a cultura de paz” (UNESCO, 1998, p. 7).

Estes orgdos agem diretamente na construcdo de politicas publicas a partir de
financiamento, atuacdo direta em consultorias e no envio de recursos para aqueles que alinham
suas praticas as normativas desenvolvidas para seus objetivos. Silva e Zanatta (2018) destacam
na andlise do documento “Aprendizagem para Todos: investir nos conhecimentos e
competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento — Estratégia 2020 para a
Educagdo” que a melhoria da educagdo necessita de foco dentro dos processos de gestao e
acompanhamento das aprendizagens e todos os programas que passam pela formacéo docente.

Segundo o documento:

A abordagem da nova estratégia ao sistema educacional centra-se em maior
responsabilizacdo e resultados como complemento de proporcionar recursos. Reforgar
o0s sistemas educacionais significa alinhar a sua governacéo, a gestdo de escolas e
professores, regras de financiamento e mecanismos de incentivo, com o objectivo da
aprendizagem para todos. Isto implica uma reforma das relagdes de responsabilizacdo
entre 0s varios actores e participantes no sistema educacional, para que esse
relacionamento seja claro, coerente com as fungdes, medido, monitorizado e apoiado.
Significa também estabelecer um ciclo claro e retorno entre o financiamento
(incluindo a ajuda internacional) e os resultados. E porque as falhas de governagéo e
responsabilizacdo tém geralmente os seus efeitos mais nefastos nas escolas que
servem 0s grupos mais desfavorecidos, este sistema de gestdo promove equidade
educacional para além da eficiéncia. (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 5-6).

Toda a construcéo e a influéncia destes organismos internacionais na formacdo docente
estdo diretamente relacionadas a construcdo da educacdo em uma perspectiva liberal. Libaneo
chama de pedagogia liberal o conjunto de técnicas educacionais que tem, como objetivo, a
perpetuacéo dos pilares centrais da sociedade capitalista, com o foco na construgdo de pessoas
competentes para 0 mercado de trabalho, a partir de seus interesses individuais e que possam,
assim, contribuir para o desenvolvimento e manutencéo do sistema capitalista (SILVA, 2016).

Para tanto, faz-se necessario que esta formacado esteja presente de forma sistematica e
normativa, impactando diretamente todo o sistema educacional de maneira linear e uniforme,
desenvolvendo, assim, um conjunto de praticas que possibilitem o alcance de resultados dentro
de uma base minima, que exclui o desenvolvimento de pessoas reflexivas, mas, sim, estimula
0 desenvolvimento de pessoas competentes para o objetivo final de suas atividades. Para
Shiroma et al. (2017, p. 43), trata-se de “uma politica sist€mica, articulada nacional e
internacionalmente que procura estreitar a formacéo e a atuagdo do professor, reduzindo-o a
docéncia a um “quefazer” esvaziado de conhecimentos cientificos que ponham sob escrutinio

a objetividade do real.”
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Os pilares da chamada pedagogia liberal ou tecnicista, entdo, perpassa diretamente a
concepgdo de sociedade e o papel que a Escola tem na construgdo da mesma. Macedo (2013),
no debate sobre o papel do ensino como ponto nevralgico da Escola, abre esta discussao
apresentando reflexBes entre as escolhas intencionais que estdo dentro dos documentos

curriculares e seu impacto na sociedade, conforme o fragmento explicita:

“a defini¢do de objetivos, que constitui o primeiro grande conjunto de decisdes — sobre
finalidades do sistema educacional, objetivos gerais e objetivos de cada ciclo — e 0
planejamento curricular basico. Neste, objetivos e conteldos sdo essenciais,
funcionando em uma articulacdo que, por vezes, mascara possiveis distingdes:
definidos como saberes e formas culturais, os contelidos s&o taxionomizados,
assumindo, portanto, o sentido de objetivos.” (MACEDO, 2013, v. 42, p. 716).

Para que o docente tenha a possibilidade de atingir as competéncias e objetivos tracados
para sua carreira, dentro da perspectiva tecnicista, 0 mesmo requer um instrumental de
ferramentas que possibilitem sua pratica pedagdgica atingir o aluno e, para tanto, sua formagédo
inicial e continuada requer que seus aprendizados sejam mais ligados a toda a construgédo do
conhecimento aplicado a sala de aula. Silva (2016) afirma que “o reducionismo tecnicista — em
que a formacdo de professores parte da dimensdo académica para a dimensdo
experimental/instrumental/pragmatica e coloca a énfase nas competéncias e habilidades dos
professores e alunos busca, prioritariamente, o alcance das metas e resultados pré-estabelecidos
para, assim, garantir a eficiéncia e a produtividade na educagao”.

Assim, as reformulacdes curriculares e pedagogicas no Brasil assumem um carater de
nivelamento das praticas pedagdgicas docentes, buscando dotar docentes e instituicdes de
ensino de um afastamento das questdes reflexivas para a constru¢do de um novo paradigma que
se institui desde a formacao inicial, com préticas voltadas para a instrucéo e transmissao efetiva
de conhecimentos e todo o desenvolvimento ao longo da jornada educacional, trazendo o
desafio para a formacdo continuada como fator central, conforme exposto por Bruns e Luque
(2014, p. 17) em analise na pesquisa “Professores excelentes: Como melhorar a aprendizagem

dos estudantes na América Latina e no Caribe”, elaborada para o Banco Mundial e parceiros:
9

Uma das constatagBes mais claras desta pesquisa é que os baixos resultados da
aprendizagem dos alunos podem estar diretamente relacionados com o fracasso dos
professores em manter os alunos envolvidos na aprendizagem. S&o desafios
importantes para 0s programas de formacéo de professores na América Latina e no
Caribe, tanto anteriores ao servico quanto em servico: garantir que os professores
reconhecam a importancia de atrair todos os alunos para o processo de aprendizagem,
estejam equipados com uma série de estratégias de ensino para conseguir isso e que
cheguem a escola todos os dias preparados para usar essas estratégias, e cada minuto
do tempo de aula, com eficiéncia. (BRUNS e LUQUE, 2014, p. 17)
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Todas estas questdes e debates se potencializam a partir do momento em que as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, e as transformagdes que as mesmas tém
impulsionado no mundo atual, colocam em uma cruzada historica os pilares da educagéo
formal.

Na pesquisa realizada pelo Banco Mundial (2014) um cenério é tracado sobre o perfil
dos docentes latino-americanos, como profissionais majoritariamente femininos, com perfil
socioecondmico baixo e altos niveis de formag&o dita formal (BRUNS e LUQUE, 2014, p. 30).

Ainda em uma analise quantitativa sobre os tempos em sala de aula, os dados
demonstram que se perde muito tempo com outras demandas que ndo sdo relacionadas ao
processo de ensino aprendizagem (20%) e a ndo utilizacdo das tecnologias da informagéo e
comunicacgdo também sdo apontadas como um aspecto negativo (FREITAS e LIBANEO et al,
2018).

Todos os dados e pesquisas apontados sdo claramente refletidos dentro das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo Docente (BNC-Formagdo) quando da estruturacdo de
um novo percurso formativo para os docentes, a partir da analise do enunciado qual destas
reformas séo postas.

A partir desta analise, considerando as organizac¢des e organismos internacionais como
pano de fundo, geram-se apreensdes e discussdes sobre o diagndéstico do papel docente e como
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos podem servir como ferramenta para a solidificacdo dos
ideais liberais no processo de ensino, sem a utilizacdo das mesmas com um carater critico ou
cidaddo nos estudantes.

Dentro deste contexto em que a pedagogia liberal avanga na consolidacdo de seus ideais,
as tecnologias da informacédo e comunicagéo estdo inseridas em alinhamento ao mercado de
trabalho e dentro da BNC-Formag&do, como uma aprendizagem essencial para este docente a ser

formado.

1.3.2 A formacdo docente sob a 6tica critica

A autonomia e formacdo docente passa por um amplo debate na academia sobre a
importancia da construcdo tedrica para uma atuacdo reflexiva, propositiva, transpondo a

atividade de ensino de algo meramente técnico para uma atividade pautada na intelectualidade.
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Em Autonomia dos Professores, José Contreras discorre sobre o distanciamento
existente entre a concepgédo do ensino e sua execucao nas instituicdes, a partir da constatacao
de que quem formula as politicas educacionais ndo é o profissional que efetivamente as executa,
a exemplo das reformas curriculares e avaliacdes amplas de desempenho “que adequam
professores a um modelo de competéncia técnica e neutralidade politica; enquanto imprimem
esse codigo ontoldgico determinado a priori também em sua formagdo.” (VALERIO, M, 2017,
p. 327-332).

Contreras formula, entdo, um conceito de autonomia que é baseado em transpor a
profissionalizacdo, rompendo o paradigma que somente boas condi¢des de trabalho, salarios e
a possibilidade da tomada de decisdes seriam chaves para uma qualidade do oficio, mas, sim,
encarando a autonomia como sendo algo mais ligado a qualidade educativa existente “quando
os professores puderem imprimir na docéncia (nos conteudos, praticas, avaliacdes) a reflexao
critica sobre suas aspiracdes, visdes de mundo e experiéncias € que a autonomia poderia ser
entendida como qualidade educativa — mais que um atributo profissional concedido
externamente” (VALERIO, M, 2017, p. 327-332).

Desta forma, o conceito de profissionalizacdo e autonomia ganham um novo significado

imbricado:

O conceito de autonomia em Contreras comega, portanto, na superacdo do fazer
instrumental e do profissionalismo docente. A verdadeira profissionalizagdo da
docéncia tomaria por base, sim, o dominio técnico (habilidades ou repertério de
saberes tedricos, por exemplo) a priori, mas dependeria de uma compreensdo da
pratica educativa como compromisso social, um fendmeno humano em que héa
relagBes afetivas, sociais, emocionais e culturais, a ponto de ser impossivel separar
concepgao e execucdo da prética de ensino. (VALERIO, M, 2017, p. 327-332).

Critico de formacdes formatadas para estudantes e docentes, Paulo Freire contribuiu
para as reflexdes sobre as concepcOes curriculares e pedagdgicas dentro da formagdo de
professores, a partir do momento em que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, contetidos
nem formar; é acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado” e a necessidade de dotar no docente uma rigorosidade metodica que se explicita
no momento em que a pratica de ensinar-aprender transforma-se em uma “experiéncia total,
diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética” que surge a partir de
uma “curiosidade epistemoldgica” inexistente em momentos formativos que nao partem do

sujeito desde o inicio de sua experiéncia formadora. (FREIRE, 1996, p.12-13).
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Freire discute ainda o panorama existente nas formacdes docentes que, em seu tempo,
jasofriam influéncias liberais, ao transformar a experiéncia de aprender em algo “puro técnico”,

perdendo a esséncia daquilo que faz a natureza humana. Segundo o autor:

E por isso que transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é amesquinhar
0 que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o0 seu carater
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteidos ndo pode
dar-se alheio & formacdo moral do educando. Educar € substantivamente formar.
Divinizar ou diabolizar a tecnologia* ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e
perigosa de pensar errado. (FREIRE, 1996, p. 16)

E neste inicio de século, estas questbes florescem com maior reverberacdo em todos os
campos da sociedade, que se vive uma tempestade de informacdes, conexdes, além da cacofonia
advinda dos meios digitais de comunicacéo que se refletem no campo social, com a ampliacédo
de atores que buscam seu espaco e uma nova configuracdo social para lutar contra as
desigualdades presentes nos tempos atuais, principalmente com as perspectivas decoloniais e
interculturais eclodindo em discussdes que perpassam o cotidiano escolar.

Dentro do contexto analisado, Candau (2020) reflete sobre a necessidade de que a
educacdo dialogue sobre as contradicbes presentes hodiernamente abordando questdes
relacionadas as desigualdades e diferencas, direitos humanos, empoderamento feminino e
questdes raciais que se interseccionam em busca da ideia de que “fortalecer sujeitos silenciados
é fundamental para a afirmacao de processos educativos democraticos, orientados a construgao
de relagdes sociais justas e que reconhecam o potencial de todos e todas, individual, comunitaria
e coletivamente.” (CANDAU, 2020).

A autora ainda dialoga com a necessidade de a Escola combater as concepcdes
homogéneas curriculares que tolhem o florescimento destes debates centrando decisdes

curriculares e formativas, refletindo:

Acrescento também: de educar, ensinar e aprender... Seremos capazes de aproveitar
este momento para construir uma sociedade justa, democratica e solidaria? Esta
questdo também se coloca para a educacgéo e a escola: seremos capazes de reinventar
a escola? Desconstruir uma perspectiva homogeneizadora, padronizadora do formato
escolar? De questionar uma concepcdo dos curriculos escolares que promove uma
Unica visdo do conhecimento, de carater moderno e ocidental? De questionar a
colonialidade presente nas culturas escolares? De reconhecer inimeros saberes e
praticas insurgentes que realizam professores e professoras no cotidiano escolar, em
geral ignorados? De colocar no centro de nossas buscas 0s grupos sociais
subalternizados e inferiorizados? Se quisermos promover uma educacao intercultural
critica e decolonial teremos de assumir estes desafios. Esta € minha aposta.
(CANDAU, 2020. p.685)
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Em meio a todos estes debates, uma questdo se imp@e: qual é a proposta para atender
uma nova formacgdo de professores que contemple todas as reflexdes sobre a sociedade
contemporanea e a entrada massiva dos dispositivos de informacdo, comunicacdo e midias
digitais?

Para Freire (1996), a partir do momento em que a curiosidade humana seja novamente
promovida, a pratica educativo-progressiva torna-se o caminho possivel para a fuga de
“irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesso de “racionalidade” e para que
nos coloquemos “de forma criticamente curiosa”. E necessario também, que ndo se
desconsidere o “ponto de partida” levando em conta toda a realidade e vivéncia dos docentes
para que, enfim, seja possivel “fomentar sua autoria para que sejam participes na construgdo de
conhecimento e de sua historia” e “possam construir metodologias, reelaborar conceitos, firmar
posicionamentos.”

Sobre a incorporacao das tecnologias da informacéo e comunicagéo que esta impactando
0 cotidiano docente e gerando pressdo sobre novas construcdes sociais de aprendizagem,
Cordeiro e Bonilla (2017) trazem a reflexdo necesséria sobre a incorporagéo destes dispositivos
de forma reflexiva e critica dentro do cotidiano escolar e sobre o impacto destas na formacao

continuada dos professores:

Precisamos estar atentos a esses indicios que chegam a escola, que nos inquietam, que
causam turbuléncia, tensdes e refletir sobre eles. Esses processos podem gerar espagos
mais dialdgicos, de debate intenso com os educadores que praticam seus cotidianos.
Essa situacdo configura-se como um campo problematico dentro dos cotidianos
escolares, pois independente da maneira como as tecnologias tém entrado nas escolas,
levadas pelos alunos ou através das politicas publicas, ndo h4 manual ou receitas de
como pensar a educagdo sob uma outra perspectiva, que envolva outras metodologias,
praticas e concepcbes do fazer educativo. A concepgdo de transmissdo do
conhecimento é duramente atingida no momento em que todo o contetido produzido
pela humanidade estd disponivel nas redes, de féacil acesso, compartilhamento e
armazenamento, com possibilidades multiplas de manipulacdo e remixagem.
(CORDEIRO e BONILLA, 2017, p 14).

Todos estes desafios postos pela formacao critica sdo decorrentes, para Névoa (2019),
de uma “Metamorfose da Escola” que passa por profundas transformagdes € ndo consegue mais
responder aos desafios da contemporaneidade, em virtude “da escola, tal como a conhecemos,
e do principio de uma nova institui¢ao, que certamente terd 0 mesmo nome, mas que sera muito
diferente.”, sendo mais um desafio a superar.

Para suplantar uma escola que esta perdida e ndo adaptada ao tempo presente e que, por
fim, ndo consegue sequer entregar a qualidade prometida quanto mais pensar o futuro, o autor

discorre que é impossivel ignorar o impacto da revolucdo digital e o quanto a mesma
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individualiza a educacdo, além de iniciativas que buscam através de um discurso pragmatico
(advindos da pedagogia liberal) legitimar e encurralar a formacéo dos professores em pilares
como: se escolhermos pessoas com bom conhecimento de uma dada matéria, facilmente
conseguimos prepara-las para serem professores; se dermos uma remuneragdo suplementar aos
professores cujos alunos tém bons resultados, o ensino melhorard; se tivermos bons materiais
(livros, programas, etc.) e boas tecnologias, seremos capazes de suprir as deficiéncias dos
professores e da sua formago; e por ai adiante. (NOVOA, 2019, p.5).

Assim sendo, o autor prop6e uma reformulacdo das praticas formativas a partir da
estruturacdo de um novo ambiente para a formacdo profissional docente, um novo lugar
institucional que consiga promover uma politica integrada de formacdo de professores e que
consiga integrar, em rede, universidades, escolas e secretarias de educagdo, construindo um
“ambiente educacional, fértil e fecundo” que “reconhega a importancia dos papéis singulares
desempenhados pelos diferentes atores internos e externos a comunidade académica”. E um
terceiro lugar que ndo exista uma hierarquizacdo de saberes e, sim, um espaco de
“experimentagdo pedagdgica”, aquilo que Novoa compara aos parques tecnoldgicos € nomeia
como um parque educacional intitulado como “Complexo”, sendo este um dos caminhos para

ressignificar toda a pratica docente na contemporaneidade.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA E DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

A presente pesquisa tem como objetivo a construcdo de uma oficina formativa para
docentes na modalidade presencial com vistas a oportunizar a discussao sobre a utilizacdo de
tecnologia no contexto escolar. A elaboracdo deste produto vem ao encontro da necessidade de
se discutir, em uma perspectiva critica, questdes que emergem da BNC-Formacdo Continuada
e a recém promulgada BNCC-Computacdo e tem, como base, a metodologia do
desenvolvimento de produto/processo educacional (RIZZATTI et. al., 2020). Tal metodologia

é pautada:

1) contendo a descricdo das etapas de delimitacdo do problema a ser abordado; 2)
defini¢cdes das etapas, idealizacdo e elaboracdo do PE; 3) prototipagem (quando for o
caso); 4) aplicagdo, avaliacdo, validacdo (12 instancia, minimo recomendado para o
MP), e; 5) analise aluz do referencial teérico e metodoldgico (RIZZATTI et. al., 2020,
p.06)

Assim sendo, a delimitacdo do problema a ser desenvolvido nesta pesquisa consiste em
como contribuir para a qualificacdo de docentes na incorporacdo de tecnologias digitais no
cotidiano escolar a partir da analise critica e reflexiva da Base Nacional Comum de Formacao
Continuada (BNC-Formagéo Continuada), conforme etapas descritas no quadro 5.

Quadro 5 - Etapas do desenvolvimento do produto

Etapas do desenvolvimento do produto

Descricdo das etapas e delimitacao do problema a ser abordado

l A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de oportunizar uma discusséo acerca da
BNC-Formacéo Continuada e todos os desdobramentos acerca do processo de
formacéo docente, a partir de uma abordagem critica que proporcione ao docente a
aplicacdo do documento em seu desenvolvimento individual.

Definicdes das etapas, idealizacéo e elaboracao do Produto Educacional

A primeira etapa da pesquisa consistiu em realizar o levantamento do referencial

2 tedrico e bibliografico com enfoque nas questGes relacionadas aos saberes docentes, 0
conjunto de leis que regulam a educacdo brasileira, incluindo a BNC-Formagéo
Continuada e as visdes acerca da formacdo tecnicista e critica. O produto idealizado
foi uma Oficina Formativa com enfoque na aplicacdo das habilidades do documento e
a articulacdo entre os saberes docentes e a tecnologia. A oficina foi estruturada em 05




48

encontros divididos de acordo uma proposta que contemplasse a progressao das
habilidades do documento e a elaboracéo de um guia para implantacdo dos encontros
formativos.

Prototipagem

A prototipagem da Oficina ocorreu com a aplicacdo da primeira oficina e a aplicagao
3 da pesquisa “Saberes Docentes” quando foi realizada a validagdo do formato e
adaptacdo das tematicas dos encontros de acordo com a progressdo das habilidades
dos cursistas. A partir da coleta de evidéncias ao final dos encontros, o formato foi
sendo constantemente ajustado com a finalidade de atender a melhor abordagem
possivel para o desenvolvimento do plano de curso.

Aplicacéo, avaliacao, validacao

4 A aplicacdo da oficina ocorreu entre Agosto e Setembro de 2023 com a participacao
de 30 cursistas com a utilizagdo de instrumentos metodoldgicos para a avaliagédo e
validagéo através da construcéo do Plano de Desenvolvimento Individual e a
verificacdo das habilidades desenvolvidas.

Analise a luz do referencial teérico e metodoldgico

Realizacdo da anélise do questionario aplicado e das interagBes dos cursistas nas

5 respostas abertas sobre a percep¢do acerca dos saberes docentes, da tecnologia digital
e o recorte critico sobre a BNC-Formagdo Continuada. A analise ainda consiste na

observacdo e apontamentos do pesquisador sobre os momentos formativos ocorridos

durante a oficina e o comparativo das principais habilidades a partir do quadro

analitico e as interagdes dos cursistas sobre os aprendizados ao longo da Oficina com

vistas a construir os desdobramentos da pesquisa.

Fonte: O autor, 2023.

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil para avaliacdo por parte do Comité de
Etica em Pesquisa, sendo considerado que “A pesquisa pode trazer contribui¢des para o campo
da Formacédo docente de forma geral (...) pode trazer contribui¢cGes para os estudos sobre 0s
saberes docentes de forma especifica em sua relagdo com as tecnologias e o campo curricular.”
(COEP, 2021, p. 3), aprovada pelo Parecer n° 6.052.162 - CEP/UERJ do 68736023.9.0000.5282
(Anexo A).

2.1 Caminhos metodoldgicos e questdo de pesquisa

“Uma ideia ou teoria ndo deveria ser simplesmente instrumentalizada, nem impor seu
veredicto de modo autoritério; deveria ser relativizada e domesticada. Umateoria deve
ajudar e orientar estratégias cognitivas que sdo dirigidas por sujeitos humanos. E
muito dificil, para nés, distinguir o momento de separacéao e de oposicdo entre o que
é oriundo da mesma fonte: a Idealidade, modo de existéncia necessario a ldeia para
traduzir o real, e o Idealismo, possessdo do real pela ideia; a racionalidade, dispositivo
de di&logo entre a ideia com o real, e a racionalizacdo que impede este mesmo dialogo.
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Da mesma forma, existe grande dificuldade em reconhecer o mito oculto sob a
etiqueta da ciéncia ou da razdo.” (MORIN, 2000, p.30)

De que forma estudantes, docentes, escolas e governos tém transformado a pratica
pedagdgica para atender aos desafios do século XXI? Como se caracteriza a formacéo
continuada docente com o advento das tecnologias da informagdo e comunicacdo e seu
protagonismo na sociedade? Estamos preparados para esta sociedade que cada vez mais
mergulha em uma profusdo de dados e conhecimentos vindos por todas as dire¢des?

Estes gquestionamentos rondam a cabeca de atores educacionais de todo 0 mundo em
busca de respostas. A Escola passa por uma profunda transformacéo e sempre é apontada, no
senso comum, a necessidade de sustentar e subsidiar docentes para lidar com as potencialidades
e possibilidades da tecnologia e seu atravessar em todas as estruturas do cotidiano de sala de
aula.

Buscando criar solucdes neste cenéario, o Ministério da Educacéo, na ultima década,
prop6s um conjunto de reformas em seu sistema educacional, com o objetivo de lancar uma
nova estrutura pedagdgica baseada em modelos internacionais e em uma perspectiva tecnicista
com a construgdo de uma Base Nacional Comum Curricular, que modificou a estrutura da
formacé&o inicial e continuada docente.

Face 0 exposto, esta pesquisa tem como opcdo metodoldgica a andlise breve das
reformas educacionais ocorridas no Brasil e os impactos na formagédo docente, trazendo enfoque
para a questdo da formacdo continuada com a promulgacdo da Base Nacional Comum -
Formacdo Continuada (BNC-Formacdo Continuada) e como a mesma aborda a incorporacéao
das tecnologias digitais no cotidiano escolar. Com a finalidade de compreender os impactos da
tecnologia no cotidiano escolar e como as Escolas tém se preparado para a implantagédo das
formacdes continuadas em apoio aos docentes, 0 campo da pesquisa sera 0 espago escolar, mais
especificamente a E.M Walmir de Freitas Monteiro e a investigacdo de como um produto
educacional pode impactar a incorporacgéo critica de tecnologias digitais a partir da formacéo
continuada docente.

Com a finalidade de auxiliar no debate sobre a BNC-Formacé&o Continuada e o contexto
tecnoldgico, esta pesquisa propde, como produto educacional, a criacdo de uma oficina
formativa utilizando recursos analdgicos e digitais com vistas a fomentar um olhar critico sobre
0 documento e a investigacdo sobre as possibilidades de adequacao do mesmo aos mais diversos

contextos educacionais.
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2.2 Produto Educacional - Oficina Formativa - Saberes docentes e a tecnologia na BNC-

Formacédo Continuada

A oficina formativa - Saberes docentes e a tecnologia na BNC-Formacao Continuada
foi realizada ao longo do més de agosto e setembro de 2023 dentro da E.M Walmir de Freitas
Monteiro.

As tematicas das oficinas formativas foram estruturadas a partir da BNC-Formacéo
Continuada e as citagOes relacionadas ao uso da tecnologia e sua apropriagcdo por parte dos
docentes. Desta forma, foi realizada a interseccdo entre as competéncias gerais a serem
desenvolvidas nos docentes e o conjunto de habilidades propostas, conforme o quadro 6 a

sequir.

Quadro 6 - Estrutura da Oficina Formativa

Habilidade da BNC-
Formacédo Continuada

Competéncia Geral da BNC-
Formacao Continuada

Objetivos gerais do encontro

Encontro 01 - Como os saberes docentes se articulam na BNC-Formacéo Continuada?

Dimensao Conhecimento
Profissional

Competéncia Geral 10 (CG10) - Conhecer a BNC-Formacéo e
a normativa legal que define a
BNC-Formagéo Continuada

- Discutir como a formacgdo
continuada proposta pelos
documentos normativos se
articulam com os saberes
docentes

- Expressar criticamente sobre
como o documento pode ser

aplicado no cotidiano escolar

Agir e incentivar, pessoal e
coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a
diferentes opinifes e
concepgdes pedagdgicas,
tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e
solidarios, para que o ambiente
de aprendizagem possa refletir
esses valores.

1.1.4 - Reconhecer a(s)
normativa(s) curricular(es)
vigente(s) e a sua(s) relacoes
com referéncias filosoficas,
estéticas, socioldgicas e
antropoldgicas, nacionais e
internacionais;

Encontro 02 - Como a tecnologia é abordada na BNC-Formacdo Continuada?

Dimensao Conhecimento
Profissional

Competéncia Geral 05 (CGO05) - Discutir os impactos da
tecnologia no cotidiano escolar
- Entender os conceitos de
cibercultura, ciberespaco e a
transformagéo da web

- Aplicar a utilizagdo de um

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de
informacéo e comunicacdo de
forma critica, significativa,

1.4.1 - Atualizar-se sobre as
politicas de educacéo, 0s
programas educacionais, a

reflexiva e ética nas diversas
préticas docentes, como recurso
pedagdgico e como ferramenta

legislacdo e a profissdo docente,
nos ambitos nacional, estadual e
municipal

recurso digital para a
construcéo de jogos
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de formacao, para comunicar,
acessar e disseminar
informacg6es, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as
aprendizagens.

Encontro 03 - Como utilizar solugbes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas?

Competéncia Geral 02 (CG02)

Pesquisar, investigar, refletir,
realizar anélise critica, usar a
criatividade e buscar soluctes
tecnoldgicas para selecionar,
organizar e planejar praticas
pedagogicas desafiadoras,
coerentes e significativas.

Dimensao Pratica Profissional
Pedagbgica

2a.2. - Planejar o ensino,
elaborando estratégias,
objetivos e avalia¢fes, de forma
a garantir a aprendizagem
efetiva dos alunos;

- Refletir sobre o papel da
Escola do Futuro

- Discutir sobre as praticas de
ensino como estratégia para
utilizacdo de tecnologia

- Aplicar a utilizacdo de um
recurso digital como apoio para
0 planejamento de estratégias,
objetivos e avaliagOes.

Encontro 04 - Como utilizar a tecnologia para fazer com que o estudante amplie seu modelo de

expressdo em diferentes contextos?

Competéncia Geral 04 (CG04)

Utilizar diferentes linguagens -
verbal, corporal, visual, sonora
e digital - para se expressar e
fazer com que o estudante
amplie seu modelo de
expressao ao partilhar
informacgGes, experiéncias,
ideias e sentimentos em
diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem
ao entendimento matuo.

Dimensao Préatica Profissional
Pedagdgica

2a.2.1. - Utilizar atividades de
ensino que envolvem variadas
formas de expresséo oral,
leitura e escrita dos alunos,
relacionando-o0s as
aprendizagens de outras areas
do conhecimento;

- Construir um quadro de
cognicdo sobre a Inteligéncia
Artificial na Escola
relacionando com as
aprendizagens de diversas
areas do conhecimento

- Discutir sobre as praticas de
ensino como estratégia para
utilizag&o de tecnologia

- Refletir sobre o papel da
formacéo e saberes docentes
para reimaginar futuros

Encontro 05 - Quais sdo as praticas formativas que podem auxiliar no desenvolvimento de

novas competéncias tecnoldgicas?

Competéncia Geral 06 (CG06)

Valorizar a formacéo
permanente para o exercicio
profissional, buscar atualizacéo
na sua area e afins, apropriar-se
de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania, ao seu projeto de
vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e

Dimensdo Conhecimento
Profissional

1.2.7 - Demonstrar
conhecimento de variados
recursos - incluindo as
Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo (TICs) -, capazes
de envolver cognitivamente e
emocionalmente os alunos em
seus aprendizados;

1.5.1 - Identificar suas
necessidades de
aperfeicoamento e tracar um

- Identificar suas necessidades
de aperfeicoamento e tracar um
plano de desenvolvimento

- Discutir sobre as praticas de
ensino como estratégia para
utilizag&o de tecnologia

- Refletir sobre o papel da
formagé&o e saberes docentes
para reimaginar futuros




52

responsabilidade.

melhoria do seu
profissional

plano de desenvolvimento
capaz de contribuir para a

desempenho

Fonte: O autor, 2023.

Em todos os encontros formativos foram utilizados recursos digitais para a coleta de

dados por parte dos cursistas, em busca de criar um panorama para entendimento sobre 0s

saberes docentes, a percepcdo da utilizacdo de tecnologia no cotidiano escolar e a BNC-

Formacdo Continuada. Para a realizacdo destas analises foram utilizados os seguintes

instrumentos de coleta e aplicativos:

Quadro 7 - Instrumentos de coleta de dados

Instrumentos de coleta

Interface utilizada

Encontro 01 - Como os saberes docentes se

articulam na BNC-Formacéo Continuada?

Questionario - Pesquisa | Os saberes
docentes e a BNC-Formacéao Continuada

Google Formularios

Mural de ideias - Quais séo 0s 03 (trés)
principais saberes docentes que adquiriu ao
longo da vida?

Padlet

Encontro 02 - Como a tecnologia é abo

rdada na BNC-Formacao Continuada?

Mural de retomada - O que vocé se recorda
do encontro anterior?

Jamboard

Questionario - Vocé acha que a BNC-
Formacdo Continuada dialoga com os
desafios do cotidiano escolar?

Google Formularios

Encontro 03 - Como utilizar solucdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e
planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas

docente para desenvolver atividades de
ensino que envolvem variadas formas de
expressao oral, leitura e escrita dos alunos,
relacionando-os as aprendizagens de outras
areas do conhecimento?

Mural de retomada - O que vocé se recorda | Jamboard
do encontro anterior?
Questéo - Quais séo os desafios na formagéo | Padlet

Encontro 04 - Como utilizar a tecnologia para fazer com que o estudante amplie seu
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modelo de expressdo em diferentes contextos?

Mural de retomada - O que vocé se recorda | Jamboard
do encontro anterior?

Questionario - Vocé acha que a BNC- Padlet
Formagéo Continuada dialoga com os
desafios do cotidiano escolar?

Encontro 05 - Como utilizar a tecnologia para fazer com que o estudante amplie seu
modelo de expressao em diferentes contextos?

Mural de retomada - O que vocé se recorda | Jamboard
do encontro anterior?

Questionario - Quais foram seus Google Formuléario
aprendizados ao longo desta formagéo?

Documento - Plano de desenvolvimento Google Documentos
individual

Fonte: O autor, 2023.

As oficinas formativas foram criadas, aplicadas e analisadas com o objetivo de buscar
entender quais sdo os caminhos para a aplicacdo de percursos baseados na BNC-Formagao
Continuada em uma perspectiva critica, possibilitando aos participantes o desenvolvimento de
habilidades ligadas a tecnologia digital e as demandas cotidianas do universo escolar.

Vale destacar que o aplicativo Google Sala de Aula foi o recurso utilizado para
disponibilizacdo dos recursos digitais devido a da familiaridade com a interface em virtude da

sua utilizacdo durante a pandemia da COVID-19.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a finalidade de construir um panorama sobre a utilizacéo dos recursos tecnologicos
digitais no cotidiano escolar a partir do desenvolvimento de habilidades oriundos da BNC-
Formacdo Continuada de forma critica, a discussdo de resultados sera dividida em 03 etapas
baseando-se no referencial tedrico utilizado para a pesquisa, objetivando uma melhor
compreensdo dos resultados encontrados.

De forma introdutéria, serd apresentado o perfil dos docentes participantes a partir da
analise do questionario online aplicado durante a primeira oficina com a finalidade de explorar

seus conhecimentos prévios sobre as tematicas exploradas no percurso formativo.
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Nas trés etapas subsequentes, exploraremos os resultados encontrados dentro das

seguintes categorias:

1. o papel dos saberes docentes ao longo da vida e o impacto no uso das

tecnologias digitais no contexto escolar

2. como os saberes docentes se articulam na utilizacdo das tecnologias digitais

3. como BNC-Formacdo Continuada é interpretada pelos docentes e se a mesma

pode contribuir com uma perspectiva critica na incorporacdo das tecnologias

digitais.

3.1 Analise do questionario online

O questionario online intitulado “Pesquisa | Os saberes docentes ¢ a BNC-Formacgao

Continuada” foi construido com o objetivo de possibilitar ao pesquisador tragar um panorama

sobre as principais caracteristicas do corpo docente e observar quais sdo 0s saberes docentes

relacionados a utilizacdo de tecnologias digitais no cotidiano escolar, além dos conhecimentos

relacionados a BNC-Formacdo Continuada e sua percepcdo sobre a aplicabilidade e

entendimentos iniciais.

Quadro 8 - Questionario online: Pesquisa | Os saberes docentes e a BNC-Formacao

Continuada

QUESTOES

OBJETIVOS

1 - Declaro que fui informado sobre todos os
procedimentos da pesquisa e que recebi de
forma clara e objetiva todas as explicagdes
pertinentes ao projeto e que todos os dados a
meu respeito serdo sigilosos. Fui informado
gue posso me retirar do estudo a qualquer
momento.

() Concordo em participar
( ) Néo concordo em participar

Destacar os termos principais do TCLE e a
participacdo na pesquisa

2 - Ha quanto tempo vocé trabalha como
docente?

( ) Menos de 05 anos
( ) Entre 05 e 10 anos
() Entre 11 e 20 anos
( ) Mais de 20 anos

Coletar o tempo de magistério do (a)
participante da pesquisa
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3 - Qual é a sua formagéo?

( ) Curso Normal (Magistério)
( ) Graduacéo

( ) P6s-Graduacéo

() Mestrado

( ) Doutorado

Coletar a maior formagdo académico do (a)
participante da pesquisa

4 - Qual é o grau de importancia da
formac&o continuada no seu
desenvolvimento profissional?

( ) Pouca importancia
( ) Média importancia
( ) Alta importancia

Coletar o entendimento acerca do tema
“formacdo continuada” e sua importancia
dada pelo (a) participante da pesquisa

5 - Vocé conhece a BNC-Formacgao
Continuada?

( ) Néo
( ) Parcialmente
() Sim

Coletar o grau de conhecimento sobre a
legislacdo educacional, em especial a BNC-
Formacao Continuada

6 - Quais sdo as melhores experiéncias que
ja vivenciou em formacéo continuada?

Investigar através de questdo discursiva,
quais sdo as principais praticas pedagogicas
aplicadas na formacéo continuada docente
com finalidade de estruturar a oficina
formativa de acordo com as experiéncias
relatadas.

7 - Como vocé considerava seu grau de
conhecimento sobre a utilizacdo de
tecnologias na educacao no inicio da
pandemia?

( ) Baixo conhecimento
( ) Médio conhecimento
( ) Alto conhecimento

8 - Como vocé avalia na presente data seu
grau conhecimento sobre a utilizacdo de
tecnologias na educagéo?

( ) Baixo conhecimento
( ) Médio conhecimento
( ) Alto conhecimento

9 - Justifique sua resposta

Conhecer como o (a) participante da
pesquisa avalia o grau de conhecimento
sobre a utilizacao de tecnologias digitais no
inicio da pandemia e comparar com a
autoavaliacdo na presente data.

Além destes pontos, analisar quais sdo as
interseccdes existentes a partir da
justificativa de resposta apresentada na
questdo 09 (nove) e compreender o que
motivou a ampliacdo da utilizacdo da
tecnologia no cotidiano escolar nos Gltimos
anos e quais foram os principais motivos que
impactaram na utilizacdo ou ndo dos
recursos digitais.

10 - Como vocé avalia a adocao de

Coletar qual é o grau de maturidade
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tecnologias no cotidiano escolar atualmente?

() Apesar da utilizagéo de tecnologia
durante o periodo remoto, ainda prossigo
com dificuldades para utiliza-la no cotidiano
escolar presencial.

() Apesar da utilizacdo de tecnologia
durante o periodo remoto, ndo percebo seu
impacto no cotidiano escolar presencial.

( ) Apesar da incorporacao de recursos em
meu cotidiano, ainda ndo me considero com
habilidades para utilizacdo com estudantes.

tecnologica na adocédo de tecnologias
digitais no cotidiano escolar e como o (a)
docente avalia que a mesma pode impactar
no processo de aprendizagem.

11 - Analise a frase abaixo:

“Pesquisar, investigar, refletir, realizar
analise critica, usar a criatividade e buscar
solucdes tecnoldgicas para selecionar,
organizar e planejar préticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas.”

Sobre afirmativa, assinale a opgédo que
melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

( ) N&o me sinto capaz de atender esta
afirmativa.

() Sinto-me parcialmente capaz de atender
esta afirmativa.

() Sinto-me plenamente capaz de atender
esta afirmativa.

12 - Analise a frase abaixo:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagogico e como ferramenta de formacéo,
para comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as
aprendizagens.”

Sobre afirmativa, assinale a op¢édo que
melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

( ) N&o me sinto capaz de atender esta
afirmativa.

Avaliar qual é o grau de aderéncia das
competéncias gerais da BNC-Formacao
Continuada que versam sobre 0
desenvolvimento e utilizagao de recursos de
tecnologias digitais para os (as) participantes
da pesquisa, além de coletar qual é a
realidade dentro do contexto profissional.
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( ) Sinto-me parcialmente capaz de atender
esta afirmativa.

() Sinto-me plenamente capaz de atender
esta afirmativa.

13 - Analise a frase abaixo:

“Demonstrar conhecimento de variados
recursos - incluindo as Tecnologias da
Informag&o e Comunicacéo (TICs) -,
capazes de envolver cognitivamente e
emocionalmente os alunos em seus
aprendizados é importante para a educacgao
na era da cibercultura.”

Sobre afirmativa, assinale a opgédo que
melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

( ) Nao me sinto capaz de atender esta
afirmativa.

() Sinto-me parcialmente capaz de atender
esta afirmativa.

() Sinto-me plenamente capaz de atender
esta afirmativa.

Fonte: O autor, 2023.

3.2 Perfil dos participantes da pesquisa e visdo sobre a formacéao continuada

O formulario foi respondido por 30 docentes concursados publicos da unidade escolar
que participaram dos momentos formativos. Sera dada énfase a algumas perguntas, trazendo
também seus graficos correspondentes.

Referente a resposta relacionada “Ha quanto tempo vocé trabalha como docente”,
33,3% (n=10) tem entre 11 e 20 anos, 30% (n=9) mais de 20 anos de profissdo, 26,7% (n=8)
menos de 05 anos e 10% (n=3) entre 05 e 10 anos dentro do magistério, de acordo com o grafico
1. A partir deste resultado, podemos concluir que 66,7% dos docentes da passaram pelas
mudangas geradas com a insercdo da tecnologia digital no cotidiano escolar e vivenciaram as
transformagdes da web 1.0 para web 2.0 (SANTOS,2021) dentro de sala de aula.
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Grafico 1 - Pergunta 2 do questionario

Pergunta: Ha quanto tempo vocé trabalha como docente?

Menaos de 05 anos
10,0%

Mais de 20 anos
30.0%

Entre 05 e 10 anos
26,7%

Entre 11 e 20 anos
33,3%

Fonte: O autor, 2023

No que diz respeito a formagdo docente, observa-se que a maior parte dos participantes
da pesquisa tem formac&o além daquela prevista para o edital de ingresso para o cargo (Docente
| - graduagdo). A partir das respostas registradas (gréafico 2), 63,3% (n=19) tem po6s-graduacéo
lato sensu, 16,7% (n=5) mestrado, 13,3% (n=4) graduacgdo e doutorado cada um com 3,3%

(n=1).

Graéfico 2 - Pergunta 3 do questionario

Pergunta: Qual é a sua formacao?

Curso Normal (Magi...
3,3%

Graduagao

13,3%

Deutorado
3,3%
Mestrado
16,7%

Poés-Graduagao
63,3%
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Fonte: O autor, 2023

Este dado é corroborado pelo pr6ximo questionamento que demonstra que 0 corpo
docente da unidade escolar valoriza a formagdo continuada para seu desenvolvimento
profissional, evidenciado a partir do ponto que nenhum participante considera de pouca
importancia a questdo, sendo a maioria 86,7% (n=26) aplicando como de alta importancia e

13,3% (4) de média importancia (grafico 3).

Grafico 3 - Pergunta 4 do questionario

Pergunta: Qual é o grau de importancia da formagao continuada no seu
desenvolvimento profissional?

Media impertancia

Al mpoTancia
86 79

Fonte: O autor, 2023

3.3 Visdes sobre a formacao continuada

Conforme Moreira (2008, p.104) traz em sua obra, apesar dos questionarios trazerem
um uso eficiente do tempo, anonimato para o respondente, possibilidade de uma alta taxa de
retorno e perguntas padronizadas, Moreira (2008, p.96), defende que algumas limitacGes séo
conhecidas e estas poderiam trazer limitacdes como a superficialidade (p.99) na construcao de
uma abordagem critica para a formacé&o.

Dentro desta etapa, na qual tracamos o perfil dos (as) participantes da pesquisa, a
importancia das questdes abertas foi demonstrada a partir da analise critica das interacdes e do
uso intencional com a finalidade de testar uma hipdtese através da informacdo descritiva
decorrente das respostas. (MOREIRA, 2008, p.103).
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Face ao exposto, um fator importante foi evidenciado a partir da primeira questéo aberta
do questionario qualificando, o debate proposto acerca da formagdo continuada. A partir da
pergunta “Quais sao as melhores experiéncias que ja vivenciou em formacao continuada?” ficou
explicito que a possibilidade de escreverem sobre formagéao continuada trouxe um embate sobre
o distanciamento das préaticas adquiridas na academia e nos espacos de qualificacdo escolares.

A partir da anélise das intera¢des, foi criada uma categorizacao das respostas de acordo
com metodologia proposta por Bardin (2011), para a analise de perguntas abertas. As
categorizagfes foram criadas, sendo o critério escolhido o semantico, pois apresentou-se
adequado tendo em vista o perfil dos participantes e as interacGes realizadas.

Desta forma foram criadas categorias sobre quais as interagdes foram analisadas de
acordo com a sua relevancia (frequéncia de respostas): Uso de Tecnologia, Contexto e
Experiéncias Especificas, Métodos de Aprendizagem, Interacdo e Troca entre Professores,
Formacdes e Treinamentos, Reflexdo sobre a Pratica Docente., a partir de uma interse¢do com
0 quadro criado por Maurice Tardif para analisar os saberes docentes e dividido nos topicos a

sequir:

e Uso de Tecnologia
A formacéo digital. Relacionando com Tardif (2012), este tépico se alinha com o0s
Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola, cujas
fontes sociais de aquisi¢do sdo principalmente: a pratica do oficio na escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares etc. O modo de integracdo no trabalho docente se da pela préatica do
trabalho e pela socializagdo profissional.

e Contexto e Experiéncias Especificas
Descobrir o novo e seguir adiante. Relacionando-o com Tardif (2012), este tdpico se
alinha com os Saberes pessoais dos professores, cujas fontes sociais de aquisicdo s&@o
principalmente: a familia, 0 ambiente e vida, a educagéo no sentido lato. O modo de integracdo

no trabalho docente se da pela historia de vida e pela socializagao primaria.

e Métodos de Aprendizagem
Aprendizagem pratica e uso de recursos digitais. Relacionando-o com Tardif (2012),
este topico se alinha com os Saberes provenientes da formacao profissional para 0 magisterio,
cujas fontes sociais de aquisi¢do sdo principalmente: os estabelecimentos de formacédo de
professores, os estagios, ou cursos de qualificacdo. O modo de integracdo no trabalho docente
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se da pela formacdo e pela socializacdo profissionais nas instituicbes de formacdo de

professores.

e Interacdo e Troca entre Professores
Experiéncias trocadas entre professores e reconhecer que 0 mesmo acontece comigo.
Relacionando isso com Tardif (2012), este tdpico se alinha com os Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola, cujas fontes sociais de aquisicao
sdo principalmente: a préatica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares, etc.
O modo de integracdo no trabalho docente se da pela pratica do trabalho e pela socializacédo

profissional.

e Formagdes
As formacdes da rede de Volta Redonda e a prépria a oficina formativa. Relacionando-
as com Tardif (2012), este topico se alinha com os Saberes provenientes da formacéo
profissional para o magistério, cujas fontes sociais de aquisicdo sdo principalmente: Os
estabelecimentos de formacéo de professores, 0s estagios, ou cursos de reciclagem etc. O modo
de integracdo no trabalho docente se da pela formacdo e pela socializacdo profissionais nas

instituicbes de formacao de professores.

e Reflex&o sobre a Pratica Docente

Aquelas que atingem a realidade da pratica com os alunos. Relacionando-as com Tardif
(2012), este topico se alinha com os Saberes provenientes de sua propria experiéncia na
profiss@o, na sala de aula e na escola, cujas fontes sociais de aquisi¢cdo sao principalmente: a
pratica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares etc. O modo de integracdo
no trabalho docente se d& pela pratica do trabalho e pela socializagéo profissional.

Aglutinando os dados e analisando, as melhores experiéncias em formagéo continuada
relatadas envolvem fortemente a integracéo de tecnologias digitais educacionais e a pratica no
ambiente de ensino. H&4 um destaque para a aprendizagem por meio do uso de recursos digitais,
como o Geogebra e ferramentas do Google for Education.

A troca de saberes entre os educadores € vista como essencial, proporcionando a
oportunidade de descobrir novos métodos e estratégias que sdo significativos para o
aprendizado dos alunos. Muitos ressaltam a importancia de formacdes que atendam a realidade

prética com os alunos, tornando a teoria aplicavel.



62

Houve ainda um destaque sobre o papel da Escola na formagéo dos docentes durante a
pandemia e a importancia deste tdpico no retorno presencial, pois auxilia o dialogo e a incluséo
de tecnologias digitais no cotidiano escolar. Além disso, a formacao inclusiva foi citada como
um momento de ampliacdo da percepgdo sobre a diversidade e subjetividade dos alunos,
enquanto debates e cursos sobre topicos contemporaneos, como os impactos do Neoliberalismo.

E interessante notar que somente 01 (uma) das respostas cita diretamente a formagio
académica, j& que o participante afirma, que dentro das suas formacdes continuadas, além da

Escola que atuava anteriormente, ja utilizava recursos digitais e complementa citando:

Outra o mestrado profissional em ensino, com muitas atualizacdes da area e énfase no

ensino investigativo.

3.4 Sobre o uso de tecnologias digitais na educacao

No que se refere a utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais, uma comparacéo foi
realizada dentro do questionario com a finalidade de entender como o grupo de docentes se
autoavalia em relacdo ao inicio da pandemia e no inicio da oficina formativa sobre a tematica e

0s seguintes dados foram coletados conforme o quadro abaixo:

Quadro 9 - Comparacdo entre a utilizacdo de tecnologias digitais na educacao no inicio da
pandemia e atualmente

Como vocé considerava seu grau | Como vocé avalia na presente data
de conhecimento sobre a seu grau de conhecimento sobre a
Pergunta / utilizacéo de tecnologias na utilizacéo de tecnologias na
Avaliagio educacéo no inicio da pandemia? educacéo?
Participantes Percentual Participantes Percentual
Baixo n=16 53,3% n=1 3,3%
conhecimento
Medio n=13 43,3% n=24 80%
conhecimento
Alto n=01 3,4% n=5 16,7%
conhecimento

Fonte: O autor, 2023.
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Observa-se que houve aumento no letramento docente desde a pandemia, com mais de
50% dos participantes passando de “baixo conhecimento para médio conhecimento” e 13%
avancando de “médio conhecimento para alto conhecimento”.

Com a finalidade de qualificar e entender quais foram os principais fatores que
promoveram o conhecimento sobre a utilizacdo de tecnologias na educacéo, outra pergunta
aberta foi realizada, solicitando aos participantes para justificarem sua resposta e as seguintes

categorias foram coletadas e analisadas:

e Nivel de Conhecimento e Competéncia

A categoria "Nivel de Conhecimento e Competéncia” reflete uma variedade de
perspectivas relacionadas a proficiéncia em tecnologia educacional entre os participantes da
pesquisa. Dentro da autoavaliacdo feita na resposta, encontramos um espectro que vai desde
uma autopercepcdo de competéncia média até a consciéncia da necessidade de formacéo
continuada, alinhando-se aos principios preconizados na BNC-Formacdo Continuada. As
respostas, em linhas gerais, indicam um reconhecimento da evolucdo pessoal no uso de
tecnologias digitais, bem como uma percepc¢éo da rapida evolucdo tecnoldgica que impde um
aprendizado constante e a necessidade de constante qualificacéo.

Os participantes ainda expressaram diferentes niveis da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos. Existe uma consciéncia geral de que, apesar dos avangos pessoais, a variedade de
interfaces tecnoldgicas de aprendizagem ¢€ infinita e acaba por significar que sempre havera
mais para aprender. Essa continua busca por conhecimento é vista ndo apenas como uma
necessidade, mas como uma parte integrante do desenvolvimento profissional na era digital,

conforme o registro abaixo:

"Na minha concepcdo, estamos sempre em processo de aprendizado."

Esta afirmacdo apresenta, como resumo, a ideia de que a educacéo e o desenvolvimento
de competéncias sao formagdes continuas, especialmente em um campo tdo dindmico quanto o
da tecnologia educacional. Ela reflete a mentalidade e, de certa forma a compreensao de uma
parte do grupo (n=8) sobre a necessidade do crescimento profissional e destaca a importancia

de se adaptar e se aprimorar constantemente.
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e Impacto da Pandemia

A categoria "Impacto da Pandemia” revela, entre uma parcela dos participantes (n=8),
um consenso sobre o papel da pandemia de COVID-19 na educacéo, forcando uma transicédo
acelerada e, muitas vezes, abrupta para o ensino remoto. As respostas refletem um periodo de
rapida adaptacdo, aprendizado intensivo e implementacéo pratica de conhecimentos, até entéo
tedricos, em tecnologias digitais na educacéo cotidiana.

Os participantes destacaram a pandemia como um catalisador para a participacdo em
formagdes e a aplicagdo desse conhecimento nas aulas naquele momento na modalidade remota.
A necessidade de adaptacdo ndo foi, apenas, uma resposta emergencial, mas, também, uma
janela de oportunidade de crescimento, na qual a teoria encontrou a pratica em circunstancias
menos do que ideais. As formagdes e a experiéncia adquirida durante este periodo resultaram
em um aprimoramento nas habilidades de ensino, especialmente na integracao de tecnologias
para 0 uso em préticas pedagdgicas.

Além disso, as respostas indicam que, embora alguns educadores ja possuissem algum
grau de conhecimento tedrico sobre o uso de tecnologia na educacdo, decorrente das formacGes
executadas na propria Escola, a pandemia forcou uma aplicacdo pratica e uma reflexdo sobre
as condicdes de aplicabilidade dessas interfaces. O ensino remoto, embora desafiador, foi visto
como uma contribuigéo significativa para o desenvolvimento profissional dos participantes,

permitindo-lhes expandir suas competéncias tecnoldgicas no periodo p6s-pandemia.

Uma frase que se destaca por capturar estes aprendizados é:

"Os treinamentos e as condic¢bes de EaD impostas pelo periodo da pandemia de CoviD-19,
acabaram por capacitar-me em Varios aspectos tanto tedricos quanto praticos para a insercao
de tecnologias nas aulas presenciais com os alunos."

Este registro mostra a perspectiva de que, apesar dos inimeros desafios impostos pela
pandemia, houve um lado positivo: um avanco forcado, mas necessario, no uso de tecnologia
educacional. Reflete ainda o reconhecimento de que as experiéncias de ensino remoto
trouxeram contribuicdes valiosas para o conjunto de habilidades dos educadores, preparando-

o0s para um futuro em que a tecnologia e a educacgéo estdo cada vez mais imbricadas.
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e Uso pratico da tecnologia

Dentro da categoria "Uso Pratico da Tecnologia", as respostas dos participantes (n=5)
destacaram a importancia da experiéncia direta e cotidiana com as interfaces tecnoldgicas como
um meio de desenvolvimento de competéncias profissionais. Um dado importante, corroborado
pelo referencial tedrico, € relacionado a familiaridade com que o uso pratico da tecnologia €
crescente a medida que a mesma € incorporada nas atividades diarias, tanto pessoais quanto
profissionais, e essa imersdo constante é percebida como um caminho para o aprimoramento
tanto dos educadores quanto dos alunos. A pratica diaria € valorizada como um elemento
essencial para o0 bom uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicacédo (TICs).

Os participantes também notaram que a educacdo remota, embora seja uma forma de
ensino na qual a tecnologia estd sempre presente, apresentou-se (conforme esperado)
substancialmente diferente do ensino presencial. No ambiente presencial, a tecnologia é
destacada como mais um dos recursos entre muitos outros que compdem a experiéncia
educacional. Neste sentido, integrar a tecnologia de maneira eficaz e significativa nas aulas
presenciais € visto como um desafio maior, requerendo nao apenas conhecimento técnico, mas,
também, pedagdgico e criativo para alinhar interfaces digitais com o0s objetivos de

aprendizagem, conforme evidenciado na frase:

"O problema néo é lidar com as tecnologias, em especial as digitais, em sala de aula. Mas
fazé-las terem sentido em sala. Ligar contetdo, criticidade e consciéncia com a pratica, para
que essa pratica ndo seja vazia."

Essa frase destaca a confianga que vem com a préatica e o dominio tecnolégico. Ela
sugere que, para os educadores que responderam, o uso efetivo da tecnologia na educacao néo
€ mais uma barreira, mas uma competéncia integrada a sua pratica docente, permitindo-lhes
explorar plenamente o potencial das TICs no enriquecimento da experiéncia de aprendizagem

dos alunos.
e Desafios e Limitacdes
Os participantes relatam (n=4) o enfrentamento e desafios significativos na integracédo

das tecnologias digitais em sala de aula, que véo além da simples utilizacdo de novas interfaces.

A preocupacao central ndo reside na capacidade de usar a tecnologia, mas em como torna-la
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relevante e significativa para o processo de ensino-aprendizagem. A citacdo "O problema néo
é lidar com as tecnologias, em especial as digitais, em sala de aula. Mas fazé-las terem sentido
em sala. Ligar conteudo, criticidade e consciéncia com a pratica, para que essa pratica nao seja
vazia." traduz o desafio de integrar a tecnologia de maneira que enriqueca o conteudo
educacional, incentivando a criticidade e a consciéncia nos alunos. Existe, também, a
necessidade de transformacdo nos métodos de ensino, que deve ser tanto sobre o processo
quanto sobre o produto da aprendizagem. Os educadores reconhecem a importancia da
tecnologia, mas muitos ainda precisam de tempo adicional para planejar e implementar acoes
tecnoldgicas efetivas em suas aulas, destacando que ha um caminho continuo de estudo e

desenvolvimento para aproveitar plenamente as possibilidades da tecnologia na educacao.

e Meétodos Tradicionais e dificuldade em aceitar novas metodologias

A transicdo para a incorporacéo de recursos tecnolégicos no ensino nao € uniforme entre
todos os educadores. Alguns professores, habituados a métodos tradicionais, como o uso de
livros e quadro-negro, mostraram-se relutantes em adotar ferramentas digitais antes da
pandemia, como evidenciado pela fala "N&o fazia uso dos recursos tecnoldgicos antes da
pandemia.” A familiaridade e o conforto com métodos testados e verdadeiros podem levar a
uma frequéncia limitada de atividades tecnoldgicas, como uma por bimestre, e uma preferéncia
por colaboracgdes especificas com colegas especializados, como professores de informatica.
Essa abordagem pode refletir uma hesitacdo em se desviar do tradicional ou uma falta de

confianga no dominio de novas tecnologias.

e Visdo Critica e Reflexiva

A visdo critica e reflexiva sobre o uso da tecnologia na educacao é fundamental para
garantir que a adocao de novas ferramentas nao seja superficial ou mecénica. A énfase recai
sobre a necessidade de conectar a tecnologia com o conteddo de ensino de maneira critica e
consciente. A mesma citagdo da se¢do anterior, "O problema nédo é lidar com as tecnologias,
em especial as digitais, em sala de aula. Mas fazé-las terem sentido em sala. Ligar contetdo,
criticidade e consciéncia com a pratica, para que essa pratica ndo seja vazia." também se aplica
aqui, destacando que o uso da tecnologia deve ser intencional e refletido, visando a enriquecer
a experiéncia educacional. A tecnologia ndo deve ser vista apenas como um meio para um fim,

mas como uma parte integrante de uma abordagem educacional integral, na qual o valor é
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medido pela capacidade de aprofundar o entendimento dos alunos e promover o pensamento
critico.

Desta forma, podemos observar que 0s participantes da pesquisa expressaram uma gama
variada de experiéncias e percepcGes quanto ao seu conhecimento sobre a utilizagdo de
tecnologias na educacéo.

O maior numero de respostas menciona a pandemia da COVID-19 como um catalisador,
que forcou uma rapida adaptacéo e aprendizado sobre as interfaces tecnoldgicas e propriamente
a construcdo de uma modalidade de ensino que posteriormente foi intitulada de remoto.

Dentro deste contexto, varios educadores indicaram que, apesar de terem se engajado
em formacdes durante este periodo, ainda sentem a necessidade de uma formacdo continua,
dada a evolucdo constante da tecnologia e a sua preponderancia dentro do cotidiano escolar.
Alguns professores se percebem como referéncias em seu cotidiano escolar, sendo procurados
para sanar duvidas sobre recursos digitais, enquanto outros expressam uma familiaridade mais
bésica ou foco maior em métodos tradicionais de ensino.

H& também uma reflexdo critica sobre garantir que a tecnologia seja utilizada de
maneira significativa em sala de aula, integrando-a ao contetdo e a pratica pedagdgica. Ainda
que alguns professores demonstrem seguranca e dominio em relagéo ao uso de tecnologias, uma
visdo predominante € a do eterno aprendizado e da necessidade de continuar se adaptando e se

atualizando frente as novas possibilidades tecnoldgicas no cenario educacional.

3.5 Sobre a BNC-Formacao Continuada e as competéncias digitais a serem desenvolvidas
pelos docentes

Em relagdo a um dos objetos de pesquisa, os conhecimentos acerca da BNC-Formacéo
Continuada, observa-se que maior parte dos participantes, 60% (n=18) afirmam conhecer
parcialmente o documento, 26,7% (n=8) apontam nado ter conhecimento sobre a normativa e
somente 13,3% (n=6) responderam que sim, conhecem No que diz respeito a formacao docente,
observa-se que maior parte dos participantes da pesquisa tem formacdo além daquela prevista
para o edital de ingresso para o cargo (Docente | - graduacao). A partir das respostas registradas,
63,3% (n=19) tém pos-graduacdo lato sensu, 16,7% (n=5) mestrado, 13,3% (n=4) graduacao e
doutorado cada um com 3,3% (n=1).

Vale ressaltar que a utilizacdo do verbo “conhecer” na pergunta foi realizada da forma
proposital para aferir se 0 documento normativo e a reestruturacdo na formacao continuada ja

era um tema reconhecido pelos docentes. E apesar de 60% afirmarem conhecer a BNC-
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Formacdo Continuada (gréafico 4), observa-se que com as perguntas subsequentes relacionadas
as competéncias gerais (CG) do documento sao de certa forma conectadas com os desafios da
qualificacdo docente evidenciadas a partir da questdo relacionada a tecnologia no cotidiano

escolar.

Gréfico 4 - Pergunta 5 do questionario

Pergunta: VVocé conhece a BNC-Formacéo Continuada?

Nao

Parcialmente

Sim

Fonte: O autor, 2023.

Ao analisar as respostas coletadas, observa-se que apesar do conhecimento acerca da
BNC-Formacgédo Continuada, as competéncias digitais a serem desenvolvidas e seu imbricar
com os estudantes sdo um foco de qualificacdo junto aos docentes.

A partir da pergunta “Como vocé avalia a adog¢do de tecnologias no cotidiano escolar
atualmente?”, observamos mais diretamente que 46,7% dos participantes (n=14) apesar de
utilizarem recursos tecnoldgicos digitais, ainda ndo se sentem com apropriacdo para utilizacdo
com o0s estudantes conectando-se diretamente com as competéncias e habilidades da BNC-
Formacéo Continuada a serem desenvolvidas ao longo da oficina formativa.

Uma parcela significativa dos participantes da pesquisa, 33,3% (n=10) apontaram que
incorporaram 0s recursos em seu cotidiano, e se consideram com habilidades para utilizacéo
com estudantes. E outros 16,7% (n=5) responderam que “Apesar da utilizagdo de tecnologia
durante o periodo remoto, ainda prossigo com dificuldades para utiliza-la no cotidiano escolar

presencial.” e apenas 3,3% (n=1) afirma que “Apesar da utilizagdo de tecnologia durante o
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periodo remoto, ndo percebo seu impacto no cotidiano escolar presencial.”, de acordo com o

grafico 5.

Gréfico 5 - Pergunta 10 do questionario

Pergunta: Como vocé avalia a adocdo de tecnologias no cotidiano escolar atualmente?

Apesar da utilizagdo...

B, 7%

Incorporei 0s recurs...
33,3%

Apesar da utilizagéo. ..

Apesar da incorpora...
46 . 7%

Fonte: O autor, 2023.

A partir deste ponto, foi questionado diretamente aos participantes da pesquisa
diretamente sobre o desenvolvimento de 3 competéncias gerais da BNC-Formagéo Continuada
em busca de verificar a percepcao dos docentes sobre a aderéncia, ou ndo, das mesmas para a
sua formagé&o profissional.

Em relacdo a CG 02 (Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a
criatividade e buscar solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas
pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas) ao analisar a afirmativa, 73,3% (n=22)
responderam serem capazes de atender parcialmente em seu contexto profissional e outros

26,7% (n=8) consideram-se plenamente capazes (gréafico 6).

Gréfico 6 - Pergunta 11 do questionario

Pergunta: Analise a frase abaixo:

“Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e buscar
solucgdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas
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desafiadoras, coerentes e significativas.”

Sobre afirmativa, assinale a opcdo que melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

Me sinto plenament....

Me sinto parcialmen

Fonte: O autor, 2023.

Durante o preenchimento do questionario, emergiram certas dificuldades entre os
participantes quanto & compreensdo de como adquirir um conjunto especifico de habilidades.
Em vérias ocasifes, 0 pesquisador registrou comentarios reveladores, como: 'Agora tudo é
funcéo do professor’, 'O aluno ndo tem mais responsabilidades?’, e ‘Como posso criar desafios
se eles nem sequer querem copiar matéria?'. Essas inquietacdes, expressas pelos participantes,
ressaltam um dilema contemporaneo na educacdo, evidenciando a necessidade de uma
abordagem mais equilibrada entre as responsabilidades do professor e do aluno.

No que se refere a utilizacdo de tecnologias da informacdo e comunicacdo de forma
critica, ficou evidente a necessidade de desenvolvimento de estratégias formativas com a
finalidade de dotar os participantes da pesquisa da reflexdo necessaria para a realizacdo de
praticas pedagdgicas que sejam alinhadas com a utilizacdo das interfaces para producdo de
conhecimento.

Sobre a pergunta de nimero 12, destacada a seguir:
Pergunta: Analise a frase abaixo:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como ferramenta de formacao, para comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
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as aprendizagens.”

Sobre afirmativa, assinale a op¢éo que melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

Este questionamento suscitou o debate sobre o desafio significativo de ndo apenas
compreender, mas, também, de utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa e reflexiva. Durante o preenchimento, diversos
pontos foram elencados pelos participantes sobre como empregar tecnologias digitais como
recursos pedagogicos inovadores e ferramentas de formacao, como utilizar de forma ética e
eficaz essas diversas ferramentas e como enfrentar o desafio de operacionalizé-las dentro de
sala de aula.

Como o objetivo ndo é apenas integrar a tecnologia no ambiente educacional, mas fazé-
lo de maneira que enriqueca e transforme o processo de ensino-aprendizagem, a resposta a essa
questdo trouxe uma maior pluralidade de respostas com 63,3% (n=19) afirmando conseguir
atender parcialmente a resposta, 26,7% considerando-se plenamente capazes e 10% (n=3)

afirmando ndo conseguir atender a pergunta proposta (grafico 7).

Grafico 7 - Pergunta 12 do questionario

N&o me sinto capaz...
10,0%

Ms sinte plenament:. .

Me sinto parcialmen. ..

Fonte: O autor, 2023.

A importdncia do papel do docente na era da cibercultura é inquestionavel,
especialmente quando se trata de demonstrar conhecimento e habilidade no uso de variados
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recursos, incluindo as TDICs. O dominio dessas tecnologias pelos educadores € crucial para
engajar os alunos tanto cognitiva quanto emocionalmente em seus processos de aprendizagem.
Desta forma, o fechamento da pesquisa consistiu em uma pergunta que envolvia diretamente
uma das habilidades da BNC-Formagdo Continuada e da mesma forma da questdo anterior,
muitos debates foram suscitados durante o preenchimento.

Os cursistas responderam que 60% (n=18) consideravam conseguir atingir parcialmente
0 objetivo da habilidade que consiste em demonstrar repertorio de recursos digitais e suas
possibilidades de utilizacdo. Os demais participantes dividiram-se entre 30% (n=9) que
afirmam sentir-se plenamente capazes de fruir na questdo e outros 10% (n=3) que
demonstraram a necessidade de um reforco para conseguirem atingir os entendimentos

necessarios para o desenvolvimento da habilidade, conforme representado no grafico 8.

Grafico 8 - Pergunta 13 do questionario

Pergunta: Analise a frase abaixo:

“Demonstrar conhecimento de variados recursos - incluindo as Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacéo (TDICs) -, capazes de envolver cognitivamente e
emocionalmente os alunos em seus aprendizados é importante para a educacdo na era da
cibercultura.”

Sobre afirmativa, assinale a opcao que melhor reflete sua realidade no seu contexto
profissional:

Ndo me sinto capaz. ..

Me sinto plenament. ..

Me sinto parciaimen...

Fonte: O autor, 2023.

3.6 Conclusdes sobre o questionario inicial
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A partir das interagdes ocorridas durante o preenchimento do questionéario inicial, foi
possivel observar que os cursistas, em sua maioria, apontaram algum grau de conhecimento em
relacdo aos recursos digitais. No entanto, o preenchimento do relatério revelou uma necessidade
urgente de aprofundar e conceituar o novo papel que a tecnologia desempenha no cotidiano
escolar e alinhar os entendimentos basicos e a abordagem dada pelo documento, mudando o
formato da oficina formativa com a insercdo de novas questdes a partir do nivel de maturidade
tecnoldgica de cada participante.

A partir deste contexto, foram destacados para a composicdo da oficina formativa e o
seu carater critico na formacdo docente, 0s conceitos propostos por Edmea Santos, que
destacam a cibercultura e o ciberespago como elementos centrais na compreensao do impacto
da tecnologia na educacdo. A cibercultura refere-se a cultura que emerge da interacdo constante
entre 0s seres humanos e a tecnologia digital. Ela ndo se limita apenas a utilizacdo de
dispositivos e recursos tecnoldgicos, mas envolve a transformacdo da forma como pensamos,
aprendemos e nos relacionamos.

No ambito educacional, a cibercultura implica reconhecer que os estudantes ndo séo
apenas consumidores passivos de conhecimento, mas, também, produtores ativos. A tecnologia
permite que eles participem ativamente da criacdo de contetdo, da colaboracdo online e da
construcdo de conhecimento de maneira coletiva. 1sso muda radicalmente a dinamica da sala
de aula, exigindo que os professores sejam facilitadores e mentores, em vez de meros
transmissores de informagdes.

Além disso, o ciberespaco, como proposto por Santos (2019), representa 0 ambiente
virtual no qual ocorrem essas interacbes. Ele amplia as possibilidades de acesso ao
conhecimento e a informacédo, transcendendo as fronteiras fisicas das escolas e permitindo que
0 aprendizado aconteca em qualquer lugar e a qualquer momento.

Portanto, a partir das discussdes e percepcoes da BNC-Formagédo Continuada, 0 uso da
tecnologia na educagdo néo se resume, apenas, a inserir dispositivos digitais nas salas de aula,
mas implica em uma mudanca profunda na concepcao de ensino e aprendizado. Dentro do
escopo da formacdo, este ponto foi inserido com a finalidade de levar os participantes a
refletirem sobre a necessidade de aprofundar essas questdes e compreender o novo papel da
tecnologia no contexto educacional, como fomentadora da cibercultura e do ciberespaco, onde

0s estudantes se tornam ativos produtores do conhecimento.

3.7 Relato dos encontros formativos e anélise das interacoes
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Encontro 01 - Como os saberes docentes se articulam na BNC-Formacao Continuada?

O primeiro encontro da Oficina "Saberes Docentes e a BNC-Formagdo Continuada”
teve, como objetivo, explorar as intersecdes entre a pratica docente e as diretrizes da Base
Nacional Comum para a Formagéo Continuada de Professores (BNC-Formagdo Continuada),
visando a uma reflexao critica sobre como essas diretrizes podem ser incorporadas no cotidiano
escolar.

O encontro iniciou-se com o preenchimento do questionario "Saberes Docentes™ e um
breve debate, culminando na pergunta disparadora sobre os trés principais saberes docentes
adquiridos ao longo da vida dos participantes. Esta discussdo foi conectada ao video de Antonio
No6voa, que apresenta uma reflexdo sobre os desafios da escola do século XXI e 0s novos papéis
de docentes e estudantes na constru¢cdo do conhecimento. Esse momento foi crucial para
estabelecer um entendimento comum entre os participantes sobre a diversidade de percepcoes
e aprendizados de cada um, além de introduzir o debate sobre a necessidade de formacao
continuada diante dos desafios atuais do cenario educacional.

No segundo momento do encontro, foi apresentada a BNC-Formacgéao Continuada e suas
principais diretrizes. A exposi¢do sobre como o documento € estruturado e sua articulagdo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe, aos participantes da pesquisa, a
necessidade de uma formacao docente alinhada as demandas atuais do cenério educacional que
emergiu do novo documento.

A partir desta discuss&o, foi realizada a apresentagdo sobre as diferentes perspectivas da
formacdo docente, abordando temas como tecnicismo e criticidade, o que proporcionou uma
compreensdo mais profunda das complexidades e nuances envolvidas na educagao
contemporanea levando a uma reflexdo.

No final do encontro, foi proposta a criagdo de um mapa conceitual sobre as diferentes
dimensdes da BNC-Formacéo Continuada. Esta atividade permitiu aos participantes visualizar
e debater concretamente as implicacbes das diretrizes em suas praticas pedagdgicas,
consolidando os aprendizados do dia e estabelecendo bases para futuras discussoes e aplicagdes

praticas.

Encontro 02 - Como os saberes docentes se articulam na BNC-Formacéo Continuada?

A segunda oficina formativa, focada em discutir os impactos da tecnologia no cotidiano

escolar, foi um mergulho nos conceitos emergentes da era digital e sua influéncia na educacéo.
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O encontro buscou alcancar objetivos relacionados a entender as nocdes de cibercultura e
ciberespaco, além da transformacdo da web, e explorar a aplicacéo pratica de recursos digitais
na criacao de jogos educativos.

O inicio da oficina foi marcado por uma atividade no Jamboard, na qual os participantes
fizeram uma retomada dos conceitos discutidos no encontro anterior. 1sso serviu para refrescar
a memoria e estabelecer uma conexdo com o aprendizado prévio. Um comparativo entre as 10
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as da BNC-Formacao
Continuada proporcionou uma visdo abrangente sobre as expectativas e diretrizes para a
formacao de educadores.

Um video de Antonio Novoa, refletindo sobre o papel do professor pés-pandemia,
ofereceu uma perspectiva contemporanea sobre os desafios enfrentados pelos educadores na
era digital. Os participantes foram, entdo, convidados a responder a um questionamento
fundamental: “Refletindo sobre os saberes docentes e a BNC-Formagéo Continuada, como vocé
enxerga a aderéncia da norma ao cotidiano escolar e os desafios da tecnologia em sala de aula?”
Essa questdo gerou um debate rico, destacando a importancia da integragdo da tecnologia no
ambiente educacional, porém os desafios elencados foram principalmente relacionados a
aprendizagem docente, infraestrutura e o incbmodo relacionado a BNC-FC “depositar tudo no
docente”.

A discusséo sobre o que sdo competéncias e habilidades no contexto da BNC-Formacéo
e a tecnologia foi um aspecto central do encontro. Os participantes analisaram esses conceitos
através da lente da Taxonomia de Bloom, questionando qual deveria ser o papel do docente
nesse cendrio. A apresentacdo do conceito de cibercultura e ciberespaco, e o papel do professor
na web 2.0, conforme discutido por Edmea Santos, abriu novas perspectivas sobre a atuagao
docente na era digital.

Um dos momentos mais instigantes foi o debate sobre se o professor, perante a BNC-
Formagdo Continuada, tem o papel de replicador de conhecimentos tecnoldgicos ou produtor,
e qual deveria ser o papel do estudante nesse contexto. Esse exercicio de reflexdo destacou o
dinamismo necessario no papel dos educadores e alunos na era da informacéo.

Para concretizar o aprendizado, os participantes foram encorajados a aplicar seus
conhecimentos na construcdo de jogos digitais. Durante esta atividade préatica, os educadores
aprenderam a operacionalizar o jogo Wordwall, uma ferramenta digital interativa. Utilizando
um conjunto de casos apresentados, os cursistas se dedicaram a criagdo de games educativos,
com o objetivo de fixar o contetdo aprendido. Esta experiéncia proporcionou uma oportunidade

valiosa para os educadores experimentarem diretamente o uso de ferramentas tecnologicas em
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contextos educativos. Ao integrar a teoria com a pratica de maneira criativa e interativa, a
atividade reforgou a ideia de que a tecnologia pode ser uma aliada poderosa no processo de
ensino e aprendizagem, ampliando o escopo de métodos e estratégias pedagogicas disponiveis
para 0s docentes.

Ao final do encontro, foi langada uma questéo crucial aos cursistas em relacdo a autoria
dos textos que embasaram a criacdo dos jogos: "Quem € o autor?" Esta indagacdo abriu um
espaco para discussao sobre a propriedade intelectual e a ética no uso de recursos digitais na
educacéo.

Adicionalmente, foi apresentado no quadro de recursos da formacdo o ChatGPT,
inserindo a tematica de Inteligéncia Artificial como pauta para o préximo encontro. Esta escolha
tematica surgiu a partir de um relato intrigante durante o segundo encontro: uma estudante, apos
se destacar no 2° bimestre, foi apontada pelos colegas por utilizar a Inteligéncia Artificial para
realizar suas tarefas e trabalhos. Este caso levantou questdes importantes sobre a ética no uso
da IA na educacdo e seu impacto na avaliacdo e aprendizado dos alunos, estabelecendo um

cenario perfeito para aprofundar o debate no proximo encontro.

Encontro 03 - Como os saberes docentes se articulam na BNC-Formacao Continuada?

O terceiro encontro da Oficina "Saberes Docentes e a BNC-Formagdo Continuada”
marcou uma virada significativa na oficina, impulsionada pelo caso de uma estudante que
utilizou a inteligéncia artificial (IA) em suas atividades escolares. Este incidente levantou
questdes importantes sobre a utilizacdo da IA no ambiente educacional, destacando a
necessidade de apresentar aos docentes formas de utiliza-la de maneira critica e efetiva. Nesse
contexto, 0 encontro centrou-se em como a IA pode impactar a escola e a importancia de os
educadores aprenderem a operacionaliza-la criticamente junto aos estudantes e em suas tarefas
relacionadas ao planejamento de suas atividades.

Os objetivos do encontro foram: refletir sobre o papel da Escola do Futuro, discutir
praticas de ensino como estratégia para a utilizacdo de tecnologia e aplicar o uso de recursos
digitais no planejamento de estratégias, objetivos e avalia¢Ges. O inicio do encontro se deu com
uma reviséo do ultimo encontro, relembrando os conceitos de cibercultura e ciberespaco.

No "Aquecendo motores™, os participantes foram apresentados a imagens de duas salas
de aula distintas: uma com estudantes enfileirados e outra com grupos trabalhando em

colaboracdo. A questdo proposta foi: "Qual é a Escola do Futuro?". Esta atividade provocou
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reflexdes profundas sobre a evolucdo dos ambientes de aprendizagem e a adaptacdo as novas
realidades educacionais.

Apos a exibicdo do documentario "ESQUECIDOS! Crise nos Anos Finais do Ensino
Fundamental” da LEPES, um debate foi instigado entre os participantes, envolvendo reflexdes
trazidas por académicos e docentes sobre a Pedagogia e os desafios emergentes relacionados
ao documento normativo e ao contexto do docente atual. Os cursistas também responderam ao
questionamento sobre os desafios na formacao docente para desenvolver atividades de ensino
que envolvem variadas formas de expressao oral, leitura e escrita dos alunos, relacionando-os
as aprendizagens de outras areas do conhecimento.

Na secdo "Exercitando a mente", foi apresentada a metodologia de ensino utilizada na
Educacdo Infantil de Volta Redonda/RJ, que se baseia em projetos de trabalho explorando a
transdisciplinaridade e o aprendizado construido pelo estudante. Este exemplo real destacou a
importancia de abordagens inovadoras e integradas no processo educacional.

A atividade préatica do encontro focou na demonstracdo da IA "LuZIA", baseada no
WhatsApp e no ChatGPT, e como ambas representam tanto uma ameacga quanto uma
oportunidade para o conhecimento atual. Foi discutido como essas ferramentas podem facilitar
a realizacdo de tarefas repetitivas, mas também podem representar desafios éticos e praticos na
educacdo. Esta atividade visou equipar os educadores com uma compreensao pratica de como
as ferramentas de 1A podem ser integradas de forma eficaz e ética no ambiente de ensino.

Assim, o terceiro encontro foi uma jornada que ampliou 0 escopo do curso para incluir
discuss0es criticas sobre a IA na educacao, preparando os educadores para enfrentar os desafios,
aproveitar as oportunidades que a tecnologia traz para o futuro da educacdo e a mola para a

reflexdo critica das praticas pedagogicas no contexto da BNC-Formacéo Continuada.

Encontro 04 - Como os saberes docentes se articulam na BNC-Formacéo Continuada?

O quarto encontro mergulhou em um ambiente de debates intensos e reflexdes iniciados
na oficina anterior, centrando-se nos métodos pedagdgicos de ensino, no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, e na discrepancia entre as avaliagdes convencionais e as novas
demandas educacionais. A discussdo destacou as complexidades da IA na educacéo, ressaltando
0s riscos de seu uso inadequado e a imaturidade dos estudantes em relacdo a essas tecnologias.
Além disso, observou-se que a BNC-Formacgdo Continuada, com sua abordagem mais

tecnicista, parecia insuficiente para abordar esses novos desafios, impulsionando a exploracéo
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de novos métodos pedagdgicos e a abordagem de escolas de elite na formacdo de cidaddos
globais.

Os objetivos do encontro se concentraram na compreensao do papel da IA na escola, na
discussdo sobre praticas de ensino inovadoras para a utilizacdo eficaz de tecnologias, e na
reflexdo sobre o papel da formacdo docente na reimaginacdo de futuros educacionais. O
encontro comegou com uma revisdo do Gltimo encontro, enfatizando o uso de diversas
tecnologias, incluindo a LuzlA, o ChatGPT e outras IAs.

A sessdo "Aquecendo motores" apresentou uma imagem com respostas a pergunta sobre
a aderéncia da BNC-Formacédo Continuada ao cotidiano escolar e os desafios da tecnologia em
sala de aula, conduzindo a construcdo de um quadro de cognicéo sobre a IA na escola. Este
exercicio encorajou os participantes a planejar um percurso de aprendizagem focado no uso
critico e consciente da I1A.

A leitura de um artigo da Epoca Negocios sobre escolas de elite desencadeou uma
analise do método pedagogico da Escola Avenues. A discussdo destacou que 0 acesso desigual
atecnologia cria diferencas significativas nas oportunidades educacionais. O uso do CHATPDF
para explorar o texto "Reimaginar nossos futuros juntos™ ampliou o debate sobre a utilizacao
critica da tecnologia na educacdo. A leitura, ainda que superficial, trouxe a tona a necessidade
de uma reformulacdo da educacdo, mostrando-se, no entanto, dissociada da BNC-Formacao
Continuada, que ndo leva em conta os diversos contextos educacionais do Brasil.

Este encontro realgou a importancia de uma abordagem critica e adaptativa na educacao
frente as rapidas mudancas tecnolégicas. Enquanto a tecnologia oferece possibilidades
expansivas para o ensino e a aprendizagem, é crucial garantir seu uso equitativo, inclusivo e
alinhado com as metas educacionais mais amplas. A oficina enfatizou a necessidade de um
olhar critico sobre a incorporacdo dessas ferramentas no processo educacional, considerando as

diferentes realidades e desafios enfrentados pelos estudantes em variados contextos.

Encontro 05 - Quais séo as praticas formativas que podem auxiliar no
desenvolvimento de novas competéncias tecnoldgicas?

O quinto e ultimo encontro da Oficina "Saberes Docentes e a BNC-Formacao
Continuada™ foi marcado por um aprofundamento nas discussbes sobre a tecnologia na
educacéo, refletindo a urgéncia em abordar este tema. Os docentes apresentaram experiéncias
praticas com ferramentas como Wordwall, LuzlA e ChatGPT, demonstrando a eficacia desses

recursos quando utilizados de forma critica e intencional. Este encontro destacou a ansiedade
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dos cursistas em explorar ainda mais as possibilidades tecnoldgicas, contrastando com a
limitacdo de tempo, ja que se tratava do encerramento da série de oficinas.

Os objetivos foram direcionados para identificar areas de desenvolvimento profissional
e elaborar planos estratégicos de aperfeicoamento. A discussdo se concentrou em praticas de
ensino que incorporam tecnologia de forma eficaz e reflexiva, além de ponderar sobre a
reimaginacdo dos futuros educacionais diante dos avan¢os tecnolédgicos. A atividade inicial
reviveu o encontro anterior atraves de imagens representativas de varias tecnologias,
fomentando a reflexdo sobre a preparacdo para a era da IA.

O ponto central do encontro foi a analise de matérias jornalisticas selecionadas, que
ilustravam o uso da IA em diferentes campos, estimulando a discussdo critica sobre o estado
atual de preparacgéo para a era da IA. Além disso, a leitura e debate do artigo "Como professores
podem usar ferramentas de inteligéncia artificial em sala de aula” proporcionaram caminhos
para uma utilizagdo critica dessas tecnologias no contexto educacional.

O encerramento enfatizou que o objetivo da oficina ndo era concluir o debate sobre
tecnologia e BNC-Formagdo Continuada, mas sim abrir espaco para questionamentos e
reflexdes sobre as normativas e seus impactos no cotidiano escolar. Foi ressaltada a importancia
de continuar o desenvolvimento de habilidades, com os participantes avaliando positivamente
a experiéncia e se comprometendo a tracar estratégias para o desenvolvimento profissional.
Uma autoavaliacdo foi proposta como passo final, visando identificar dire¢cdes futuras para o
trabalho pedagdgico nas escolas, alinhado ao crescimento profissional e a efetivagdo dos

documentos normativos.

3.8 Analise qualitativa dos resultados dos encontros formativos

De fato, os professores utilizam constantemente seus conhecimentos
pessoais e um saber-fazer personalizado, trabalham com os programas
e livros didaticos, baseiam-se em saberes escolares relativos as matérias
ensinadas, fiam-se em sua experiéncia e retém certos elementos de sua
formacéo profissional. Além disso, o quadro acima registra a natureza
social do saber profissional: pode-se constatar que os diversos saberes
dos professores estdo longe de serem todos produzidos diretamente por
eles, que Varios deles sdo de certo modo “exteriores” ao oficio de
ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano. Por exemplo,
alguns provém da familia do professor, da escola que o formou e de sua
cultura pessoal; outros sdo oriundos da instituicdo ou do
estabelecimento de ensino (programas, regras, principios pedagégicos,
objetivos, finalidades, etc.); outros, ainda, provem dos pares, dos cursos
de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber profissional est4, de um certo
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modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da
historia de vida individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos
outros atores educativos, dos lugares de formacéo, etc. Ora, quando
estes saberes sao mobilizados nas interagdes diarias em sala de aula, é
impossivel identificar imediatamente suas origens: os gestos sdo fluidos
e 0S pensamentos, pouco importam as fontes, convergem para a
realizacdo da intencdo educativa do momento. (TARDIFF, P.64)

Os principais aprendizados dos cursistas ao longo da formacdo da BNC-Formacao
Continuada abrangem uma variedade de aspectos, principalmente no que se refere a
incorporacdo de tecnologias no ensino e a consequente transformacao das praticas pedagdgicas.

Algumas das reflexbes e alguns aprendizados destacados pelos cursistas foram
agrupados de acordo com suas interacbes com o formulario que coletou seus entendimentos
intitulado “Quais foram seus aprendizados ao longo desta formacdo?’ e no instrumento
chamado de “Plano de Desenvolvimento Individual” alinhado a habilidade da BNC-Formagéo
Continuada 1.5.1 (ldentificar suas necessidades de aperfeicoamento e tracar um plano de
desenvolvimento capaz de contribuir para a melhoria do seu desempenho profissional) foram
utilizadas para coletar os aprendizados ao longo da oficina. As principais analises foram
agrupadas nos pontos a seguir:

1. Uma parcela dos cursistas destacou que a integracdo da Teoria a Pratica e o conjunto
de atividades ofertado ao longo da oficina favoreceram os entendimentos acerca da BNC-
Formagdo Continuada sendo essencial para a aplicacdo pratica do documento normativo,
especialmente nas habilidades relacionadas a pedagogia e tecnologia.

2. Os cursistas destacaram como a formagdo os ajudou a aplicar novas ferramentas
(como o Wordwall, Canva e Padlet) e a refletir acerca de conceitos pedagogicos que
impulsionam mudancas em seus ambientes profissionais, desde a sala de aula como nas préaticas
de orientacdo pedagogica. Ainda foi destacado que exploracédo de tecnologias inovadoras, como
a inteligéncia artificial e ferramentas digitais variadas, contribuiram para o enriquecimento de

suas metodologias de ensino, conforme o relato a seguir:

“Ao longo dessa formacao adquiri conhecimento de extrema importancia sobre a utilizagdo
das tecnologias em sala de aula. Cresci enquanto profissional, pois aumentei meu repertério
didatico e consigo pensar em metodologia ativas para realizar a transposicao didatica.”

3. Muitos participantes identificaram a tecnologia como um desafio inicial,
especialmente em sua aplicacdo na sala de aula. No entanto, ao longo da formacéo, eles
destacam que melhoraram suas habilidades relacionadas a utilizacdo de dispositivos digitais.
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Um participante da pesquisa relata que essa mudancga néo s6 impulsionou a criagdo de materiais
com melhor qualidade, mas, também, enfatizou a importancia de manter o equilibrio entre a

tecnologia e habilidades criticas e criativas no processo educativo,

“A partir do que foi exposto na formacao tecnologica, a pratica de ensino, quanto ao uso da
tecnologia, deve associar-se a formacdo da cidadania do discente para a sociedade
contemporanea ¢ buscar uma transformagao e progressao da humanidade”

4. Foi ponto de atencdo destacado pelos cursistas a necessidade de atualizacdo sobre as
metodologias de ensino, fazendo-as mais dindmicas e alinhadas com a realidade tecnoldgica
atual. Ficou evidenciado que as habilidades digitais devem ser incorporadas as préaticas
pedagogicas, porém sempre conectadas com a realidade e o contexto dos estudantes e,
principalmente, da Escola a qual o docente leciona.

5. Os participantes da pesquisa destacaram, ainda, que, aprenderam como 0 uso da
tecnologia digital pode estimular o interesse dos alunos e tornar os contetidos menos teoricos e
mais relevantes para suas realidades. Essa abordagem mais pratica e interativa foi vista como
uma ferramenta valiosa para o envolvimento dos alunos e a melhoria do processo de

aprendizagem, destacando ainda que:

“A formacdo foi de suma importancia para esclarecer algumas duvidas relacionadas a como
e quando devem ser utilizados os diversos tipos de tecnologias hoje oferecidos na internet,
saber balizar e fazer a gestdo daquilo que pode ser utilizado para o aprendizado real do corpo
docente e discente.”

6. Dando continuidade ao abordado no topico anterior, outro ponto destacado na coleta
de dados final da formac&o foi a importancia da formacao em curso e sua contribuicdo para o
desenvolvimento profissional dos cursistas, a partir da expansdo dos saberes e o entendimento
acerca da necessidade de colocar os estudantes como produtores de conhecimento com as
interfaces tecnologicas ndo somente consumidores de materiais prontos.

7. Os participantes afirmam que foram levados a refletir, ainda, sobre como equilibrar
a adocdo de novas tecnologias com uma Vvisao critica sobre seu papel e o impacto na educacao,
evitando tanto a idealizacdo quanto a rejeicédo total desses recursos, realizando de certa forma

um processo de aceitacdo sobre as tecnologias e a transformacéo do cenario educacional.
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“Aprendi a aceitar os desafios referentes ao uso das tecnologias digitais. Nao obstante, desejar
aprender algo que, pra mim, parecia algo quase inatingivel, devido ao comodismo referente
aquilo que aprendemos e da forma que aprendemos. Hoje, ap6s essa formagdo, minha visao
é diferente. Aprendi que preciso inovar, meus alunos merecem isso. Embora ndo sendo téo
nova, nao quero ficar pra tras. A partir de hoje, acredito que posso ser melhor, é o que busco
todos os dias, 0 aperfeicoamento. Dito isso, SO me resta colocar em préatica o que aprendi aqui,
ou seja, € preciso avangar, € eu quero fazer isso. Obrigada por informagdes tdo valiosas!”

8. A formacéo desencadeou uma mudanca significativa na percepcao dos cursistas sobre
a importancia das tecnologias digitais. Muitos expressaram um novo entendimento sobre a
necessidade de aceitar e se adaptar a essas tecnologias, reconhecendo que a inovacdo € essencial
para manter a relevancia das praticas de ensino. Porém, dentro das tecnologias digitais a
fronteira do conhecimento e das praticas pedagogicas foi atravessada a partir do momento que
foram explorados conhecimentos acerca das inteligéncias artificiais e outras tecnologias
emergentes no cenario educacional.

9. Muitos cursistas afirmaram ter pouco conhecimento sobre inteligéncia artificial no
que se refere ao conceito, a utilizacdo e recursos existentes. Durante a oficina, algumas
interfaces tais como a LuzlA, Canva, Gamma IA foram apresentadas e ndo existe palavra mais
adequada que assombro naquilo que foi gerado entre os participantes e as possibilidades

pedagogicas. Segundo um participante:

Infelizmente, a formacéo docente vem sendo sucateada em diversas formas. Logo, had uma
falta de letramento digital e de convivio pedagdgico, que, por consequéncia, prejudica a
construcdo formativa do professor. Sendo assim, acredito que o maior desafio é reestruturar
nosso olhar sobre educacéo, formacao docente e sua relagdo com a cidadania.

10. Ficou evidente a necessidade de atualizar os sistemas de avaliagdo e aprendizagem
para refletir as mudancas trazidas pelas novas tecnologias. Os cursistas apontaram que a
formacao destacou a importancia da formacao continuada para professores, a fim de auxilia-los

a utilizar efetivamente essas novas ferramentas e técnicas em suas praticas pedagégicas.

A preparacdo para utilizagdo dos recursos tecnoldgicos ficou demonstrada pelas
interacdes que ressaltaram a necessidade de um profundo debate e a troca entre os docentes
para conseguir desenvolver as habilidades e competéncias da BNC-Formagdo Continuada.
Todos os cursistas ressaltaram a necessidade de preparar tanto educadores quanto alunos para

as rapidas mudancas tecnoldgicas, destacando a importancia de adaptar-se as exigéncias da era
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digital e compreendendo, de forma critica, como essas mudancas afetam a sociedade e o campo
da educacao.

A abertura para mudanca e debate ficou nitida a partir das interacGes que destacaram
que a formacdo proporcionou um espaco para reflexdo e debate critico sobre o papel da
tecnologia na educacéo. Os cursistas discutiram a necessidade de mudanca e a importancia de
manter uma mente aberta para novas ideias e abordagens, reconhecendo que a transformacéo
efetiva requer discussdo e adaptacéo

Por fim, ficou bastante visivel a necessidade de mudancas relacionadas aos medos e
insegurancas relativos a ado¢do de novas tecnologias a partir do reconhecimento da importancia
de enfrentar esses desafios e adaptar-se a nova realidade tecnol6gica, a fim de proporcionar um

ensino mais eficaz e relevante.

‘Foram apresentados muitos pontos interessantes. A discussao sobre o novo perfil de estudante da era
digital e como a escola ja mudou e ainda precisa mudar se torna algo relevante na sociedade atual.
Muitos pontos foram levantados do qual houve concordancia e outros que ainda geram muitas
incertezas. E fato que a sociedade mudou e que as novas tecnologias hoje tomam espaco e relevancia
a0 nosso cotidiano, mas ainda um sistema engessado em modelos avaliativos tradicionais que sdo hoje
portas de entradas as oportunidades futuras aos alunos ainda trazem incertezas, receio e indagacoes.
Serd que a nova escola do futuro possibilitard nossos alunos a terem sucesso em avaliagbes ainda
tradicionais? Sera que para romper esse elo entre a escola tradicional e a escola do futuro ndo se faz
necessaria uma ruptura dos modelos tradicionais avaliativos a nivel nacional? Embora alguns
questionamentos ainda caibam é notério que algo precisa ser mudado e uma revolugdo mesmo que
gradativa se faz necessaria e essa formacdo nos proporcionou novidades tecnol6gicas super
interessantes e produtivas que sao facilitadores para um novo processo de ensino. A tecnologia além
de facilitadora se mostra atrativa tanto para professores quanto para alunos e a inteligéncia artificial é
um campo inovador de infinitas possibilidades que ainda precisa ser estudada, mas que se mostra
ferramenta apta a se tornar um aporte eficiente para esse novo modelo de aprendizagem que estamos
alcangando. Com muitas certezas e algumas dividas s6 tenho a agradecer e parabenizar por essa
formacao que nos trouxe tantas respostas e nos ofereceu tantos recursos tecnoldgicos que servirdo de
base para uma nova escola.”

Em sintese, a Oficina Formativa demonstrou-se uma experiéncia enriquecedora para 0s
cursistas, a partir dos relatos obtidos, trazendo novas perspectivas e desenvolvendo novas
habilidades no uso de tecnologias digitais aplicadas a educac&o.

Houve uma evolugdo no aprendizado e no desenvolvimento, ainda que parcial, do
conjunto de habilidades destacadas para o percurso formativo, conforme anéalise do plano de
desenvolvimento individual.

De acordo com a coleta de dados realizada no Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) em atendimento a habilidade da BNC-Formacdo Continuada 1.5.1 - Identificar suas

necessidades de aperfeicoamento e tracar um plano de desenvolvimento capaz de contribuir
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para a melhoria do seu desempenho profissional, podemos verificar uma melhoria em relagéo

ao inicio do percurso conforme tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Autoavaliagdo das competéncias digitais e pedagogicas

Autoavaliacdo das competéncias digitais e pedagdgicas

Questao Ruim Bom Otimo = Total
| _ _ | | | |
Como vocé avalia na presente data seu grau conhecimento 2 25 3
sobre a utilizacdo de tecnologias na educagédo? 30
| | | | |
Sinto-me capaz de pesquisar, investigar, refletir, realizar analise 2 19 9

critica, usar a criatividade e buscar solugGes tecnoldgicas para
selecionar, organizar e planejar préticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

Sinto-me capaz de compreender, utilizar e criar tecnologias 8 18 4
digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,

significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes,

como recurso pedagdgico e como ferramenta de formacéo, para

comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e potencializar as

aprendizagens.

Atualmente, consigo demonstrar conhecimento de variados 3 20 7
recursos - incluindo as Tecnologias da Informacéo e

Comunicagdo (TICs) -, capazes de envolver cognitivamente e

emocionalmente os alunos em seus aprendizados é importante

para a educacao na era da cibercultura.

Como vocé avalia a adogdo de tecnologias no cotidiano 6 24
escolar?

| ] | | | |
Vocé conhece a BNC-Formagédo Continuada? 1 15 14

| | | | |
Vocé considera importante a formag&o continuada em servico 30

para o desenvolvimento de competéncias digitais?

Fonte: O autor, 2023

A partir da analise do PDI, analisamos que a oficina formativa alcangou os resultados
esperados, particularmente em relacdo a qualificacdo dos docentes no uso das tecnologias
digitais dentro dos parametros estabelecidos pelas competéncias e habilidades da BNC-
Formacdo Continuada.

Assim, a oficina demonstrou que é possivel realizar um trabalho efetivo com a BNC-
Formacdo Continuada, desde que esta seja aplicada de forma critica e adaptada ao contexto,
vivéncias e saberes do grupo de docentes a ser formado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é a base para a renovagao e a transformacao de nossas sociedades. Ela
mobiliza o conhecimento para nos ajudar a navegar em um mundo transformador e
incerto. O poder da educagao esta em sua capacidade de nos conectar ao mundo e aos
outros, de nos mover para além dos espacos que ja habitamos e nos expor a novas
possibilidades. (...) No entanto, a educagdo em todo o mundo continua aquém das
aspiracdes que temos para ela. (...) Apesar da significativa expansdo de acesso em
todo o mundo, maltiplas excluses continuam negando o direito fundamental a
educacao de qualidade a centenas de milhdes de criancgas, jovens e adultos. (...) A falta
de acesso a educagdo é agravada por uma crise de relevancia; pois, com demasiada
frequéncia, a aprendizagem formal ndo atende as necessidades e as aspiracbes de
criangas, jovens e comunidades. Uma educacdo de baixa qualidade sufoca a
criatividade e a curiosidade. Os padrfes de desinteresse e abandono/evasao escolar
em todos os niveis educacionais apontam para as inadequacGes do modelo de
escolaridade atual para oferecer para criangas e jovens uma aprendizagem
significativa e um senso de proposito e autonomia para agir ou escolher suas agoes.
Cada vez mais, aqueles que tém acesso a educagdo ndo estdo preparados para 0s
desafios do presente nem para os do futuro. (UNESCO. Reimaginar nossos futuros
juntos: um novo contrato social para a educagdo. 2022.p.8-9)

A sociedade contemporénea em constante mudanca, transformacéo e ressignificacéo
vem alterando as praticas em sala de aula e por consequéncia impactando diretamente a préatica
pedagogica de docentes e discentes por todo o planeta. No Brasil, em especial, uma nova
normativa derivada de uma reforma educacional estabelecida a partir da aprovagédo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) veio tentar dar conta dos desafios impostos.

Porém, observa-se que a mesma ndo encontra aderéncia aos desafios do cotidiano
escolar gerando, nos docentes, uma enorme dificuldade de compreensdo dos objetivos gerais e
especificos da reforma educacional e de quais sdo 0s caminhos para uma implantacdo efetiva
de uma educacéo que seja alinhada aos debates e desafios da sociedade contemporanea.

E comum ouvirmos em rodas de conversa, reunides pedagogicas e discussdes entre
docentes que a formacdo inicial oriunda do ensino superior € deficitaria no que diz respeito as
praticas pedagogicas, trazendo ao futuro docente muita “teoria e pouca pratica”, sendo
recorrentes os relatos que é na sala de aula que se aprende o fazer.

Este conjunto de desafios relacionados ao “fazer docente”, nos Ultimos anos foi alvo dos
mais variados debates entre correntes educacionais voltadas para uma maior abertura e
liberdade na conducédo da formacédo docente e outras que apontam a necessidade de uma maior
formatacdo dos conhecimentos basicos com a finalidade de nivelar a formacéo inicial e
continuada docente.

Independente da corrente mais técnica ou critica, ambos atores, tanto advindos da

academia quanto das fundacdes privadas e organiza¢fes ndo governamentais, convergem para
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0 mesmo entendimento: que a formagéo de docentes e, por consequéncia, a educagdo precisam
de novos rumos.

A partir deste contexto, a pesquisa buscou entender como preencher as lacunas
formativas dos docentes utilizando da atual normativa nacional para a formacéo em servico, a
BNC-Formacéo Continuada, inserindo-a dentro do contexto escolar.

Em busca do “caminho do meio” a Oficina Formativa “Saberes Docentes e a BNC-
Formag¢do Continuada” procurou modelar um percurso formativo que aliasse uma formacao
mais técnica, que operacionalizasse fazeres, interfaces tecnolégicas e pedagodgicas com a
necessaria criticidade existente dentro da construcdo do conhecimento em docentes e discentes.

Frente a estas questdes se faz importante destacar que o objetivo da pesquisa foi atingido
no que diz respeito a observar que uma formacéo que seja adaptada a realidade escolar a partir
da BNC-Formacao Continuada é um fator que pode facilitar a formacao continuada docente,
mesmo que baseada em um documento altamente criticado como a BNC-Formagéo Continuada.

A partir do desenvolvimento de uma abordagem critica do conjunto de habilidades e
competéncias, podemos discutir teméticas importantes da educacdo contemporanea, utilizando
autores e conceitos que problematizam todas as questdes relacionadas ao desenvolvimento
profissional docente e trabalhando as necessidades de qualificacdo de forma pratica, como
realizamos ao longo da formacdo na operacionalizacdo de praticas pedagdgicas, interfaces
digitais e o uso da tecnologia.

E importante destacar que a duragio da oficina (05 encontros) pode ser aumentada com
a finalidade de aprofundar algumas tematicas e valorizar a construcdo do fazer docente. Da
mesma forma, ficou notéria a necessidade de compilar aos docentes alguns tutoriais e roteiros
para a utilizacdo de interfaces digitais quando do planejamento das atividades pedagdgicas com
a finalidade de relembrar a operacionaliza¢éo dos recursos.

A formacdo docente é um desdobramento natural do processo iniciado a partir da
pesquisa. Analisando o cenario atual oriundo da referida reforma, todos os atores de diferentes
esferas (governamentais, sociedade civil e docentes) estdo envolvidos em debates para uma
qualificacdo do documento ou até mesmo a revogacéo do mesmo.

Mediante este cenario, dentro do universo no qual o pesquisador esta inserido, a Escola
Plblica, o desenho pedagogico da oficina sera aperfeicoado com a finalidade de fomentar a
qualificacdo do corpo docente em tecnologias digitais, com o desenvolvimento de materiais de
apoio, troca de experiéncias e a aplicacdo da oficina para os docentes de tecnologia educacional

da Rede Municipal de Ensino de Volta Redonda através da Secretaria Municipal de Educacao.
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Além destes desdobramentos, 0 material sera utilizado como base para a construcéo do
percurso formativo relativo & implementacdo da BNCC-Computagdo no que se refere a
utilizacdo dos saberes docentes para a construcdo de um curriculo que seja alinhado aos desafios
do complemento curricular aprovado no final de 2021 que insere como componente curricular
a tecnologia em trés eixos (Mundo Digital, Cultura Digital e Pensamento Computacional) que
dialogam diretamente com os objetivos da pesquisa.

Outro importante desdobramento se faz na construcao de formacoes e instrumentos que
auxiliem docentes na compreenséo, entendimento e operacionalizagio das diversas linguagens
derivadas das inteligéncias artificiais (IAs) que emergem como mais um desafio da
contemporaneidade, no que diz respeito a utilizagdo nos contextos educacionais.

Mediante os desafios do mundo atual e sua relagdo com o0s processos de formagao
docente, a utilizacdo de tecnologias digitais e sua articulagdo com os saberes docentes devem
ser objeto da mais profunda atengéo por parte de todos envolvidos no processo educacional.

Faz-se necessario que universidades, sociedade e docentes consigam dialogar com a
finalidade de impulsionar o cenario educacional brasileiro e construam através de uma cultura
colaborativa 0s mecanismos que sejam capazes de auxiliar os mais de 2,3 milhGes de docentes
e 0s 47 milhGes de discentes existentes no Brasil, que precisam de uma educacdo critica e
emancipatoria em busca da construcao de um pais que reduza suas desigualdades, seja pacifico,

preserve o ambiente, combata o0s preconceitos e seja uma sociedade realmente plena para todos.
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ANEXO A — Termo de Consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada "Os
saberes docentes e a BNC-Formacédo Continuada”, tendo como propdsito elaborar um produto
educacional intitulado “Oficina Formativa - Os saberes docentes e a BNC-Formagéo
Continuada” conduzida sob a responsabilidade de Luis Felipe da Silva Nobrega do Programa
de Pés-Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica (CAp/UERJ), sendo orientado pela Profa.
Dra. Andrea da Silva Marques Ribeiro. Este estudo tem por objetivo geral construir uma oficina
para professores sobre a BNC-Formacao Continuada e a tecnologia em uma perspectiva que
leva em consideracdo os saberes docentes com a finalidade de fomentar um espaco de
discussdo, acdo e reflexdo sobre os impactos que a tecnologia tem no cotidiano escolar.

Vocé foi selecionado(a) por ser integrante da equipe docente e pedagdgica da E.M Walmir de
Freitas Monteiro. Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualguer momento, vocé podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
ndo acarretara prejuizo.

Informamos que todos os dados recolhidos ndo serdo utilizados com qualquer finalidade
privada, ficando seu uso restrito a analise e interpretacdo por parte dos pesquisadores e podendo
ser empregados em eventos de natureza académica e artigos cientificos que subsidiem o
cumprimento da Lei 13.006/14 e/ou abordem a temética.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos, tais como desconforto ou incdmodo ao participar das
atividades da oficina. Desta forma, o participante podera a qualquer momento interromper a
participacdo tanto de modo temporario quanto permanentemente, e também podera se eximir
de participar de qualquer atividade. Além disso, o pesquisador se coloca a disposi¢do para
conversar e explicar qualquer davida que venha a surgir.

Sua participacao na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em gastos para vocé.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar da oficina formativa "Os saberes
docentes e a BNC-Formacédo Continuada” direcionada aos docentes da Escola que ocorrera em
05 encontros onde discutiremos o papel da tecnologia e o impacto da formagédo continuada

docente na incorporacdo das mesmas no cotidiano escolar.
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. [caso haja necessidade,
reforce as medidas de seguranca para a manutencéo do sigilo de participacao].

Na divulgacéo dos resultados serd necessario utilizar sua imagem em foto e/ou video e/ou a
gravacdo feita em audio. VVocé precisa concordar com esse procedimento.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos

participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da
pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua
participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Caso voce se sinta prejudicado, o paragrafo 1V.3, os itens (g) e (h) da Resolucdo 466/12
garante os direitos de ressarcimento e indenizacao (se necessario): "g) explicitacdo da garantia
de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela
decorrentes”; e "h) explicitagdo da garantia de indenizacdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.” Ha também base na Resolucdo 510/16, no Artigo 9, nos itens VI e
VII: "VI ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e VII o

ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacao na pesquisa’.

Contatos do pesquisador responsavel: Luis Felipe da Silva Nébrega, Diretor Escolar, Avenida
Nossa Senhora do Amparo, 4877 - Santa Rita do Zarur, Volta Redonda, RJ.
felipe.nobrega@smevr.com.br. (24) 3339-2082 | (24) 99321-8763.

Caso voce tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique
o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018,
bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, E-mail: coep@sr2.uerj.br — Telefone: (021)
2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e
funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.
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Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e que

concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante: Assinatura:

Nome do(a) pesquisador: Assinatura:




ANEXO B — Termo de Autorizagdo Institucional




