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RESUMO

GUEDES, Monique Rocha Esteves. O siléncio da filosofia: de 1961 a BNCC. Rio de
Janeiro, 2023. 120f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino em Educacéo
Bésica) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

O ensino de Filosofia no Brasil passou por diversas mudangas ao longo dos ultimos
tempos. Com primeira LDB 4.024/61 e a promessa do ensino profissionalizante, uma
mao de obra mais qualificada e a garantia de vagas no mercado de trabalho levou o
ensino da Filosofia para segundo plano, uma vez que até entédo, o ensino secundarista
era visto como propedéutico a formacao superior, deixando de ser obrigatoria, e por
fim, em 1971, com a lei 5.692, foi completamente excluida do curriculo. A Filosofia
retornou somente em 1996, com a segunda LDB 9396/96 e tornou-se obrigatoria em
definitivo em 2008 com a Lei 11.684. Contudo, a nova redacdo da LDB 9394/96, do
artigo 36, dada pela Lei 13.415 de 2017, a Filosofia deixa de ter carater de disciplina
isolada e passa a ser vista de forma multidisciplinar, tendo sua tematica diluida e até
mesmo relegada ao pragmatismo. Analisando o catalogo de eletivas apresentado pela
Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ), observa-
se um direcionamento com um maior engajamento para tematicas e vivéncias sociais.
Sendo assim, esta pesquisa buscou contribuir para a construcdo do Produto
Educacional: Caderno de Cartdes Filosoéficos, que pudesse ser trabalhado de forma
multidisciplinar e que também sirva de material de apoio ao professor ndo somente da
disciplina de Filosofia, mas aos professores de Ciéncias Humanas; que seja acessivel
e divulgado de forma virtual, com propostas de aulas. E que a escolha do tema da
aula também pudesse ser algo feito em conjunto com os discentes, proporcionando o
protagonismo juvenil que a BNCC tanto esmera, mas sem que perca 0 engajamento
filoséfico, proporcionando momentos de reflexdes e indagacdes, tdo importantes na
atividade filosofica, para que estes individuos tenham consciéncia das dimensdes que
compdem a vida do homem, enquanto animal-politico.

Palavras-chave: BNCC. Reforma do Ensino Médio. Filosofia. Catalogo de eletivas.
Itinerario Formativo.



RESUMEN

GUEDES, Monique Rocha Esteves. El silencio da filosofia: de 1961 a BNCC. Rio de
Janeiro, 2023. 120f. Dissertacédo. (Mestrado Profissional em Ensino em Educacéo
Bésica) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

La ensefianza de la Filosofia en Brasil ha sufrido varios cambios en los ultimos afios.
Con la primera LDB 4.024/61 y la promesa de formacién profesional, mano de obra
mas calificada y la garantia de vacantes en el mercado de trabajo, paso a un segundo
plano la ensefianza de la Filosofia, pues hasta entonces la educacion secundaria era
vista como propedéutica de la educacidén superior, dejando de ser obligatorio, y
finalmente, en 1971, con la Ley 5.692, fue completamente excluido del plan de
estudios. Volviendo recién en 1996 con la segunda LDB 9396/96 y siendo
definitivamente obligatorio en 2008 con la Ley 11.684. Sin embargo, la nueva
redaccion de la LDB 9394/96, del articulo 36, dada por la Ley 13.415 de 2017, la
Filosofia deja de tener el caracter de disciplina aislada y pasa a ser vista de forma
multidisciplinar. Teniendo su tematica diluida e incluso relegada al pragmatismo.
Analizando el catdlogo de optativas presentado por la Secretaria Estadual de
Educacién del Estado de Rio de Janeiro (Seeduc-RJ), se observa una direccion con
mayor compromiso con los temas y experiencias sociales. Por lo tanto, esta
investigacion busco contribuir a la construccion del Producto Educativo: Cuaderno de
Fichas Filosoficas para una posible adaptacion del Catalogo de Electivas, que pueda
ser trabajado de manera multidisciplinaria, que ademas sirva como material de apoyo
para los docentes no solo en la disciplina de Filosofia, sino a los profesores de
Ciencias Humanas; accesible y difundido virtualmente, con propuestas de clases. Y
gue la eleccion del tema de la clase pueda ser también algo hecho en conjunto con
los alumnos, brindando el protagonismo juvenil que tanto anhela la BNCC, pero sin
perder el compromiso filosoéfico, brindando momentos de reflexion y interrogantes, tan
importantes en la actividad filosofica, para que estos individuos tomen conciencia de
las dimensiones que componen la vida del hombre, como animal politico.

Palabras clave: BNCC. Reforma de la Escuela Secundaria. Filosofia. Catalogo de
optativas. Itinerario Formativo.
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INTRODUCAO

O ensino de Filosofia no Brasil passou por diversas mudangas ao longo dos
ultimos tempos. Enquanto os Jesuitas estavam a frente do processo educacional, a
Filosofia era utilizada como mecanismo de embasamento para uma educacao crista-
catdlica, tendo em vista que adotaram a linha tradicional escolastica: aristotélica-
tomista. Seguindo por este viés até a primeira metade do século XIX, jA com a reforma
pombalina, o intuito era que o Estado estivesse a frente da educacéo; secularizar e,
por fim, padronizar o curriculo. J& na segunda metade do século XIX, as filosofias
modernas ganham espaco no meio intelectual, ainda que de forma singela. A partir de
1930 mudancas politicas-econémicas impulsionaram algumas transformacdes, ainda
gue sutis no sistema educacional, mas que proporcionaram a reforma Capanema de
1942, que por sua vez, acreditavam que 0 ensino secundarista deveria visar a
formagao do homem, segundo “habilitando-o, por atitudes e comportamentos, a viver
por si e a tomar decisdes”, para viver em sociedade, neste momento a Filosofia
oferecia uma importante contribuicdo a formacdo almejada (CARTOLANO, 1985, p
72-73)

Contudo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a LDB
4.024/61, com a promessa do ensino profissionalizante, uma mao de obra mais
gualificada e a garantia de vagas no mercado de trabalho, levou o ensino da Filosofia
para segundo plano, ja que até entdo o ensino secundarista era visto como
propedéutico a formacédo superior, deixando de ser obrigatéria. Em 1971, com a lei
5.692, a Filosofia foi completamente excluida do curriculo, retornando somente em
1996 com a segunda LDB 9396/96 e, por fim, sendo obrigatéria em definitivo em 2008
comalei 11.684.

Com a proposta do Novo Ensino Médio (NEM), a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a nova redacgéo Lei n°® 13.415, de 2017 dada a LDB 9394/96, a
disciplina de Filosofia teve uma reducdo em sua carga horéaria, com reducdo dos
tempos de aula. A matriz curricular anterior a do NEM, eram 2 tempos de 50 minutos,
semanais em cada ano de escolaridade do Ensino Médio (EM), contabilizando 6
tempos ao longo dos trés anos. No novo formato, apenas o 1° ano do ensino médio
terd 2 tempos de filosofia. Isso significa que o estudante da rede publica ao longo de

sua vida escolar, considerando seu ingresso ainda no ensino fundamental, tera


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4
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apenas 80 horas da disciplina em si de forma genuina. E infelizmente, o corte no
curriculo da disciplina, ao longo das ultimas décadas nao se configura em um projeto
novo, concretizando-se em diferentes tentativas politicas de silenciar o ensino de
Filosofia.

De modo a compreender tais razfes para esse silenciamento, foi realizado um
breve resumo histérico do ensino da Filosofia no Brasil, compreendendo os periodos
de 1961 a 2022, com a implementac&o do Novo Ensino Médio. Tais informacdes foram
de fomento na compreensao do pragmatismo envolvendo o ensino de Filosofia.

Como parte da pesquisa, foi realizada uma busca no acervo de periédicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando
como termo de busca: “A reforma do ensino médio e o ensino de filosofia”, e focando,
preferencialmente, em artigos que foram publicados entre 2016 e 2022 e que
pudessem ser correlacionados com este projeto de pesquisa.

Destes artigos encontrados, 0s eixos norteadores que estdo em consonancia
com esta pesquisa sdo a reducéo e a diluicdo dos tempos de Filosofia; o carater
subversivo que algumas vertentes politicas defendem que a filosofia possa ter, bem
como o olhar pragmatico acerca da Filosofia.

Desta forma, evidencia-se em Carneiro (2020), que a reforma do ensino medio
com o discurso voltado para a modernizacdo da educacao, reduziu e/ou excluiu
disciplinas anteriormente obrigatérias, porém consideradas “desinteressantes” e /ou
“‘inuteis”, isto é, disciplinas que néo teriam utilidades no ensino profissionalizante.
Disciplinas que seriam apenas propedéuticas a formagédo académica superior, ou seja,
ao retirar Filosofia, outra disciplina “mais" Gtil seria incluida.

No novo ensino médio, por exemplo, foram incluidas disciplinas com propostas
voltadas a formacado profissionalizante. A principio, o discente podera escolher
disciplinas das areas do conhecimento que fossem mais especificas a area de
interesse profissional.

Menezes e Silva (2020) também pontuaram acerca da organizacao do ensino
que esta atrelado as condicdes ideologicas e politicas: “A  Filosofia no ensino
secundario, nesse tempo, ficou sujeita as oscilacdes ideoldgicas que condicionaram
sua presenca nos curriculos, definindo sua inclusdo ou retirada no periodo inicial
da Republica” (MENEZES e SILVA, 2020, p.231).

Da mesma maneira, Esteves e Valverde (2019) discorreram acerca das
diversas mudancas que a Filosofia sofreu ao longo dos diversos cenarios politicos.
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Segundo os autores, no periodo da Ditadura Militar, por exemplo, a Filosofia foi
considerada uma disciplina de carater subversivo e que pudesse incitar a nao
obediéncia dos jovens. Desta maneira, foram introduzidas outras disciplinas com

carater civico-religioso.

Sob a ditadura iniciada em 1964, a Lei 5.692/71 afastou a disciplina de
Filosofia, entendida pelo governo autoritario como subversiva, e introduziu
outras duas “ideolégicas”, a Educagcdo Moral e Civica (EMC) e a
Organizacdo Social e Politica Do Brasil (OSPB), que fomentaram o espirito
religioso, o patriotismo, o papel de instituicbes como a familia e o Estado
Como -mantenedoras da ordem e da coeséo social, a obediéncia as leis ao
trabalho.(ESTEVES e VALVERDE, 2019 p.177-178)

A disciplina tornou-se obrigatéria somente no mandato do governo Lula, com a
lei 11.684/2008, que atribuiu nova redacao a LDB 9394/96. A partir desta perspectiva,
Silva e Situba (2021) analisam as praticas reformistas da educacéo brasileira e por
quais caminhos o ensino de filosofia percorreu até a homologagdo da BNCC, no
governo Michel Temer (2017), bem como maneiras de introduzir o discurso filoséfico

aos jovens de forma transdisciplinar:

Pretendemos discutir o ensino filoséfico brasileiro, a partir da reforma do
ensino médio, verificando de que forma as escolas podem aproveitar e
introduzir discussoes filoséficas de maneira transdisciplinar, de modo que
esta ndo seja apenas mais uma disciplina singular, mas que proporcione aos
envolvidos a capacidade de reflexdo e uma visdo diferenciada de mundo,

criando ideias e atitudes que consigam ir além do senso comum. (SILVA e
SITUBA, 2021, p. 3)

Seguindo por este viés, ao pensar em propostas que fomentem um discurso
transdisciplinar, também é necessario pensar em dispositivos que proporcionem aos
discentes engajamentos filosoficos, critico-reflexivos e que estejam em consonancia

com as habilidades e competéncias da BNCC.

Embora a Filosofia ndo fosse constituida como disciplina obrigatéria na dltima
etapa da Educacdo Basica, os dois documentos registraram orientacdes para
0 seu ensino nas escolas secundarias do Pais. No caso dos PCN, estabeleceu-
se que, ao término do Ensino Médio, os/as estudantes fossem capazes de
desenvolver as seguintes competéncias e habilidades: [...] Ler textos filoséficos
de modo significativo; ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e
registros; Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo; Debater,
tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de
posicao face a argumentos mais consistentes; (NASCIMENTO e ALVES, 2021.
p. 2-3)
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Contudo, os Parametros Curriculares Nacional (PCN) para o Ensino Médio
enfatizam a importancia de transformar os saberes adquiridos em artificios a serem

aplicados também no ambito do trabalho:

O importante, no entanto, ndo consiste em menosprezar os conteldos
programaticos, e sim reconhecer que 0s conhecimentos sao recursos a serem
mobilizados nas mais inéditas e complexas situagdes reais. Caso contrario,
de que adiantaram os saberes acumulados se ndo se transformassem em
condigfes para serem aplicadas no trabalho, no convivio da familia, no
lazer, nas mais diversas situacdes que exijam reconfiguracbes dos
conhecimentos e improvisacdo no agir? (NASCIMENTO e SILVA apud
BRASIL, 2002, p. 46).

Da mesma maneira, as constantes mudancas requerem que 0 ensino de
filosofia deve adequar-se também as demandas do mercado de trabalho,
considerando-a como parte da preparacdo basica, como sugere a BNCC (2018.
p.465): “Em relagédo a preparagao basica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserirem-se de
forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais

complexo e imprevisivel.”

A seguir um quadro sintético dos artigos anteriormente mencionados:
Quadro 1:

Pesquisa na Plataforma de Periédicos da CAPES sobre O ensino de Filosofia
e a Reforma do Ensino Médio:

Termos Trabalhos encontrados Autor (es)/ ano | Palavras-chaves
de
busca

Lei 13.415/17 - o ESTEVES, > Filosofia
alijamento da disciplina Anderson Alves. > Disciplina de
filosofia do ensino médio, | VALVERDE, Filosofia

0 mais recente movimento | Antonio. 2019 > Ensino Médio

pendular na educagéao _
basica brasileira >Lei 13.415/17

Reforma do ensino CARNEIRO, I. > Ensino Médio.
A reforma 13.415/2017): retrocesso
doensino | 5 ansino médio >MP 746/2016.
médio e o >Lei 13.415/2017

propedéutico e técnico-
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ensino de | profissionalizante.

filosofia

O ensino de filosofiano | NASCIMENTO, >BNCC.

contexto das Christian > Competéncias.

competéncias e Lindberg Lopes >Ensino de

habilidades do novo do. Filosofia

ensino médio ALVES, Nilmaria e

Silveira. 2021 > Habilidades.

>Novo Ensino
Médio.

O ensino dafilosofiano | MENEZES, > Ensino de

Brasil: descontinuidade e | Antdnio Basilio Filosofia.

ameacas Novaes T. De. >Ensino Médio.

SILVA, Roberto

Ribeiro Da, 2020 | > -edislagao

Educacional.
>Educacao.

Dessa forma, ao longo das reformas educacionais, a disciplina de Filosofia vem
assumindo caracteristicas e papéis que vao de aspectos utilitarios e pragmaticos até
como conduites na implementacado do curriculo. Nesse contexto, a reducéo de carga
horaria e a obrigatoriedade da oferta da disciplina somente no 10 ano do Ensino Médio
pode diluir o carater critico-filoséfico dos contetdos programaticos que constituem o
curriculo.

E a partir destas inquietacOes e da necessidade de se preservar a abordagem
critica da Filosofia, que esta pesquisa e produto educacional se articularam no intuito
de levar a filosofia nas demais séries. Isto €, a elaboracdo de um Produto Educacional
(PE) que pudesse transitar nas trés series do Novo Ensino Médio de forma fluida, com
uma linguagem leve, jovial e sem impactar no cronograma das disciplinas tanto do
Itinerario Formativo, referente aos componentes de area, quanto do Catalogo de
Eletivas. Ambos propostos pela Secretaria Estadual de Educagédo do Rio de Janeiro

(Seeduc-RJ), para serem trabalhados na carga horaria referente a BNCC.
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| - JUSTIFICATIVA

A nova matriz curricular do ensino médio ao ser reformulada precisou ser
ajustada para se adequar as demandas propostas pela BNCC. E em decorréncia
desses ajustes, todas as disciplinas obrigatérias tiveram reducdo em suas respectivas
cargas horérias. Contudo, as disciplinas com maior reducéo de carga horéaria foram
Filosofia e Sociologia.

Na matriz curricular anterior ao do NEM, tanto a filosofia quanto a sociologia
possuiam dois tempos de aula semanais em cada uma das trés séries. Na nova matriz
curricular, essa carga horéria foi reduzida para somente dois tempos semanais no
primeiro ano em filosofia, e sociologia com dois tempos semanais no terceiro ano.

E em substituicdo aos tempos reduzidos, foram acrescidas disciplinas eletivas,
dentre elas encontra-se o catdlogo de eletivas, projeto de vida, reforco escolar,
estudos orientados, lingua espanhola e ensino religioso. Foram também
acrescentadas as disciplinas dos componentes de area, que estdo reunidas no
catalogo de itinerario formativo, contudo estas Ultimas sédo obrigatérias e avaliativas.

E emrazao da reducéo dos tempos de Filosofia e a incluséo dessas disciplinas,
surgiu a proposta de elaborar um produto educacional, que pudesse ser trabalhado

em conjunto com as eletivas referentes as ciéncias humanas e sociais aplicadas.

1.1 PROBLEMA

Tendo em vista a natureza formativa e critica da disciplina, as tematicas
filosoficas poderiam transitar nas trés séries do NEM concomitante as disciplinas
propostas tanto pelo catalogo de eletivas, quanto o itinerario formativo.

Nesse sentido, a proposta inicial do produto educacional é que, além de trazer
tematicas filosoficas que possam ser desenvolvidas nas disciplinas eletivas, possa ser
trabalhado por professores de outras disciplinas da area de ciéncias humanas, como
professores formados em histdria, geografia e sociologia, que porventura atuem em
disciplinas propostas pela BNCC e/ou que fossem habilitados para lecionar filosofia.

No Estado do Rio de Janeiro, € possivel habilitar-se para lecionar outras
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disciplinas além daquela do concurso de ingresso. Ou seja, um professor que tenha
ingressado para lecionar Historia, se comprovar carga horaria em disciplinas
referentes a filosofia, ele podera leciona-la, de acordo com o parecer CEE (Conselho
Estadual de Educacédo) N° 086/2011.

[...] o aproveitamento de professores legalmente habilitados nas disciplinas da
Base Nacional Comum e j4 atuantes na rede publica estadual, para
ministrarem outros componentes curriculares da Educagdo Basica e da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, além daqueles para os quais
foram concursados, desde que comprovem o minimo de 120 horas na area
das disciplinas agregadas ao Hist6rico Escolar de curso superior ou pés-
graduacdo, a fim de atender a demanda decorrente do aumento do nimero de
matriculas, e do atual déficit verificado em algumas Unidades Escolares,
resultante do ndo preenchimento de vagas noS SucessivOS CONCUIsoS
realizados (CEE N° 086/2011).

Como mencionado no Parecer 086/2011, na rede estadual, ha caréncia de
professores das mais diversas especialidades, ndo sendo diferente na disciplina de
filosofia. Sendo assim, professores de outras disciplinas de ingresso precisam lecionar
filosofia, desde que comprovadas as exigéncias mencionadas no parecer. Portanto, o
produto educacional “Caderno de Cartbes Filosdficos" teve por finalidade, nao
somente promover o engajamento de tematicas filosoficas, mas também visa a

flexibilidade de ser utilizado por professores das demais areas, ndo apenas filosofia.

1.2 Objetivos

Com a reforma do ensino médio, a mudanca na grade curricular, a reducéo da
carga horaria da disciplina de filosofia, bem como a insercéo do Catalogo de Eletivas
e o ltinerario Formativo, a filosofia foi relegada para segundo plano novamente.

Diante deste cenério, a necessidade de encontrar um mecanismo que pudesse
permitir o ensino da Filosofia de forma critica-reflexiva nas demais séries do ensino
médio se fez presente. Desta forma, o Caderno de Cartdes Filosoficos (CCF) teve por
objetivo possibilitar a pratica do ensino de Filosofia, trazendo tematicas filoséficas
tanto ao Catalogo de Eletivas quanto ao Itinerario Formativo ou em disciplinas das
areas de Ciéncias Humanas E Sociais Aplicadas. Assim, o presente trabalho pauta-
se pelos seguintes objetivos:
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e Elaborar um produto educacional que possa ser utilizado como material de apoio
intitulado: “Caderno de Cartdes Filosoficos”. O produto educacional tem a Filosofia
como eixo norteador e pode ser utilizado por profissionais das Ciéncias Humanas no
contexto do Novo Ensino Médio (NEM) de modo critico, de forma multidisciplinar

promovendo o engajamento filosofico.

e Compreender como os professores das ciéncias humanas receberam o catalogo de
eletivas, bem como com o Itinerario Formativo.

Assim, para melhor subsidiar as discussdes e a elaboracdo do caderno de
questdes filosdficas, a presente pesquisa ordena-se em eixos tedricos e conceituais
advindos das reformas educacionais compreendidas no periodo de 1961 a 2017, com
a reforma do ensino médio e com a proposta da BNCC. Tais eixos serdo apresentados

a sequir.
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Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E O ENSINO DE FILOSOFIA

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2017 instituiu e orientou a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Contudo, a etapa do
Ensino Médio foi homologada somente em 14 de dezembro de 2018.

A partir da BNCC, ha parametros que deverao ser comuns a todos os Estados,
e ainda assim, 0s mesmos possuem autonomia para a elaboracdo de suas matrizes
curriculares.

A proposta do Novo Ensino Médio (NEM) visa a valorizagdo do jovem como
protagonista, oferecendo um leque de opc¢les tematicas e proporcionando-lhes,
assim, a autonomia nas escolhas das disciplinas eletivas. Tem, ainda, o intuito de
agregar conteudos referentes aos componentes das areas (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais).

De acordo com a BNCC, a Area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas tem

o papel de contribuir para a autonomia dos jovens:

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favorecam o protagonismo juvenil [grifo do autor] investindo para que os
estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréficas, cartogréficas
etc.), valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observacgfes, consultas a
acervos historicos etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se
em praticas cooperativas, para a formulacdo e resolucao de problemas.
(BRASIL, 2017, p 562).

A proposta da BNCC era de que o ensino médio fosse reformulado até 2020,
porém, no inicio deste mesmo ano vivenciou-se a pandemia da COVID-19, o que, de
certo, corroborou para que a implantacdo do Novo Ensino Médio tivesse que ser
adiada.

A implementacdo do ensino remoto e/ou ensino hibrido demandou dos
profissionais de educacéo, adaptacdes e adequacdes tanto no quesito equipamentos
tecnolégicos quanto formacao. Certamente, os dois anos que perduraram a pandemia
fizeram com que a reforma do ensino médio ficasse em segundo plano, a espera do

retorno do ensino presencial.
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Desta forma, ao retomar o ensino presencial, os profissionais de educacao
precisaram novamente se adaptar ao novo ensino médio, a nova realidade das
disciplinas eletivas propostas pelo Catalogo de Eletivas enviado pela Seeduc, ja que
0 ensino presencial retornou concomitante com a implementacdo do NEM

O ano letivo foi iniciado apenas com o Catadlogo com as Eletivas, que
funcionava como plano de curso das teméticas pertencentes ao itinerario pedagogico.
E somente no més de outubro de 2022 foi divulgado o novo curriculo essencial, com
a base tematica que cada disciplina deveria trabalhar enquanto disciplina.

Em decorréncia de tais circunstancias, este primeiro contato com o NEM foi
desafiador no que se refere ao curriculo e, até mesmo, aos itinerarios formativos, ja
que os discentes s0 tém filosofia no primeiro ano.

Com a nova matriz curricular, o NEM-RJ tem Filosofia como disciplina
obrigatdria apenas no 1° ano. Desta forma, teve sua tematica diluida naquilo que foi
classificado como "catalogo de eletivas”. Segundo a informacéo postada no site oficial
da Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ): “O novo modelo
tem por objetivo tornar essa etapa final do Ensino Basico mais efetiva e atraente,
oferecendo novas opc¢des pedagdgicas e tornando o estudante o protagonista de suas
proprias escolhas" (Seeduc, 2021). De acordo com a Seeduc-RJ, além do
protagonismo juvenil, o NEM também tem por objetivo a formacéo profissional, além
de permitir que o discente possa aprofundar seus estudos na area de seu maior
interesse.

Assim, observa-se mais uma vez a tentativa de modificar a estrutura
propedéutica do ensino médio, transformando-o em ensino profissionalizante e/ou
incentivando os discentes a caminharem para este propadsito.

Este mesmo movimento pode ser visto na década de 60 com a promulgagéo
da primeira LDB/61 e a promessa de promover o ensino profissionalizante. O Estado
Militar promoveu uma reforma de base, excluindo disciplinas consideradas
insubordinadas e incluindo disciplinas que promovessem a “ordem” e a "obediéncia”,
pois sem estes elementos o Estado Militar ndo se sustentaria apenas pelo uso da
forca.

E para que o Estado Militar pudesse permanecer com consisténcia, era
necessario também a tentativa de controlar a liberdade de pensar dos individuos, e
para que tal controle pudesse ser possivel, outrora, se fez necessario reformular a

estrutura do ensino basico.
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Em virtude disto, a mudanca da grade curricular retirou a Filosofia, pois ela
representava, para o governo militar, como subversiva, e em substitui¢cdo, incluiram
“‘Moral e Civica”, pois para a populagdo, a disciplina propunha a instrugdo da
Cidadania, bons costumes e moralidade. Desta maneira, teriam o apoio da populacgéo,

pois acreditava-se que a formacéo técnica conduziria ao mercado de trabalho:

Este aspecto é particularmente significativo para a discussdo em pauta neste
texto sobre o ensino de filosofia nos anos de represséo, pois uma das razées
gue teria contribuido para a sua retirada do curriculo foi o receio de essa
disciplina se tornar um espag¢o para a veiculacdo de ideias contrarias ao
Regime, por ser suscetivel as “infiltragdes comunistas”, alimentando assim a
organizagdo de movimentos subversivos e contestatérios. (ALVES, 2014).

O Artigo 7 do Decreto-Lei n° 869 de 1969 tange as disciplinas que também
serdo obrigatodrias, além das disciplinas ditas basicas:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacao Moral e Civica, Educacéo
Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969. (Vide Decreto n°® 69.450, de
1971 (BRASIL, Lei 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971).

O Decreto-Lei n°® 869 publicado em setembro de 1969, em Diario Oficial,
determinava as diretrizes para a Educacao Moral e Civica obrigatéria em todos 0s
segmentos da educacao basica e de forma complementar no ensino superior. O artigo
6° deixa evidente que até que tenha orientador ou professor formado ou habilitado,
ficaria a cargo do diretor determinar quem seria responsavel de ministrar tais aulas,
contudo, ainda evidencia que sob pretexto nenhum deixaria de ser ministrada.

A inclusdo da Educacdo Moral e Civica ndo visava apenas a transmissao de
valores morais e a construcao de um espirito cidadédo e democratico, mas sim o receio
de uma intervencao comunista. Segundo Werebe apud Alves: “o Presidente Kennedy
[...] demonstrava nervosismo e preocupacao quanto a possibilidade de outro golpe de
esquerda na América Latina, “e desta vez ndo numa pequena ilha, mas num quase
continente” (WEREBE apud ALVES, 1997, p. 75). Ficando assim evidente que a
inclusédo de disciplinas como Educacdo Moral e Civica ndo seria apenas por interesses
pedagogicos, mas por questdes ideoldgicas-politicas. Por conseguinte, seria possivel

incutir nos alunos o espirito e o sentimento de nacionalismo e defesa da Patria.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0369.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D69450.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D69450.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
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O governo militar buscava fortalecer o apoio ao regime e o ensino da Educacao
Moral e Civica foi utilizado como ferramenta para promover o nacionalismo e a
ideologia do regime militar. Seu conteudo era direcionado para promover valores e
principios considerados fundamentais para a manutencédo do regime militar, como
obediéncia, disciplina, hierarquia e respeito as instituicdes do Estado. Além disso, a
Educacdo Moral e Civica era usada como um meio de controle ideologico, com o
objetivo de moldar a mentalidade dos estudantes de acordo com os interesses do
regime.

ApoOs o fim da ditadura militar, em 1985, a Educacdo Moral e Civica foi
gradualmente descontinuada como disciplina. As diretrizes educacionais passaram a
enfatizar a promocéo da cidadania, dos direitos humanos, da participacdo democratica
e do respeito a diversidade cultural, visando fomentar uma formacédo cidadd mais
abrangente e inclusiva, que valorize o respeito as diferencas, a ética, a

responsabilidade social e a participagéo ativa ha sociedade.

2.2. A legislacao brasileira no que concerne o ensino de Filosofia

2.2.1. - Reforma Capanema: Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942

A Reforma Industrial foi um periodo marcante na histéria da humanidade.
Ocorreu no final do século XVIII e inicio do século XIX, sendo marcada por um
processo de mudancas econdmicas, sociais e tecnoldgicas que transformaram
significativamente a producdo de bens e servicos, levando a uma rapida
industrializacao e urbanizagdo em muitas partes do mundo. E ainda que estivesse por
quase toda a Europa, no Brasil a Revolugéo Industrial teve inicio somente no final do
século XIX e inicio do século XX com a producao de café. Consequentemente, por
ser Colbnia de Portugal, o Brasil sofria com o Pacto Colonial. Estrutura econémica
baseada na exportacdo de matérias-primas e produtos primarios caracteriza o
chamado "modelo colonial". Desta forma, era visto como uma fonte de recursos para
Portugal, que controlava o comércio e estabelecia restricdes sobre a producéo

industrial e o desenvolvimento econdmico no Brasil.
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Ao assumir o governo do Brasil na Revolugcéo de 1930, Getulio Vargas passou
a incentivar mudancas no cenario econdmico, que se transformaria de agrario
exportador para industrial. A estrutura educacional ndo ficou imune a esse processo.
Como resultado de tal processo de industrializagéo, a educacgéo passou por reformas
para se atender as demandas de mercado, que careciam de mao de obra qualificada.
E resultante deste processo industrial, a educacao também precisou ser reformulada
e se adequar a demanda do mercado, que carecia de mao de obra qualificada.

A reestruturacédo da educacéao ficou conhecida como Reforma Capanema e
tinha como objetivo modernizar e democratizar o sistema educacional brasileiro. Sua
marca distintiva é a divisdo socioeconémica do trabalho, ficando marcada na historia
pelo impacto provocado na estruturacdo da educacgéo basica, incluindo a criagdo do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em janeiro de 1942 com o
Decreto-Lei 4.048:

Art. 1° Fica criado o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios.

Art. 2° Compete ao Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
organizar e administrar, em todo o pais, escolas de aprendizagem para
industriarios.

Paragrafo Unico. Deveréo as escolas de aprendizagem, que se organizarem,
ministrar ensino de continuacdo e do aperfeicoamento e especializacéo, para
trabalhadores industriarios (redagéo original) ndo sujeitos a aprendizagem.
(BRASIL, Decreto-Lei n® 4.048/42, 1942)

Em abril de 1942, o entdo presidente Getulio Vargas, juntamente com o ministro
de Educacdo Gustavo Capanema, assinou o Decreto-lei 4.244/42, lei orgéanica que
estruturou o ensino secundarista, sendo este dividido em Ginasial, Classico e
Cientifico.

Neste momento, a educagcao passa a ser entendida como uma maneira de
captar recursos humanos e a construcdo da consciéncia patriotica, isto €, atribuicdo
de responsabilidades dentro da sociedade e da nacdo. Além disso, o ensino visava a
formacédo de profissionais capacitados e/ou a possibilidade da promoc¢ao ao ensino

superior.

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:
1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario,
a personalidade integral dos adolescentes.
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2. Acentuar e elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patritica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacéo intelectual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formacédo especial. (BRASIL, Decreto-lei 4.244/42,
1942)

Assim, o texto do Decreto-lei 4.422/42 estabelecia as condi¢cfes para a criacao
e funcionamento dessas escolas, bem como a obrigatoriedade de um plano de ensino
aprovado pelo Ministério da Educacdo e Saude (MES). O decreto mostrou-se uma
importante medida com vistas a formacéao de profissionais qualificados para a indUstria
brasileira, estabelecendo padrbes para a criagcdo e funcionamento das escolas
técnicas, incentivando a formagdo de profissionais especializados, e

consequentemente, promovendo a integracao entre a educacao e a industria.

2.2.2 LDB 4.024/61 - A promessa do ensino profissionalizante

Alei de Diretrizes e Bases 4.024 de 1961 estabeleceu critérios para a educacao
basica, dentre eles designou o Conselho Federal de Educacéo (CFE) a estabelecer a
matriz curricular do ensino médio. De acordo com o artigo 35, paragrafo primeiro, fica
a critério do CFE estabelecer até cinco disciplinas obrigatérias, bem como o Conselho
Estadual de Educacdo de cada Estado (CEE) estabelecer as demais disciplinas
obrigatdrias, assim como as de carater optativo. Neste momento, embora néo tenha
sido de forma direta, a disciplina Filosofia ndo € mencionada como disciplina

obrigatoria, sendo relegada ao cargo de disciplina eletiva.

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatérias e
optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos
conselhos estaduais de educacao completar o seu nimero e relacionar as de
carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino.
(Brasil, LDB 4.024, 1961)
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A LDB 4.024/61 tinha como principal objetivo estabelecer as diretrizes e bases
da educacéo, incluindo a implementacao de politicas educacionais que promovessem
o desenvolvimento social e econémico do pais.

Desta maneira, previa a criacdo de escolas técnicas de nivel médio, com o
objetivo de formar profissionais capacitados para atender as demandas do mercado
de trabalho, passando a ofertar cursos profissionalizantes em diversas areas, como
por exemplo, formacao de professores, mecanica, quimica, contabilidade entre outras.
A ideia era oferecer uma formacédo técnica que pudesse complementar a formacao
geral dos estudantes e prepara-los para atuar em areas especificas do mercado de

trabalho.

Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange 0s seguintes cursos: a)
industrial; b)agricola; c) comercial.[...]

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professéres (redacéo
original), orientadores, supervisores e administradores escolares destinados
ao ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos
a educacdo da infancia. (BRASIL, LDB 4.024, 1961)

A LDB 4.024/61 estabeleceu as bases para a organizacdo do sistema
educacional brasileiro, prevendo a estruturacdo do ensino em trés niveis: primario,

meédio e superior, sendo revogada pela Lei 5.692/71.

2.2.3 Lein®5.692/71 - Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus.

A Lei n® 5.692/71 estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus no pais, promulgada durante a ditadura militar, em 11 de agosto de 1971, e ficou
em vigor por mais de duas décadas, até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96). Assim como a LDB 4.024 de 1961, a Lei
5.692 também estava preocupada com o ensino profissionalizante, em preparar o
aluno para o trabalho, como fica evidente no Artigo 4°, paragrafo primeiro: “A
preparacdo para o trabalho, como elemento de formacéo integral do aluno, sera
obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino”.

A matriz curricular permanece de responsabilidade do Conselho Federal de

Educacéo, no qual deveria fixar as disciplinas do nucleo comum, como €é possivel
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perceber no Artigo 5° paragrafo Unico, que aponta a inclusdo da disciplina Educacéao

Moral e Civica, excluindo em definitivo a filosofia.

Art. 5°[..] Paragrafo Unico:

a) as matérias relativas ao nicleo comum de cada grau de ensino serao fixadas
pelo Conselho Federal de Educacéao [grifo do autor];

Art. 7° Sera obrigatdria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacéo
Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos”. (Brasil, Lei
5.692, 1971)

No entanto, é relevante observar que a inclusao de disciplinas relacionadas a
formacdo moral, civica, fisica, artistica e a saude € considerada importante para uma
educacéo integral e abrangente, que visava o desenvolvimento global dos estudantes.
A abordagem desses temas tinha por intuito contribuir para a formacao cidada, o bem-
estar fisico e emocional dos alunos, bem como o desenvolvimento de habilidades
artisticas e criativas.

Vale salientar que a Lei 5.692 foi revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional em 1996 (Lei 9.394/1996), que estabeleceu as bases para a
organizacgao da educacao no Brasil.

2.2.3.1 A Resolugéo n° 8 do Conselho Federal de Educagéo, de 1° de dezembro de
1971, derivada do Parecer 853/71

A Resolugéo n° 8 do Conselho Federal de Educacao, de 1° de dezembro de
1971, derivada do Parecer 853/71, regula e estabelece as Diretrizes e Bases para 0
ensino de 1° e 2° graus (atualmente, ensino fundamental e médio). A resolucao define
as matérias obrigatérias e a duracdo do periodo escolar. Ela também estabeleceu
critérios para a organizacdo e funcionamento das escolas, incluindo a formacéo de
turmas, a carga horaria e a avaliacdo dos alunos. Dentre as principais mudancas
trazidas pela Resolucédo n° 8 destaca-se a introducéo da obrigatoriedade do ensino de
lingua portuguesa e de mateméatica em todas as séries, além da incluséo de disciplinas
como historia, geografia, ciéncias e educacgéo fisica no curriculo. A resolucéo foi
revogada em 1996, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/96):
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Art.1°. O nlcleo-comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos plenos
do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes matérias:

a) Comunicacao e Expresséo

b) Estudos Sociais

c) Ciéncias

§ 1° Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao ndcleo-comum, incluem-se
como conteddos especificos das matérias fixadas: em Comunicacdo e
Expressédo a Lingua Portuguesa; nos Estudos Sociais a Geografia, a Historia
e a Organizacgdo Social e Politica do Brasil; nas Ciéncias a Matemética e as
Ciéncias Fisicas e Biologicas(redacao original). (BRASIL, CFE, Resolucao 8,
parecer 853, 1971)

Essa resolucéo foi importante para estabelecer uma base curricular minima que
deveria ser seguida pelas escolas brasileiras, garantindo que todos os estudantes
tivessem acesso a esses conhecimentos fundamentais.

A partir da década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais, a
Lein°5.692/71 comecou a ser revisada e questionada, culminando na sua revogagao

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996.

2.2.4 Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n°® 9394/96

A Lei n° 9394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), € uma legislagdo de suma importancia para o sistema
educacional brasileiro. Ela estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
regulamentando diversos aspectos relacionados a organizacao e funcionamento dos
sistemas de ensino no pais.

A LDB determina as normas que devem orientar e estruturar o sistema
educacional brasileiro, estabelecendo a divisdo por etapas e niveis de ensino
(educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior) e
determinando a obrigatoriedade e a duracéo de cada etapa.

A lei assegura o direito a educacao a todos os brasileiros, estabelecendo a
educacdo basica como um direito tornando a educacdo um dever do Estado e da
familia. Tendo por objetivo o desenvolvimento e a qualificacdo para o mercado de
trabalho.

Art. 2° A educacdao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, LDB 9394 de 1996)

Tendo por finalidade o desenvolvimento, assegurando a formacdo para o

exercicio da cidadania e a qualificacdo para o mercado de trabalho:

Art. 22. A educacédo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacgdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, LDB 9394 de 1996)

Estabelece as diretrizes curriculares nacionais, que orientam a elaboracéao dos
curriculos das diferentes etapas e modalidades de ensino. Isso contribui para a
definicho dos conhecimentos, habilidades e competéncias que devem ser

desenvolvidos pelos estudantes ao longo de sua trajetdria escolar.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracdo minima
de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacé@o basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, LDB 9394 de 1996)

Ao estabelecer diretrizes e normas claras, ela contribui para a organizacéao, a
qgualidade e a democratizacdo da educacdo no pais, promovendo 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes na escola, bem como a formacdo integral e o

desenvolvimento pleno dos individuos.

2.2.5 Lei n® 11.684/08 - Altera o art. 36 da Lei no 9.394, para incluir a Filosofia e a

Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino médio.

A filosofia é uma area de conhecimento que estimula a reflexdo, o

guestionamento e o pensamento critico sobre questfes fundamentais da existéncia
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humana, da sociedade, da ética, da politica, da ciéncia, entre outros temas. Essas
habilidades sdo consideradas essenciais para a formagéo integral do ser humano,
capacitando-o a analisar e compreender o mundo ao seu redor, além de desenvolver
sua capacidade argumentativa e de tomada de decisfes.

Apos a promulgacao da Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996, a inclusdo da Filosofia como disciplina obrigatéria ocorreu
somente em 2008, apds um longo processo. A lei reconheceu, assim, a importancia
da Filosofia como disciplina curricular e estabeleceu sua obrigatoriedade nos
curriculos do ensino médio.

Em junho de 1997, o entdo deputado federal Padre Roque propunha a
alteracao do inciso IX do artigo 36 da LDB, para que houvesse a inclusdo das
disciplinas de Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatorias.

Segundo o deputado. Pe. Roque, a Filosofia ndo deve ser vista apenas como
um didlogo abstrato, mas sim como uma disciplina que possui contetdos especificos
a serem aprendidos, memorizados e dominados, juntamente com técnicas e
terminologia préprias.

O Projeto de Lei do deputado justifica a inclusdo da Filosofia como disciplina

obrigatéria:

Existe, portanto, um lado pelo qual a filosofia ocupa na estrutura curricular
posicdo analoga a qualquer outra disciplina: h4 o que aprender, hd o que
memorizar, ha técnicas a serem dominadas, ha, sobretudo, uma terminologia
especifica a ser devidamente assimilada. ndo devemos nos iludir com o
didlogo “nao se aprende filosofia”, algo que pode levar a um comodismo ou a
uma descaracterizacdo da disciplina. O que filosofia tem de diferente das
outras disciplinas é que 0 ato de a ensinar se confunde com a transmissao
do estilo reflexivo, e o ensino da Filosofia somente lograra algum éxito na
medida em qual estilo for efetivamente transmitido. No entanto, isto ocorre de
forma concomitante a assimilacdo dos contetidos especificos, da carga de
informacao que pode ser transmitida de varias formas. O estilo reflexivo néo
pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser suficientemente
ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da interrogacao
filosdfica e identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constréi suas
guestbes e suas respostas. Ora, é desta maneira especifica que a Filosofia
realiza o trabalho de articulagdo cultura... Pensar e repensar a cultura ndo se
confunde com compatibilizagdo de métodos e sistematizacdo de resultados;
€ uma atividade autbnoma e de indole critica. Ndo devemos, portanto,
entender que a Filosofia estara no curriculo do Segundo Grau em fungéo das
outras disciplinas, quase num papel de assessoria metodolégica. No entanto,
seria grave infidelidade ao espirito filoséfico entender que a Filosofia vira se
agregar ao curriculo apenas para tornar-se mais uma parte de um todo
desconexo ou pelo menos com profundos problemas de integracdo e
conexdo. Neste sentido, ndo representa pretensao de dizer que a Filosofia
néo é apenas mais uma disciplina; ao dizé-lo? estaremos apenas reafirmando
a natureza do estudo filoséfico. A Filosofia tem uma fungéo de articulagédo do
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individuo enquanto personagem social, se entendermos que o auténtico
processo de socializacdo requer a consciéncia e o reconhecimento da
identidade social e uma compreenséo critica da relagdo homem-mundo."

As observacgfes supra valem mutatis mutandis para a sociologia.

(BRASIL, Diario da Camara dos Deputados, Projeto de Lei n. 3.178, Pe
Roque, 1997)

A proposta do projeto de Lei do Deputado Federal Roque Zimmermann do
Partido dos Trabalhadores (PT), do Parana-PR, tramitou no Congresso Nacional de
1997, tendo parecer favoravel em 1999, porém foi integralmente vetada em 2001, pelo
entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso. Seguindo as orientagdes

do entdo Ministro da Educacéo, Paulo Renato Souza:

Assim, o projeto de inclusdo da filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatdrias no curriculo do ensino médio implicara na constituicdo de énus
para os estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criacdo
de cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a
agravante de que, segundo informacées da Secretaria de Educacédo Média e
Tecnolégica, ndo h& no Pais formacédo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situacdes
gue por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario
ao interesse publico. (PRESIDENCIA DA REPUBLICA, Mensagem 1.073,
2001, Apud RODRIGUES, 2018, pag. 128)

O presidente justifica o veto argumentando que a implementacdo do projeto
acarretaria 6nus financeiros para os Estados e o Distrito Federal, pois seria necessério
criar cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas. Além disso, o
presidente indicou a insuficiéncia de formacédo de profissionais em filosofia e
sociologia para atender a demanda que surgiria caso o projeto fosse sancionado. Essa
falta de formacdo adequada dos professores seria um obstaculo para a
implementacéo efetiva das disciplinas no ensino médio.

Dessa forma, o presidente argumenta que o projeto de lei ndo seria de interesse
publico, pois traria 6nus financeiros para os Estados sem garantir a disponibilidade de
professores qualificados. Contudo, de acordo com Alves (2002, p. 140, Apud
Rodrigues, 2018, p. 128) havia 95 cursos de Filosofia ativos no pais naquele periodo.
Tais cursos eram organizados da seguinte forma: 5 cursos de bacharelado; 51 de
licenciatura e 39 de bacharelado e licenciatura, isto é, dos cursos ativos e capazes de
formar professores de filosofia havia pelo menos 90 cursos. Em suma, o argumento
do governo para vetar a obrigatoriedade da disciplina de filosofia no ensino médio foi
baseado nainsuficiéncia de professores formados na disciplina, e que tal medida traria
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custos aos Estados para que houvesse a criacdo da formacao. Entretanto, neste
mesmo periodo havia um numero consideravel de instituicbes que ofereciam a
formacao.

Somente em 2003, o deputado federal Ribamar Alves retomou a apresentacao
do Projeto de Lei (PL) originalmente proposto pelo deputado federal Pe. Roque. De
acordo com o Dep. Alves, nossa cultura ndo apenas herdou a semantica linguistica
dos gregos como base da nossa propria linguagem, mas também a introducéo do
homem ao mundo da reflexdo, do questionamento e do pensamento, bem como a

estruturacéo da nossa sociedade.

Herdamos do mundo grego ndo apenas semantica estrutural da lingua, mas
0 processo de insercdo do homem na existéncia mediante a atividade do
pensar. Com efeito, um dos ideais gregos que alicercam tal consideracgéo € a
ideia de que é tarefa primordial do ser humano o desenvolvimento intelectual
de sua personalidade. Por isso, a filosofia, a ideia grega do amor ao saber
pelo saber, pressup8e 0 necessario exercicio do pensar como fundamento do
conhecer. (BRASIL, Diario da Camara dos Deputados, Projeto de Lei n.
1.641, Ribamar Alves, 2003.)

Ao introduzir valores fundamentados na tradigéo grega, a Filosofia convida os
estudantes a participarem de debates reflexivos, incentivando-os a pensar
criticamente sobre questdes politicas e sociais. Portanto, deveriam ceder espaco a
Filosofia como disciplina na matriz curricular, compreendendo o seu papel na busca
por conhecimento. O trecho a seguir destaca a importancia da presenca da Filosofia
nos curriculos de Ensino Médio como disciplina autbnoma, nao sendo diluida ou

integrada de forma superficial em outras matérias.

A filosofia nos curriculos de Ensino Médio ndo pode atuar num espacgo
restrito, dissolvendo-a em modalidades tematicas de outras disciplinas. Ora,
a Filosofia tem no atual contexto politico do fortalecimento das instituicbes
democraticas do pais um dos papéis mais relevantes neste projeto, qual seja,
o de contribuir para uma formag¢do e fundamentacdo da opinido publica
brasileira, ndo deixando somente a cargo da imprensa, que muitas vezes se
vé & deriva com o cerco do fendmeno midiatico, que, ao modo do Rei Midas,
transforma em ouro, ou melhor, mercado, tudo o que toca. Ela opora, por
aporias. Assim, contribuira para uma opiniao publica responséavel e critica,
convidando para o debate reflexivo, introduzindo valores que se assentam
sobre aquela tradicdo grega que faldvamos no inicio que, em suma, é de
vocacao politica. Para nds, € o que pode construir instituicdes democraticas
e consolidar a democracia verdadeiramente num pais como o Brasil.
(BRASIL, Camara dos Deputados, Projeto de lei n. 1.641, 2003)
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A Filosofia desempenha um papel importante na constru¢do do senso critico,
apresentando desafios e contradi¢cdes (aporias) que estimulam o pensamento critico-
reflexivo e responsavel. Desta forma, apds as justificativas apresentadas pelo
deputado Ribamar Alves, o PL 1.641/03 é aceito pela Comissdo de Educagéo e
Cultura, sob a justificativa da importancia de ajustar o curriculo escolar para que ele

esteja alinhado com a realidade em constante mudanca

A adequacéo do curriculo a realidade é uma constante busca dos educadores
envolvidos com o planejamento educacional. O valor da escola se manifesta,
fundamentalmente, pelo curriculo que desenvolve. A complexidade dos
curriculos escolares reflete a multiplicidade dos compromissos que a escola
tem assumido com a sociedade. Assim, precisamos oferecer uma escola de
nivel médio com qualidade e sintonia com o tempo em que vivemos. (BRASIL,
Camara dos Deputados, Projeto de lei n. 1.641, 2003)

O valor e a relevancia de uma escola sao principalmente demonstrados pelo
curriculo que elaimplementa. Os curriculos escolares se tornaram mais complexos ao
longo do tempo devido a diversidade. Portanto, é crucial oferecer um ensino de
gualidade no nivel médio que esteja em sintonia com o contexto atual. Isso significa
gue o curriculo deve ser relevante, atualizado e capaz de preparar os estudantes para
enfrentar os desafios e oportunidades do mundo contemporaneo.

De acordo com o Relator, o Deputado César Bandeira argumenta que € uma
guestao urgente e enfatiza a necessidade de uma solucdo imediata. Acreditando
assim, que a aprovacao do projeto trara beneficios significativos para a formacao dos
estudantes:

O projeto em andlise pretende alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB, para incluir as disciplinas como matérias obrigatdrias no
ensino médio. Urge uma solugdo. O nosso encaminhamento pela aprovacao
ja, de um projeto que beneficiard a formacéo integral do estudante, objetiva
acelerar o processo de inclusdo das disciplinas no curriculo escolar, e a de
inclusdo dos estudantes na sociedade com: senso critico, capacidade de
analisar as situag6es, sentimento ético, légica e identidade social. Diante do
exposto, votamos pela aprovacdo do PL n° 1.641, de 2003, destacando a
consistente justificacdo apresentada em relacdo a filosofia. (BRASIL,
Cémara dos Deputados, Projeto de lei n. 1.641, 2003)

O Deputado ressalta ainda que a justificativa apresentada para a inclusao da
disciplina de filosofia € convincente. Portanto, ele declara seu voto a favor da
aprovacédo do Projeto de Lei n® 1.641/03. Logo apés, o projeto foi encaminhado para
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a Comisséo de Constituicdo e Justica e de Cidadania, que € responsavel por avaliar
a constitucionalidade e a legalidade das propostas legislativas. Contudo, apesar de
sua aprovacao por unanimidade o PL 1.641 foi arquivado, sendo solicitado por seu
autor o desarquivamento em fevereiro de 2007, apenas em dezembro do mesmo ano
a solicitacdo de desarquivamento foi deferida. Desta forma, somente apds a sancéo
do Presidente da Republica, o projeto se tornou lei transformado na Lei Ordinaria
11.684/2008, que alterou a LDB de 1996 para incluir as disciplinas de Filosofia e
Sociologia como obrigatérias no curriculo do ensino médio.

A lei 11.684/2008, altera o artigo 36 da LDB, que trata dos conteudos
curriculares, estabelece que a Filosofia deve ser incluida como uma das disciplinas

obrigatdrias no curriculo do ensino médio:

Art. 10 O art. 36 da Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracoes:
“AE 3B, oo

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio.
8 L0 it

Art. 20 Fica revogado o inciso Ill do § 10 do art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. (BRASIL, LEI N° 11.684, DE 2 DE JUNHO DE 2008)

A Lei n° 11.684 é categorizada dentro do contexto juridico como "direito
constitucional”" e se refere aos "direitos fundamentais” e "direitos primordiais". Essa
classificacao se baseia nas garantias que sédo asseguradas aos cidadaos.

Portanto, compreende-se que o ensino de Filosofia e Sociologia se enquadra
na categoria de liberdade de ensino e estudo. Isso significa que o direito de estudar
essas disciplinas € considerado fundamental, garantindo que os cidadados tenham
acesso a conhecimentos filosoficos e sociolégicos como parte de sua educacéo,

contribuindo para uma formacao mais completa e critica.

2.2.6 - Lei n°® 13.415, de 2017


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
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A Lei n® 13.415 de 2017, trouxe importantes alteracdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, com mudangas significativas na
estrutura e organizacao da educacao basica. Tais mudancas visam adequar o sistema
educacional as necessidades contemporaneas e as demandas do mercado de
trabalho.

A lei determinou que a Base Nacional Comum Curricular fosse elaborada para
0 ensino médio, orientando os curriculos das escolas de todo o pais, mas permitindo
a flexibilidade para atender as peculiaridades regionais, isto €, cada Estado manteve
sua autonomia na estruturacdo da matriz curricular.

A lei introduziu a flexibilizacdo do curriculo, permitindo que os estudantes
escolhessem itinerarios formativos de acordo com seus interesses. Além das
disciplinas comuns a todos, como Matematica, Portugués foram definidas areas de
conhecimento (Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas) e

€ possivel escolher disciplinas especificas dentro dessas areas.

Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

lIl - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

| - (revogado);

Il - (revogado);

(BRASIL, LDB 9.394 de 1996, Redacédo dada pela Lei n°® 13.415, de 2017)

A redacao dada pela Lei n° 13.415, de 2017 nao exclui em definitivo as
disciplinas de Filosofia e Sociologia. Porém, para que pudesse ser incluido o Itinerario
Formativo, proposto pelo BNCC, o Estado do Rio de Janeiro reduziu a carga horaria
de todas as disciplinas obrigatérias. Tal carga horaria foi substituida pelos
componentes de areas, sendo a escolha de cada lItinerario e seus respectivos
componentes de areas ficou a cargo de cada unidade escolar.
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Sendo assim, para melhor consubstanciar o contexto do qual emerge o
produto, apresentar-se-4 brevemente a constituicAo do Catalogo de Eletivas,
elaborado pela SEEDUC.

lll - ANALISE DO ITINERARIO FORMATIVO REFERENTE A CARGA HORARIA
BNCC

3.1 ANALISE DO CATALOGO DE ELETIVAS

A Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ)
em parceria com alguns profissionais de educacéo da rede elaborou um catalogo de
eletivas, dividido por areas. Tal proposta visava oferecer aos discentes uma educacgéo
mais atrativa e que se adeque a demanda e ao perfil da comunidade escolar. Portanto,
a escolha das eletivas fica a critério de cada unidade escolar.

[...] desenvolvendo um ensino-aprendizagem que atenda as suas escolhas e
possibilite um aprofundamento nas mais variadas Areas do Conhecimento.
Desta forma, serdo ofertados Componentes Curriculares Eletivos de acordo
com as demandas e o perfil de cada Comunidade Escolar. Nesse contexto, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro apresenta um Catélogo
de Eletivas, construido em parceria com as nossas Unidades Escolares,
distribuidas por todos os Municipios do Estado, que foi fruto do engajamento
dos profissionais de educacao de nossa rede, trazendo propostas de trabalho
gue favorecerdo a jornada de aprendizado dos nossos estudantes. (SEEDUC-
RJ, 2021, p.8)

O catalogo é composto por 716 paginas e esta organizado por areas do
conhecimento. Cada disciplina eletiva tem proposta semestral com culminancia de
projeto, ao invés de avaliacdes. No curriculo dos discentes, tais disciplinas ndo seréo
consideradas para fins de avaliacdo e aprovacao/reprovacéo, apenas a frequéncia

sera computada.

Diante dessas informagdes surgem algumas indagacoes:

1) Qual sera a escolha dos discentes?
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2) Sera que terdo preferéncia maior por uma aérea em detrimento de
outra?

3) Sera que terdo adeptos para as areas das Ciéncias Humanas?

4) Sera que os alunos irdo optar por eletivas que tenham cunho filosofico?

5) Esses discentes terdo consciéncia e maturidade em suas escolhas?

6) Havera Docentes com formacgdo para ministrar tais eletivas?

7) Havera um curriculo essencial a ser seguido?

Dentre tantos questionamentos ha o principal: 0 que motiva esta analise do
Catélogo de Eletivas: qual o papel da Filosofia nessas eletivas?

Ao analisar os eixos norteadores do Catalogo de Eletivas, elaborado pela
Seeduc com base nas propostas dos profissionais de Educacéo, é possivel perceber
que estdo voltados para tematicas sociais, principalmente no que tange a convivéncia
entre 0s mais diversos grupos.

E em todo momento, a Filosofia € mencionada com o papel de reflexdo e
conscientizagcdo e/ou critérios éticos, estéticos e hermenéuticos. Contudo, tais
conhecimentos prévios ndo estdo previstos ao longo dos trés anos do Novo Ensino
Médio, uma vez que a disciplina esta presente apenas na primeira série. Desta forma,
as eletivas requerem Competéncias e Habilidades especificas que provavelmente ndo
serdo ofertadas ao longo dos trés anos do NEM de modo a coincidir com as disciplinas
eletivas escolhidas.

Diante deste material e destas indagacdes, a necessidade de analisar suas
potencialidades no que se refere a area de Ciéncias Humanas, em especifico a
disciplina de Filosofia se faz premente.

Ainda sobre as eletivas, tais disciplinas estdo organizadas e divididas em

diferentes areas de conhecimento, a saber:

Quadro 2 - Eletivas por Area de Conhecimento

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Préaticas de Laboratério de Ciéncias Humanas
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Multiculturalismo

Letramento Midiatico

De olho no Futuro

Intervencédo Social

Preconceito, Discriminagdo e Racismo

As transformac¢fes da Humanidade através das tecnologias

As Ciéncias Humanas pelas Lentes do Cinema e da Fotografia
Direitos Humanos e Cidadania

Educacdo Ambiental: Um didlogo entre Ciéncias Humanas
Descobertas e Transformacfes do mundo Contemporaneo
Novas Estratégias de Aprendizagem das Ciéncias Humanas
Réadios, HQs... Os Recursos Audiovisuais na Aprendizagem das Ciéncias
Humanas

Espacialidade, Globalizagdo e Cinema

Area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias

Meio Ambiente em Foco

Saude e Bem-Estar

Eletiva: Solidariedade Sustentavel
Dinamica de Foguetes e As Leis de Newton
BioEcoCine

Alimentagcédo Saudavel

Maos a Horta

Ludicidade Cientifica

Ciéncia dos Materiais: Descarte, Poluicdo e Reuso
Sustentabilidade

Iniciacéo Cientifica

Saude Preventiva

Clube de Ciéncias

CineBio

Robdtica Sustentavel

Area de Matematica e Suas Tecnologias

Matematica Presente

Matematica Ludica

Matematica nos Tabuleiros
Preparacao para o Futuro

Acdo Empreendedora

Principios de Engenharia e Arquitetura
Arte Matematica

Praticando Matematica
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Robdtica

Matematica para 0 ENEM
Matematica Sustentavel
Matematica Financeira

Area de Linguagens e Suas Tecnologias

Fake News

Laboratério de Artes Cénicas

Midias Digitais como Expresséo Artistica
Clube da Leitura

Jovem Escritor

Musicalidades

Protagonismo nas Redes

Cultura Jovem

Sudeste em Linguagens

Artes em Movimento

Leitura, Literatura e (Re)Existéncia: Lugares de
Identidade e Alteridade

Eletiva: Linguagens no Mercado de Trabalho e a Redacéo
Institucional

Danca: Expressao e Comunicagao

Apés uma breve analise das propostas teméticas do Catalogo de Eletiva,
compreende-se que tais propostas estdo empenhadas em uma perspectiva social,
com énfase em questdes inerentes aos interesses e a vivéncia dos jovens, assim
como a BNCC preconiza: “assegurar aos estudantes uma formacao que, em sintonia
com seus percursos e histérias, faculte-lhes definir seus projetos de vida, tanto no que
diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de
estilos de vida” (BNCC, 2018. p 463). Semelhantemente, o Catalogo do lItinerario

Formativo também esta inclinado a atender tais questdes.

3.1.1 Analise do ltinerario Formativo componente de area de humanidades:

A BNCC prop6e uma educacao que possa proporcionar o protagonismo juvenil:
“Para tanto, podem ser criadas situagdes de trabalho mais colaborativas, que se

organizem com base nos interesses dos estudantes e favoregam seu protagonismo”
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(BNCC, 2018. p.472), visando aclarar a percepcado dos jovens sobre escolhas
académicas e mercado de trabalho. Sendo assim, o Itinerario Formativo, dentro das
trilhas pedagodgicas sao escolhas que o alunado fard em sua jornada ao longo do
ensino médio, visando areas do conhecimento com maior afinidade as futuras
pretensdes profissionais.

Compreende-se por Itinerario o caminho que o estudante ira percorrer ao longo
de sua jornada escolar, sendo considerado pela BNCC como estratégicos na
construcéo curricular desta jornada (BNCC, 2018, p. 471). De acordo com o portal do
Ministério da Educacédo: “Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situagbes de trabalho, que os
estudantes poderao escolher no ensino médio” (MEC, 2018).

Segundo os parametros da Lei 13.415/2017, a carga horaria do ensino médio
devera ser de, no minimo, 3.000 (trés mil) horas ao longo de trés anos, sendo
destinado a matriz curricular comum 1.800 horas e 1.200 horas aos Itinerarios
Formativos.

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco

anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de margo de
2017. (BRASIL, 2017)

Ao longo dos trés anos do novo ensino médio a carga horaria da matriz
curricular comum e dos itinerarios formativos deverdo ser divididos da seguinte

maneira;

Quadro 3: Carga Horaria da Base Comum e da BNCC:

Série Carga Horéaria BNCC Carga Horéria base comum Total anual

12 série 240h 960h 1.200h
22 série 480h 720h 1.200h
32 série 720h 480h 1.200h

Desta forma, a carga horaria da BNCC no estado do Rio de Janeiro sera de
1440h, ou seja, 40% da carga horaria do ensino médio é destinada ao Itinerario
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Formativo. Assim, € possivel perceber a importancia dos Itinerarios, bem como sua
respectiva carga horaria ao longo da formacdo dos estudantes do ensino médio
representam uma parte relevante da matriz curricular.

Em vista disso, torna-se de suma importancia a escolha tematica dos mesmos.
E, por esta razdo, em meados do ano de 2022 a Secretaria Estadual de Educacao
(Seeduc-RJ), consultou os professores, por meio de questionario online, acerca dos
blocos tematicos que integram o itinerario formativo a partir de 2023 para o 2° ano do

novo ensino médio:

A construgdo das propostas de Itinerarios Formativos consolidou-se por meio
de um grupo de trabalho composto por professores de ampla vivéncia do
“ch&o” da escola. Contamos também com anadlises colaborativas de um comité
com representantes de outros setores da SEEDUC, assim como de entidades
e organizacbes da sociedade civil, de acordo com a Resolucdo SEEDUC
n°6.069, de 29 de marco de 2022. (SEEDUC, 2022. p5).

Dentre das opg¢des mais votadas por todos os professores da rede, foram
eleitas duas vertentes para cada area do conhecimento, bem como para as areas
integradas que séo entendidas como integradas a uniao de disciplinas, tal como em:
Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ou Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Matematica.

Desta maneira, cada unidade escolar ficou responsavel por escolher as Trilhas
de Aprendizagens dos Itinerarios Formativos das respectivas areas do conhecimento.
Desta forma, o quantitativo e a variedade de eletivas dependeu dos numeros de
turmas por turno. Ou seja, por exemplo, se o0 turno noturno tiver até trés turmas de 22
série, ele podera ofertar um bloco de &rea. Se possuir de trés a cinco turmas, podera
ofertar até dois blocos.

Cada bloco de areas é composto por duas trilhas. E cada trilha compreende
trés componentes tematicos. A unidade escolar, ao escolher um determinado
Itinerario, devera também escolher a trilha e, por conseguinte, 0 componente tematico.

As unidades escolares, por meio das Diretorias Regionais Pedagdgicas, foram
informadas por Comunicac¢ao Interna - Cl sobre a importancia da contribuicdo
para o processo de validacdo das propostas de ltinerarios Formativos. Nesse
comunicado estavam dispostos o0 caderno com o0s objetivos de cada

componente curricular que compfe os itinerarios, o link de acesso ao
formulario e as instrugfes para o preenchimento. Cada escola deveria
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promover o didlogo entre as equipes e, posteriormente, por meio de um ponto
focal integrante da Equipe Técnico-Pedagdgica, sinalizar uma proposta de
cada categoria apresentada no formulario. Cada unidade deveria escolher 1
opcédo dentre as secdes apresentadas|...]. Ap6s o término do periodo para
resposta ao formulario (08/07/2022), houve a consolidacdo com as duas
opc¢Bes mais votadas de cada categoria pelos atores envolvidos, a fim de gerar
o Catalogo de Itinerarios Formativos da Rede Estadual de Educac¢éo do Rio de
Janeiro para ser aplicado a partir do ano letivo de 2023. (SEEDUC, 2022. p.6-
7).

O catalogo de itinerario formativo € composto pelas trilhas de aprendizagens,
em conformidade com as exigéncias da BNCC, oferecendo aos discentes uma
organizacdao curricular flexivel e em conformidade com suas vivéncias, respeitando a
cultura local. Deste modo, cada unidade escolar tem autonomia na escolha dos
itinerarios, com o intuito entrelacar as necessidades dos discentes com contetdo

pretendido.
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IV - METODOLOGIA

O ensino de filosofia no Brasil sempre foi visto como apéndice e com a Reforma
do Ensino Médio foi posto novamente em segundo plano. Em decorréncia da
implementacdo da BNCC teve sua carga horaria reduzida, embora ainda seja
considerada disciplina obrigatéria. Assim, neste capitulo, apresenta-se em mais
detalhes aspectos da metodologia que pauta este estudo e o desenvolvimento do

produto educacional.

4.1 A PESQUISA

Em fevereiro de 2022, a Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Rio de
Janeiro (Seeduc-RJ) publicou em Diéario Oficial (D.O) a matriz curricular do Novo
Ensino Médio. Além dos componentes curriculares obrigatorios ha também os
componentes da BNCC, denominados Itinerarios Formativos.

Fazem parte do Itinerario formativos as disciplinas de carater eletivo, como por
exemplo: Projeto de Vida; Refor¢o Escolar; Estudos Orientados; Ensino Religioso e
Lingua Espanhola, da mesma maneira também fazem parte da trilha pedagdgica as
disciplinas do Catédlogo de Eletivas e as do Catalogo do Itinerario Formativo por
componente de areas.

Com a nova matriz, para que o NEM (Novo Ensino Médio) parcial ndo tenha
sua carga horaria alterada e ainda assim tenha a carga horaria da BNCC
implementada foi necessario a redugdo da carga horaria de todas as disciplinas
obrigatérias. Contudo, Filosofia e Sociologia foram as Unicas disciplinas que tiveram
suas respectivas cargas horarias reduzidas a %3 da matriz curricular do antigo ensino
meédio regular.

Sendo assim, esta pesquisa teve como proposta a elaboracédo de um Produto
Educacional(PE): Caderno de Cartbes Filosoéficos, que pudesse corroborar com o
ensino de Filosofia ndo somente como disciplina, mas que pudesse ser utilizado nas
trilhas pedagdgicas, tanto nas disciplinas Eletivas propostas pelo Catalogo
disponibilizado pela Seeduc-Rj, quanto nos ltinerarios Formativos no que e refere a
areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, isto &, sera utilizado nas Trilhas
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Pedagogicas parte da matriz curricular do Novo Ensino Médio (NEM).

Dito isto, o Caderno de Cartbes Filosoficos pretendeu contribuir para que a
Filosofia transite nas séries que nédo a tem como disciplina obrigatéria. A principio,
com tematicas que pudessem gerar ndo somente um debate, mas o auxilio na
formacdo do senso critico, oportunizando desta forma a autonomia do discente

enquanto individuo com consciéncia critica e social.

4.1.1 A natureza da pesquisa

A presente pesquisa, entdo, pauta-se por uma abordagem quali-quanti,
conforme entende Brown (2009), e tem base interpretativista e critica. Nesse sentido,
os dados foram tratados quantitativa e qualitativamente e analisados a luz do contexto
em que foram coletados. O desenho metodoldgico para a pesquisa e elaboracdo do
produto € norteado pela Metodologia de Desenvolvimento do Produto Educacional,

cujas premissas sao brevemente apresentadas a seguir.

4.1.2 Metodologia de desenvolvimento do Produto Educacional

A Metodologia de desenvolvimento do Produto € uma abordagem pedagdgica
gue envolve a concepcgao tanto de um produto educacional como resultado de um
processo de aprendizagem quanto o produto final como partes essenciais do
desenvolvimento educacional. Desta forma, o processo de criacdo e construcéo do
caderno, a organizacdo dos conteudos filosoficos € resultado de um processo de
elaboracéo que envolve a selecdo de conteudos, a definicdo de objetivos educacionais
e a organizacdo das informagfes obtidas por meio das respostas dos professores
participantes do formulario inicial.

No Produto Educacional “Caderno de Cartdes Filosoficos” o produto
educacional final é o proprio caderno, que contém cartdes com questoes, reflexdes
e/ou informacdes relacionadas a filosofia.

O produto educacional intitulado Caderno de Cartdes Filosoficos foi elaborado

com base na Metodologia do Processo e Produto:
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[...] abordando a metodologia de desenvolvimento do PE: 1) contendo a
descricdo das etapas de delimitacdo do problema a ser abordado; 2) definices
das etapas, idealizacdo e elaboracdo do PE; 3) prototipagem (quando for o
caso); 4) aplicacdo, avaliacdo, validacdo (12 instancia, minimo recomendado
para o MP), e; 5) analise a luz do referencial teérico e metodoldgico. (RIZZATI
et al, 2020. p 6)

Diante deste cenario, foi necessario compreender quais foram as etapas do

processo de construcdo do produto educacional proposto por esta pesquisa, bem

como compreender a metodologia da pesquisa e para tal observamos em Minayo

(2001. p16):

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta sempre referida a elas [...] a metodologia
inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador.

Partindo das etapas previstas na Metodologia de desenvolvimento do Produto

(RIZZATI et al, 2020), a presente pesquisa foi organizada nas seguintes etapas:

1) Levantamento bibliografico e descricdo do problema do ensino da

2)

3)

Filosofia frente as reformas educacionais, especialmente no Novo
Ensino Médio, identificando como esta reforma impacta na natureza da
disciplina.

Elaboracdo e divulgacdo do questionario online para professores de
ciéncias humanas que atuem no Ensino Médio.

Prototipagem do produto educacional, a saber o Caderno de Cartdes

Filosoficos;

4) Validagao do Produto Educacional com os professores da rede por meio

de questionario online. A partir dos resultados foram feitos os reajustes
necessarios, mediante o feedback dos professores que utilizaram o

produto em suas aulas.
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Na segunda etapa, foi elaborado um questionario online, Google Forms,
utilizando a técnica snowball (Bola de Neve). Esta técnica facilitou o acesso de
professores que atuavam em unidades longinquas e que presencialmente ndo haveria
a oportunidade de entrevistar e colher seus apontamentos.

Segundo Baldin e Munhoz (2011, p.50):

Essa técnica € uma forma de amostra ndo probabilistica utilizada em
pesquisas sociais onde 0s participantes iniciais, de um estudo indicam novos
participantes que por sua vez indicam novos participantes e assim
sucessivamente, até que seja alcancado o objetivo proposto.

Sendo assim, foi disparado nas redes sociais (Grupos no Facebook; Instagram;
Telegram e WhatsApp destinados a interacdo dos professores da rede) para os
professores das areas de ciéncias humanas que atuam na educacéao basica da escola
publica da rede estadual do Rio de Janeiro, sobre o ensino de filosofia na reforma do
ensino médio, bem como sobre a utilizacdo de um material de apoio temético.

Nesta fase, foram levantados dados sobre os professores e a sua rotina
profissional ao lecionar filosofia, com o intuito de analisar a préatica desses docentes
gue sao licenciados ou habilitados juntamente com a implementagcdo do Novo Ensino
Médio. Tais informacdes coletadas foram importantes para elaborar um material que
pudesse ser de facil compreensdo e com linguagem acessivel, considerando que ha
professores lecionando filosofia e ndo tem formacgao em filosofia. Esses professores
tém disciplina de ingresso dentro das areas das ciéncias humanas, habilitados pela
supervisdo escolar de cada regional com base na carga horaria do histérico da
licenciatura, sendo necessario que tenha 120h de disciplinas afins a filosofia, de
acordo com o parecer CEE N° 086/2011, em substituicdo aos pareceres CEE
033/2006, CEE 134/2010.

0 aproveitamento de professores legalmente habilitados nas disciplinas da
Base Nacional Comum e j4 atuantes na rede publica estadual, para
ministrarem outros componentes curriculares da Educacdo Basica e da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, além daqueles para os quais
foram concursados, desde que comprovem o minimo de 120 horas na area
das disciplinas agregadas ao Histérico Escolar de curso superior ou poés-
graduacdo. [...]Japroveitamento de professores legalmente habilitados nas
disciplinas da Base Nacional Comum e ja atuantes na rede publica estadual,
para ministrarem aulas das disciplinas do curriculo da Educacéo Basica e da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, em conformidade com o pefrfil
sugerido pela SEEDUC/SUGEN, recomendando que o periodo de vigéncia do
aproveitamento dos docentes ndo ultrapasse dois anos. (Rio de Janeiro,
parecer CEE N° 086/2011)



51

A partir dos dados coletados via questionario, pretendia-se entender diferentes

aspectos relacionados ao trabalho e cotidiano docente no ambito do ensino da

filosofia, tais como:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Qual o impacto da Reforma do Ensino Médio na rotina profissional dos
professores de Filosofia; O impacto da Reforma do Ensino Médio na
rotina profissional dos professores de filosofia.

Se estdo com a carga horaria total em Filosofia; Carga horaria alocada
na disciplina de Filosofia

Se ja precisaram complementar em outras disciplinas; Complementagao
da carga horaria em outras disciplinas, além da de filosofia

Sé ja precisaram complementar as disciplinas do Catalogo de Eletivas;
Complementacao com as disciplinas do Catalogo de Eletivas.

Se ja precisaram complementar a carga horaria outra unidade escolar
(esses dados sdo de suma importancia, jA que cada unidade escolar
podera escolher suas eletivas para ofertar ao alunado);
Complementacéo de carga horaria em outra unidade escolar

E, por fim, se ja estdo lecionando em disciplinas do Catéalogo de Eletivas,
gual seria 0 posicionamento deles acerca de um material filoséfico de
apoio. Percepcao acerca da utilizacdo de um material didatico de apoio

para a atuacdo nas disciplinas do Catéalogo de Eletivas.

Desta forma, ap0s a analise do questionario com os professores da rede

publica estadual sobre suas rotinas escolares e o impacto da reforma do NEM, foi

elaborado e confeccionado um material didatico intitulado Caderno de Cartdes

Filoséficos. O produto educacional é composto por cartdes com tematicas filosoficas

que pudessem ser abordadas durante as aulas da Trilha Pedagdgica. Tais cartdes

podem ser impressos ou digitais. Neles estdo contidos a explicacdo de um

determinado assunto; seus principais precursores/filosofos e uma situacéo hipotética

gue possa proporcionar uma reflexdo, uma resolugcdo e um debate acerca de tal

assunto.

Na segunda etapa, foi apresentado um protétipo do Caderno de Cartdes
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Filosoéficos a um grupo de professores que participaram do questionério online inicial,
guando foi solicitado uma breve andlise do produto educacional.

Por fim, na terceira etapa foi apresentado um novo questionario de validacéao
para que os docentes pudessem compartilhar suas perspectivas acerca do Caderno
de Cartdes Filosdficos, indicando, dessa maneira, os itens que deveriam ser
adaptados, melhorados e, até mesmo, acrescidos com vistas ao aprimoramento do
produto educacional.

Sendo esta pesquisa voltada para a area de ensino das ciéncias humanas, seu
objeto de estudo € essencialmente qualitativo. No entanto, foram analisadas
guantitativamente informacgOes fornecidas pelos professores participantes, dados
coletados a partir dos questionéarios disparados nas redes sociais. Tais informacdes
foram também analisadas de forma quantitativa, caracterizando esta pesquisa, assim,
como se situando em um continuum quali-quantitativa. Segundo Gatti (2001), uma
pesquisa qualitativa ndo esta desatrelada de uma pesquisa quantitativa, considerando
qgue a andlise de dados requer uma interpretacdo dos mesmos. E por mais exata que

uma informacao possa ser, ndo ha como excluir a percepcédo daquele que a analisa:

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade n&o s&o
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma
interpretacdo, uma traducéo, um significado que é atribuido a grandeza com
gue um fendmeno se manifesta (portanto € uma qualificacdo dessa grandeza)
e, de outro, ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relacéo a
algum referencial ndo tem significagdo em si. (NEZ et al. 2018 p. 8 Apud Gaitti.
2001, p..74)

Em decorréncia da proposta do Caderno de Cartbes Filosoéficos, uma pesquisa
por produtos educacionais de material de apoio ao ensino da Filosofia na plataforma
EduCapes foi realizada, utilizando o termo Filosofia; Filosofia e material didatico.
Foram encontrados diversos Produtos Educacionais referentes a produgédo de
material de apoio para o ensino de Filosofia. Apesar de um resultado substancial de
produtos educacionais voltados para o ensino de Filosofia, ndo havia produtos
educacionais com proposta semelhante a do Caderno de Cartbes Filosoficos.

Quadro 4
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Pesquisa na Plataforma de Peridodicos da EduCapes sobre Produtos
Educacionais relacionados ao Ensino de Filosofia.

Termos Produtos Autor (es)/ Proposta Link de acesso
de busca Educacio | ano/Instituic
nais ao
Projeto 4 | Instituto “‘No projeto ‘KEMET: | Disponivel em:
Kemet: Federal de repensar a certidao | http://educapes.
repensar a | Educacéo, de nascimento da |capes.gov.br/ha
certidao Ciéncia e filosofia’, vamos | ndle/capes/572
de Tecnologia de | problematizar a| 467
nasciment | Rondénia. nocao tradicional de
o da Rodrigues de | que a filosofia teria
FILOSOFIA | filosofia Sousa, nascido na Grécia e
Augusto examinar a tese de
Felzke, gue a filosofia € um
Lediane Fani. |modo de pensar
2020 préprio de todos os
seres humanos”.
Sequéncia | Instituto ‘O produto | Disponivel em:
didéatica: O | Federal de educacional foi | http://educapes.
debate da | Alagoas elaborado para a|capes.gov.br/ha
filosofia Caminha pratica didatica na | ndle/capes/574
criticada | Neto, Aloisio | intervencdo da | 849
tecnologia | Ribeiro pesquisa-acao,
no ensino | Castilho, realizada com a
médio Fabio participacao de
integrado | Francisco de |discentes de nivel
Almeida. 2020 | médio do IFAL cujo
objetivo visa
MATERIAL contribuir para o
DIDATICO ensino e
PARA aprendizagem da
FILOSOFIA Filosofia Critica da
Tecnologia nessa
etapa escolar. A SD
possui uma estrutura
flexivel que
permite seu uso em
diversos contextos de
ensino e
aprendizagem”.
Minha PPFEN E um jogo filoséfico | Disponivel em:
Sociedade | CEFET/RJ sobre  politica e | http://educapes.



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754
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Justa? Um | PEREIRA, sociologia, com o | capes.gov.br/ha
jogo Tais Silva. intuito de trabalhar as | ndle/capes/600
filoséfico Luciano Mota | ideias de | 754
sobre BASTOS, representacao
politica 2021 politica e justica do
filosofo libefral John
Rawls

Historias PPFEN ‘O objetivo desse | Disponivel em:
Filoséficas | CEFET/RJ jogo e permitir, em | http://educapes.

BASTOS, alguma capes.gov.br/ha

MAIA, medida, que os | ndle/capes/600

Carolina alunos se apropriem | 733

Luciano de idéias e

XAVIER, temas trabalhados

MUNIZ, previamente com o

Janaina professor em sala

Hércules para  criar  suas

RIBEIRO, proprias narrativas

IRIBARNE, autorais, suas

Thiago proprias histérias”.

Marcelo. 2018

O Caderno de Cartdes Filosoéficos buscou contribuir para o ensino de Filosofia,
de modo que, mesmo nos parametros determinados pela Reforma do Novo Ensino
Médio, a disciplina ndo perca tanto sua natureza critico-reflexiva, pois visa auxiliar o
trabalho dos professores de ciéncias humanas, independente de sua formacdo na
licenciatura.

4.1.3 Coleta de dados

O presente formulario foi disparado no periodo de 29 de maio de 2023 a 10 de
junho de 2023, neste mesmo periodo os professores da rede estadual de educacao
do Estado do Rio de Janeiro vivenciaram um periodo de greve.

O formulério online google Forms, utilizando a técnica snowball (Bola de Neve)
foi divulgado nas redes sociais como Facebook, Instagram e WhatsApp, solicitando a

participacao dos professores da area de Ciéncias Humanas que atuassem no ensino



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600733
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600733
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600733
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600733
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médio, sendo desta maneira critério de exclusdo aqueles professores que nao
lecionarem no segmento do ensino médio do estado do Rio de Janeiro tal qual ndo
fossem da area de Ciéncias Humanas.

Em relagcdo aos respondentes, 26 professores responderam ao primeiro
questionario. E importante salientar que 13 professores concordaram em participar da
etapa de validacao do produto educacional “Caderno de Questdes Filosdficas”.

O intuito deste questionario inicial foi conhecer um pouco acerca da rotina
profissional dos professores, bem como o impacto da Reforma do Ensino Médio em
suas rotinas.

E importante ressaltar que todos os professores assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?!, concordando em participar da pesquisa.

A seguir, a caracterizacao dos professores participantes da primeira fase do

guestionamento.

4.1.4 Caracterizacao dos participantes

Apbs o aceite do TCLE, os professores responderam acerca de suas rotinas.
Primeiramente, visamos observar o perfil dos professores em termos de tempo de
magistério, formacao, area de atuacéo e praticas de reaproveitamento em disciplinas
diversas. Como ja mencionado, o primeiro questionario buscou ndo s6 caracterizar
melhor os participantes, mas também compreender como a reforma do ensino médio
impactou na vida profissional desses professores.

4.1.4.1 Tempo de Magistério

Em relacdo ao tempo de magistério, observou-se que nenhum professor
participante tem menos de 3 anos de atuacdo, os dados apontaram que 3,8% dos
participantes tém entre 3 a 6 anos em exercicio da funcdo, a mesma porcentagem é
observada aos participantes com mais de 25 anos de magistério. A maior parte dos
participantes tem entre 6 a 9 anos na funcao, ou seja, 26,9%, seguido por 19,2% os
professores com 9 a 12 anos de magistério. JA os que tém entre 12 e 15 anos de

magistério ocupam a faixa de 11,5%, igualmente observado aos professores com 21

! Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em anexo no Apéndice A
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a 24 anos de magistério. J& os professores com 15 a 18 anos, representam 15,4%,
seguidos pelos professores com 18 a 21 anos de profissdo, ocupando a faixa de 7,7%.

O grafico a seguir demonstra os resultados:

GRAFICO A

2 - Tempo de magistério

26 respostas

®0a3anos

® 3a6anos

@ 6a9anos

®9a12anos
A ® 12a15anos
‘

® 15a18anos
® 18a21anos
® 21a24 anos

A
v

Analisando o tempo de magistério, é possivel perceber que todos os

112 VW

Fonte: A autora

7

participantes ja atuavam em sala de aula antes da reforma do ensino médio e a nova
redacdo da LDB 9394/96, dada em 2017. Desta forma, pressupde-se que suas rotinas
escolares, provavelmente, necessitaram de novas adequagdes no que se refere ao
curriculo essencial, bem como a insercdo das novas disciplinas referentes a carga
horaria da BNCC.

4.1.4.2 Formacéao académica

O gréfico B, semelhantemente, preocupou-se em levantar dados em relacao a
formacao académica dos professores participantes. No que diz respeito a formacao
dos professores que participaram da pesquisa, pode-se destacar que 7,7% desses
professores possuem Doutorado; a pesquisa revelou que 30,8% possuem Mestrado;
semelhantemente, os dados indicaram que 42,3% possuem Especializacdo; da

mesma forma, ficou evidente que 15,4% dos participantes possuem graduacgao e



57

somente 3,8% dos participantes responderam Outros, indicando assim que preferiram
nao responder este item. As op¢des Curso Normal, Normal Superior e P6és-Doutorado

nao foram registradas nas respostas.

GRAFICOB

3 - Formagao Académica

26 respostas

@ Curso Normal

30,8% @ Normal Superior
Graduagao
@ Especializagao
‘ @ Mestrado
@ Doutorado
@ Pos Doutorado
@® Outros

Fonte: A autora

Observa-se que a maioria dos respondentes tém formacao de pds-graduacao,
em diferentes niveis, seja doutorado, mestrado ou especializacdo. Cabe ressaltar que
o plano de carreira atual prevé a promocao funcional e salarial a partir da formacgao
académica buscada pelo professor de forma individual. Atualmente, as politicas
publicas que fomentam a qualificacéo do professor no escopo da pds-graduacao sao
praticamente inexistentes. Apesar disso, observamos que a maioria dos professores
gue responderam ao questionario possuem formacdo a nivel de pés-graduacéo.
Inferimos que os professores buscaram conciliar seu trabalho docente com os estudos

de pos-graduacdo com todas as suas exigéncias.

4.1.4.3 Disciplina de regéncia dos professores participantes

Os dados apresentados a seguir indicam a distribuicdo dos professores
participantes de acordo com suas formacdes académicas. Assim, os dados
apresentados indicaram que 34,6% dos professores possuem formagéao em Filosofia.
Além disso, 26,9% dos professores sdo formados em Geografia. 19,2% dos

professores sédo formados em Sociologia. 15,4% dos professores sdo formados em
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Historia. 3,8% dos professores responderam "Outros" como sua formacédo. Nao houve

nenhum professor que tenha optado por Disciplinas Pedagdgicas.

GRAFICOC

5 - Qual sua disciplina de ingresso?
26 respostas

@ Disciplinas Pedagégicas
@® Geografia
Historia
@ Filosofia
@ Sociologia
@® Outros

Fonte: A autora

Esses dados permitem identificar as areas de formacado mais comuns entre 0s
professores participantes. Filosofia, com 34,6%, é a 4rea mais representada, seguida
por Geografia, com 26,9%. Sociologia e Historia também estéo presentes, com 19,2%
e 15,4%, respectivamente. E importante ressaltar que 3,8% dos professores tém
formacOes diferentes das mencionadas, indicados como "Outros". Por fim, nenhum
dos participantes optou por “Disciplinas Pedagdgicas” como sua area de formagao.

Esses dados podem ser Uteis para entender a composi¢cado do corpo docente e

as areas de especializacédo dos professores envolvidos no contexto em questao.

4.1.4.4 Aproveitamento dos professores participantes habilitados em filosofia:

O item 6 do questionario refere-se ao aproveitamento de professores
habilitados para ministrarem outros componentes curriculares, conforme o parecer do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) N° 086/2011.

Dos professores participantes, 53,8% sao habilitados para ministrarem aulas
de Filosofia e apenas 11,5% nado possuem as 120 horas agregadas ao Histérico
Escolar de curso superior ou pés-graduacdo exigidos pelo parecer em questéo.
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Entretanto, tanto os professores que ndo o0 quiseram ou nao precisaram habilitar

correspondem a 15,4%.

GRAFICO D

6 - Vocé é habilitado para Filosofia?
26 respostas

® Sim

@ Nao precisei
Nao quis

@ Nazo tenho a carga horaria exigida para
habilitar.

@ Outros

Fonte: A autora

Semelhantemente, o item 7 refere-se aos professores que atuam ministrando
aulas de Filosofia, ainda que nao possuam licenciatura em Filosofia, mas sim a carga
horéria necessaria para o aproveitamento, representando 53,8%. Sendo assim, 46,2%
dos participantes ndo atuam lecionando filosofia. E apenas 11,5% dos professores
participantes nao sao habilitados, os outros 34,6% optaram por n&o habilitar.

Os dados referem-se especificamente aos professores que ministram aulas de
Filosofia, mesmo ndo possuindo uma licenciatura na area. Ao analisar 0s nimeros
apresentados, a pesquisa indicou que 53,8% dos professores que ministram aulas de
Filosofia ndo possuem licenciatura em Filosofia, mas tém a carga horaria necessaria
para o0 aproveitamento. Desta maneira, a soma total, representando 46,2% dos
professores, ndo atuam lecionando Filosofia. Dentre esses 46,2%, apenas 11,5% néao
sao habilitados para lecionar em nenhuma disciplina. Os outros 34,6% dos
professores que ndo atuam lecionando Filosofia optaram por néo se habilitar.

Esses dados indicam uma situacéo interessante no contexto dos professores
gue ministram aulas de Filosofia. A maioria desses professores (53,8%) ndo possuli
uma licenciatura especifica em Filosofia, mas tém a carga horaria necessaria para o

aproveitamento. Isso pode significar que eles possuem formacdo em outras areas,



60

mas adquiriram conhecimentos suficientes em Filosofia para atuarem como
professores nessa disciplina.

Por outro lado, 46,2% dos professores ndao estdo envolvidos no ensino da
Filosofia. Dentre esses, uma parcela significativa (34,6%) optou por ndo se habilitar,
ou seja, provavelmente ndo possuem a formacao necessaria para lecionar filosofia.

Tais indicativos destacam a diversidade de situacdes entre os professores que
atuam ou nao lecionando Filosofia, revelando diferentes caminhos percorridos para a

aquisicdo de conhecimento e habilitacdo na area.

4.1.4.5 Professores participantes que lecionam filosofia, independente da disciplina de
ingresso ser filosofia.

Os dados a seguir mostram a distribuicdo dos professores participantes de
acordo com sua atuacédo no ensino de Filosofia. Analisando os numeros fornecidos:
53,8% dos professores participantes lecionam Filosofia. 34,6% dos professores
participantes nado lecionam Filosofia. 11,5% dos professores participantes nao

possuem habilitacdo para lecionar Filosofia.

GRAFICOE

7 - Vocé leciona Filosofia?
26 respostas

® Sim
® Nao

Nao sou habilitado para Filosofia
@® Outros

Fonte: A autora
Esses dados revelam a proporcao de professores que estao envolvidos ou ndo
no ensino da disciplina de Filosofia. A maioria dos participantes (53,8%) esta
ativamente lecionando a disciplina. Isso significa que eles estdo ministrando aulas de

Filosofia, independentemente de sua formacado especifica ou habilitacdo. Por outro
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lado, uma parcela significativa (34,6%) dos professores participantes ndo esta
lecionando Filosofia. Isso indica que eles estdo ensinando outras disciplinas ou
exercendo fungdes nao relacionadas diretamente ao ensino da Filosofia.

Além disso, 11,5% dos professores participantes ndo possuem habilitagéo para
lecionar Filosofia. Isso significa que eles podem néao ter a formacéo académica ou a
qualificacdo necesséria para ensinar essa disciplina especifica.

Analisando os dados até a questdo 7 foi possivel perceber que o parecer
086/2011 possibilitou o aproveitamento dos docentes em outras disciplinas dos
componentes da BNCC além da disciplina de ingresso.

Este formulario visou levantar dados acerca dos professores que lecionam
Filosofia tanto por formagéo quanto por aproveitamento.

Desta maneira, tais informacdes ressaltam a diversidade de papéis
desempenhados pelos professores participantes.

4.1.4.6 Distribuicdo da carga horaria na unidade escolar

Os dados apresentados a seguir indicam a distribuicdo da carga horaria dos
professores em relagdo a sua alocacdo nas unidades escolares. De acordo com 0s
nameros, 57,7% dos professores tém sua carga horaria alocada em uma unidade
escolar especifica, enquanto 42,3% dos professores estdo alocados em mais de uma

unidade escolar.
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GRAFICOF

8 - Sua carga horaria esté plenamente em uma unidade escolar?
26 respostas

® Sim
® Nao
Outros

Fonte: A autora

A Resolugdo Seeduc n® 6018 de 2021 é responsavel pela organizacdo da
alocacdo dos professores nas unidades escolares. Em seu artigo 1° diz que seu
objetivo é estabelecer “rotinas quanto aos procedimentos de organizagéo, alocagao,
manutencao e construcdo do Quadro de Horarios das unidades escolares da Rede
Publica Estadual de Ensino”.

O 3° paragrafo do artigo 14 trata da integralidade da alocacdo do professor em
uma Unica unidade, contudo, caso nao consiga a efetiva alocacao integral na disciplina
de ingresso, o docente podera ser alocado em outro componente curricular total ou

parcialmente:

§ 3° - Visando a efetiva busca pela integralizacdo, o professor que néo
conseguir ter alocada toda a sua carga horaria na unidade escolar de lotagao,
por falta de oferta no componente curricular de ingresso, podera atuar, total ou
parcialmente, em outro componente, dentro da area de conhecimento prevista
na matriz curricular vigente, desde que habilitado pela Coordenadoria de
Inspecdo Escolar, respeitando-se a finalizacdo da alocacdo de todos os
docentes do mesmo componente curricular de ingresso (Seeduc, Resolucéo
6018 de 15 de dezembro de 2021, p 11).

Da mesma maneira, a resolucao trata em casos nos quais a unidade escolar
Nao possua 0s tempos necessarios para a alocacao integral do professor. A sentenca
mencionada se refere ao Artigo 15° estabelecendo limites para a complementacdo da
carga horaria em outra unidade escolar, levando em consideracgdo a carga horaria do

professor.
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Art. 15 - A complementagdo da carga horaria em outra unidade escolar devera
respeitar o limite maximo de escolas dispostos nos incisos abaixo, de acordo
com o cargo do professor:

| - Professores Docentes | - 16 (dezesseis) horas semanais e Professores
Docentes Il - 22 (vinte e duas) horas semanais em Regime de Aproveitamento
poderdo atuar, no maximo, em até 02 (duas) Unidades Escolares.

Il - Professores Docentes | - 30 (trinta) horas semanais, Professores Docentes
| - 40 (quarenta) horas semanais e Professores Docentes Il - 40 (quarenta)
horas semanais, em Regime de Aproveitamento, poderdo atuar, no maximo,
em até 03 (trés) Unidades Escolares. (Seeduc, Resolugdo 6018 de 15 de
dezembro de 2021, p 11)

Essas limitagOes tém o objetivo de estabelecer parametros para a distribuicéo
da carga horaria do professor em diferentes escolas, visando garantir um equilibrio e
evitar sobrecarga excessiva de trabalho.

4.1.4.7 O impacto da reforma do ensino médio no cotidiano escolar dos professores

participantes

Os dados abaixo predizem que a Reforma do Ensino Médio teve um impacto
significativo no cotidiano escolar. Destacamos que 80,8% afirmaram que houve
alteracdes no cotidiano escolar apos a implementacdo da reforma. Essa proporgao
expressiva sugere que a Reforma do Ensino Médio teve um efeito amplo nas escolas
e nas praticas educacionais. Além disso, 11,5% dos respondentes afirmaram que nao
houve algumas ou poucas alteracdes em seu cotidiano escolar. Isso demonstra que,
para essa parcela da amostra, as mudancas promovidas pela Reforma do Ensino
Médio nédo tiveram um impacto visivel em suas experiéncias diarias na escola, mas
ainda assim significa que sofreu algum impacto. Por fim, 7,7% dos respondentes

indicaram que ndo houve nenhuma alteragdo em suas rotinas profissionais.
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GRAFICO G

9 - Com a Reforma do Ensino Médio, seu cotidiano escolar sofreu alguma alteragao?

26 respostas

® Sim
@ Nao

» Um pouco
@ Outros

Fonte: A autora

ApOs analisar o Grafico G, ficou visivel que a reforma do ensino médio teve
mudancas significativas na rotina profissional dos professores da rede. Cerca de
80,8% tiveram mudancas diretas. Considerando as respostas 'Um pouco’, que
representaram 7,7% do total, como uma forma de resposta positiva, ainda que tenham
indicado alteracbes limitadas em suas rotinas, pode-se concluir que 88,5% dos
participantes experimentaram diretamente as mudancas introduzidas pela reforma do
ensino médio."

Partindo desses dados, pressupde-se que os professores que responderam
gue nao tiveram mudancas em suas rotinas, provavelmente sédo professores de
Historia e Geografia, pois tais disciplinas ainda estdo presentes nas trés séries do
ensino meédio, sendo obrigatérias tanto no 1° e 2° anos do Novo Ensino Médio, quanto
no 3° ano, terminalidade da grade do antigo ensino médio.

Para obter uma compreensdo mais abrangente do impacto da Reforma do
Ensino Médio, foi necesséario analisar as mudancas especificas introduzidas pela
reforma, bem como conduzir pesquisas qualitativas para explorar em maior
profundidade as percepcdes e experiéncias dos envolvidos no cotidiano escolar.
Desta forma, o item 10 do formulério permitiu que cada docente pudesse expressar

guais foram tais impactos, os quais serao discutidos a seguir.
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4.1.1.8 De que maneira Reforma do Ensino Médio impacta a rotina profissional dos

professores participantes:

O item 10 do formulario foi organizado de forma que o professor que
respondesse de forma positiva o item 9 (Com a Reforma do Ensino Médio, seu
cotidiano escolar sofreu alguma alteragdo?), no qual questiona se houve mudancas
em suas rotinas profissionais ap6s a reforma do ensino médio, pudesse externar
guais mudancas ocorreram em seus cotidianos.

A seguir algumas respostas:

O professor 1 respondeu que teve menos tempos em sua disciplina de
ingresso, sendo necessario lecionar outras disciplinas. Para este professor, tais
novas disciplinas sdo consideradas desnecessarias: “Menos tempos minha
disciplina; introducéo de disciplinas, a meu ver, desnecessarias.”

Ja o professor 2 respondeu que mais da metade de sua carga horaria foi
alocada com disciplinas que compdem a carga horaria exigidas pela BNCC: “A
principal alteracdo € que mais da metade da minha carga horaria € ocupada por
disciplinas do novo ensino médio.”

Esses relatos de experiéncias de professores ao falar sobre o novo ensino
meédio refletem as diferentes perspectivas e desafios encontrados diante das
mudancas na grade curricular.

Alguns pontos comuns podem ser observados:

o Adequacao a disciplinas eletivas: Muitos professores tiveram que se adaptar
e lecionar disciplinas que ndo faziam parte de sua formagéo académica ou de sua
area de expertise. Isso pode ter gerado a necessidade de atualizagcéo e preparacao
em novos conteudos.

Professor 3: “Passei a ministrar disciplinas como: Projeto de Vida, Estudos
Orientados, Refor¢co Escolar. Na disciplina de filosofia, ndo leciono mais na
segunda série, pois so é oferecida no primeiro ano do ensino médio.”
Professor 4: Houve a necessidade de me adequar a lecionar em disciplinas
eletivas.

Professor 5: “Sim, fui obrigado a lecionar disciplinas diversas que nao estéo de
acordo com a minha formagao académica.”(Fonte: autor)

o Disponibilidade e carga horéaria: Alguns professores enfrentam jornadas
duplas ou aumentaram sua carga horaria para atender as demandas das novas
disciplinas eletivas. Isso pode ter exigido mais tempo de preparacao e dedicacdo aos
estudos.
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Professor 6: Disponibilidade.

Professor 7: N&o leciono mais filosofia, a minha grade horaria € composta
somente de disciplinas do NEM. Mudanca de carga horaria e adensamento de
conteudo

Professor 8: Nao consegui uma grade horaria em 2 dias letivos na semana
como era habitualmente. Por causa de disciplinas "novas" tenho que ir a escola
3 X por semana. E um custo enorme! Sem contar o sacrificio de trabalhar mais
um dia! (Fonte: autor)

o Retirada de disciplinas: Alguns professores mencionaram a retirada de
disciplinas, como filosofia, das turmas do ensino médio. Essa mudanca pode ter

gerado frustracdo e preocupacdo com a perda de contetudos e oportunidades de

ensino.

Professor 9: Ao invés de dar aulas de Filosofia e Sociologia as quais estou
preparada dou 10 tempos de projeto de vida, projeto esse que atende aos
interesses de uma educacéao neoliberal a qual eu ndo acredito.

Professor 10: Retirada da carga horaria de filosofia das turmas das duas
Ultimas séries do ensino médio.

Professor 11: N&o leciono mais filosofia, a minha grade horaria é composta
somente de disciplinas do NEM

o Desafios na preparacdo de aulas: Alguns professores expressaram

dificuldades em preparar aulas com assuntos que néao faziam parte de sua formacéao

inicial. Isso pode ter exigido esforcos adicionais para se atualizarem e se adaptarem

aos novos conteudos.

Professor 12: Mais trabalho e menos tempo para preparar-me para novas
aulas e estudos (redacgéo original).

Professor 13: A aflicdo em preparar aulas com assuntos que ndo fazem parte
da minha formacé&o.

Professor 14: Precisei me adaptar aos novos contetdos.

Além, claro, da adaptacdo aos novos conteudos, muitos professores
mencionaram a necessidade de se adaptarem e familiarizar-se com 0S novos

conteudos e abordagens pedagdgicas propostas pelo novo ensino médio. Isso pode
exigir um esforgo adicional para adquirir novos conhecimentos e desenvolver novas

metodologias de ensino. Tais experiéncias ilustram os desafios enfrentados pelos
professores diante das mudancas no ensino médio.

Cada professor pode ter uma perspectiva Unica, no entanto, esta pesquisa

visa em especial a transicdo para o novo modelo curricular que o professor de

Filosofia, bem como a disciplina de filosofia sofreram com a Reforma do Ensino

Médio
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4.1.1.9 Distribuicdo variada da carga horaria dos professores de Filosofia.

O Gréafico H refere-se a seguinte questao: “Se sua disciplina de ingresso for
Filosofia, sua carga horaria esta completamente alocada em Filosofia?” A afirmativa
indica que ha uma distribuicdo variada da carga horaria dos professores de Filosofia.

Analisando cada resultado apresentado é possivel perceber que: “Sim”,
indicado por 15% dos professores. Essa porcentagem indica que ha professores de
Filosofia cuja carga horaria estd completamente alocada para essa disciplina. Isso
significa que esses professores tém a oportunidade de lecionar apenas Filosofia. Em
contrapartida, 45% dos participantes responderam que “Nao". Isso pode significar
gue esses professores também sdo alocados para lecionar outras disciplinas, para
complementar sua carga horéaria. Ja “Minha disciplina de ingresso nao é filosofia”
teve 35% das respostas. Essa porcentagem indica que uma parcela significativa dos
professores mencionou que a disciplina de ingresso deles néo é Filosofia. Isso pode
apontar que eles sdo professores de outras disciplinas, mas possuem habilitacdo
para lecionar Filosofia, permitindo que ministrem a disciplina. A opgao “Outros” teve
5% dos votos. Essa porcentagem representa uma pequena proporgdo de
professores cuja situagdo ndo se enquadra nas categorias mencionadas
anteriormente. Essa categoria pode incluir casos especificos em que a carga horéaria
dos professores de Filosofia pode variar de acordo com situacdes particulares ou
particularidades de cada escola.

GRAFICOH

11 - Se sua disciplina de ingresso for Filosofia, sua carga hordria esta completamente alocada em
Filosofia?

20 respostas

® Sim

® Nao
Minha disciplina de ingresso nao €
Filosofia

@ Outros

Fonte: A autora
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Essa distribuicdo diversificada da carga horéria dos professores de Filosofia
revela que as condi¢cdes de trabalho e a alocacdo de disciplinas podem variar
amplamente. Isso pode refletir as diferentes demandas das escolas, a formagao dos
professores e as prioridades educacionais em cada contexto especifico.
Semelhantemente, a distribuicdo das disciplinas eletivas do Catalogo de Eletivas e
dos componentes de areas, pertencentes ao Catalogo de Itinerarios, que fazem parte
da carga horaria da BNCC.

Desta forma, fica evidente a sobrecarga que os professores vivenciam ao
longo de suas rotinas profissionais, quando necessitam ministrar aulas de outros
componentes que nao seja a sua disciplina de ingresso.

4.1.1.10 Complementacéo da carga horaria dos professores participantes em outras
disciplinas

Com base nos dados analisados, os professores que nao estdo com suas
cargas horérias plenamente alocados na sua disciplina de ingresso, precisaram fazer
complementacédo em outras disciplinas.

A maior parte, representando 29,4%, é alocada ao Projeto de Vida; 17,6% das
disciplinas séo categorizadas como "Outras”, o que implica que elas podem estar
incluidas em disciplinas dos componentes de area pertencentes ao catalogo de
Itinerarios.

Das disciplinas especificamente mencionadas, Estudos Orientados e
Sociologia representam 5,9% cada, enquanto Disciplinas do Catalogo de Eletivas
representam 17,6%. Reforco Escolar, Geografia e Histéria ndo possuem alocacéo de
carga horéria. Por fim, somente 23,5% dos professores néo precisaram complementar
sua carga horaria, isto €, dos professores participantes, apenas 1/4 dos mesmos nao

tiveram impacto em suas alocagodes.
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GRAFICO |

12 - Caso sua carga horaria nao esteja alocada, vocé precisou complementar em quais disciplinas?
17 respostas

@ Disciplinas do Catalogo de Eletivas
@ Estudos Orientados

Geografia
\ @ Histéria
@ Reforgo Escolar

@ Projeto de Vida

@ Sociologia

@ Nao precisei complementar
@® Outros

Fonte: A autora

Esses dados sugerem que, com a reestruturagéo da matriz curricular, cerca de
76,6% dos professores precisaram lecionar outras disciplinas além da disciplina de
ingresso. O gque certamente requer dos mesmos um tempo maior para planejamento

e adaptacdes de suas aulas.

4.1.1.11 Acerca das tematicas das disciplinas do Catalogo de Eletivas, nas quais os
professores participantes desta pesquisa precisaram ministrar para complementacéo

da carga horaria semanal.

Os dados apresentados representam as escolhas de tematicas das disciplinas
do Catalogo de Eletivas nas unidades escolares. De acordo com as respostas dos
professores as eletivas “Multiculturalismo” e “Direitos Humanos e Cidadania” foram as

tematicas mais escolhidas. Depois as eletivas mais escolhidas sao “Intervencgéo

Social”, “As transformagdes da Humanidade através das tecnologias” com 9,1%. Ja

“Praticas de Laboratério de Ciéncias Humanas”, “De olho no Futuro”, “Preconceito,
Discriminacdo e Racismo”, “Descobertas e Transformacbes do mundo

Contemporaneo” obtiveram 4,5% dos votos. Entretanto, “Letramento Midiatico”, “As

Ciéncias Humanas pelas Lentes do Cinema e da Fotografia”’, “Educagcao Ambiental:
Um dialogo entre Ciéncias Humanas”, “Novas Estratégias de Aprendizagem das

”

Ciéncias Humanas”, “Radios, HQs... Os Recursos Audiovisuais na Aprendizagem das
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Ciéncias Humanas”, “Espacialidade, Globalizagdao e Cinema” n&o tiveram nenhum

voto, ficando com 0%.

GRAFICO J

13 - Caso esteja lecionando Disciplinas do Catélogo de Eletivas, qual tematica foi escolhida na sua
Unidade Escolar?

22 respostas

@ Praticas de Laboratdrio de Ciéncias H...
@ Multiculturalismo;
) Letramento Midiatico;

@ De olho no Futuro;

@ Intervencao Social;

@ Preconceito, Discriminagio e Racismo;
® As transformacgdes da Humanidade at...
@ As Ciéncias Humanas pelas Lentes d...

12 VW

Fonte: A autora

Esses dados refletem as preferéncias e escolhas dos educadores da Unidade
Escolar em relagdo as teméticas a serem abordadas nas disciplinas de Ciéncias
Humanas. Podem também indicar que as tematicas escolhidas e abordadas nas

disciplinas eletivas refletem mais as questdes sociais.

4.1.1.12 Parecer dos professores participantes acerca das mudancas do Novo
Ensino Médio:

Com base nas respostas fornecidas, ha uma diversidade de opiniées em
relacdo as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio no que diz respeito ao
ensino das Ciéncias Humanas. Alguns professores expressam preocupacédo com a
reducdo da carga horaria dessas disciplinas e consideram que isso leva a um

esvaziamento do conhecimento nessa area.

Professor 1: Infelizmente as mudancas propostas foram implementadas
sem debate e participacdo da comunidade escolar. Sem contar que a
implementacéo iniciou durante a pandemia. Essa proposta além de reduzir
a carga horéaria de todas as disciplinas que estavam no curriculo anterior,
aprofundou ainda mais o abismo nas disciplinas de humanas.
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Professor 2: Entendo o NEM como um esvaziamento curricular que
compromete, ainda mais, o processo formativo dos estudantes.

Professor 3: Diminui drasticamente os conteldos de humanas pois essas
tematicas ndo atendem aos interesses neoliberais, ndo é interessante que
o discente aprenda a pensar

Professor 4: A proposta retira qualquer aprofundamento na area das
ciéncias humanas ao abordar as competéncias e habilidades de maneira
superficial.

Professor 5: A formacdo foi prejudicada. A carga horéria de ciéncias
humanas foi reduzida e as disciplinas do NEM néo auxiliam a suprir as
lacunas de conteldo e formacdo intelectual

Também é mencionada a falta de debate e participacdo da comunidade
escolar na implementacdo das mudancas, bem como a forma como foram

introduzidas durante a pandemia.

Professor 6: Infelizmente as mudancas propostas foram implementadas
sem debate e participacdo da comunidade escolar. Sem contar que a
implementacéo iniciou durante a pandemia. Essa proposta além de reduzir
a carga horaria de todas as disciplinas que estavam no curriculo anterior,
aprofundou ainda mais 0 abismo nas disciplinas de humanas.

Outras criticas apontam que as alteragfes resultaram em uma fragmentacéo
do curriculo, superficialidade no tratamento dos conteudos e uma falta de
aprofundamento nas disciplinas de Ciéncias Humanas. Além disso, algumas pessoas
veem as mudancas como uma forma de limitar o pensamento critico e confrontar o

sistema, prejudicando a formagao dos estudantes.

Professor 7: Prejudica o conhecimento do aluno, jA que esse deixa de
entender que precisamos de uma sociedade mais critica.

Professor 8: Querem acabar com a construcdo de um pensamento critico
gue possa confrontar o sistema.

Professor 9: Fragmentacédo que culmina numa superficialidade para tudo o
gue tenho que abordar

Professor 10: A formacéo foi prejudicada. A carga horaria de ciéncias
humanas foi reduzida e as disciplinas do NEM n&o auxiliam a suprir as
lacunas de conteudo e formacéo intelectual

Professor 11: Penso que a descaracterizacdo dos conhecimentos visa
empobrecer os grupos economicamente empobrecidos, levando-os a néo
se reconhecerem como sujeitos autbnomos e criticos .

Por outro lado, ha também quem enxergue vantagens nos itinerarios
formativos e a possibilidade de abordar temas éticos e politicos de forma mais ampla.
Essas pessoas consideram que as mudancas podem ser positivas se forem
acompanhadas de uma metodologia adequada e se valorizarem os profissionais da

educacéo.
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Professor 12: Eu como um prof que gosta muito de Etica e Politica estou
com muitas vantagens esse ano, jA que em vez de Sociologia estou
trabalhando matérias étimas para tratar de temas éticos e politicos além da
prépria Filosofia nos 10s anos.

Professor 12: A insercao dos itinerarios formativos foi um ganho em alguns
aspectos, mas num.contexto geral, as mudancas do Novo Ensino Médio
representaram uma precarizagdo do ensino, diminuindo carga horéria,
eliminando contelddos importantes e inserindo dia disciplinas as estranhas
a realidade escolar

Alguns dos participantes destacaram que a selecéo das disciplinas, com base
na carga horaria estabelecida pela BNCC, nao reflete a realidade da escola. Ou seja,
existem propostas de eletivas que ndo atendem as necessidades da comunidade

7

escolar, gerando uma disparidade entre o que é considerado essencial para a
construcdo critico-reflexiva do aluno e o que lhe é apresentado, como cita o:
“Professor 13: Infelizmente o que é proposto ndo se aplica na realidade, a estrutura
tedrica ndo acompanha a realidade estrutural das escolas.” e o “Professor 14: Nao
contempla a realidade e especificidades das escolas.” Ficando assim, evidente a
importancia de considerar o contexto social dos alunos e a necessidade de promover
estratégias motivacionais para estimular o engajamento dos estudantes.

As falas de alguns dos professores refletem suas percepcoes e preocupacoes
em relacdo as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio, principalmente no que
tange a desigualdade social entre os alunos da rede publica de ensino e os alunos
da rede particular:

Professor 15: O Novo Ensino Médio ndo traz uma boa formacgdo para o
aluno. Na realidade do nosso pais temos uma sociedade , na sua maioria
nao possui familias bem estruturadas, que incentivem o comprometimento
com o0s estudos. Essa novidade no ensino ndo ajuda o meu aluno o
interesse na busca do conhecimento. Eu tenho que ficar me desdobrando
para chamar a atencéo do aluno na sala de aula.

Professor 16: Diminui drasticamente os contelidos de humanas pois essas
tematicas ndo atende aos interesses neoliberais, ndo é interessante que o
discente aprenda a pensar

Professor 17: Gera mais desigualdade educacional entre alunos que
estudam em escolas publicas e privadas. Diminui o tempo de disciplinas
essenciais na formagdo educacional por atividades que ndo auxiliam em
nada no desenvolvimento dos alunos. Além de intensificar a evasao escolar.
Professor 18: Penso que a descaracterizacdo dos conhecimentos visa
empobrecer 0s grupos economicamente empobrecidos, levando-os a nao
se reconhecerem como sujeitos autdnomos e criticos .

Tais apontamentos demonstram que as mudancas podem gerar mais

desigualdade educacional entre escolas publicas e privadas. De acordo com a
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percepcdo dos professores, os tempos reduzidos destinados as disciplinas
essenciais compromete a formacdo educacional dos alunos em detrimento de
atividades que ndo contribuem para o seu desenvolvimento. Essa visédo levanta a
preocupacao de que as mudancas possam agravar as disparidades existentes entre
os sistemas de ensino, acentuando as desigualdades sociais.

Um dos professores argumenta também que a descaracterizacdo dos
conhecimentos no Novo Ensino Médio tem o objetivo de empobrecer os grupos
economicamente desfavorecidos, levando-os a ndo se reconhecerem como sujeitos
autbnomos e criticos. Essa perspectiva sugere que as mudancas podem ter
implicagbes socioeconOmicas e impactar a formacdo de identidade e
empoderamento dos estudantes de camadas mais vulneraveis da sociedade.

Essas diferentes opinides mostram a complexidade das mudancas propostas
no Novo Ensino Médio e como elas sdo percebidas e interpretadas pelos

professores.

4.1.1.13 Parecer dos professores acerca das mudancas propostas pelo Novo Ensino

Médio no que diz respeito ao ensino de FILOSOFIA

As opinides expressas pelos professores refletem preocupacdes e criticas em
relacdo as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio no que diz respeito ao
ensino de Filosofia.

A visao de que os tempos de Filosofia deveriam ser mantidos em todas as
séries do Ensino Médio destaca a importancia de uma carga horaria adequada para
0 ensino da disciplina, permitindo um aprofundamento nas teméticas filoséficas ao
longo do curriculo. A expressédo de que a redugdo da carga horaria de Filosofia é
uma profunda falta de respeito aos profissionais, alunos e a propria ciéncia reflete a
preocupacdo de que a disciplina ndo esteja sendo valorizada e de que sua

importancia seja subestimada no processo educacional.

Professor 1: Penso que em relagdo as tematicas, ndo houve tanta alteracéo,
no entanto, os tempos de Filosofia deveriam ser mantidos em todas as
séries do Ensino Médio, como era antes.

Professor 2: Uma profunda falta de respeito aos profissionais, alunos e a
ciéncia ndo garantir a filosofia nos trés anos de ensino médio.
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A critica de que o Novo Ensino Médio reduz a carga horaria de Filosofia de
forma a ndo criar a perspectiva da construcdo e importancia do conhecimento
humano, a partir da Filosofia, indica uma preocupacdo com a falta de espaco para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos alunos. Como deixa claro o
“Professor 3: O NEM reduz a carga horaria de filosofia de forma a nao criar a
perspectiva da construcdo e importancia do conhecimento humano, a partir da
Filosofia.”

Um dos professores menciona que € “Mais retrocesso”, ja outro professor
usou o "desproporcional”, sugerindo que a reducao da carga horéaria de Filosofia nao
esteja em equilibrio com a importancia da disciplina e a necessidade de
aprofundamento nas tematicas filosoficas.

A visdo de que o Novo Ensino Médio apresenta problemas, sendo a Filosofia
apenas mais uma vitima, destaca as dificuldades enfrentadas pelos professores na
implementacdo das mudancas, como a necessidade de "inventar um curriculo” e a

falta de preparacao, tempo e remuneragao adequados para essas transformacdes.

Professor 4: Acredito que tenha sido uma das mais prejudicadas, pois a
reducéo da carga horaria e a diluicdo em "eletivas" vai descaracterizando o
gue tem sido construido enquanto curriculo desde da lei que torna
obrigatdria a filosofia no Ensino Médio.

A afirmacao de que a reducao da carga horaria de Filosofia suprime inimeras
articulacdes relevantes para a experiéncia do pensamento indica a preocupacao de
gue a compreensao e a formacao filoséfica dos estudantes sejam comprometidas.

Professor 5: Condensa ainda mais um conte(ido que ja era apresentado de
forma precaria.

Professor 6: Devastadoras, haja vista que, além de retirar a filosofia dos trés
anos do ensino médio suprime inimeras articulagdes relevantes para essa
experiéncia do pensamento

A ideia de que a reducao da carga horaria e a diluicdo da Filosofia em eletivas
descaracterizam o curriculo construido desde a obrigatoriedade da disciplina no
Ensino Médio ressalta a preocupacao de que a disciplina perca sua identidade e

relevancia. Semelhantemente, a diminuicdo do tempo de Filosofia em sala de aula

no ensino publico impede o desenvolvimento da argumentacao filoséfica e destaca
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a importancia da disciplina no desenvolvimento de habilidades de reflexdo e

argumentacéo dos alunos.

Professor 7: Um absurdo, ndo querem pessoas questionadoras,
problematizadoras, por isso diminuiram os tempos de filosofia.

Professor 8: Criou mais limitagcdes para apresentacdo da Filosofia, porque
diminuiu muito os tempos de aulas para todas as turmas

Professor 9: Retirou 4 tempos nos dois Ultimos anos, o que nos faz nédo
conseguir desenvolver o filosofar.

Professor 10: O NEM traz a total desvalorizag&o da disciplina da filosofia ao
descarta-la do processo escolar.

Professor 11: Houve um verdadeiro sacrificio da disciplina

A critica de que o curriculo proposto despreza temas fundamentais para a
formacao do estudante indica a preocupacao de que o Novo Ensino Médio nédo esteja
contemplando adequadamente os aspectos essenciais da educacéo.

Professor 12: O aluno ja recebe projetos de vida prontos aos quais s6 tem
gue se encaixar. Eles foram alienados de buscar as proprias respostas. Com
a diminuicéo do tempo de filosofia em sala de aula no ensino publico, ndo
h& como suprir a lacuna enorme de desenvolvimento de argumentacéo
filosofica.

Professor 12: Carece de propdsito. O curriculo proposto despreza temas
fundamentais para a formagéo do estudante.

A visdo de que a exclusdo da Filosofia da grade curricular € um ato politico-
filosofico-pedagogico de alienagéo dos individuos, desmobilizando e reestruturando
uma sociedade ignorante em seus direitos, expressa uma preocupagao com a

formacéo cidada e o contexto politico brasileiro.

Professor 14: O Novo Ensino Médio nao estabelece um dialogo real entre a
formacao cidada e o contexto politico brasileiro , excluir a disciplina da grade
curricular € um ato politico, filoséfico - pedagégico de alienacdo dia
individuos com firme propdsito de desmobilizar e reestruturar uma

sociedade ignorante em seus direitos . E, sobretudo, um ato anti-
democratico.

Esses posicionamentos evidenciam uma variedade de preocupacoes,
incluindo a desvalorizacdo da disciplina, a falta de tempo e recursos para desenvolver
um ensino de qualidade, a perda de oportunidades para desenvolver o pensamento
critico e reflexivo, e a possibilidade de um retrocesso na formacgéo dos estudantes.

Tais opinides enfatizam a importancia de refletir sobre as mudancas propostas no
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Ensino Médio, considerando os impactos no ensino da Filosofia e na formacéo dos
alunos.
Tendo em vista 0 contexto apresentado e os desafios impostos pelo NEM, a

seguir, apresentamos o produto educacional, parte integrante desta pesquisa.
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IV - PRODUTO EDUCACIONAL.:

O Caderno de Cartbes Filos6ficos teve por intuito contribuir para o ensino de
Filosofia, de modo que, mesmo nos parametros determinados pela Reforma do Novo
Ensino Médio, a disciplina ndo perdesse tanto sua natureza critico-reflexiva, pois tem
por objetivo auxiliar o trabalho dos professores de ciéncias humanas,

independentemente de sua formagé&o na licenciatura.

4.1 - CADERNO DE CARTOES FILOSOFICOS

A proposta do Caderno de Cartdes Filosoficos surgiu como um ato de
resiliéncia. Com a Reforma do Ensino Médio e a implementacdo da BNCC,
concretizadas na proposta do Itinerario Formativo e do Catalogo de Eletivas voltados
para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a Filosofia foi relegada a segundo
plano. Considerada apenas no primeiro ano como disciplina, sua carga horaria é
reduzida a um terco em relagdo a matriz curricular do ensino meédio regular anterior a
reforma. Consequentemente, surgiu a necessidade de um material que pudesse ser
utilizado nas disciplinas eletivas tanto do Catéalogo de Eletivas, proposta para o 1° ano
do ensino médio, quanto no Catalogo de lItinerarios para os 2° e 3° ano.

Com o Caderno de Cartdes Filosoficos, foi possivel levar a tematica filosofica
para as eletivas de Humanas, sem alteracdo no cronograma das mesmas, uma vez
que as tematicas contidas no cartdo puderam ser trabalhadas concomitantemente
com o tema central de cada eletiva, podendo ainda ser desenvolvido em meio digital

e/ou impresso.

4.2 Composicado do caderno de questdes filosoéficos

O Produto "Caderno de Cartbes Filoséficos" foi organizado em 8 se¢des, sendo
que cada secdo do caderno inclui uma ou duas musicas, um poema, uma tematica
filoséfica, um ou dois pensadores relevantes ao tdpico e uma atividade sugerida para

promover a reflexdo e discussao em sala de aula.
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O conteado completo deste produto esta disponivel via QRCode. Os
professores podem optar por utilizar todo o caderno ou selecionar as se¢des de acordo
com os objetivos de suas aulas. O caderno pode ser disponibilizado de varias formas.
Os professores tém a opgédo de imprimir o caderno, seja em cores ou em preto e
branco, para distribuir copias fisicas aos alunos, caso prefiram ou quando o acesso
digital ndo for possivel. Além disso, os professores podem compartilhar o arquivo da
secao especifica que pretendem trabalhar com os estudantes. Isso pode ser feito via
e-mail, WhatsApp ou até mesmo Bluetooth, tornando a distribuicdo conveniente

Em cada secédo do caderno, ha QR Codes adicionais que direcionam para
musicas, videos, dados estatisticos e informa¢cfes complementares relacionadas ao
tema. ISso permite que os estudantes acessem recursos extras e informacdes
detalhadas, caso desejem aprofundar-se no tépico.

Essa estrutura pode proporcionar aos professores e estudantes flexibilidade no
uso do material, seja por meio digital ou impresso, e oferece acesso a recursos

complementares para enriquecer a experiéncia de aprendizado em Filosofia.

4.2.1 Capa do produto Educacional: Caderno de Questdes Filoséficos

CADERNO DE
CARTOES
FILOSOFICOS

AUTORA: MONIQUE ROCHA ESTEVES GUEDES
CO-AUTORA: ANDREA DA SILVA MARQUES RIBEIRO

Fonte: A autora
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O Produto Educacional é formado por um conjunto de cartbes, em sua
totalidade compondo um caderno. Sua estrutura contém uma tematica a ser
trabalhada; informacdes bibliograficas acerca do pensador ou pensadores e uma
proposta de debate e/ou dindmica. Cada Cartdo pode ser trabalhado de forma sem a
necessidade de seguir uma ordem cronolégica concomitante ao bimestre, permitindo
gue seu uso seja flexivel.

Apos a analise do formulario disparado para os professores das areas de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o item de nimero 16 sugere tematicas que
porventura pudessem compor o Caderno de Questdes Filosoéfico. A seguir o quadro

explicativo e suas respectivas tematicas:

4.2.2 Parecer dos professores acerca das tematicas para a composicao dos cartdes
filoséficos

Os dados apresentados referem-se as tematicas que um professor de filosofia
gostaria de abordar ao planejar uma atividade pedagogica utilizando um Caderno de

Cartbes Filosdficos. Ao analisar cada tematica e o percentual correspondente temos:

o Antropologia Filoséfica: 4,5%

Essa tematica envolve o estudo da natureza humana, investigando questbes
como a existéncia, a liberdade, a consciéncia, a cultura e a relacdo entre o individuo
e a sociedade.

o Etica e Moral: 50%
Essa tematica € dedicada ao estudo dos principios morais, dos valores, dos
deveres e das questdes éticas que envolvem as a¢cdes humanas e 0 comportamento

moralmente correto.

o Estética: 4,5%
Essa tematica aborda o estudo da beleza, da arte e da apreciacéo estética,
discutindo questdes relacionadas a percepcéo, ao gosto estético e a interpretacdo das

obras de arte.
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o Epistemologia: 9,1%
Essa tematica refere-se ao estudo da natureza e dos limites do conhecimento
humano, investigando questdes como a origem do conhecimento, os critérios de

verdade e as formas de construcéo do saber.

o Filosofia e Mito: 0%
Embora, nenhum educador tenha escolhido essa tematica, ela aborda a
relacéo entre a filosofia e o mito, que poderiam ser explorados para compreender a

construcdo de narrativas e crencas fundamentais.

o Logica: 0%
Outra tematica que também néo teve nenhum voto, essa tematica aborda os
principios e métodos da logica formal, que envolvem o estudo do raciocinio valido e

da argumentacao.

o Metafisica: 0%
Ainda que nenhum educador tenha escolhido essa tematica, ela aborda as
guestdes fundamentais sobre a natureza da realidade, como a existéncia de Deus, a

natureza do ser e a relacao entre mente e matéria.

o Politica: 27,3%
Essa tematica envolve o estudo das teorias politicas, das formas de governo,
dos sistemas politicos e das questbes relacionadas ao poder, a justica social e aos

direitos humanos.

m Ontologia: 0%
Nenhum educador escolheu essa tematica, ainda que ela abordasse questdes

filosoficas sobre a natureza do ser, a existéncia e a realidade.
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GRAFICO K

16 - Ao planejar uma atividade pedagdgica para a aula de filosofia, quais tematicas vocé gostaria de
abordar a partir da utilizagdo de um Caderno de Cartées Filoséficos?

22 respostas

@ Antropologia Filosofica
@ Etica e Moral

) Estética

@ Epistemologia

@ Filosofia e Mito

® Logica

® Metafisica

@® Politica

12 VW

Fonte: A autora

Esses dados representam as preferéncias dos professores em relacdo as
tematicas que gostariam de abordar utilizando um Caderno de Cartdes Filosdéficos. A
tematica "Etica e Moral" obteve a maior porcentagem, indicando um interesse
significativo em discutir questdes éticas e morais com os alunos. A tematica "Politica”
também teve um percentual expressivo, demonstrando o interesse em abordar teorias

politicas e questdes relacionadas ao poder e a justi¢a social. educadores.

4.2.3 Parecer dos professores acerca da participagdo da etapa do produto

educacional

Por fim, o Ultimo item do formulario, disponibilizou aos professores a
possibilidade de participarem da etapa de validacado do Produto Educacional.

Os dados apresentados referem-se a participacdo dos individuos na etapa de
validacdo do Caderno de Cartdes Filosoficos. Sendo que 54,2% aceitaram participar
da etapa de validacéo: Isso significa que dos 26 participantes, 13 professores estavam
dispostos a participar da validacdo do Caderno de Cartdes Filoséficos. Eles
concordaram em receber um questionario on-line e fornecer feedback sobre o produto
educacional. Essa participacédo é importante para avaliar a eficacia e a qualidade do
caderno, bem como para realizar melhorias e ajustes, se necessario. Contudo, 41,7%

optaram por nao participar; 4,2% responderam "Outros":
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GRAFICO L

17 - Vocé gostaria de participar da etapa de validagdo do Caderno de Cartoes Filosoficos? Em caso
afirmativo, a pesquisadora entrard em contato via e...questionario on-line sobre o produto educacional.

24 respostas

® Sim
® Nao
Y Outros

Fonte: A autora

Esses dados representam a distribuicdo das respostas dos individuos em
relacdo a participacdo na etapa de validacdo do Caderno de Cartdes Filosoficos. A
maioria aceitou participar, o que foi positivo para a pesquisa, pois permite obter uma

variedade de opinides e perspectivas sobre o produto educacional.

4.3 Validacéo do Produto Educacional

O formulario de validacao foi disponibilizado no periodo de 29 de setembro de
2023 a 8 de outubro de 2023. No que diz respeito aos participantes, 11 professores
responderam a este questionario. Essa etapa envolveu o recebimento da primeira
versdo do caderno digital, a anélise do material e a contribuicdo com feedback sobre
0 produto. Para isso, eles foram convidados a preencher o segundo questionéario da
pesquisa, que denominamos "questionario de validacdo".

Todos os professores assinaram, novamente, o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE)?, concordando em patrticipar da fase de validacéo.

2 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em anexo no Apéndice C
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4.3.1 Parecer dos professores acerca dos itens que foram considerados atrativos no

cartao filoséfico:

No topico: “Quais aspectos do "Caderno de Cartbes Filosoficos" vocé achou
mais eficazes em promover o engajamento dos alunos?” Os dados em questdo
representam a coleta de opinides dos professores sobre diversos aspectos do
"Caderno de Cartdes Filosoficos”, onde apontaram quais itens foram mais eficazes
em promover o engajamento dos alunos.

De acordo com o grafico A:

» A Tematica: Isso se refere a quéo relevantes, interessantes e envolventes

os topicos filoséficos escolhidos foram para os alunos.

» A Utilizacdo de Musicas: Este item se refere a percepcéo dos professores

sobre 0 uso de musicas em conexao com os topicos filosoéficos.

» A Utilizacdo de Poesias: Da mesma forma que a musica, a poesia pode ser

uma maneira criativa de abordar questdes filosoéficas.

» As Propostas de Atividades no Final: como essas atividades contribuiram

para o engajamento dos alunos e para a aplicacdo dos conceitos estudados.

» Os professores também acrescentaram que a Clareza nos Topicos e uma
Linguagem de Facil Entendimento, ou seja, um texto claro e acessivel pode facilitar a

compreensao dos alunos e, consequentemente, aumentar o engajamento.
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GRAFICO M

Quais aspectos do "Caderno de Cartdes Filoséficos" vocé achou mais eficazes em promover o

engajamento dos alunos?
11 respostas

A temaética

A utlizacio de musicas 11 (100%)

A utlizagdo de poesias 7 (63,6%)

As propostas de Alividade no

q,
final. Y1

Nao sei responder

A clareza nos topicos e uma
linguagem de facil entendimento.

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: A autora

Esses dados permitem entender como o "Caderno de Cartbes Filoséficos"” pode
impactar o ensino e o aprendizado da Filosofia. Eles podem fornecer insights sobre
0s aspectos que estdo funcionando bem e aqueles que precisam de ajustes para

melhorar a experiéncia educacional.

4.3.2 Parecer dos professores acerca dos topicos especificos que possam se destacar

durante a aula.

Assim como no grafico A, o grafico B apontou quais topicos especificos
abordados nos cartdes filoséficos que possam se destacar nas aulas. Esta pergunta
procurou saber se algum dos topicos filosoficos abordados nos cartbes se destacou
nas aulas do professor.

Segundo os professores, a tematica foi atraente e envolvente para os alunos,
0 que pode aumentar o engajamento nas aulas. Da mesma forma, a utilizacdo de
musicas, para os professores, 0 uso de musicas em conexao com 0s topicos
filosoficos afetou o engajamento dos alunos. Similarmente & musica, a inclusao de

poesias pode adicionar uma dimenséo artistica e emocional a abordagem dos topicos
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filosoficos. As propostas de atividade no final também foram apontadas atividades tém

como objetivo promover a reflexdo e discussao em sala de aula.

GRAFICON

Ha algum tépico especifico abordado nos cartdes filoséficos que possa se destacar em suas

aulas? Qual?
11 respostas

A temética 9 (81,8%)

A utlizacio de musicas -B (72,7%)

A utlizagao de poesias 5 (45,5%)

As propostas de Allwdadg no 8 (72.7%)
final.
Nao sei respoder

nao compreendi bem essa
pergunta.

Fonte: A autora

Esses dados foram importantes para avaliar quais aspectos do "Caderno de
Cartdes Filosoficos" que possam ter mais impacto nas aulas e quais podem precisar
de aprimoramentos. Eles também ajudam a identificar quais topicos especificos sdo
mais atraentes para os alunos e podem ser explorados de forma mais eficaz no ensino

da Filosofia.

4.3.3 Parecer dos professores acerca da abordagem tematica dos cartdes filoséficos

e se sdo adequados aos diferentes niveis de habilidade e maturidade dos alunos

O produto educacional “Caderno de cartdes filosoficos" trata de diversos temas
filoséficos. Contudo foi necessario questionar aos professores se esses cartbes sdo
adequados para alunos com diferentes niveis de habilidade e maturidade. Todos os
professores participantes foram assertivos no que tange a adequacao da temética
proposta no que diz respeito & compreenséo e maturidade dos alunos, indicando que
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as atividades séo apropriadas para os diversos niveis de habilidade e maturidade dos
estudantes.

A pergunta busca entender se os cartdes foram projetados de forma a atender
a essa diversidade, bem como sobre a adequacao para as trés séries do Novo Ensino
Médio e se os "cartdes filoséficos" podem ser usados por estudantes com diferentes
graus de familiaridade e proficiéncia em filosofia. Isso € importante, pois o ensino da
filosofia pode variar de acordo com a faixa etaria, o nivel escolar e o conhecimento

prévio dos alunos.

GRAFICO O

Os cartdes filoséficos abordaram uma variedade de temas. Eles sdo adequados para diferentes
niveis de habilidade e maturidade dos alunos?

11 respostas

Nao|—0 (0%)
Talvez|—0 (0%)
Um pouco|—0 (0%)
Mas deixar sinalizado no préprio
4 ST 1(9,1%)
cartdo a série e idade a ser tra... )

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: A autora

Em termos gerais, a afirmacdo ressalta a relevancia de uma abordagem
adaptada para atender as distintas necessidades e capacidades dos alunos em
diferentes fases de seu desenvolvimento intelectual, levando em conta as suas

particularidades individuais em relacdo a habilidade e maturidade.

4.3.4 Parecer dos professores acerca se haveria algum conceito especifico que
poderia ser acrescido nas futuras edi¢cées do caderno de questdes filosdéficas

O item em questdo aborda se houve algum tdpico, pergunta ou conceito
especifico que os professores sentiram que estava ausente nos "cartdes filosoficos" e
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se eles gostariam que fossem incluidos em futuras edi¢cdes do cadernos. Dos
professores que participaram, cerca de 80,8% indicaram que ndo sentiram falta de
nenhum conceito especifico, aproximadamente 9,1% responderam "talvez", e os
outros 9,1% responderam "sim" e indicando que enviaram seus apontamentos em

formato de video através do aplicativo WhatsApp.

GRAFICO P

Ha alguma questdo ou conceito em particular que vocé sentiu que estava faltando e que poderia

ser incluido em futuras edigtes do caderno?
11 respostas

Sim 1(9,1%)

9 (81.8%)

Talvez 1(9,1%)
Te mando pelo video. ... —1 (9,1%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: A autora

No geral, essa pergunta busca melhorar a utilidade e a eficacia dos "cartdes
filosoficos” como recurso educacional, garantindo que eles atendam as necessidades

especificas dos professores e alunos.

4.3.5 Parecer dos professores acerca dos itens que poderiam ser modificados e/ou

acrescidos

A questado: “Caso tenha sentido falta de alguma questdo ou conceito em
particular que poderia ser acrescido, qual ou quais seriam?” refere-se a uma pergunta
feita aos professores que utilizaram os "cartdes filoséficos". Eles foram questionados
se sentiram falta de algum tépico ou conceito especifico nos cartdes e, se sim, quais

seriam esses topicos ou conceitos.
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Das respostas coletadas, apenas um professor se pronunciou acerca de
melhorias que poderiam ser feitas nos cartdes, dentre elas a indicacao da faixa etaria
e série indicada para aquela tematica, bem como a traducéo da musica contida no
cartdo “Para Além do Homem: Nietzsche”

No geral, essa pergunta visa coletar feedback sobre a abrangéncia e a eficacia
dos "cartdes filoséficos” e identificar quaisquer areas em que o material possa ser
melhorado. As trés respostas fornecem informacdes Uteis, indicando que a maioria
dos professores néo sentiu falta de contetido, mas também destacando a disposicéo

de um professor em compartilhar sugestbes adicionais.

4.3.6 Parecer dos professores acerca dos desafios encontrados ao integrar os cartdes.

A pergunta “Vocé encontrou algum desafio especifico ao integrar os cartdes
filosoficos em seu plano de aula? Justifique sua resposta”, faz parte de um
guestionamento sobre os desafios e experiéncias dos professores ao integrar os
"cartdes filoséficos" em seus planos de aula. Vamos analisar as diferentes respostas
e suas justificativas:

O professor 1 respondeu que: “Apenas a dificuldade de alguns (poucos) alunos
nao terem como acessar o material”. Nesta resposta, o professor identifica um desafio
especifico relacionado a falta de acesso dos alunos ao material. Isso pode ser devido
a falta de dispositivos eletrbnicos, acesso a internet ou outros recursos.

O professor 2 respondeu que: “Nao” encontrou desafios. Nesse caso, o
professor relata que ndo encontrou nenhum desafio ao integrar os "cartdes filosoficos™
em seu plano de aula, indicando que o material se encaixou bem em suas atividades
de ensino.

Ja o Professor 3 respondeu que: “Nao, os conceitos estdo em linguagem
acessivel e pertinente as tematicas”. Essa resposta destaca que os "cartbes
filosoficos” foram percebidos como acessiveis e pertinentes as tematicas.

O professor 4 respondeu que: “No inicio achei que ndo saberia como utilizar,
mas as orientagdes iniciais estdo 6timas e foi muito facil aplicar’. Neste caso, o
professor menciona que, embora tenha enfrentado alguma incerteza no inicio, as

orientagbes fornecidas nos “cartdes filosoficos" foram uteis para facilitar a
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implementagao.

O professor 5 respondeu: “Nao. A proposta esta ajustada a realidade de sala
de aula”. Essa resposta sugere que os "cartdes filosoficos" foram percebidos como
adequados a realidade da sala de aula, indicando que o material se encaixou bem no
contexto educacional.

O Professor 6 respondeu que: “Ainda nao apliquei, mas irei utilizar o cartao ‘A
Sociedade...’.". Este professor ainda n&o utilizou o material, mas planeja fazé-lo em
um momento futuro, especificamente com o cartdo sobre o tema "A sociedade traz
paz aos homens? Thomas Hobbes e Jean-Jacques Rousseau"”.

O professor 7 respondeu que: “A falta de equipamento para projetar impediu a
continuidade da atividade com a turma”. Aqui, o professor identifica um desafio técnico
relacionado a falta de equipamento para projetar o material em sala de aula.

O professor 8 respondeu: “Numa releitura, posso encontrar’. Essa resposta
indica que, ap6s uma analise mais aprofundada ou uma releitura dos "cartbes
filosoficos”, o professor poderé identificar desafios ou areas de melhoria.

O professor 9 respondeu: “Nao, porque todos os temas sao contemporaneos e
fomentaram boas reflexdes”. O professor aqui destaca que os temas dos "cartbes
filosoficos” sdo contemporaneos e levaram a boas reflexdes.

No geral, essas respostas fornecem insights valiosos sobre os desafios e
experiéncias dos professores ao usar os "cartdes filosoficos" em suas aulas. Eles
destacam a importancia da acessibilidade, da clareza das instru¢des, da relevancia
dos temas e da adaptacdo do material ao ambiente da sala de aula. Essas

informacdes foram Uteis para a melhoria continua do material educacional.

4.3.7 Parecer dos professores acerca da estrutura e design dos cartdes

A questado: “A estrutura e o design dos cartbes filoséficos séo claros e
acessiveis para os alunos?”, aborda a clareza e a acessibilidade da estrutura e do
design dos "cartdes filoso6ficos" do ponto de vista dos professores que os utilizaram.

Todos os participantes disseram que a estrutura e o design sédo claros e
acessiveis. Isso indica que a organizacdo e a apresentacao dos "cartdes filoséficos”
eram faceis de entender e adequadas para os alunos. Contudo, um dos professores
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destacou que: "Hé& alguns que ndo compreendi bem a disposi¢cao do contetudo e das
atividades": Aqui, um dos professores fornece uma perspectiva diferente. Ele expressa
gue, embora a maioria dos "cartbes filosoficos” seja clara, houve casos em que a
disposicao do conteudo e das atividades ndo foi bem compreendida. Essa observagéo
ressalta que, embora o material seja em grande parte claro, pode haver areas
especificas que precisam de ajustes para melhorar a compreensao.

GRAFICOQ

A estrutura e o design dos cartdes filosdficos sdo claros e acessiveis para os alunos?

11 respostas

Nao|—0 (0%)
Talvez|—0 (0%)

Ha alguns que ndo compreendi
bem a disposicao do contetido e-- 1(9,1%)

das atividades.

0,0 25 50 75 10,0 12,5

Fonte: A autora

No geral, essa questdo enfatiza que a maioria dos professores avaliou
positivamente a clareza e a acessibilidade dos "cartdes filosoficos”. No entanto, a
observacéo do professor destaca a importancia de manter um design consistente e
intuitivo em todas as partes do material, garantindo que todos 0s aspectos sejam
igualmente compreensiveis para os alunos. Isso ajuda a identificar areas que precisam

de melhorias.
4.3.8 Parecer dos professores acerca das sugestbes para melhorias na estrutura e

design dos cartdes

Nesta questdo: “Ha alguma sugestdo de melhoria em relagao a estrutura e o

design? Se sim, qual (ais)?”, foi questionado aos professores acerca da estrutura dos
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cartdes, a seguir o posicionamento dos professores:

Professor 1: “N&o. A estrutura e o design foram bem projetados”
Professor 2: “Frases de impacto mais destacadas”

Professor 3 “N&o”

Professor 4 “Nenhuma, achei perfeito”

Analisando a resposta do professor 1, o participante expressa satisfacdo com
a estrutura e o design dos "cartdes filosoficos”. Ja o professor 2 parece sugerir que o
participante encontrou frases ou conteudo nos "cartdes filoséficos" que deveriam ser
melhor destacados. De acordo com o professor 3, 0 participante relata que nao
encontrou desafios especificos em relacdo a estrutura e ao design dos "cartdes
filoséficos". Essa € uma avaliacdo positiva da usabilidade do material. Da mesma
maneira, o professor 4 também nédo identificou desafios, o que também torna essa
resposta € uma avaliacdo positiva da estrutura e do design dos "cartbes filosoéficos".
O participante considera o material perfeito.

Em geral, essas contribuicdes refletem sobre a estrutura e o design dos
“cartdes filosoficos"”, enquanto a maioria dos participantes parece estar satisfeita com
o material, houve participante que destacou que as frases de impacto deveriam ser

mais evidenciadas.

4.3.9 Parecer dos professores acerca da impressao geral do produto educacional

como uma ferramenta para o ensino de filosofia.

Essa questao: “Acerca daimpressao geral do "Caderno de Cartbes Filoséficos”,
vocé acredita que ele € uma ferramenta para o ensino da Filosofia?”, aborda a
impressao geral dos participantes sobre o "Caderno de Cartbes Filoséficos” como uma
ferramenta para o ensino da Filosofia. Neste item, todos os participantes disseram que
o caderno de cartdes filoséficos é uma ferramenta para o ensino de filosofia. Isto indica
gue o Caderno de Questbes Filosoéficos foi considerado uma ferramenta adequada
para o ensino da Filosofia.

Os patrticipantes provavelmente perceberam que o caderno oferece recursos

para facilitar o ensino da Filosofia, como os cartdes filoséficos, que contém musicas,
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poesias, temas, pensadores e atividades relacionadas a disciplina. Essa concluséo
sugere gue o material atende aos objetivos educacionais e as necessidades do ensino

de Filosofia, de acordo com a perspectiva dos professores que o utilizaram.

GRAFICOR

Acerca da impressdo geral do "Caderno de Cartdes Filosdficos', vocé acredita que ele é uma
ferramenta para o ensino da Filosofia?

11 respostas

Nao 0 (0%)
Um pouco 0 (0%)

Talvez |0 (0%)

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: A autora

Essa impresséo geral positiva € importante, pois indica que o "Caderno de

Cartbes Filoséficos" é considerado eficaz como uma ferramenta pedagogica na area
de Filosofia, pelo menos pelos professores que participaram da pesquisa.

4.3.10 Parecer dos professores acerca do posicionamento dos professores

participantes sobre a indicacdo do produto a outros professores:

A questao: “Vocé recomendaria o "Caderno de Cartbes Filosoficos" a outros
professores? Justifique sua resposta.”, abordou acerca do posicionamento dos
professores participantes se eles recomendariam o "Caderno de Cartdes Filosoficos™
a outros professores. A seguir alguns apontamentos:

Professor 1: "Sim, o caderno possibilita varios usos, € uma ferramenta
pedagdgica adequada ao publico-alvo."
Professor 2: "Sim. O Caderno de Cartdes Filosoficos € uma ferramenta (til
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para o aprendizado, por sua forma inovadora que torna 0 acesso ao
conhecimento aprazivel."

Professor 3: "Sim. J& estou recomendando. O material € muito didatico e
diversificado.”

Professor 4: "Sim. Est4 muito bem elaborado."

Professor 5: "Recomendaria seu uso pois & um instrumento de facil
utilizacdo."

Professor 6: "Sim. S&o 6timos auxiliares para a minha aula."

Professor 7: "Sim! E 6timo que alguém tenha pensado em temas t&o
interessantes e elaborados atividades ricas que poderei usar em minhas
aulas."

Professor 8: "Sim, por ser uma ferramenta pratica, para abordar tematicas
atuais de maneira objetiva, clara e simples."

Professor 9: "Sim, facil aplicacdo."

Professor 10: "Vou recomendar. Nosso material para trabalhar a Filosofia ndo
pode se resumir ao livro didatico ou a simplesmente ler o texto do fildsofo
(quase sempre homem). Urge que a gente dialoga (redacédo original) com
outras areas para tentar suscitar a reflexdo da filosofia em sala de aula,

conversando com o cotidiano da/o discente."

De acordo com o professor 1, ele recomenda o caderno devido a sua
versatilidade e ao fato de ser apropriado para o publico-alvo, ou seja, 0s estudantes.
Ja o professor 2 recomenda o caderno devido a sua utilidade na aprendizagem, bem
como a inovacédo que torna 0 acesso ao conhecimento agradavel.

Segundo o professor 3, ele ndo apenas recomenda o caderno, mas ja esta
fazendo isso. Ele destaca que o material é didatico e diversificado. Assim como o
professor 4 recomenda o caderno devido a sua qualidade na elaboracdo. Da mesma
forma, o professor 5 menciona que a facilidade de uso € a principal razdo pela qual
ele recomenda o caderno como uma ferramenta pedagodgica.

Em consonéncia, o professor 6 considera o caderno como um excelente
recurso complementar para suas aulas. Semelhantemente, o professor 7 elogiou a
escolha de temas interessantes e a elaboragéo de atividades ricas, 0 que o incentiva
a recomendar o caderno.

Para o professor 8, a praticidade e a capacidade de abordar questdes atuais
de forma objetiva e clara sdo as razdes para a recomendacdo. Desse modo, o

professor 9 considera o caderno facil de aplicar, o que o torna uma escolha légica para
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outros professores.

Contudo, o professor 10 enfatizou a importancia de diversificar os materiais de
ensino de Filosofia e destacou a necessidade de dialogo com outras areas para
promover a reflexao filoséfica em sala de aula.

Essas respostas refletem uma avaliacdo do "Caderno de Cartdes Filosoficos”
como uma ferramenta para o ensino de Filosofia, com base em sua versatilidade,
facilidade de uso, qualidade de elaboracao, diversidade de contetdo e sua capacidade

de tornar 0 ensino mais atrativo e relevante para os estudantes.

4.3.11 Parecer dos professores acerca da aplicabilidade dos cartdes em suas aulas.

Essa questdo: “Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar ou comentar
sobre o uso dos cartdes filoséficos em suas aulas? Justifique sua resposta”, faz
referéncia as opinides e observacdes dos participantes sobre o uso dos cartdes

filoséficos em suas aulas. A seguir alguns apontamentos:

Professor 1: "Sim. Os cartBes filosoéficos podem ser utilizados como recurso
gue dinamiza as aulas.”

Professor 2: "Apenas elogiar o trabalho de pesquisa, o qual ja estd sendo de
grande utilidade na minha pratica pedagogica."

Professor 3: "Embora sejam muitos textos, sdo textos curtos que podem ser
usados com facilidade em cada aula."

Professor 4: "Gostei da facilidade de ter algo preparado por alguém da minha
area e gratuito para que eu possa usar."

Professor 5: "Achei as cores lindas e atrativas!"

Professor 6: "A proposta é bem dindmica e diversificada.”

Professor 7: "Sera de grande serventia e facil aplica¢éo."

Professor 8: "Ainda vou usar."

O professor 1 destaca a capacidade dos cartdes filoséficos de dinamizar as
aulas, o que sugere que os cartbes podem ser uma ferramenta eficaz para manter o
interesse dos alunos. Ja o professor 2 elogiou o trabalho de pesquisa que resultou nos
cartdes filoséficos e observou que eles jA estdo sendo Uteis em sua prética
pedagogica.

O professor 3 considera que os textos curtos dos cartfes filosoficos podem ser
facilmente incorporados em cada aula, o que o0s torna praticos e CUteis.
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Semelhantemente, o professor 4 elogia a facilidade de acesso aos cartdes filosoéficos,
gue foram preparados por alguém da mesma area (Filosofia) e sédo gratuitos,
tornando-os uma valiosa fonte de recursos.

Da mesma forma, o professor 5 destaca o apelo visual dos cartdes filosoficos,
indicando que a apresentacao visual € atrativa e agradavel. Assim, o professor 6
elogia a estrutura dindmica e diversificada dos cartdes filoséficos, o que sugere que
eles séo flexiveis e versateis em diferentes contextos de ensino.

O professor 7 antecipa que os cartdes filoséficos serdo de grande utilidade em
sua pratica educacional e observa que sua aplicacéo sera facil. Contudo, o professor
8 ainda nao utilizou os cartdes, mas expressou a intencdo de usar os cartbes
filosoficos no futuro.

Assim, o produto Educacional: “Caderno de Questdes Filoséficas”, apos a
devolutiva dos professores participantes, precisou ser ajustado em alguns itens. E
depois da analise de todas as respostas do questionario de feedback foi possivel
perceber que, de uma forma geral, as respostas refletem uma recepgéo geral positiva
dos cartbes filoséficos como uma ferramenta para o ensino de Filosofia, com base em
sua capacidade de dinamizar as aulas, sua utilidade, facilidade de aplicacdo, apelo

visual e diversidade de contetdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensar em Filosofia, talvez se tenha a crenca de ser apenas histérias ou
frases de impacto, tdo belas e, provavelmente, um pouco ardua a compreensao.
Contudo, Pitagoras ao unir os termos “©1AO / PHILOS" (amor/amizade) e "SOPHIA /
ZOd1A" (saber/conhecimento), propunha mais do que uma disciplina académica, mas
sim uma atitude. Ser amigo do saber vai além de ensinar conceitos, mas conduzir a
construgao do senso critico. Immanuel Kant disse que “Nao ha Filosofia que se possa
aprender, soO se aprende a filosofar” (KANT apud ARANHA e MARTINS, 1996, p. 72),
a filosofia €, primordialmente, um exercicio de pensamento. Isto é, direcionar a
racionalidade na busca por conhecimentos. Socrates, em seu julgamento, declarou:
“A vida so vale a pena ser vivida quando pensamos no que estamos fazendo. Uma
existéncia sem analise é adequada para o gado, mas nao para os seres humanos”
(PLATAO, 2002). Tal afirmativa enfatiza a importancia da reflexdo, do
autoconhecimento e da analise critica como elementos fundamentais para uma vida
significativa e digna de um ser humano. Ela nos lembra que somos seres racionais e
gue nossa existéncia ganha propdsito quando usamos nossa capacidade de pensar
para compreender nossas acdes, escolhas e o mundo ao nosso redor.

Desta forma, um dos principais papéis da filosofia é dar asas as mais diversas
indagacdes, formar o senso critico e a atitude critica diante das mais distintas
tematicas que envolvem o mundo e a sociedade. Merleau-Ponty (1999) acreditava
que “A verdadeira filosofia € reaprender a ver o mundo”, a filosofia ndo deve ser uma
disciplina distante e abstrata, mas sim uma maneira de se envolver com o mundo de
forma mais expressiva. Ela nos encoraja a ver o mundo com uma mente aberta, a
guestionar pressupostos e a buscar entendimentos.

Um dos questionamentos sobre Filosofia é justamente acerca de sua utilidade
ou nado-utilidade. Se atribuir-se a ela uma utilidade, estar-se-&o atribuindo um papel
pragmatico, e numa perspectiva relativista, ora ela é util, quando pode proporcionar
algum bem, ora se ela deixar de ser Util, ela sera vista com um mal. Entretanto, como
defender a filosofia como um instrumento critico-reflexivo, que tenha um papel
imprescindivel na construcdo de um individuo, agente ativo na sociedade e
consciente, sem que também tenha uma conotacdo pragmatica? Cabe entao,
defendé-la assim mesmo! Defender a Filosofia, ainda que de forma pragmatica, pois
a filosofia desempenha um papel importante na formagé&o de cidadaos criticos, éticos,
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tornando-se uma disciplina que deveria ser mantida no curriculo educacional.

Seguindo por este viés, a escrita deste trabalho trouxe pontos da legislacéo
educacional brasileira, compreendida entre 1961 a 2017, com a homologacdo da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Periodo este, que testemunhou diversas
reformas no sistema de ensino. Uma das mudancas durante esse tempo foi a retirada
da filosofia do curriculo do ensino médio, justamente, por ser definida como nao-util,
sendo substituida por vezes por disciplinas como moral e civica, na tentativa de
engessar 0 senso critico dos jovens.

O periodo de 1961 a 1971 foi cenario de reestruturacao no sistema de ensino.
Uma das alteracdes mais significativas durante esse tempo foi a exclusao da filosofia
do curriculo do ensino médio. Durante esse processo, houve um foco relevante na
padronizacdo do curriculo escolar, com énfase em disciplinas consideradas mais
"praticas"” e Uteis para a formacao de mao de obra para a economia, a dita educacao
técnica.

Desta forma, a Filosofia foi vista como uma disciplina menos importante para
0s objetivos, principalmente ao regime militar. E embora o regime militar tenha
chegado ao fim em 1985, a LDB 5.692 de 1971, perdurou até a nova redacdo em
1996.

Somente em junho de 1997, o entdo deputado federal Padre Roque propss
uma emenda para alterar o inciso IX do artigo 36 da LDB/96, buscando incluir as
disciplinas de Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias. Ele alegou que “A
Filosofia tem uma func¢éo de articulacéo do individuo enquanto personagem social, se
entendermos que 0 auténtico processo de socializagdo requer a consciéncia e o
reconhecimento da identidade social e uma compreensdao critica da relacdo homem-
mundo."

No entanto, essa proposta foi integralmente vetada em 2001 pelo entéo
presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, que justificou seu veto
argumentando que a implementacdo desse projeto acarretaria 6nus financeiros
significativos para os Estados e o Distrito Federal, uma vez que seria necessario criar
Novos cargos para a contratacao de professores para essas disciplinas. Além disso,
ele apontou para a falta de profissionais devidamente qualificados em Filosofia e
Sociologia para atender a demanda que surgiria caso o projeto fosse sancionado.

Essa exclusédo da filosofia do curriculo persistiu até 2008, quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), foi alterada para
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reintroduzir a obrigatoriedade do ensino de filosofia e sociologia no ensino médio, com
a aprovacao do projeto de lei n° 1.641/2003, de autoria do Deputado Dr. Ribamar
Alves, outrora transformada na Lei Ordinaria 11.684/2008.

No entanto, com a nova redacéo LDB 9394/96, dada em 2017, a maneira como
a estrutura curricular se disp6s néo exclui a filosofia como disciplina obrigatoria, porém
sua carga horaria foi reduzida e seu papel diluido no bloco das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais.

A BNCC, permitiu que cada Estado pudesse compor sua matriz curricular,
desde que cumprisse com a carga horaria das disciplinas de base comum e as
disciplinas propostas pela propria BNCC. Assim, a Secretaria Estadual de Educacéo
do Rio de Janeiro, reduziu os tempos de filosofia e sociologia em um terco da carga
horaria da matriz curricular anterior. Ou seja, apenas a primeira série do novo ensino
médio tem a disciplina de filosofia, e somente o terceiro ano tem sociologia.

Tais disciplinas permanecem obrigatdrias, mas foram drasticamente reduzidas.
E é justamente essa reducdo que fundamentou a composicdo do Produto
Educacional, intitulado Caderno de Cartdes Filosoficos.

Apdbs um levantamento de dados, utilizando o google form, com os professores
da area de ciéncias humanas e sociais, que atuam no segmento do ensino médio,
esta pesquisa pode verificar que todos os participantes ja atuavam como professores
regentes quando a BNCC foi implementada. Por conseguinte, concluiu-se que a rotina
profissional destes professores sofreu o impacto do novo ensino médio, o que os levou
a alteracdes e adaptacOes de suas rotinas e planejamentos semanais de aula.

Além, claro, de compelir esses professores a lecionarem outras disciplinas, que
nao fossem suas disciplinas de ingresso. Como por exemplo, o professor de filosofia
gue ndo consegue sua carga horaria na disciplina de filosofia, por causa da reducéo
desta disciplina na matriz curricular, pode lecionar projeto de vida, estudos orientados,
reforco e, até mesmo, as disciplinas do catalogo de eletivas. Justamente, por esta
razdo, o caderno de cartbes filosoficos podera ser utilizado nessas disciplinas,
trazendo teméticas filosoficas, que sao de facil compreenséo, sem que a filosofia
perca seu papel critico-reflexivo.

A proposta do Caderno de Cartes Filosoficos é que possa ser utilizado durante
os trés anos do novo ensino médio, nas disciplinas eletivas, como as disciplinas
contidas no Catalogo de Eletivas, proposto pela Seeduc-RJ, de forma concomitante,
sem que haja alteragdes no cronograma de tais disciplinas.
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O caderno esta organizado em 8 sec¢fes, sendo que cada secdo do caderno
inclui uma ou duas mausicas, um poema, uma tematica filoséfica, um ou dois
pensadores relevantes ao tépico e uma atividade sugerida para promover a reflexao
e discussdo em sala de aula. O caderno pode ser disponibilizado de varias formas,
proporcionando aos professores e estudantes flexibilidade no uso do material, seja
por meio digital ou impresso, e oferece acesso a recursos complementares para
enriquecer a experiéncia de aprendizado em Filosofia.

O produto educacional busca, entdo, contribuir para 0 ensino com uma
perspectiva da Filosofia critica, apesar do desmantelamento e desarticulacdo que a
disciplina sofreu ao longo da histéria da educacgédo no Brasil. Tal cenario, aumentado
pelo NEM, apresenta desafios de diferentes naturezas para a area de Ciéncias
Humanas. Neste sentido, o Caderno de CartBes Filosoficos pretende se configurar
como uma ferramenta educacional que permita flexibilidade e fomente um viés critico
no trabalho docente e discente. Obviamente, ele ndo estd fechado a alteragdes,
podendo ser acrescido de outras tematicas filosoficas e aplicado em diferentes

contextos e realidades da escola publica.



100

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Dalton. O ensino de filosofia nos anos de repressao p6s-1964. Ensaios
Filosoficos, Volume X. Dezembro, 2014. Disponivel em:
http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/ALVES D O ensino _de filoso
fla_nos _anos de repressao pos 1964.pdf Acesso em: 16 mar. 2022.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducao a filosofia. 22. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

BALDIN, N. MUNHOZ, E. M. B. Educacdo ambiental comunitaria: uma experiéncia
com a técnica de pesquisa snowball (bola de neve). REMEA - Revista Eletrénica do
Mestrado em Educagcao Ambiental, [S. |.], v. 27, 2012. DOI:
10.14295/remea.v27i0.3193. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3193 Acesso em: 2 nov. 2022.

BOBBIO, Norberto. Teoria da politica: a filosofia politica e as licbes dos classicos.
Rio de Janeiro: Campus, 2000.

BRASIL, Diario da Camara dos Deputados, Projeto de Lei n. 3.178, de autoria de
Pe Roque Zimmermann, de 7 de junho de 1997. Disponivel em:
https://www.camara.leqg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=19225.
Acesso: 30 de maio de 2023.

BRASIL, Diario da Camara dos Deputados, Projeto de Lei n. 1.641, de autoria de
Ribamar Alvez, de 7 de agosto de 2003. Disponivel em:
https://www.camara.leq.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra;jsessionid=B5571F
379BD7D2AF2E3BA490A669F955.node2?codteor=189499&filename=Avulso+-
PL+1641/2003 Acesso em: 29 jul. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Orienta¢cdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e
suas tecnologias. Brasilia: Editora MEC, 2002.

BRASIL. Decreto-Lei n°®4.048, de 22 de janeiro de 1942. Cria o Servi¢co Nacional
de Aprendizagem dos Industriarios (SENALI). Diério Oficial da Unido: secéo 1,
Brasilia, DF, p. 1231, 24 jan. 1942. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4048-22-janeiro-
1942-414390-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Veja%20tamb%C3%A9mM%3A-
,DECRETO%2DLEI%20N%C2%BA%204.048%2C%20DE%2022%20DE%20JANEI
RO%20DE%201942,Aprendizagem%20d0s%20Industri%C3%A1rios%20(SENAI).
Acesso em: 23 mar. 2023.

BRASIL, LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L5692impressao.htm Acesso em: 26 mar.
2022.



http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/ALVES_D_O_ensino_de_filosofia_nos_anos_de_repressao_pos_1964.pdf
http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/ALVES_D_O_ensino_de_filosofia_nos_anos_de_repressao_pos_1964.pdf
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3193
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=19225
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=B5571F379BD7D2AF2E3BA490A669F955.node2?codteor=189499&filename=Avulso+-PL+1641/2003
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=B5571F379BD7D2AF2E3BA490A669F955.node2?codteor=189499&filename=Avulso+-PL+1641/2003
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=B5571F379BD7D2AF2E3BA490A669F955.node2?codteor=189499&filename=Avulso+-PL+1641/2003
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692impressao.htm

101

BRASIL. LEI 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/l13415.htm Acesso em:
30 nov. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular, 2018.
Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC ElI EF 110518 versaofinal_sit
e.pdf Acesso em: 13 mar. 2022.

CARNEIRO, I. Reforma do ensino médio (lei n°® 13.415/2017): retrocesso no
ensino médio propedéutico e técnico-profissionalizante. Revista Brasileira da
Educacéo Profissional e Tecnologica, [S. l.], v. 1, n. 18, p. €8121, 2020. DOI:
10.15628/rbept.2020.8121.

Disponivel em: https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/8121
Acesso em: 2 nov. 2022.

CARTOLANO, Maria Teresa Penteado. Filosofia no ensino do 2° grau. Sao Paulo:
Cortez, Associados, 1985.

CASTILHO, Fabio Francisco de Almeida. NETO, Aloisio Ribeiro Caminha.
SEQUENCIA DIDATICA: O debate da filosofia critica da tecnologia no ensino médio
integrado. Instituto Federal de Alagoas, Macei6, 2020. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849 Acesso em: 21 ago. 2022.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO (CEE). Parecer CEE N° 086/2011(N),
SEEDUC/SUGEN GAB n° 105/2011, de 11 de abril de 2011. Publicado em
13/06/2011 P4g. 14. Rio de Janeiro, CEE, 2011. Disponivel em:
http://www.cee.rj.gov.br/pareceres/P_2011-086 normativo.pdf Acesso em: 30 dez.
2022.

ESTEVES, Anderson Alves. VALVERDE, Antbnio. Lei 13.415/17 — o alijamento da
disciplina filosofia do ensino médio, o mais recente movimento pendular na
educacédo basica brasileira. Revista Eletronica de Filosofia, S&o Paulo. Vol. 16, n°.2,
julho-dezembro,2019, p.176-192. DOI:10.23925/1809-8428.2019v16i2p176-192.
Disponivel em : https://revistas.pucsp.br/index.php/cognitio/article/view/46444/30928
Acesso em: 28 jul. 2022.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MENEZES, Antbnio Basilio Novaes T. De. SILVA, Roberto Ribeiro Da. O ensino da
filosofia no Brasil: descontinuidade e ameacas. Revista Dialectus - Revista De
Filosofia 19 (2020): 225-238. DOI: 10.30611/2020n19id61447 Disponivel em:
http://periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/61447/162445 Acesso em: 03 nov.
2022.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepc¢ao. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1999. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/dasquestoes/article/view/37659#.~:text=MERLEA
U%2DPONTY%2C%20Maurice.,Paulo%3A%20Martins%20Fontes%2C%201999.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/8121
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574849
http://www.cee.rj.gov.br/pareceres/P_2011-086_normativo.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/cognitio/article/view/46444/30928
http://periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/61447/162445
https://periodicos.unb.br/index.php/dasquestoes/article/view/37659#:~:text=MERLEAU%2DPONTY%2C%20Maurice.,Paulo%3A%20Martins%20Fontes%2C%201999
https://periodicos.unb.br/index.php/dasquestoes/article/view/37659#:~:text=MERLEAU%2DPONTY%2C%20Maurice.,Paulo%3A%20Martins%20Fontes%2C%201999

102

Acesso em: 21 out. 2023

NASCIMENTO, Christian Lindberg Lopes do. ALVES, Nilmaria Silveira. O ensino de
filosofia no contexto das competéncias e habilidades do novo ensino médio.
REFilo-Revista Digital de Ensino de Filosofia | Santa Maria | periodicos.ufsm.br/refilo
| v.7 -2021. Rio Grande do Sul.DOI: https://doi.org/10.5902/2448065767446.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/refilo/article/view/67446 Acesso em: 02
nov. 2022.

NEZ, Evandro De. SILVA. Marcia Zanievicz Da. VENTURINI, Jonas Cardona. Quali
x Quanti — Quanti x Quali: Desvendando Mitos e Verdades sobre as Abordagens
na Pesquisa em Ciéncias Contabeis. XVIII-USP International Conference in
Accouting. USP. Séo Paulo, 2018. Disponivel em:
https://congressousp.fipecafi.org/anais/18Usplinternational/ArtigosDownload/1220.pdf
Acesso em: 17 nov. 2022.

PEREIRA, Tais Silva. BASTOS, Luciano Mota. Minha Sociedade Justa? Um jogo
filosofico sobre politica. PPFEN CEFET/RJ, 2021. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754 Acesso em: 21 ago. 2022.

PLATAO, Apologia de Socrates. Trad. Enrico Corvisieri. In: Socrates. S&o Paulo:
Nova Cultural, 2002.

RIZZATTI, I. M. et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-
graduacdo profissionais: proposi¢cdes de um grupo de colaboradores. Actio:
Docéncia em Ciéncias, v. 5, n. 2, p. 1-17, 2020.

RODRIGUES, Daniel Santini. A filosofia no ensino médio: Uma analise discursiva
dos documentos oficiais.1. ed. Curitiba, Appris, 2018.

RODRIGUES, Daniel Santini. Subjetividades des(re)territorializadas no ensino
de filosofia: uma andlise das praticas e saberes de professores ndo graduados em
filosofia. Periddico Horizontes —USF —lItatiba, SP. Disponivel em
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/783/366 Acesso em: 26 jul.
2022.

RODRIGUES DE SOUSA, Augusto. FELZKE, Lediane Fani. Projeto 4 Kemet:
repensar a certiddo de nascimento da filosofia. NEABI/IFRO; Ji-Parana: Porto Velho.
GETEA/IFRO, 2020. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467 Acesso em: 24 ago. 2022.

SILVA, Luana Soares da. SITUBA, Négila dos Santos. Filosofia no Ensino Médio:
um olhar sobre as praticas reformistas na educacéo brasileira. REFilo-Revista Digital
de Ensino de Filosofia | Santa Maria | periodicos.ufsm.br/refilo | v.7 -2021. Rio
Grande do Sul. DOI:10.5902/2448065739281. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/refilo/article/view/39281/pdf Acesso em: 02 nov. 2022.

Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC). NOVO ENSINO
MEDIO Disponivel em https://www.seeduc.rj.gov.br/novo-ensino-m%C3%A9dio
Acesso em: 13 mar. 2022.



https://periodicos.ufsm.br/refilo/article/view/67446
https://congressousp.fipecafi.org/anais/18UspInternational/ArtigosDownload/1220.pdf
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600754
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/783/366
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572467
https://periodicos.ufsm.br/refilo/article/view/39281/pdf
https://www.seeduc.rj.gov.br/novo-ensino-m%C3%A9dio

103

Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC). Catalogo de
Itinerario Formativos. Rio de Janeiro, 2022



104

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada: "O Siléncio da Filosofia: de 1961 a BNCC", tendo como propésito elaborar
um produto educacional intitulado "Cadernos de Cartdes Filosoficos: perspectiva
critca no ensino de filosofia no Novo Ensino Médio", conduzida sob a
responsabilidade da mestranda Monique Rocha Esteves Guedes do Programa de
Pos-Graduacao de Ensino em Educacédo Basica (CAp/UERJ), sendo orientada pela
Profa. Dra. Andrea da Silva Marques Ribeiro. Este estudo tem por objetivo geral
elaborar um caderno de cartdes filoséficos de modo a contribuir para o ensino de
filosofia em uma perspectiva critica tendo em vista as mudancas advindas do Novo
Ensino Médio.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor atuante no ensino meédio, com
formacéo e atuagdo nas areas de Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia, Historia e
Geografia). Sua participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos, tais como desconforto, incbmodo ao
falar sobre questbes profissionais. Desta forma, o participante poderd a qualquer
momento interromper o preenchimento do questionario tanto temporario quanto
permanentemente, podera se eximir de responder qualquer um dos itens. E em todo
0 momento, poderd entrar em contato com a pesquisadora para sanar qualquer
davida.

Sua participacao na pesquisa ndo é remunerada nem implicara em gastos para
0S participantes.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder o questionario online,
gue visa levantar dados sobre a visdo dos professores sobre o ensino de filosofia e os
impactos do Novo Ensino Médio em sua rotina profissional.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco
institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
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onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéo nele, agora ou
a qualguer momento.

Caso vocé se sinta prejudicado, o paragrafo IV.3, os itens (g) e (h) da
Resolucdo 466/12 garante os direitos de ressarcimento e indenizagao (se necessario):
"g) explicitacdo da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas
tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes”; e "h) explicitagdo da
garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.” Ha
também base na Resolugéo 510/16, no Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado
pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e VIl o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa’.

Contatos da pesquisadora responsavel: Monique Rocha Esteves Guedes,
professora de Filosofia da Secretaria Estadual de Educacéo (Seeduc), telefone de
contato (21) 99254-8070 ou (21) 97425-9321, email: filosofia.literatura@gmail.com,
atuante como professora no Colégio Estadual Padre Anchieta, localizado na Av. Trinta
e Um de Marco, 10 - Parque Paulista, Dugue de Caxias - RJ, 25261-000, telefone (21)
3666-1278. Atuante também no Colégio Estadual Circulo Operério, localizado na Av.
Tiradentes, N° 4 - Xerém, Duque de Caxias - RJ, 25250-130, telefone (21) 3666-1137.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissé&o de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ,
E-mail: coep@sr2.uerj.br — Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel
por garantir a protecéo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas
e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante: Assinatura:

Nome do(a) pesquisador: Assinatura:



mailto:filosofia.literatura@gmail.com
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJwFwVsOQDAQAMD4lTiDJg5gaal1BLfY7cMzKlRStzeTF_VcN822f0kb6SEbK0iIWirfAiN77EZITP3QkVYIzFIqnEoTDjevQbgnkn3pEBfZ2wk6zbK6SD8g4hpy&q=colegio+estadual+padre+anchieta&oq=celegio+estadula+pa&aqs=chrome.2.69i57j46i13i175i199i512l3j0i13i512j46i13i175i199i512l4.11251j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=colegio+estadual+circulo+operario&sxsrf=AJOqlzVZTpEdF2aFSTIu9kw60WiayvDNqw%3A1675865119321&ei=H6zjY_2cE8zN1sQPs9uFuA8&gs_ssp=eJwFwW0OQDAMAND4K3GHiQOo2eLjCG5RbbFkUhmSub33yqrd265bM2d7Hh8UcwN5moC9G5mpd5ZnyB7RWS9ulQFp22CpSaPsQY3cD_KL0VBI9EY1eknCFPQHkBcclw&oq=colegio+estadual+circulo&gs_lcp=Cgxnd3Mtd2l6LXNlcnAQARgAMgsILhCvARDHARCABDoKCAAQRxDWBBCwAzoKCC4QrwEQxwEQJzoFCAAQgAQ6CwguEIAEEMcBEK8BOgkIABAWEB4Q8QQ6BggAEBYQHkoECEEYAEoECEYYAFCVBVjpFWCQImgBcAF4AIAB0QGIAeQKkgEFMC44LjGYAQCgAQHIAQLAAQE&sclient=gws-wiz-serp
mailto:coep@sr2.uerj.br
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APENDICE B

Link do formulario:
https://docs.google.com/forms/d/1pSkwR70ouk6BdpjsYIROtFxsXlvofnwVXwCPfwlsey
sd/edit

Roteiro da Pesquisa com os Professores:

"O Siléncio da Filosofia: de 1961 a BNCC” A pesquisa intitulada "O Siléncio da
Filosofia: de 1961 a BNCC", tendo o propésito de elaborar um produto educacional
intitulado "Cadernos de Cartdes Filosoficos: perspectiva critica no ensino de filosofia
no Novo Ensino Médio" e esta sob a responsabilidade da mestranda Monique Rocha
Esteves Guedes do Programa de Pds Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica
(CAp/UERJ), sendo orientada pela Profa. Dra. Andrea da Silva Marques Ribeiro. A
pesquisa tem por objetivo geral elaborar um caderno de cartdes filoséficos de modo a
contribuir para o ensino de filosofia em uma perspectiva critica tendo em vista as
mudancas advindas do Novo Ensino Médio. Sendo assim, o presente questionario
visa levantar dados sobre a visdo dos professores sobre o ensino de filosofia e os
impactos do Novo Ensino Médio em seu cotidiano profissional. Solicitamos entéo,
apos leitura e aceite do TCLE - termo de consentimento livre esclarecido, que
preencha o questionario. Agradecemos sua participacao!

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Li e concordo com TCLE
Li e ndo concordo com TCLE

Todas as informacgdes fornecidas serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Sua
identidade, dados pessoais e suas respostas serdo mantidas na confidencialidade.
Seu nome nao aparecera durante a pesquisa, nem quando os resultados forem
apresentados, e seus dados de contato ndo serdo repassados a outrem. Vocé esta
de acordo com os termos acima? Ao clicarem “Sim”, vocé indica que aceita responder
as perguntas deste questionario. Recomenda-se solicitar uma cépia das respostas e
manter guardada.

1-Nome

2 - Tempo de magistério
0 a 3 anos;

3 a 6 anos;

6 a9 anos;

9a 12 anos;

12 a 15 anos;


https://docs.google.com/forms/d/1pSkwR7ouk6BdpjsYIROtFxsXIv9fnwVXwCPfwIseys4/edit
https://docs.google.com/forms/d/1pSkwR7ouk6BdpjsYIROtFxsXIv9fnwVXwCPfwIseys4/edit

15 a 18 anos;

18 a 21 anos;

21 a 24 anos;

mais de 25 anos;
Outros;

3 - Formacédo Académica
Curso Normal;
Normal Superior;
Graduacao;
Especializagéo;
Mestrado Doutorado;
P6s Doutorado;
Outros;

4 - Em qual cidade leciona?

5 - Qual suadisciplina de ingresso?
Disciplinas Pedagogicas;

Geografia;

Historia;

Filosofia;

Sociologia;

Outros;

6 - Vocé é habilitado para Filosofia?
Sim

N&o precisei

Nao quis

N&o tenho a carga horaria exigida para habilitar.

Outros;

7 -Vocé leciona Filosofia?

Sim

N&o

N&o sou habilitado para Filosofia

Outros;

8 - Sua carga horaria estd plenamente em uma unidade escolar?
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Sim

Nao

Outros;

9 - Com a Reforma do Ensino Médio, seu cotidiano escolar sofreu alguma
alteracao?

Sim

Nao

Um pouco

Outros;

10 - Caso arespostatenha sido positiva. Qual ou quais foram as alteragcbes?

11 - Se sua disciplina de ingresso for Filosofia, sua carga horéaria esta
completamente alocada em Filosofia?

Sim

N&o

Minha disciplina de ingresso nao é Filosofia

Outros;

12 - Caso suacargahorariando esteja alocada, vocé precisou complementar em
guais disciplinas?

Disciplinas do Catalogo de Eletivas

Estudos Orientados

Geografia

Historia

Reforco Escolar

Projeto de Vida

Sociologia

N&o precisei complementar

Outros;

13 - Caso esteja lecionando Disciplinas do Catalogo de Eletivas, qual temética
foi escolhida na sua Unidade Escolar?

Praticas de Laboratorio de Ciéncias Humanas;

Multiculturalismo;
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Letramento Midiatico;

De olho no Futuro; Intervencéo Social;

Preconceito, Discriminacéao e Racismo;

As transformag6es da Humanidade através das tecnologias;

As Ciéncias Humanas pelas Lentes do Cinema e da Fotografia;

Direitos Humanos e Cidadania;

Educacdo Ambiental: Um dialogo entre Ciéncias Humanas;

Descobertas e Transformac¢des do mundo Contemporaneo;

Novas Estratégias de Aprendizagem das Ciéncias Humanas;

Radios, HQs... Os Recursos Audiovisuais na Aprendizagem das Ciéncias Humanas;
Espacialidade, Globalizagéo e Cinema,;

Nao foi escolhida nenhuma eletiva de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Outros;

14 - Qual a sua opinido acercadas mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio

no que diz respeito ao ensino das Ciéncias Humanas?

15-Qual asuaopinido acercadas mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio

no que diz respeito ao ensino de FILOSOFIA?

16 - Ao planejar uma atividade pedagdgica para a aula de filosofia, quais
tematicas vocé gostaria de abordar a partir da utilizacdo de um Caderno de

Cartoes Filosoficos?

Antropologia Filosofica
Etica e Moral

Estética
Epistemologia
Filosofia e Mito
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Logica
Metafisica
Politica
Ontologia
Outro

17 - Vocé gostaria de participar da etapa de validacdo do Caderno de Cartdes
Filoséficos? Em caso afirmativo, a pesquisadora entrara em contato via e-mail.

A validacéo acontecera via questionario on-line sobre o produto educacional.

Sim
Nao
Outros
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APENDICE C

Os patrticipantes assinaram novamente o Termo de Consentimento e Livre
Esclarecido (TCLE). A seguir o termo:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada: "O Siléncio da Filosofia: de 1961 a BNCC", tendo como propésito elaborar
um produto educacional intitulado "Cadernos de Cartbes Filosoficos: perspectiva
critca no ensino de filosofia no Novo Ensino Médio", conduzida sob a
responsabilidade da mestranda Monique Rocha Esteves Guedes do Programa de
Pos-Graduacao de Ensino em Educacao Basica (CAp/UERJ), sendo orientada pela
Profa. Dra. Andrea da Silva Marques Ribeiro. Este estudo tem por objetivo geral
elaborar um caderno de cartdes filoséficos de modo a contribuir para o ensino de
filosofia em uma perspectiva critica tendo em vista as mudancas advindas do Novo
Ensino Médio.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor atuante no ensino médio, com
formacéo e atuagéo nas areas de Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia, Historia e
Geografia). Sua participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos, tais como desconforto, incbmodo ao
falar sobre questbes profissionais. Desta forma, o participante poderd a qualquer
momento interromper o preenchimento do questionario tanto temporario quanto
permanentemente, podera se eximir de responder qualquer um dos itens. E em todo
0 momento, podera entrar em contato com a pesquisadora para sanar qualquer
davida.

Sua participacao na pesquisa ndo é remunerada nem implicara em gastos para
0s participantes.

Sua participagao nesta pesquisa consistird em responder o questionario online,
gue visa levantar dados sobre a visdo dos professores sobre o ensino de filosofia e os
impactos do Novo Ensino Médio em sua rotina profissional.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacédo

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o0 endereco
institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou
a qualquer momento.

Caso vocé se sinta prejudicado, o paragrafo IV.3, os itens (g) e (h) da
Resolucéo 466/12 garante os direitos de ressarcimento e indenizagdo (se necessario):
"g) explicitagdo da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas
tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes”; e "h) explicitacdo da
garantia de indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.” Ha
também base na Resolucéo 510/16, no Artigo 9, nos itens VI e VII: "VI ser indenizado
pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e VII o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa’.

Contatos da pesquisadora responsavel: Monique Rocha Esteves Guedes,
professora de Filosofia da Secretaria Estadual de Educacédo (Seeduc), telefone de
contato (21) 99254-8070 ou (21) 97425-9321, email: filosofia.literatura@gmail.com,
atuante como professora no Colégio Estadual Padre Anchieta, localizado na Av. Trinta
e Um de Marco, 10 - Parque Paulista, Dugue de Caxias - RJ, 25261-000, telefone (21)
3666-1278. Atuante também no Colégio Estadual Circulo Operario, localizado na Av.
Tiradentes, N° 4 - Xerém, Duque de Caxias - RJ, 25250-130, telefone (21) 3666-1137.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissé&o de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ,
E-mail: coep@sr2.uerj.br — Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel
por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas
e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante: Assinatura:

Nome do(a) pesquisador: Assinatura:



mailto:filosofia.literatura@gmail.com
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJwFwVsOQDAQAMD4lTiDJg5gaal1BLfY7cMzKlRStzeTF_VcN822f0kb6SEbK0iIWirfAiN77EZITP3QkVYIzFIqnEoTDjevQbgnkn3pEBfZ2wk6zbK6SD8g4hpy&q=colegio+estadual+padre+anchieta&oq=celegio+estadula+pa&aqs=chrome.2.69i57j46i13i175i199i512l3j0i13i512j46i13i175i199i512l4.11251j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=colegio+estadual+circulo+operario&sxsrf=AJOqlzVZTpEdF2aFSTIu9kw60WiayvDNqw%3A1675865119321&ei=H6zjY_2cE8zN1sQPs9uFuA8&gs_ssp=eJwFwW0OQDAMAND4K3GHiQOo2eLjCG5RbbFkUhmSub33yqrd265bM2d7Hh8UcwN5moC9G5mpd5ZnyB7RWS9ulQFp22CpSaPsQY3cD_KL0VBI9EY1eknCFPQHkBcclw&oq=colegio+estadual+circulo&gs_lcp=Cgxnd3Mtd2l6LXNlcnAQARgAMgsILhCvARDHARCABDoKCAAQRxDWBBCwAzoKCC4QrwEQxwEQJzoFCAAQgAQ6CwguEIAEEMcBEK8BOgkIABAWEB4Q8QQ6BggAEBYQHkoECEEYAEoECEYYAFCVBVjpFWCQImgBcAF4AIAB0QGIAeQKkgEFMC44LjGYAQCgAQHIAQLAAQE&sclient=gws-wiz-serp
mailto:coep@sr2.uerj.br
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APENDICE D

Link de formulario:
https://docs.google.com/forms/d/1tpGEnSgAviw390m92473clOviBAQoFPSo6qUWd

ghtAw/edit

Roteiro da Pesquisa de Feedback com os Professores

O Siléncio da Filosofia: de 1961 a BNCC" A pesquisa intitulada "O Siléncio da
Filosofia: de 1961 a BNCC", teve como propdsito elaborar um produto educacional
intitulado "Cadernos de Cartdes Filosoficos: perspectiva critica no ensino de filosofia
no Novo Ensino Médio" e esta sob a responsabilidade da mestranda Monique Rocha
Esteves Guedes do Programa de Pds Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica
(CAp/UERJ), sendo orientada pela Profa. Dra. Andrea da Silva Marques Ribeiro.

Caro Professor, Esperamos que esteja bem e € com grande prazer que convidamos
vocé a participar no aprimoramento do "Caderno de Cartbes Filosoficos",
compartilhando conosco suas experiéncias. Queremos saber como o0 caderno
funcionou para vocés, que tipo de discussfes ele esta gerando em sala de aula e
guais melhorias podem ser feitas. Sendo assim, 0 presente questionario visa o
Feedback acerca da utilizacdo do Caderno de Cartdes Filosoficos Solicitamos entéo,
apos leitura e aceite do TCLE - termo de consentimento livre esclarecido, que
preencha o questionario. Agradecemos sua participacéo!

1. E-mail *

2. Marcar apenas uma

Li e concordo com TCLE
Li e ndo concordo com o TCLE

Todas as informacfes fornecidas serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Sua
identidade, dados pessoais e suas respostas serdo mantidas na confidencialidade.
Seu nome ndo aparecera durante a pesquisa, hem quando os resultados forem
apresentados, e seus dados de contato ndo serdo repassados a outrem. Vocé esta
de acordo com os termos acima? Ao clicarem “Sim”, vocé indica que aceita responder
as perguntas deste questionario.

Recomenda-se solicitar uma cépia das respostas e manter guardada.

*3 - Nome

4. Quais aspectos do "Caderno de Cartdes Filosoficos” vocé achou mais
eficazes em promover o engajamento dos alunos?


https://docs.google.com/forms/d/1tpGEnSgAvtw39om92473cI0v1BAQoFPSo6qUWdghtAw/edit
https://docs.google.com/forms/d/1tpGEnSgAvtw39om92473cI0v1BAQoFPSo6qUWdghtAw/edit
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A temética

A utilizacdo de musicas

A utilizag&@o de poesias

As propostas de Atividade no final.
N&o sei responder

Outro:

5. H4 algum tépico especifico abordado nos cartdes filos6ficos que possa se
destacar em suas aulas? Qual?

A temética

A utilizagdo de musicas

A utilizag&o de poesias

As propostas de Atividade no final.
N&o sei responder

Outro:

6. Os cartdes filos6ficos abordaram uma variedade de temas. Eles sao
adequados para diferentes niveis de habilidade e maturidade dos alunos?

Sim

Nao
Talvez
Um pouco
Outro:

7. H4& alguma questdo ou conceito em particular que vocé sentiu que estava
faltando e que poderia ser incluido em futuras edicdes do caderno?

Sim
Nao
Talvez
Outro:

8. Caso tenha sentido falta de alguma questdo ou conceito em particular que
poderia ser acrescido, qual ou quais seriam?

9. Vocé encontrou algum desafio especifico ao integrar os cartdes filos6ficos
em seu plano de aula? Justifique sua resposta?

10. A estrutura e o design dos cartdes filos6ficos sdo claros e acessiveis para
os alunos?

Sim

N&ao
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Talvez
Outro:

11. H4d alguma sugestédo de melhoria em relacdo a estrutura e o design? Se sim,
gual (ais)?

12. Acerca da impressao geral do "Caderno de Cartdes Filosoficos”, vocé
acredita que ele € uma ferramenta para o ensino da Filosofia?

Sim

Nao

Um pouco
Talvez
Outro:

13. Vocé recomendaria o "Caderno de Cartdes Filoso6ficos" a outros
professores? Justifique sua resposta.

14. Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar ou comentar sobre o0 uso
dos cartdes filos6ficos em suas aulas? Justifigue sua resposta.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Siléncio da Filosofia: de 1961 a BNCC

Pesquisador: MONIQUE ROCHA ESTEVES GUEDES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69739923.0.0000.5282

Instituicado Proponente: Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.076.044

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de dissertagdo de mestrado do PPG em Ensino e Educacao Basica, com foco na area de Filosofia.
Tem como objetivo principal desenvolver um produto educacional intitulado Caderno de Cartées Filoséficos
que sera elaborado com base na Metodologia do Processo e Produto, envolvendo trés etapas:1 -
Levantamento bibliografico e descricdao do problema do ensino da Filosofia frente as reformas educacionais,
especialmente no Novo Ensino Médio, identificando como esta reforma impacta na natureza da disciplina.2-
Elaboracao e divulgagao do questionario online para professores de ciéncias humanas que atuem no Ensino
Médio. 3-Prototipagem do produto educacional, a saber o Caderno de Cartées Filoséficos; 4-Validagao do
Produto Educacional com os professores de ciéncias humanas que atuem no ensino médio por meio de
questionario online.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem por objetivo principal elaborar um produto educacional que possa ser utilizado como material
de apoio em aulas de ciéncias humanas no ensino médio. O produto intitulado “Caderno de Cartoes
Filoséficos”, tem a Filosofia como eixo norteador e pode ser utilizado por profissionais das Ciéncias
Humanas no contexto do Novo Ensino Médio (NEM) na escola de modo critico. Como objetivos secundarios
buscara 1) compreender como os professores das ciéncias humanas entendem do catdlogo de eletivas do
NEM, bem como com o ltinerario Formativo e, 2) Elaborar produto educacional que contribua para
adequacdo do catalogo de eletivas com tematicas

Endereco: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3°and. Sl 3018
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UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
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filoséficas que possam ser trabalhadas de forma multidisciplinar, promovendo o engajamento filoséfico.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos sao minimos, apenas de desconforto e leves incdbmodos ao responder o questionario online, que
sera minimizado pelo fato do participante poder interromper a qualquer momento o preenchimento do
formulario. Como beneficios, aponta para a oportunidade dos participantes voluntarios expressarem seus
contentamentos e descontentamentos em relagéo ao novo ensino médio, bem como de sugerir tematicas
para a construgao do Produto Educacional “Caderno de cartdes filoséficos”.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa interessante, pertinente e atual, que aponta para produgao de um contetdo original a ser usado
nas escolas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Apresentou folha de rosto assinada; cronograma e orgamento adequados; apresentou instrumento de coleta
dos dados (questionario a ser aplicado aos professores) e TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:

Ante o exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP UERJ deliberou pela aprovagao deste projeto, visto
que nao ha implicagdes éticas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Faz-se necessario apresentar o Relatério Anual - previsto para maio de 2024. O Comité de Etica em
Pesquisa — CEP UERJ devera ser informado de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo,
devendo o pesquisador apresentar justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados
nao sejam publicados.

Tendo em vista a legislagao vigente, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP UERJ recomenda ao(a)
Pesquisador(a): Comunicar toda e qualquer alteragao do projeto e/ou no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para andlise das mudangas; informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante
o desenvolvimento da pesquisa; o comité de ética solicita a V.S.? que encaminhe a este comité relatérios
parciais de andamento a cada 06 (seis) meses da pesquisa e, ao término, encaminhe a esta comissao um
sumério dos resultados do projeto; os dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser
mantidos em local seguro por 5 anos.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 18/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2143672.pdf 17:46:09
Folha de Rosto FOLHADEROSTOMONIQUEROCHAES| 18/05/2023 |MONIQUE ROCHA | Aceito
TEVESGUEDESassinada.pdf 17:36:41 |ESTEVES GUEDES

Projeto Detalhado / |PROJETOMONIQUEROCHAESTEVES | 17/05/2023 | MONIQUE ROCHA Aceito

Brochura GUEDES.pdf 20:20:29 |ESTEVES GUEDES

Investigador

Cronograma CRONOGRAMAMONIQUEROCHAEST | 17/05/2023 |MONIQUE ROCHA Aceito
EVESGUEDESS.pdf 20:20:15 |ESTEVES GUEDES

QOutros CARTAOAMELIAMONIQUEROCHAEST| 17/05/2023 |MONIQUE ROCHA Aceito
EVESGUEDES.pdf 20:05:13 |ESTEVES GUEDES

Outros FORMULARIOONLINEMONIQUEROCH| 17/05/2023 |MONIQUE ROCHA Aceito
AESTEVESGUEDES.pdf 20:02:24 |ESTEVES GUEDES

TCLE/ Termos de |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 17/05/2023 |MONIQUE ROCHA Aceito

Assentimento / SCLARECIDOMONIQUEROCHAESTEV| 19:57:24 |ESTEVES GUEDES

Justificativa de ESGUEDES.pdf

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 23 de Maio de 2023

Assinado por:
Rosa Maria Esteves Moreira da Costa
(Coordenador(a))



