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Apresentacéo

Prezada(o) professora(or),

0 produto educacional intitulado "Educa-Acéo Ambiental” foi
elaborado no ambito do curso de Mestrado Profissional do
Programa de Pds-Graduagdo de Ensino em Educagdo Basica
(PPGEB) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com o
objetivo de oferecer um curso de formagdo continuada, estruturado
em oficinas pedagdgicas, para professoras(es) que lecionam na
educacdo basica, para todas as disciplinas curriculares, podendo
ser adaptado para as diferentes realidades escolares, modalidades
de ensino, e até mesmo para espagos ndo-formais.

0 presente material foi pensado e elaborado a partir das
reflexdes, praticas e vivencias sobre a Educagao Ambiental, como
tema transversal nos curriculos da educagao basica, como auxiliar
para docentes em suas préticas pedagdgicas na escola. Este
material foi elaborado por um professor da educagio basica e uma
professora universitéria, e que também leciona na educagéo basica,
a partir dos questionamentos sobre as praticas ambientais que séo
desenvolvidas nas escolas.

Observamos que a Educagao Ambiental & tema recorrente em
diversas midias, como tvs, radios, internet e até mesmo as redes
sociais, no entanto, muitas vezes sdo propagadas informagdes
incorretas, ou até mesmo reduzidas, de maneira tecnicista. Assim,
o produto educacional desenvolvido, que foi fruto de pesquisas



académicas, sob a luz dos referenciais tedricos e metodoldgicos
vigentes, abrange a teoria e préxis em Educagao Ambiental a partir
da instituigao escola.

Durante o curso, estruturado em quatro oficinas pedagdgicas,
sdo apresentados os referenciais tedricos, que embasam as teorias
vigentes no campo da Educagdo Ambiental e, ao longo das oficinas,
sdo também apresentadas ferramentas e metodologias para que
as(os) professoras(es) possam desenvolver com as(os) discentes
da educagéo basica. Busca-se o desenvolvimento das atividades de
forma interdisciplinar, buscando uma coeréncia didatico pedagdgica
entre as atividades préaticas. As imagens que ilustram o produto
educacional, sdo de dominio pablico do site FREEPIK, CANVA ou
elaborados pelos autores desse trabalho.

und_{9336140htm

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/hand-drawn-flat-world-children-

s-daybackgrot

Convidamos a todas(os) & leitura e aplicagéo das oficinas
pedagagicas tematicas em Educago Ambiental, na escola.

Clayton e Maria Beatriz



Oficina |

Histdria da Educacdo Ambiental brasileira

Introdugéo

Cara(o) professora(or), para iniciarmos os nossos diglogos, vamos comegar a delinear
a trajetaria da Educagdo Ambiental brasileira, desde os seus primdrdios, até os dias atuais. Com
isso, buscaremos conhecer os aspectos tedricos, os avangos e mesmo desafios, para um
trabalho docente voltado para a pratica ambiental.

A Educagio Ambiental (EA) brasileira nasceu como uma pratica social na década de
70 e, a partir disso, foi se desenvolvendo cada vez mais como um campao balizado pelas teorias
vigentes e as suas metodologias (LIMA, 2008). Lima (2003), nos reporta que esse nascimento da
EA brasileira se deu em consonéncia com diversos paises, e isso ocorreu principalmente porque
se buscava dialogar com a sociedade civil, sobre os problemas ambientais que estavam em voga
3 epoca, e em solo brasileiro foi ocasionado por uma pressdo advinda de organismos
internacionais como a Organizagao das Nagées Unidas (ONL), e também de uma das agéncias da
(NLU. a Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Cigncia e a Cultura (UNESCI), e das
Organizagies nao-governamentais (ONGs). Assim, fazendo coro para que o Brasil pudesse tomar
decisdes e fomentar politicas pablicas ambientais, para que se articulassem instrumentos legais
para a conservagdo do meio ambiente.

Desde a sua concepgdo inicial brasileira, a EA surgiu como uma soma de contribuigdes
de diversas areas: Organizagies Governamentais (0Gs), ONGs, movimentos sociais, instituigies
cientificas, atores da sociedade civil organizados em coletivos, dentre outras. Todas essas
contribuigies que se somaram, das diferentes areas, atribuiu um carater interdisciplinar para a
EA brasileira, néo ficando dessa forma, atribuida a uma disciplina especifica dos curriculos
escolares.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/flags-globe_B865553 htm

Contribuigdes de diversas éreas.



Nessa primeira década de seu nascimento, a década de 70, ocorreram j4 as primeiras
tentativas de institucionalizagio da EA brasileira nas escolas. Através da Lei 4.771/1363, que
promulgou o Cadigo Florestal, e esse trazia a Semana Florestal, que deveria ser comemorada
nas escolas de Educagdo Basica. Esse cadigo previa a obrigatoriedade da comemoragéo, no
entanto, ndo trazia os aspectos metodoldgicos para a pratica docente (TORRES, 2010). Ainda
nessa década, no ano de 1972, na Suécia, aconteceu a Conferéncia de Estocolmo, que
posteriormente ficou conhecida como o inicio da Educagéo Ambiental, pensada e desenvalvida a
nivel mundial. Neste mesmo evento mundial, realizado pela ONU, foi promulgada a “Declaragéo
sobre o Ambiente Humano", que trazia 26 principios que abordam as agiies humanas e naturais

para a construgao do meio ambiente (ORGANIZAGAD DAS NAGOES UNIDAS, 1972).

No ano de 1973, foi criado o primeiro 6rgéo pelo governo federal, a Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA), e através desse foram criadas diversas Leis para o gerenciamento
dos recursos ambientais (MAESTRELLI; TORRES, 2014). No ano de 1976, em Brasilia, a EA foi
oficializada nos curriculos de toda a rede de ensino por meio de um curso oferecido pela SEMA,
com a Fundagéo Educacional do Distrito Federal e com a Fundagdo Universidade de Brasilia para
todas(os) as(os) profissionais ligados a educagdo, no segmento de Ensino Fundamental.

Cara(o) professora(or), fechando essa primeira década da sua existéncia, observamos
que a EA brasileira, deu os seus primeiros passos rumo & instituigdo escola e, por mais que néo
tivesse se constituida como uma pratica sistematica, ainda sim, pudemos comemorar a sua
entrada nas escolas, mesmo que de modo timido.

Na década sequinte ao seu nascimento, a década de 80, a Lei n?. 6.938/1981, que dispie
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), que ainda est4 em vigéncia, veio trazer a
responsabilizagéo civil sobre a degradagio dos ambientes, assim. se configurando como uma
politica nacional para a protegdo do meio ambiente. Também tivemas a institucionalizagdo do
Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), formado por diversos argéos e entidades, que
orienta a gestdo ambiental (TORRES, 2010). £ com relagéo a pratica docente, o Ministério da
Educagéo (MEC), evidenciou a interdisciplinaridade da EA e oficializou nos curriculos
brasileiros através do parecer 819/138a.

Lembrando, cara(n) professora(or), que na década de 80 o nossa pais ainda estava sobre
as sombras da Ditadura Militar, que os direitos civis estavam restritos, as liberdades de
formagies em coletivos, consequentemente, também, e que a EA que tinha emergido na década
anterior, essa permaneceu boa parte influenciada por uma visio de uma EA
Conservadora/Tecnicista. Ao final da referida década, com o fim da ditadura e a promulgagéo
da nova Constitvicio Federal Brasileira (CF) de 1988, essa trouxe o artign 223, que
evidenciou o meio ambiente como um bem comum a todos os cidaddos, e deveria ter garantido
um ambiente ecologicamente equilibrado para a qualidade das vidas humanas.

A partir da redemocratizagdo e do dispositivo legal acima mencionado, as pesquisas
académicas em EA aumentaram, ampliando seu leque de contribuigies tedricas e metodoldgicas,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6938.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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abrindo novas oportunidades para que se pensassem em uma abordagem mais critica para a
tematica ambiental (NERY-SILVA, 2015). Consequentemente, as praticas docentes em EA na escola
também aumentaram.

A EA brasileira foi ganhando cada vez mais espago para a sua atuagio social e politica,
e essa 4rea foi se constituindo também para a garantia da promogéo da sadde e do bem-estar
das vidas humanas, ja que os problemas ambientais impactam negativamente na qualidade de
vida da populagéo. Isso pode ser observado pelo conceito da ONU, quando diz que sadde & * um
estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e néo apenas a auséncia de doenga ou

enfermidade (ORGANIZAGAD MUNDIAL DA SAUDE, 1946, p.i00). " Assim, podemos relacionar a EA

também aos Direitos Humanos, sendo esses direitos considerados universais a todos os povos.

(uando chegamos na década de 30, no ano de 1991, o MEC promulgou a portaria
678/1981 e, com isso, oficializou a EA brasileira de modo formal em todos os curriculos da
Educagdo Basica, e incluiu também a formagéo para educadores ambientais, o que também
apresentou um grande avango para a &rea. Na sequéncia, o MEC dispos nova portaria, a
2.421/1991, que ratificou a necessidade de estratégias para a implementagéo da EA e que
também reconheceu a EA ndo-formal, aguela realizada para além muros das escolas (TORRES,

2010).

No ano seguinte, o de (992, o Estado do Rio de Janeiro sediou a ECO-82 também
chamada de Rio-82, que foi a primeira grande conferéncia da ONL, realizada em solo brasileiro.
Essa grande conferéncia, que tinha o Brasil e demais paises membros da ONU como participantes,
elaborou o “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentiveis e
Responsabilidade Global”, que previa objetivos e metas para o século XX para a conservagéo
ambiental, e também foi elaborada a “Agenda-21" que estabelecia alqumas premissas como: agir
localmente, regionalmente e globalmente. Essa agenda foi adotada pelos paises membras,
incluindo o Brasil. e se materializou como uma escala pensada que parte de analises
microssociais para macrossociais, 8 também que envalviam a sustentabilidade ambiental, social

e econfmica (TANNOUS:; GARCIA, 2008).

ector/flags-globe_BB53 htm

reepik.com/free-vi

Fonte: https://www.fi

Paises membros da ONU.

Ja no final da década de 30, em 1339, a EA brasileira foi oficializada por meio da Lei n°
9.795/1988, em todas as etapas de ensino e aprendizagens formais, ou seja, desde a Educagéo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
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Basica ao Ensino Superior. A Politica Nacional de Educagéo Ambiental (PNEA) acima
mencionada, traz os objetivos fundamentais da EA que séo

a) o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente
em suas miltiplas e complexas relacies; b) a garantia de democratizagéo
das informagides ambientais; c) o estimulo e o fortalecimento de uma
consciéncia critica sobre a problemética sdcinambiental; d) o incentivo &
participagio individual e coletiva, permanente e responsével, na
preservagéo do equilibrio do meio ambiente; e) o estimulo 3 cooperagéo
entre as diversas regiiies do Pais, em niveis micro e macrorregionais,

com vistas & construgéo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade; f) o
fomento e o fortalecimento da integragéo com a ciéncia e a tecnologia (p.

1402).

Esse reconhecimento no final da década foi importante, pois a EA estava relacionada
principalmente a escola de Educagéo Bésica, e agora também se reconheceu a importancia dela
também nas matrizes curriculares do Ensino Superior.

Nos anos dois mil, diversas conferéncias em nivel mundial, nacional e regional, marcaram
os debates sobre as problematicas ambientais, evidenciando a EA como um instrumento de luta
possivel para a conservagdo ambiental, aliada a uma perspectiva de sustentabilidade planetéria.

No ano de 2012, o Rio de Janeiro voltou a sediar uma grande conferéncia da ONL, essa
agora batizada de Rio+20, conferéncia sobre o Meio Ambiente e Desenvaolvimento
Sustentavel. Essa conferéncia aconteceu vinte anos apas a ECO-92, e contou com participagéo
dos paises membros da organizagéo. Estiveram também presentes a sociedade civil, ONGs,
diversas autoridades nacionais etc. 0 evento tinha como premissa o chamamento para as
problematicas ambientais que séo histaricas e também da contemporaneidade, chamando as
responsabilidades para os paises desenvalvidos e em desenvalvimento (GUIMARAES: FONTOURA,
2012). A Rio+20 trouxe aos holofotes da sociedade a crise ambiental, que também & civilizatdria,
e de modelos econdmicos pouco sustentaveis, que se somam para o agravamento das diferentes
crises que juntas promovem a degradagio ambiental em ritmos acelerados.

Os autores Guimardes e Fontoura (2012) trazem & critica a essa segunda grande
conferéncia realizada pela ONU, novamente em solo brasileiro, quando dizem que pouco se
avangou em novos acordos para mitigar os impactos ambientais, como as mudangas climéticas.
Sendo assim, a Rio+20 ficou relegada apenas ao compromisso de ratificar os acordos e objetivos
da ECO-92, ou seja, nao inovou nas suas agies. Mas, ainda assim cumpriu com a sua agenda de
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comunicar a sociedade civil planetaria, a agenda ambiental, e assim propor a sustentabilidade
planetaria como politica mundial, e com isso abragando um novo pablico, os atores sociais que
ndo estiveram presentes na conferéncia anterior, os nascidos nos anos dois mil.

Um dos resultados mais diretos e significativos da Rio+20 foi o estabelecimento dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (0DS), idealizados pela Colémbia e Guatemala, que
tinham como premissas impulsionar os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM) que
iriam até 2015. A esses 0DS cabiam o compromisso de dar norte aos paises membros da ONU
para ratificar os compromissos estabelecidos desde a Agenda-2! e agora da Rio+20 (GUIMARAES:

FONTOURA, 2012).

Apds trés anos da Rio+20, no ano de 2015, a ONU elaborou e divulgou a sua nova agenda,
chamada de “Agenda-2030", também conhecido como Agenda-30. Essa nova agenda em
vigéncia, agora entende o Desenvolvimento Sustentével como uma politica e pratica global a
ser desenvolvida por todos os paises até o ano de 2030.

Cadigo Forestal; Pareceres 678 e
Conferéncia de Esocolmo; 2421/1991; Rio-52;
SEMA Agenda-2I; PNEA

PNMA: SISNAMA; Parecer
B819/1965; CF Art 225

Rio+20;
Agenda 2030

Linha do tempo histarico-ambiental.

Cara(a) professora(or) chegamas ao final da primeira parte da oficina |, que foi a nossa
primeira trilha dos conhecimentos, sobre os aspectos sociais e histdricos que foram constituindo
o campo da EA brasileira. Convidamos as(os) cursistas a fazerem as atividades de percurso, para
que possam consolidar os conhecimentos apresentados. Na segunda parte dessa mesma oficina,
abordaremos a EA na perspectiva mais curricular da Educagéo Basica, e assim se constituir em
mais conhecimentos para o trabalho docente.

Objetivos

v" Apresentar um breve histdrico do nascimento social e politico da Educagéo Ambiental
brasileira, e os principais marcos histdricos da sua consolidagéo;
v" Apresentar contemporaneidades acerca da Educagio Ambiental brasileira.
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Atividades

- Mtividades de |eituras, reflexies e conceituagies.

Ler o artigo: Apas a leitura
"Educagéo Ambiental recomendada, refletir
Critica no espago sobre o papel da EA

Responder as

perguntas sobre o
histarico da EA.

escolar: percepgies e na escola de
praticas docentes.” Fducagéo Basica.

Atividades propostas.

Ler as secgies do artigo intituladas: "Introdugan” e "Perspectiva Historica da Educagéo Ambiental
Brasileira.”

Link para o artigo: https://200.20.221.193/index.php/reci/article/view/[706

Apas a leitura do texto-base da oficina e também das segiies do artign recomendadas, e de posse
das suas anotagies, responda as perguntas abaixo:

[)  Em qual década podemos destacar como o marco inicial da EA brasileira?
2) Em qual década a EA brasileira foi oficializada em todas as etapas do ensino formal, e cite
a respectiva Lei?

Referéncias
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Oficina |

Parte Z: Educacédo Ambiental e curriculos

Introdugéo

Cara(o) professora(or), agora vamos dialogar um pouco sobre a Educagéio Ambiental (EA)
e a sua relagio com os curriculos da Educagéo Basica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). foram instituidos pelo MEC em (997, e
eles se tornaram um norte para todo o territorio nacional, orientando todas as etapas da
Educagdo Basica. com relagéo ao trabalho docente. Esses documentos buscam a melhoria na
qualidade do ensino e aprendizagem.

Os PCNs séo flexiveis com relagdo a sua organizago e a pratica, o que permite que os
profissionais da educagéo e demais atores sociais envolvidos no processo educacional, ppssam
dirigir agiies a partir deles de acordo com a sua realidade, que se constituem bastante diferentes,
seja na escola pablica, privada ou instituigies sem fins lucrativos.

Os PCNs evidenciam os seis temas transversais a todos os segmentos da Educagéo
Basica, dada a sua importancia para os cotidianos que se apresentam e também para o pleno
exercicio da cidadania de todas(os). Sdo eles: Saude, Ftica, Orientagdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo e Meio Ambiente. £ a EA & um eixo tematico dentro do tema
transversal Meio Ambiente. Os PCNs reconhecem a interdisciplinaridade de todos os seis temas
transversais, e a questdo ambiental, também tendo esse carater. E sobre a transversalidade dos
temas importantes para todas as etapas da escola de Educagéo Basica, os PCNs dizem que

A transversalidade pressupéie um tratamento integrado das
dreas e um compromisso das relagées interpessoais e sociais
escolares com as questiies que estéio envolvidas nos temas, a
fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e
o contato intelectual com tais valores. As aprendizagens
relativas a esses temas se explicitam na organizagéo dos

conteddos das dreas, mas a discussan da contextualizagéo e da
forma de tratamento que devem receber no todo da agéo
educativa escolar estd especificada em termos de

fundamentagéo por tema (BRASIL, 1937, p. 43).



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro091.pdf
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A interdisciplinaridade dada aos temas transversais pode apresentar importante
contribuigio para o processo de ensino e aprendizagem discente, visto que isso propicia uma
maior integragéo das areas do conhecimento em que estéo divididas as disciplinas curriculares,
superando, dessa forma, uma viséo que pode ser fragmentada dos conteddos. E a EA que nasceu
com uma contribuigo de diversas areas, assume a interdisciplinaridade como norteadora para

sua promogdo nos cotidianos escolares (MARTINS; SOLDA; PEREIRA, 2017).

0 trabalho docente-discente em EA, de forma interdisciplinar, pode alcangar novos
olhares sobre o campo, com isso uma maior e melhor compreenséo, e a partir dessa intervengéo
inicial propiciar uma criticidade dada aos temas ambientais. Assim, a EA pode se constituir como
uma importante ferramenta para a contextualizagdo das realidades socinambientais discentes e,
nessa perspectiva, produzir mudangas de atitudes, valores e principios para uma conservagéo
ambiental.

Mas, cara(o) professora(or), afinal o que é a interdisciplinaridade?

conversa com as diversas greas do conhecimento que
compéem a matriz curricular, fazendo uso da

investigagéo no coletivo de seus pares
0 . 0 -’.‘ -; g
B que essa nao fique restrita a uma disciplinammms =

curricular, vinculada somente a um dnico

profissional.

Conceito de interdisciplinaridade.

Outra importante politica pablica que se somou aos PCNs, foi a PNEA, em 1999, que
evidenciou quatro modos de agéo para o trabalho da EA nas escolas: |) capacitagio de
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recursos humanos; |l) desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes; |1l)
produgéo e divulgacéo de material educativo e, IV) acompanhamento e avaliagéo.

Chegado no ano de 2012, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéio Nacional (LDB)
incluiu a EA através da Lei n? 12.608/2012, ao introduzir em seu Art. 26 8 7° a determinagéo de
que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protegéo e
defesa civil e a educagio ambiental de forma integrada aos conteddos obrigatdrios
(BRASIL199E)." Foi evidenciado naguele momento, em mais um documento oficial que norteia a
Educacdo Béasica, a importancia da EA para a formagéo humana a partir de um processo formal.
Porém, no ano de 2016, a EA foi retirada do texto da LDB, através da Medida Provisdria n®
748/2016 e, posteriormente com a promulgagéo da Lei n® 13.415/2017, que alterou diversos
artigos da LDB ratificando essa excluséo.

No ano seguinte. o de 2017, passados vinte anos desde a publicagéo dos PCNs, foi
promulgada a Base Nacional Comum Curricular (BNCE). Esse novo documento oficial veio para
orientar os curriculos brasileiros, em todas as etapas da Educagdo Basica e tem forga de Lei,

pois se trata de uma diretriz (BRASIL, 2017).

A EA perdeu o seu protagonismo na BNCC, principalmente com relagéo & sua orientagéo
nos cotidianos escolares, nos curriculos e sua implementagéo. Néo evidencia explicitamente o
seu carter interdisciplinar nos curriculos e assim, néo ocorre uma leitura objetiva desse campo
tedrico-metodoldgico que vinha se constituindo nos documentos oficiais, que orientam o
percurso do ensino e aprendizagem na escola de Educagéo Basica (SILVA; LOUREIRD, 2020).

Deve ser mencionado que a BNCC traz dez competéncias gerais, que sdo competéncias
a serem desenvolvidas e trabalhadas em todas as etapas da Educagéo Basica e assim se
configuram como transversais a todas as modalidades e seqmentos. A |eitura sobre a EA ocorre
de modo implicito, trazida em duas competéncias gerais, que sioa 7 e a l0:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao
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1. Argumentar com base em fatos,
dados e informagies confidveis, para
formular, negociar e defender ideias,

pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os
.a

BO
em &mbito local. regional
e global, com posicionamento ético em
relago ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta (BRASIL, 2017, p.

3).

Fonte:: o autor, 2022.

0. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade,

resiligncia e determinagéo,
tomando decisies com base
Em principios Eticos,
democraticos, inclusivos,
e solidarios

(BRASIL, 207, p. 10).

Competéncias gerais da BNCC.

(bservamos que a BNCC. além das competéncias gerais, duas delas mencionadas acima,
que traz conceitos e praticas relacionadas a EA, trouxe também competéncias e habilidades
especificas a serem desenvolvidas e trabalhadas ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizado formal. Destacamos que nas habilidades especificas para o Ensino Médio da area
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, estdo contemplados temas como por exemplo:

sustentabilidade, responsabilidade socioambiental e conservagido ambiental, conceitos
BSSES que sdo intrinsecos as praticas em EA.

Fonte:: o autor, 2022.

Documentos curriculares e legislagén.
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Cara(a) professora(or) chegamos ao final da nossa sequnda trilha dos conhecimentos
em EA, da oficina |, sobre os aspectos curriculares da EA e sua insergéo na Educagio Basica.
Esperamos que tenham aproveitado o percurso dos conhecimentos. Até a praxima trilha...
abragos em todas(os)!

Objetivos

v" Conhecer a transversalidade da EA na escola de Educagéo Basica.
v" Conceituar o trabalho docente desenvolvido para a interdisciplinaridade.
v" MApresentar os PCNs e a BNCC com relagéo a tematica ambiental.

Atividades

- Mtividades de |eituras, reflexies e conceituagies.

Apos a leitura
recomendada, refletir
sobre a
transversalidade da
EA na escola de
Educagao Basica.

Ler o artigo:
"Educagio Ambiental
Critica no espago

Responder a
pergunta sobre o

trabalho
interdisciplinar.

escolar: percepgies
e praticas docentes.”

Atividades propostas.

ler as segies do artigo intituladas: "Formagdo de Professores Brasileiros em Educagéo
Ambiental” e "Educagéo Ambiental - Do Curriculo & Pratica.

Link para o artigo: https://200.20.221.139/index.php/reci/article/view/1706

Apas a leitura do texto-base da oficina e também das segiies do artigo recomendadas, e de posse
das suas anotagies, responda a pergunta abaixo:

Como vocé descreveria o trabalho interdisciplinar?


https://200.20.221.199/index.php/reci/article/view/1706
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Oficina 2

Educacéo Ambiental Critica

Introdugéo

Cara(o) professora(or), para iniciarmos a nossa segunda oficing, vamos comegar a
conceituar a EA, bem como citar brevemente algumas das suas vertentes. Sobretudo, vamos
focar nossas leituras sobre a vertente da EA chamada de Critica e assim fomentar diglogos para
um trabalho docente que se traduza em nossa pratica com as(os) discentes voltados para uma
|eitura critica de mundo, no que tange a tematica ambiental.

A Educagio Ambiental (EA) apresenta diferentes vertentes, concepgies e
significados, e isso esta relacionado ao praprio nascimento e desenvolvimento desse campo
tedrico e metodoldgico, que surgiu na década de 70, como vislumbramos nas oficinas anteriores,
tendo contribuigiies das ONGs, dos movimentos sociais, das ORGs, das entidades cientificas etc.
Assim, nos seus estagios ainda embrionérios, recebeu uma pluralidade de ideias acerca do seu
fazer.

Esse campo tedrico e metodoldgico apresenta diversas concepgies, como a EA formal
que & realizada nas instituigiies de ensino (escolas, universidades etc.); a EA nao-formal, que &
desenvalvida em diversos espagos como museus, centros culturais, trilhas ecolagicas, unidades
de conservagdo etc.; e ainda a EA informal, essa que acontece até mesma sem os atores sociais
se darem conta, acontecendo no seu dia a dia, nos diferentes cotidianos: bairros, reunides de
associagdo de moradores, em diglogos informais et.

Sobre as vertentes da EA podemos citar algumas delas: EA Conservadora, EA Popular,
EA Comunitaria, EA Critica etc. A vertente trabalhada pela(n) docente muitas das vezes ests
atrelada a sua formagéo inicial ainda na graduagio, ou mesmo na sua formagéo continuada em
cursos de pos-graduagdes, cursas livres, cursos de extensdn dentre outras modalidades. A sua
percepgio pode acontecer tanto no &mbito individual quanto no do coletivo formador, ao qual o
individuo esta situado.

As palavras Educac@o Ambiental sdo formadas por um substantivo e um adjetivo,
respectivamente, e com isso vem trazer o fazer pedagdgico que essa pratica evidencia e
trabalha, sendo a questdo ambiental foco dessa 4rea de atuagéo docente (LAYRARGUES, 2004).
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Mas, cara(o) professora(or), afinal o que & a EA?
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Conceito de EA.

(luando adicionamos a palavra “Critica” a EA, ela vai promover diglogos que sejam
intrinsecos & pratica dessa educagéo, voltada para as questiies ambientais, e que se pretende
emancipatdria dos sujeitos envolvidos em um determinado contexto social, qual seja ele que vai
se apresentar em diversos espagos e tempos.

A EA Critica surgiu da busca de uma resposta a entdo EA Conservadora, que até boa
parte da década de 80 era a vertente mais difundida tanto institucionalmente quanto nédo
institucional, e até mesmo informal (LIMA, 2009; LIMA. 2017). Com o fim da Ditadura Militar, a
redemocratizagdo do pais, e a consequente vaolta de um governo civil, se viu a necessidade de
dar novos significados as praticas e processos em EA, que até aquele momento histarico estava
pautada em agiies puramente técnicas, reduzindo, dessa forma, o seu fazer pedagdgico, relegado
a simplismos quanto &s questiies ambientais vigentes, abrangendo boa parte das vezes a uma
|dgica utilitarista de mercado, por exemplo (LIMA, 2009). 0 surgimento da EA Critica aconteceu
em paralelo & redemocratizagéo do pais, onde as ONGs e os movimentos sociais em conjunto de



23

movimentos ambientalistas, preocupados com os problemas ambientais brasileiros e
influenciados pelas organizagies internacionais, como a ONU, por exemplo, se viram imersos
nesses debates sociopoliticos e ansiavam por um aprofundamento das questies relacionadas, o
que ficou conhecido como socinambientalismao (LIMA, 2009; LIMA, 2017).

[ meio ambiente era visto como separado do social, algo que ndo era intrinseco a
qualidade das vidas humanas, e sim algo que se poderia ter acesso com relagéo aos recursos
renovaveis e ndo renovaveis. Assim, a EA sofreu grande influéncia das tendéncias conservadoras
da época, e nesse aspecto Lima (2009. p. 149) nos lembra que

Nesse clima de liberdades restritas, tanto a critica e o
debate politico ndo prosperavam como a prdpria
abordagem da questio ambiental sofria influéncias
conservadoras. Isso porque a questio ambiental se
desenvaolvia e subordinava a uma orientagio maior de

governo de perfil desenvolvimentista, tecnocrético e
autoritario, que demarcava claramente o sentido e os
limites do que era possivel avancar nessa drea.

A EA Conservadora néo causa a ruptura com o paradigma dominante vigente, que & o
neoliberal capitalista, seu modo de produgéo e consumo exagerados, e tAo pouco debate as
questiies sociopoliticas ambientais, e atua sob a ldgica das resolugies dos problemas que séo
evidenciados apenas como estritamente ambientais (LAYRARGUES, 2004; LAYRARGUES, 2012), o
que acaba por separar 0 eixo sociedade-ambiente, colocando em caixas separadas esses dois
blocos. E essa desagregagio ndo promove os didlogos que deveriam ser realizados, para a
responsabilizagio dos problemas ambientais, que séo socioambientais, e acaba contribuindo
para o enraizamento de uma crise ambiental, que também é sacio, uma crise de modos de estilos
de vidas.

A EA Critica pode ser entendida em um processo de educagdo, em que professoras(es)
comprometidos com a democracia, concebendo um estado de direitos e garantias a todas(os),
aliada a uma perspectiva de formagdo humana, para que essa promova uma transformagéo
social, e dessa forma, rompendo com o paradigma predatario neoliberal vigente (LOUREIRD,

2003, 2004; TOZONI-REIS, 2008, 2012).



24

Mas, cara(o) professora(or), afinal o que & a EA Critica?
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Fonte:: o autor, 2022.

Conceito de EA Critica.

Podemos afirmar que néo existe uma educagdo critica que seja apolitica e Guimarées
(208, p.17) nos desvela a esse conceito de educagéo quando diz

Em uma proposta critica de Educagéo Ambiental trabalha-se com
uma visdo sistmica de meio ambiente, compreendido em sua
totalidade complexa como um conjunto no qual seus
elementos/partes interdependentes interrelacionam entre si, entre
as partes e o todo, o todo nas partes em uma interagén sintetizada
no equilibrio dindmico. 0 espago natural veio historicamente sendo
apropriado pelas sociedades humanas, transformando-o em um

espago socialmente produzido. A apropriagéo da natureza se deu sob
o jugo das relagies de dominagéo e exploragio desta sociedade
sobre o meio ambiente, em consonancia com as relagies de poder
que perpassam as relacies sociais.
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Uma das frentes de atuagéo da EA Critica & a emancipac@o dos sujeitos, que deixam de
ser espectadores para se tornarem autores, saindo, dessa forma, de modelos que foram se
constituindo ao longo da histdria moderna, néo aceitando dessa forma o que ja esta materializado
de realidade ambiental, sendo o individuo um agente transformador para essa mudanga de

modelo socioambiental (GUIMARAES, 201B).

A EA Critica foi construida sobre os alicerces das Teorias Criticas em educagéo, o que
confere o seu cardter e sua pratica. E quando situamos o processo de ensino e aprendizagem,
podemos compreender como Critica toda pedagogia que procura romper com a Pedagogia
Tradicional, e seu modo de reprodugéo dentro da instituigdo escola. A Pedagogia Tradicional &
reprodutivista, possui organizagio curricular em uma perspectiva hierarquizada e também
fragmentada dos conteddos, e assume uma neutralidade do pensamento, dessa forma
desarticulando a pratica docente das condigiies sociais das(os) alunas(os) e da comunidade onde
essa escola estd |ocalizada. Assim, ndo contribui para um pensamento integrado discente, e esse
acaba por ndo consequir relacionar fendmeno microssociais com oS Macrossociais.

Podemos evidenciar a Pedagogia Critica de Paulo Freire (2019), como uma das teorias
criticas em educagéo, que contribuiram e continuam contribuindo para a identidade da EA Critica.
Paulo Freire defende um projeto de educagio emancipador dos individuos, e encontramos nos
seus Temas bGeradores uma importante contribuigdo tedrica e também metodolagica para um
trabalho docente-discente.

Fonte: imagem retirada do memarial Paulo Freire.

Paulo Freire.

Também trazemos a Pedagogia Critico-social dos Conteddos evidenciada por Carlos
Libaneo (2001), que compreende a instituigdo escola como um espago e tempo privilegiados
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para os debates sociais vigentes e que acabam por adentrar nessa instituigio apresentando
diversas potencialidades.

Teorias
Criticas em
Educagio

Fonte:: o autor, 2022

N

Paulo Freire [:a;h:js Lih'r‘l_neu
Educagio edagogia
Emancipadora Critica-Social

dos Conteiidos

EA Critica e as Teorias Criticas em educagéo.

Na concepgdo freiriana, docente e discente se influenciam mutuamente, ambos séo
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, néo ficando relegado ao discente o papel de mero
espectador passivo, esperando o docente depositar os seus conteddos (FREIRE, 2019). Essa
concepgio de ensino e aprendizagem é problematizadora em sua esséncia, sendo a escola esse
lugar de disputas de politicas internas e externas. Nesse sentido, a EA Critica bebeu e continua
bebendo da fonte dessa teoria critica, o que confere uma criticidade dada aos temas
socioambientais que sdo desvelados nas diferentes realidades escolares, e para assim
transformarem a sua pratica.

A Pedagogia Critico-social dos Conteddos de Libaneo (2001) foi publicada apas a Ditadura
Militar, no ano de 1985. Essa teoria critica em educagéo, também contribuiu e ainda continua
contribuindo com a EA Critica no seu fazer pedagdgico. E colocamos em perspectiva essa
contribuigio dada porque ela abraga a escola piblica, que defendemos ser uma escola de
qualidade, comprometida com a democracia e a critica, para que dessa forma possa progredir
nos debates sociais e assim se comprometer com a sua fungio social de agente de
transformagéo discente.

Libaneo (2001) nos lembra que a instituigio escola desenvaolve e trabalha conteddos que
seguem as orientagiies de mulheres, homens e sociedade, de forma perceptivel ou néo. E cabe a
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instituigdo escola demarcar uma posigdo ndo conformista, se desagregando dessa forma de
teorias e metodologias que alienam as massas populares, e para isso desenvaolver um trabalho
docente-discente pautados na formagéo que privilegia a critica como balizadora da sua agéo
pedagdgica para a transformagéo e intervengéo na sua realidade.
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Escola.

San premissas que sustentam os pilares da Pedagogia Critico-Social dos Conteddos: 1)
uma sociedade democrética; 2) a escola como unidade do processo de democratizagéo, com seu
carater sociopaolitico; d) conteddos escolares como elementos centrais para a consciéncia da
democracia; e 4) ensino-aprendizagens de conteddo para a formagén critica do sujeito para a
sua transformagao (LIBANED, 2001). Assim, essa teoria entende a reapropriago dos conteddos
escolares como forma de luta e resisténcia frente a uma realidade alienante das camadas
populares.

A EA Critica incorporou as teorias criticas em educagio para uma agéo concreta, ndo
atribuindo um puro e simplesmente ativismo as suas ideias. Portanto, a escola enquanto espago
e tempo, considerados oportunos, deve promover a insergéo das teorias e métodos criticos,
realizando uma coeséo entre docente-discente e demais atores sociais que ambientam a escola,
para nesse sentido buscar a instrumentalizagéo de todos os sujeitos, e que assim possam surgir
praticas emancipatdrias que atendam as expectativas dos envalvidos. E Loureiro (2011, p. 73). nos
remete que a EA Critica deve encontrar um modo do seu fazer pedagagico como
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[...] uma préxis educativa e social que tem por finalidade a
construgéio de valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da realidade da vida e a atuagén
licida e responsavel de atores sociais e coletivos no ambiente.
Nesse sentido, contribui para a tentativa de implementagéo de

um padréio civilizacional e societério distinto do vigente,
pautado numa nova ética da relagéo sociedade-natureza.

A escola pode exercer um protagonismo, no intuito do seu papel na transformagéo social
critica de todas(os) os envolvidos. Que seja uma transformagéo social no sentido de emancipagéo
do seu pensamento e atitudes. Que essa instituigdo tenha em seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) demandas que atendam as especificidades locais de onde esta escola estd localizada,
estando dessa forma em coeséo com a sua realidade socioambiental.

A pratica docente na escola, deve estar relacionada dentro das teméticas ambientais
comprometida com a interdisciplinaridade dos seus conteddos curriculares, e em uma
perspectiva Critica de EA, que consiga realizar as problematizagies socioambientais, para que
assim isso possa gerar agfies concretas dentro e no seu entorno. £ assim, possa desvelar as
injustigas socinambientais sustentadas pelo nosso modelo civilizacional capitalista.

Nao existe um trabalho docente-discente em EA Critica que ndo paute as discussies
sobre o social-politico-ambiental, e que todas(os) tenham as suas vozes ouvidas e néo
silenciadas, que tenham garantidas a sua participagio democrética em um processo de ensino e
aprendizado que se pretenda mais horizontal nos diglogos, e dessa forma, oportunizando que
todas(os) pensem e ajam de maneira a alcangar a sua sustentabilidade cotidiana, e relacionando
iss0 com aspectos maiores, os fendmenos macrossociais.

Cara(a) professora(or) chegamos ao final da nossa sequnda oficina dos conhecimentos
em EA. sobre os conceitos sobre a EA, sobre a EA Critica de que forma a escola pode exercer
possibilidades para um trabalho docente-discente de forma a abranger as tematicas
sociambientais. Esperamos que tenham aproveitado mais um percurso dos conhecimentos. Até a
proxima trilha... abragos em todas(os)!



29

Objetivos

v" Conceituar a Educagdo Ambiental.
v" Conceituar a Educagio Ambiental Critica.

Atividades

- Mtividades de |eituras, reflexies e conceituagies.

Apds a leitura
recomendada, refletir
sobre o conceito de
EA, bem como da
vertente Critica.

Responder as
perguntas sobre as

Ler o texto-base da

oficina.

praxis e conceitos em

EA.

Atividades propostas.

Apts a leitura do texto-base da oficina, e de posse das suas anotagies, responda as perguntas
abaixo:

[) Conceitue sequndo as suas palavras a Educagio Ambiental.
2) Conceitue sequndo as suas palavras a Educagdo Ambienta Critica.
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Oficina 3

Crise Ambiental ou Civilizatéria?

Introdugéo

Cara(o) professora(or), estamos iniciando a nossa terceira oficina, que esta dividida em
duas partes. E vamos iniciar a primeira parte com uma pergunta, que servird de provocagéo para
todas(os) pensarmos juntos: Estamos vivendo uma crise que é ambiental somente ou
civilizatéria, de modos de estar no mundo? Essa serd a nossa pergunta norteadora, e
procuraremos respondé-la juntos ao longo dessa oficina. Na segunda parte abordaremos a
Agenda-2030 da ONU, e como ela esté relacionada ao nosso dia a dia, e também com a escola de
Educagéo Basica.

haracter-on-paper-ship-gi

(5128704 htm

eepik.com/free-vector/b

Crise ambiental ou civilizatdria?

Fonte: https://www.fri
scatter-dollar-banknotes-and-coins,

No mundo hoje, enfrentamos a pandemia causada pelo virus da COVID-19 e, aqui no
Brasil, foi detectado pela primeira vez sua a presenga em fevereira de 2020. Com a chegada
do virus em solo brasileiro, foi soado o alerta para todos os estados brasileiros, tendo em vista
que se tratou de uma emergéncia global. Lembramos que o primeiro caso conhecido da doenga
foi em Wuhanna China, apds isso tendo se disseminado para o restante do mundo rapidamente,
tendo em vista o processo de globalizagéo, de entradas e saidas de pessoas em vérios paises, e
no nosso pais pode ter entrado de varias formas, devido a seu aspecto continental.


https://covid.saude.gov.br/
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A partir de margo de 2020 foi evidenciado o estado de calamidade pablica na maioria dos
estados brasileiros. Assim, se comegou o distanciamento e isolamento sociais. As instituigies de
ensino tanto pablicas quanto privadas fecharam as portas, e transpuseram seu processo de
ensino e aprendizagem para o ensino remoto emergencial. £ varias outras instituigies com
finalidades diversas também se viram obrigadas a adotar o chamado Aome office

A crise que estamos testemunhando & sem divida dnica na historia moderna, sem
precedentes, e tivemos que adaptar os nossos modos de vidas ao momento pandémico. Desde o
inicio dessa pandemia moderna temos presenciado e também vivido na pele uma crise sanitaria
B Seus varios aspectos, desde a saiide coletiva desenvolvida por autoridades nacionais, que
atrasaram a compra das vacinas, por exemplo, até a sadde individual praticada no nicleo
familiar, e que para as familias em situagiies de vulnerabilidades sociais tem aumentado ainda
mais os seus efeitos. Mas, como podemos comegar a perceber, cara(o) professora(or) a crise
também é humanitaria, de paradigmas civilizatdrios. E nesse aspecto os autores Lima, Buss
e Paes-Sousa nos dizem que

A pandemia magnifica as tensiies dilacerantes da organizagéo
social do nosso tempo: globalizada nas trocas econémicas, mas
enfraquecida como projeto politico global, interconectada
digitalmente porém impregnada de desinformagéo, a beira de
colapso ambiental, mas dominantemente ndo sustentével,
carente de ideais politicos, mas téo avessa 3 politica e a projetos

comuns. A pandemia nos coloca diante do espelho, que nos
revela um mundo atravessado por muitas crises e carente de
mudangas (2020, p. 1).

A crise sanitéria causada pelo virus da COVID-19 & também uma crise humanitaria, ou
seja, uma crise socioambiental, porque a degradacéo dos ecossistemas pode promover a
entrada de novos virus, bactérias e outros microorganismos, por exemplo, em ambientes que
anteriormente eles ndo circulavam, e dessa forma infectar novos hospedeiros, desencadeando
sintomas e s vezes até a morte dos organismos. E assim promovem a entrada desses patigenos
em ambientes urbanos etc. A forma predatdria com que os recursos ambientais estdn sendo
explorados aceleram os processos de degradagio do meio ambiente, ocasionando a perda da
qualidade ambiental. Temos uma verdadeira crise de paradigmas civilizacionais, néo é
mesmao cara(o) professora(or)?

Diante dessa emergéncia planetaria em decorréncia de um virus, faz-necessaria a
discusséo sobre a conservagao ambiental para a garantia de um meio ambiente ecologicamente
equilibrado, conforme podemos observar essa perspectiva trazida pela Constituigéo Federal -
CF/88 no seu artigo 23. e que apresentamos na Oficina 1. E para esse objetivo contamos com
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a Educagdo Ambiental (EA) que & um instrumento de |uta para a promogéo das boas préticas
ambientais saudaveis ecologicamente falando, que busca a néo degradagdo do meio ambiente,
bem como a mitigagio dos impactos, o que influencia positivamente na qualidade das vidas
humanas, e a EA em diversos contextos pode abordar essas temaéticas, como na escola que ocupa
um lugar central nos debates sociais, tanto para a sua construgio quanto para a sedimentagéo
dos saberes aprendidos e reaprendidos historicamente.

Fonte: https://www.freepik.com/ free-vector/back-to-school-background_|B392043 htm

AL
W Vg

Escola de educagéo basica.

Porém, essa crise socioambiental que estamos vivenciando néo & nova, nio & mesmo?
Desde a 12 Revolugéo Industrial e depois chegando na 22 Revolugéo Industrial com a presenca
maciga das indistrias, automaveis etc., isso tem contribuido significativamente para a piora da
qualidade do ar atmosférico, e isso ocasiona uma série de doengas respiratrias nos seres
humanos, ainda diversas alergias e tantas outras doengas.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/factory-in-the-industrialization-era_4238273 htm

Revolugao industrial.

Com o langamento dos rejeitos das indastrias no meio ambiente, isso também tem
influenciado a dindmica das massas de ar, e tem provocado as chamadas chuvas acidas, até
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mesmo em paises pouco poluidores, e tem maximizado o Efeito Estufa gerando o que
conhecemos hoje como superaquecimento global, que esse sequndo fendmeno impacta
mundialmente, ocasionando o derretimento das calotas polares, o aumento do nivel dos
mares o que pode |evar alguns paises abaixo do nivel do mar a sumirem literalmente. Ou seja,
observamos um processo em escala microambiental que acontece num pais, mas que reflete no
todo, chegando ao macroambiental.

E todos esses processos estéo sendo gerados pelo modo de vida dos seres humanos, que
se somam, e perturbam até mesmo os paises vizinhos, afinal, os problemas socioambientais que
citamos ndo reconhecem fronteiras, ndo & mesmo? 0 Painel Intergovernamental sobre
Mudancas Climaticas (IPCC) vem alertando e denunciando as mudancas climéaticas ocorridas
nas (ltimas décadas, fruto da agéo principalmente humana (agdo antrdpica). Esse painel &
um organismo da ONU que se ocupa de monitorar as mudangas climaticas mundiais, foi criado
em 988 pelo Programa das Nagies Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e pela Organizagéo
Meteorolagica Mundial (OMM), e publica relatérios com a participagio de cientistas do mundo
inteiro, incluindo brasileiras(os), a cada b a 7 anos.

Sendo assim, precisamos de uma mudanga de paradigma vigente, para que possa
melhorar a qualidade das atuais e também das futuras geragies. E nesse aspecto, a EA Critica
desenvolvida a partir da escola pode apresentar potencialidades para essa mudanga de atitude,
valores e principio no que se relaciona com a conservagio ambiental. Construindo dessa forma
uma ética ambiental, que ird se traduzir em modos de vidas mais sustentéveis.

Mas, cara(o) professora(or), afinal o que é a sustentabilidade?

ctor/hand-

, ! "" * 8 |
o ‘sans “g jg;

0 conceito de sustentabilidade & empregado de diversas maneiras e até frequentemente,
e evidencia diversos significados, sejam elas no campo da teoria e da praxis (LIMA, 2003; NERY-
SILVA, 2015; GUIMARAES, 201E). Para alguns pesquisadores do campo, esse conceito de
sustentabilidade estd relacionado a uma perspectiva de desenvolvimento econdmico, mas
também social, ou seja, socioambiental, sendo essa um instrumento de luta no campo das

politicas pablicas e ideologias que emergem (HERCULAND, 1992; LAYRARGUES, 1997; GUIMARAES,
2018).

Concordamos com os autores acima mencionados sobre o conceito e praxis da
sustentabilidade e podemos resgatar esse conceito sequndo a nossa concepgéo sobre que
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A sustentabilidade assume um processo de
ensino e aprendizagem que seja continuo e
permanente, e que garanta o respeito a todas
vidas humanas. Aborda principios e também
acoes para transformacgoes que sejam
socioambientais, com a participacao dos atores
sociais envolvidos e também dos seus coletivos.
Partindo de uma escala que seja local, regional e
global, para mitigar os impactos socioambientais
presentes, para que se tenha uma planeta no
futuro e que que seja compativel com a qualidade
das vidas humanas (TOZONI-REIS, 2006;
GUIMARAES, 2016).

Fonte: Banco de imagens do Canva: www.canva.com
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Cara(a) professora(or) chegamos ao final da primeira parte da nossa oficina 3, onde
discutimos sobre a crise socioambiental que estamos atravessando e que foi maximizada pela
pandemia do novo coronavirus. Também fomos apresentados ao conceito de sustentabilidade.
Fiquem conosco para a sequnda parte dessa oficina recheada de discussies que fazem parte do
nosso cotidiano tanto na escola quanto fora dela. Abragos, e até |a..

Objetivos

v" Promover a criticidade sobre as probleméticas socioambientais locais, regionais e
globais.

v" [onhecer o conceito de sustentabilidade.

v" Reconhecer a escola coma local para os debates socioambientais vigentes.

Atividades

- Mividades de leituras e reflexdes. Atividades de pesquisas em diferentes midias (jornais, sites
etc.) sobre problemas socioambientais contemporaneos.

Apas as leituras
recomendadas,
refletir sobre os
problemas
sociambientais locais,
regionais e mundias.

Elaborar uma
reflexdn de como os
problemas

Ler o texto-base da

utor, 2022.

oficina, bem como a
mateéria da BBL.

Fonte: o a

sociambientais estao
interconectados.

Atividades propostas.

Ler a matéria da BBC intitulada: " 0 que séo mudangas climaticas e outras |4 perguntas para
entender o fendmeno. "

Link para g matéria: https://www.bbc.com/portuquese/qgeral-
a00199987at medium=custom7/&at custom?=facebook pagefat custom3=BBL+BrasilGat cam
paign=b4Gat customl=%aBpost+type%albat custom4=F7FEFICC-8BEF-1IEB-B003-
[A350EDCZ520&thclid=lwARI7boYKpKKaZls03rbb3rHdiPiOLwovWyvmWpKtYZt0OhFghXG33-
7JDEOE

Apds a leitura do texto-base da oficing e da matéria acima menciona, e de posse das suas
anotagies, elabore uma reflexdo sobre como os problemas socioambientais em nivel local,
regional e mesmo mundial estéo interconectados e se influenciam mutuamente.


https://www.bbc.com/portuguese/geral-50019998?at_medium=custom7&at_custom2=facebook_page&at_custom3=BBC+Brasil&at_campaign=64&at_custom1=%5Bpost+type%5D&at_custom4=F7FEF1CC-8BEF-11EB-8003-1A390EDC252D&fbclid=IwAR17boYKpKKa2Us03rbb3rHdiPjOLwovWvmWpKtYZt0OhFghXG39-7JD6OE
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50019998?at_medium=custom7&at_custom2=facebook_page&at_custom3=BBC+Brasil&at_campaign=64&at_custom1=%5Bpost+type%5D&at_custom4=F7FEF1CC-8BEF-11EB-8003-1A390EDC252D&fbclid=IwAR17boYKpKKa2Us03rbb3rHdiPjOLwovWvmWpKtYZt0OhFghXG39-7JD6OE
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50019998?at_medium=custom7&at_custom2=facebook_page&at_custom3=BBC+Brasil&at_campaign=64&at_custom1=%5Bpost+type%5D&at_custom4=F7FEF1CC-8BEF-11EB-8003-1A390EDC252D&fbclid=IwAR17boYKpKKa2Us03rbb3rHdiPjOLwovWvmWpKtYZt0OhFghXG39-7JD6OE
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50019998?at_medium=custom7&at_custom2=facebook_page&at_custom3=BBC+Brasil&at_campaign=64&at_custom1=%5Bpost+type%5D&at_custom4=F7FEF1CC-8BEF-11EB-8003-1A390EDC252D&fbclid=IwAR17boYKpKKa2Us03rbb3rHdiPjOLwovWvmWpKtYZt0OhFghXG39-7JD6OE
https://www.bbc.com/portuguese/geral-50019998?at_medium=custom7&at_custom2=facebook_page&at_custom3=BBC+Brasil&at_campaign=64&at_custom1=%5Bpost+type%5D&at_custom4=F7FEF1CC-8BEF-11EB-8003-1A390EDC252D&fbclid=IwAR17boYKpKKa2Us03rbb3rHdiPjOLwovWvmWpKtYZt0OhFghXG39-7JD6OE
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Oficina 3
Parte 2: Agenda-2030 da ONU

Introdugéo

A Agenda-2030 da ONU, publicada em 2015, tem como premissa a implementagéo do
Desenvolvimento Sustentdvel a nivel mundial, ou seja, por todos os paises membros da
organizagio. Essa agenda que foi concebida, foi fruto de acordos, documentos e tratados
desenvalvidos nas dltimas décadas, conforme abordamos na Oficina |,

Assim, & necessério que se desenvolva praticas e também processos de cunho
pedagdgico, voltados com o olhar para as tematicas socioambientais. Dessa forma, novas
propostas de politicas pablicas ambientais poderdo surgir desses didlogos para que atendam as
demandas socioambientais da sociedade vigente, e também que ocorram pautadas na gestéio
democratica que também seja participativa para que assim todos os atores sociais envolvidos,
tenham garantida a sua efetiva participagéo nessa construgo coletiva.

ERRADICAGAQ ' ";' N T EDUCAGAD IGUALDADE
DA POBREZA 4 DE QUALIDADE DE GENERD

TRABALHO DECENTE REDUGAD DAS
E CRESCIMENTO DESIGUALDADES

ECONGMICO
=
= ’

ACAO CONTRA A
MUDANGA GLOBAL
00 CLIMA

PAZ JUSTICA E PARCERIAS E MEIDS
INSTITUIGOES DE IMPLEMENTAGAD
EFCAZES

¥ D

1

Agenda-2030.

A Agenda-2030 apresenta 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) a serem
trabalhados pelos paises considerados menos desenvolvidos, também 17 Objetivos de

Desenvolvimento Sustentével (DDS) e 169 metas relacionadas aos 0DS para todos os paises
membros da ONU, incluindo o Brasil (CORREA; ASHLEY, 2018). Cara(o) professora(or) quer

6 AGUA POTAVEL
£ SANEAMENTO

v

12 CONSUMO £
PRODUGAD
RESPONSAVELS

O

us {7008, ONU Brasil: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

Fonte: Agenda-2030 e sel
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conhecer todos os 7 ODS bem com as suas 169 metas? Visite o site da ONU Brasil, navegue e
explore todo o conteddo clicando em cada um dos 0DS.

E sobre a Agenda-2030 podemos destacar que (CORREA: ASHLEY, p. 94, 2018)

Distinta da agenda anterior, aprovada em 2000 pela Assembleia
Geral da ONU, a 'Agenda de Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio’, entdo voltada para o alcance de oito ohjetivos de
desenvolvimento dos paises menos desenvolvidos, a Agenda 2030
¢ dedicada a todas as nagies signatérias. Inovando ao ampliar o
leque de temas a serem tratados para realizar o desenvolvimento
sustentével, considerando 17 objetivos de desenvolvimento

sustentével e 169 metas, os quais estdo imbricados entre si por se
afetarem mutuamente, a Agenda 2030 também inovou ao incluir a
previsan dos meios para a sua implementagén, acompanhamento e
revisao.

Importante citarmos que a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) reuniu e
continua trabalhando internamente desde o ano de 2018, entre diversos departamentos e também
esforgos intersetores para a implementagéo e continuidade do Programa “Agenda 2030 na
LERJ, UERJ na Agenda 2030". 0 referido programa objetiva a integragéo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, aliado a cultura englobando os 17 ODS procurando, dessa forma,
reforgar os lagos dessa instituigéo pablica junto da sociedade carioca, dos fluminenses e também
brasileiras. procurando a efetivagéo dos compromissos assumidos pela Agenda-2030. 0 que
reconhecemos como uma das iniciativas brasileiras com o objetivo do desenvolvimento da
sustentabilidade como uma préxis global.

Cara(o) professora(or), vamos conhecer agora alguns dos ODS que estéo
intimamente relacionados com a Educagéo Bésica e também com a EA? Lembramas que os
demais 0DS também estdo atrelados a praticas e processos para a garantia do
Desenvolvimento Sustentdvel, mas aqui destacamos 7 ODS que estdo vinculados mais
diretamente a perspectiva educacional e das praticas socioambientais.


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
https://www.agenda2030nauerj.org/eventos/
https://www.agenda2030nauerj.org/eventos/

0Ds 4

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

A

Educagao de qualidade

Garantir o acesso a educagao inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos

(bjetivo de Desenvalvimento Sustentével 4: Educagdo de qualidade.

Meta 4.7 Ate 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessérias para promover o desenvolvimento sustentével, inclusive, entre outros, por
meio da educagdo para o desenvolvimento sustentével e estilos de vida sustentéveis,
direitos humanos, igualdade de género, promogéo de uma cultura de paz e ndo violéncia,
cidadania global e valorizagao da diversidade cultural e da contribuigéo da cultura para o
desenvolvimento sustentével,
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0DS &

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

6

Agua potavel e
saneamento

Garantir a disponibilidade e a gestao sustentavel da
agua potavel e do saneamento para todos

Objetiva de Desenvalvimento Sustentavel B: Agua potavel e saneamenta.

Fonte: Agenda-2030 e seus {7 0DS, ONU B

Fonte: Agenda-2030 e seus 7 00S, ONU Brasil: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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Meta 6.3 Até 2030, melhorar a qualidade da agua, reduzindo a poluigéo, eliminando
despejo e minimizando a liberagdo de produtos quimicos e materiais perigosos,
reduzindo & metade a proporgio de &guas residuais ndo tratadas e aumentando
substancialmente a reciclagem e reutilizagdo segura globalmente.

Meta B.6 Ate 2020, proteger e restaurar ecossistemas relacionados com a agua,
incluindo montanhas, florestas, zonas dmidas, rios, aquiteros e lagos.

B.b Apoiar e fortalecer a participagdo das comunidades locais, para melhorar a gestéo
da dgua e do saneamento.

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel I1: Cidades e comunidades sustentaveis.

Fonte: Agenda-2030 e seus 17 0DS, ONU Brasil: https://brasilun.org/pt-br/sdgs



Meta 11.3 Até 2030, aumentar a urbanizagéo inclusiva e sustentével, e as capacidades
para o planejamento e gestdo de assentamentos humanos participativos, integrados e
sustentaveis, em todos os paises.
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Meta 1.4 Fortalecer esforgos para proteger e salvaguardar o patriménio cultural e
natural do mundo.

Meta 1.6 Ate 2030, reduzir o impacto ambiental negativo per capita das cidades,
inclusive prestando especial atengéo a qualidade do ar, gestéio de residuos municipais e
outros.

Meta 1l.a Apoiar relagiies econdmicas, sociais e ambientais positivas entre dreas
urbanas, periurbanas e rurais, reforgando o planejamento nacional e regional de
desenvolvimento.

0Ds 12

Objetivo de Desenvolvimento Sustentével

12

Consumo e produgao
responsaveis

Garantir padroes de consumo e de produgédo
sustentaveis

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 12: Consumo e produgéo responsaveis.

Fonte: Agenda-2030 e seus 17 0DS, ONU Brasil: https://brasilun.org/pt-br/sdgs



Meta 12.2 Até 2030, alcangar a gestdo sustentavel e o uso eficiente dos recursos
naturais.
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Meta 12.4 Ate 2070, alcangar o manejo ambientalmente saudével dos produtos
quimicos e todos os residuos, ao longo de todo o ciclo de vida destes, de acordo com os
marcos internacionais acordados, e reduzir significativamente a liberagéo destes para
o ar, agua e solo, para minimizar seus impactos negativos sobre a sadde humana e o
meio ambiente.

Meta 12.5 Até 2030, reduzir substancialmente a geragdo de residuos por meio da
prevengao, redugéo, reciclagem e reuso.

Meta 12.8 Ate 2030, garantir que as pessoas, em todos os |ugares, tenham informagéo
relevante e conscientizagio para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida em
harmonia com a natureza.

Meta 12.b Desenvolver e implementar ferramentas para monitorar os impactos do
desenvolvimento sustentavel para o turismo sustentével, que gera empregos, promove a
cultura e os produtos |ocais.

0Ds 13

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

IS

Agao contra a mudanga
global do clima

Adotar medidas urgentes para combater as alteragoes
climaticas e os seus impactos

Objetivo de Desenvolvimenta Sustentavel 13: Agéo contra a mudanga global do clima.

Fonte: Agenda-2030 e seus 17 0DS, ONU Brasil: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs



Meta 13.2 Integrar medidas da mudanga do clima nas politicas, estratégias e
planejamentos nacionais.
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Meta 13.3 Melhorar a educagéo, aumentar a conscientizagéo e a capacidade humana e
institucional sobre mitigagéo, adaptagdo, redugdo de impacto e alerta precoce da
mudanga do clima.

0DS 14

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

14

Vida na agua

Conservar e usar de forma sustentavel os oceanos,
mares € 0s recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo de Desenvalvimento Sustentével 14: Vida na 4gua.

Meta 14.1 Ate 2025, prevenir e reduzir significativamente a poluigdo marinha de todos
os tipos, especialmente a advinda de atividades terrestres, incluindo detritos marinhos
e a poluigéo por nutrientes.

Meta 14.2 Ate 2020, gerir de forma sustentével e proteger os ecossistemas marinhos e
costeiros para evitar impactos adversos significativos, inclusive por meio do reforgo da
sua capacidade de resiligncia, e tomar medidas para a sua restauragdo, a fim de
assequrar oceanos saudaveis e produtivos.

Fonte: Agenda-2030 e seus |7 00S, ONU Brasil: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs



0Ds 15

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

19

Vida terrestre

Proteger, restaurar e promover o uso sustentével dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as
florestas, combater a desertificagdo, travar e reverter a
degradac@o dos solos e travar a perda da
biodiversidade

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 15: Vida terrestre.

Meta 15.1 Até 2020, assequrar a conservagdo, recuperagio e uso sustentdvel de
ecossistemas terrestres e de dgua doce interiores e Seus servigos, em especial
florestas, zonas dmidas, montanhas e terras éridas, em conformidade com as
obrigagiies decorrentes dos acordos internacionais.
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Meta 15.2 Ate 2020, promover a implementagio da gestéo sustentavel de todos os tipos
de florestas, deter o desmatamento, restaurar florestas degradadas e aumentar
substancialmente o florestamento e o reflorestamento globalmente.

Meta 15.3 Até 2030, combater a desertificagéo, restaurar a terra e o solo degradado,
incluindo terrenos afetados pela desertificagdo, secas e inundagies. e lutar para
alcangar um mundo neutro em termos de degradagéo do solo.

Meta 15.4 Até 2030, assequrar a conservagdo dos ecossistemas de montanha, incluindo
a sua biodiversidade, para melhorar a sua capacidade de proporcionar beneficios que
sdo essenciais para o desenvolvimento sustentével.

Meta 15.3 Tomar medidas urgentes e significativas para reduzir a degradagéo de habitat
naturais, deter a perda de biodiversidade e, até 2020, proteger e evitar a extingdo de
espécies ameagadas.

Fonte: Agenda-2030 e seus 17 0DS, ONU Brasil: https://brasilun.org/pt-br/sdgs



Meta 15.8 Ate 2020, implementar medidas para evitar a introdugdo e reduzir
significativamente o impacto de espécies exdticas invasoras em ecossistemas
terrestres e aquaticos, e controlar ou erradicar as espécies prioritarias.
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Meta 15.9 Ate 2020, integrar os valores dos ecossistemas e da biodiversidade ao
planejamento nacional e local, nos processos de desenvolvimento, nas estratégias de
redugéo da pobreza e nos sistemas de contas.

Meta 15.c Reforgar o apoio global para os esforgos de combate a caga ilegal e ao tréafico
de espécies protegidas. inclusive por meio do aumento da capacidade das comunidades
locais para buscar oportunidades de subsisténcia sustentével.
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Com quais dos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel vocé esta se comprometendo?

Gire aroda e
vamos agir
juntos.

Os 17 0DS.
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Cara(a) professora(or) chegamos ao final da nossa terceira oficing dos conhecimentos
sobre a Agenda-2030, e como ela esta implicada no nosso dia a dia e também no cotidiano da
escola de Educagio Bésica. Esperamos que tenham aproveitado mais um percurso dos

conhecimentos. Até a praxima e dltima trilha... abragos em todas(os)!

Objetivos

v" Conhecer a Agenda-2030 preconizada pela ONL, e reconhecer a sua relagio com o nosso

cotidiano e a escola de Educagéo Basica.

Atividades

- Leituras, pesquisas e reflexes.

Apds a leitura

Ler o texto-base da recomendada, refletir

sobre o papel da

Agenda-2030.

oficina.

Atividades propostas.

Pesquisar no site da
(NU Brasil demais
(DS que estéo

relacionados com o
nosso cotidiano e a
escola, mesmo que

de maneira implicita.

Visite o site da ONU Brasil. e pesquise os 0DS: 1,2, 3. 5. 7.8, 9,10, 16 e 17, que n&o foram abordados
diretamente nessa oficina. Apds as pesquisas aos (DS, faga um pequeno resumo com as metas

identificadas com a escola de Educagéo Basica, a EA e o cotidiano.

Link para o site da ONU Brasil: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

Referéncia

CORREA, M. M; ASHLEY, P. A. Desenvolvimento Sustentével, Sustentabilidade, Educagao
Ambiental e Educagio para o Desenvolvimento Sustentdvel: Reflexdes para ensino de
graduagdo. REMEA-Revista Eletranica do Mestrado em Educagao Ambiental, v. 33, n. 1, p. 32-111,

2018.

Fonte:: o autor, 2022.


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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Oficina 4

Trabalhando a Educagéio Ambiental na Pratica Docente: Unindo
a Teoria e a Praxis

Introdugéo

Cara(o) professora(or), estamos iniciando a nossa quarta e dltima oficina. Estamos
chegando quase ao final das nossas trilhas percorridas na Educagéo Ambiental, sobretudo a
vertente Critica. Mas, calma! Ainda nao terminamos..ainda nos resta dialogarmos sobre as
praticas e processos que podem ser desenvolvidos para um trabalho socioambiental. E para
comego de conversa vamos falar um pouco das metodologias participativas em educagéo, e
também apresentaremos algumas das técnicas e métodos que poderdo ser usados para o
desenvalvimento de um trabalho docente-discente em Educacdo Ambiental Critica (EA Critica).

A EA Critica pode fazer uso das chamadas metodologias participativas em processos
de ensino e aprendizagem, de modo formal, em que essas préticas e processos sejam trabalhados
a partir da escola de Educacio Bésica, porque a interacéo & um dos processos chaves que
baliza o cotidiano dessa instituigéo, que esta transbordando de vidas humanas, seus sonhos, suas
ideias, suas angdstias. suas dores, suas reflexies etc.

As metodologias participativas apareceram no século XIX, estando relacionadas com a
agdo politica, e no século XX a area educacional agregou essas metodologias ampliando a sua
percepgao do fazer docente, e podemos elencar algumas dessas caracteristicas, como

[..] a verdade se explicita na aplicagéo pratica
da teoria e na capacidade de atuarmos
reflexivamente em sociedade; o sentido da
construgio do conhecimento e da atuagéio no
mundo é propiciar a emancipagéo humana e a

superagin das formas de dissociagdn
sociedade/natureza (LOUREIRD, 2004, p.72).
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(bservaram como essas metodologias dialogas com a questdo socioambiental? E quais
sdo os objetivos atrelados a essas metodologias participativas em educagio que devem
aparecer?

[..) Conduzir a agdo educativa no sentido do crescente
comprometimento com a democracia, o exercicio da cidadania e
melhoria da qualidade de vida, recolocada dentro de pardmetros
compativeis com a justiga social, a distribuigén equitativa dos bens
socialmente produzidos e com a consolidagdo de uma “ética da
vida" que respeite as especificidades culturais e as identidades dos
grupos sociais; Conduzir os problemas da educagéio de maneira
integrada, em processo participativo das forgas sociais locais,
numa perspectiva de educacio permanente, a partir da formagéo

de consciéncia critica; Conduzir a agéo educativa de modo a apoiar
e estimular a manifestagéo de individuos e grupos na transmissén
e recriagio do patriménio cultural; Vincular os processos
educativos com outras praticas sociais, particularmente com as
atividades econdmicas e politicas (LOUREIRD, 2004, p. 72).

Portanto, evidenciado o seu caréter critico quanto a realidade socioambiental vigente,
Bm que estdo inscritos os sujeitos, a EA Critica pode se materializar na sua forma de atuagéo
docente-discente em diversos espagos-tempos, sejam eles formais (na escola) ou até mesmo
néo formais, nos seus cotidianos, e essa escolha dos sujeitos em desenvolver essa vertente deve
atender alguns pré-requisitos tanto tedricos quanto metodoldgicos que estdo sendo elencados
an longo das oficinas realizadas até aqui.

Podemos encontrar nos Temas Geradores de Paulo Freire "o esforgo de propor aos
individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja analise critica |hes possibilite
reconhecer a interagio de suas partes (FREIRE, 2018, p. 134). " Os Temas Geradores
socinambientais podem emergir da contextualizagdo da realidade discente, em um processo
que se faga dialdgico, dada a natureza emancipataria da Educac@o Problematizadora freiriana.

E nessa agéo de se voltar para a sua propria realidade ambiental, por meio de um olhar
que seja critico, relacionando isso a algo maior, ao todo, uma anélise macrossocial & o que
evidencia os seus Temas Geradores. Esses temas elencados podem pertencer ao individuo, mas
também podem ser compartilhados pelo coletivo que experenciam as mesmas realidades
ambientais. s Temas Geradores descobertos individualmente ou pelo coletivo na escola, néo séo
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fixos, pois os discentes séo sujeitos no tempo historico e materiais, e a partir do aprofundamento
e amadurecimento das suas percepgiies, estes mesmos temas podem ser alterados.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/close-up-enviranment-sign-collection_I2376401 htm

- -

Temas Geradores interconectados

Os Temas Geradores socioambientais podem ser descobertos do mais geral an mais
particular, ou o inverso: “Temas de carater universal, contidos na unidade epocal mais ampla,
que abarca toda uma gama de unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais etc.,

diversificadas entre si" (FREIRE, 201, p. 131).

Salientamos que esses temas estéo interconectados devido ao seu tempo histdrico, seja
na sua realidade socinambiental local, regional, nacional ou mesmo mundial, mesmo que os
discentes inicialmente ndo percebem sozinhos. Dai, a importancia da mediagdo da(o)
professora(or) para articular uma educagéo que seja problematizadora.

Portanto, & a investigagdo de um tema gerador, que localizamos agregados no “universo
tematico minimo” (os temas geradores em interagén), se trabalhada através de uma metodologia
que seja problematizadora, além de nos possibilitar sua compreensén, planta ou comega a
implantar nos sujeitos uma forma critica de refletirem o seu mundo (FREIRE, 2019).
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Cara(o) professora(or) ja ouviu falar da Roda de Conversa? Acreditamos que muitos ja
conhegam essa metodologia, e ela pode se constituir na pratica docente como uma riquissima
fonte para trabalhos, desde que se tenha uma intencionalidade pedagdgica pré-definida.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/group-therapy-illustration-concept_3907641 htm

Roda de conversas

E em um trabalho em EA Critica nesses momentos de informagéo/formagéo conjunta
docente-discentes, as(os) professoras(es) podem langar méo de rodas de conversas, assim
entendemos que:

Em especial. as Rodas de Conversa também se
caracterizam por apresentar momentos propicios ao
di&logo, pois este & uma etapa singular de partilha onde
se pressupie um exercicio de escuta e de fala, em que
se adem diferentes interlocutores; logo, os momentos
de escuta sdo mais numerosos do que os de fala

(BEDIN; DEL PIND, 2017, p. 138).

Unindo essa metodologia com os Temas Geradores, pode ser uma excelente oportunidade
para o desvelamento das realidades socioambientais. Inclusive, durante a Roda de Conversas
podem sem exemplificados os Temas Geradores elencados pelas(os) discentes. | essa & uma
gtima oportunidade de dialogos, de escuta ativa, e até mesmo de propor tomadas de decisies
coletivas.
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f a partir do aprofundamento desse olhar critico relacionado a esses Temas Geradores
que as(os) discentes desenvolvem acerca da sua prdpria realidade sociambiental, a partir da
escola, por exemplo, & que véo comegar a se subjetivarem destes, até que esses fagam parte do
seu modo de estar no mundo, e assim poderem intervir de alguma forma, se convertendo em
agAo concreta para a sua transformagéo e assim transformando o seu meio ambiente.

Vamos exemplificar agora uma outra metodologia que & chamada Diagnastico Rapido
Participativo (DRP). 0 DRP busca conhecer inicialmente uma dada realidade, por meio de
instrumentos e técnicas, com a participagdo dos atores sociais imbricados no processo. A

caminhada fotografica & uma desses instrumentos/técnicas que pode ser usada para o
desenvolvimento do DRP em uma realidade socioambiental, a partir da escola, por exemplo.

- L~ W

Caminhada fatografica.

Hoje em dia. praticamente boa parte das(os) nossas(os) discentes dispiem de
smartphones, e essa ferramenta pode apresentar miiltiplos usos para fins educacionais. Que tal
vocé professora(or) sair com as(os) seus discentes, caminhando no entorno da escola, no
bairro, e tirar fotos das potencialidades socioambientais como: parquinhos, dreas de mata,
centros de reciclagens etc. E também & importante que durante a atividade externa, estimule eles
a olharem de maneira critica o seu entorno, registrando também os pontos negativos, que eles
acham que podem melhorar nesse entorno.
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Cabe ressaltar, que ocorre bem frequentemente de as(os) docentes néo serem os
moradores da localidade, do entorno da escola. Mais frequentemente séo as(os) discentes que
sdo a populagéo dessa comunidade. Dai a importancia nesse trabalho externo, de estimular o
olhar discente que vai desvelar da sua prapria realidade os locais que apresentam essas
potencialidades, até mesmo espagos educadores, e os pontos que eles vdo elencar como
negativos ao bairro, como um lixéo, por exemplo.

Apds essa caminhada fotogréfica, de posse das fotos tiradas nos seus respectivos
smartphongs, retornardo 3 escola e véo discutic os problemas e as potencialidades
socioambientais elencadas durante a atividade. E isso pode ocorrer através da Roda de
Conversas, aqui j& exemplificada, e que podera ser utilizada em diversos momentos durante o
trabalho docente-discente. Muitos seréo os desdobramentos desse DRP no entorno do bairro. B
& importante o processo da escuta ativa aos discentes, que véo revelar nas suas falas os seus
questionamentos. Como sugestéo para a posterior saida no entorno da escola, e como atividade
de desdobramento, vamos sugerir uma exposicdo socioambiental com as fotos recolhidas.
As(os) discentes costumam se sentir muito valorizados nessa atividade, e isso também os motiva
a atuarem mais no seu proprio processo de ensino e aprendizagem, caminhando para uma
autonomia maior e também a sua criticidade.

EXPOSICAO

SOCIOAMBIENTAL

PROBLEMAS NO BAIRRO

E NA ESCOLA

POTENCIALIDADES
DO ENTORNO ESCOLAR

Fonte: Banco de imagens do Canva: www.canva.com

Sugestdo de atividade de desdobramento apds a caminhada fotografica: exposigao socioambiental sob o olhar discente.
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Vamos abordar agora a Pesquisa-oral. 0 que & e como realizar essa metodologia? Trata-
se de uma pesquisa realizada por meio de diglogos, e que podem ser registrados por meio de
anotagies, gravagies em midias digitais etc. Essa & uma metodologia que poderd ser utilizada
durante a caminhada fotografica, ou se o grupo preferir, em um outro momento. A(o) docente
pode propor junto ao grupo discente entrevistas com os atores sociais do entorno da escola,
para que relatem como era o bairro antes da escola, e apds a sua construgdo, e com isso véo
ser desveladas vérias histarias incriveis. Importante sempre situar a intuigio escola como
referéncia, e para esse encontro ou mais de um se preferirem, podem convidar os moradores
antigos (ancidos) do bairro.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/flat-people-talking-illustration_{772/710 htm

Pesquisa-oral.

Esse momento da Pesquisa-oral pode ser riquissimo para todas(os) envolvidas(os).
Porque isso resgata memarias dos mais antigos e que se sentem valorizados, as(os) discentes
passam a olhar com novos olhos até mesmo seus familiares. £ um momento de trocas de
experiéncias, de escutas e de aprendizados mituos. Mas, & importante também que de posse das
informagies o grupo de professoras(es), e alunas(os) chequem as informagies levantadas em
fontes diversas como documentos histdricos, internet etc. Essa também & uma atividade que
costuma gerar engajamento discente.

Como mais uma sugestdo de atividade de desdobramento, apds a Pesquisa-oral e a
pesquisa em fontes diversas, exemplificamos a Linha do Tempo Histdrico-Socioambiental. Essa
linha serd construida a partir dos relatos dos atores sociais do entorno do bairro, sobre a histaria
ambiental do bairro de como era antes e apas a construgdo da escola. Importante que seja
construida de modo participativo. Essa linha do tempo pode ser materializada de diversas formas:
com na forma de cartaz fisico, ou digitalmente construida em algum aplicativo etc. As vezes
encontramos no grupo alguns discentes que tém maiores habilidades na utilizagio de uma ou
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outra ferramenta, mas & importante que todas(os) participem na sua construgéo. E
posteriormente o grupo poderd apresentar para a comunidade interna e externa da escola a sua
Linha do Tempo Histarico-Sociambiental. Esse & um trabalho que costuma gerar sentimentos de
pertencimento e de valorizagdo da sua histdrica e cultura locais.

EXEMPLO DE
LINHA DO
TEMPO QUE

PODE SER USADA

@
Evento X
@
1900
Evento Y
@
1930
Evento W .
1940 E
Evento Z ‘j‘
&
1950
Construcao da
escola
@
1970
@

Linha do tempo histarico-sociambiental.

E como dltima atividade de desdobramento, e essa pode ser desenvaolvida ao final do
semestre |etivo. Sugerimos a Feira de Trocas Solidarias. 0 que & e o que seria essa feira?
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E uma feira para a troca de objetos, entre discentes-discentes. Eles podem ser
estimulados a doarem objetos para a feira que néo tenha mais utilizagdo para si, mas que poderia
ser ainda utilizado por outra pessoa. Exemplos: livros, lapis, cadernos, aparelhos eletrénicos,
roupas etc. £ bom que se estabelegam as regras com todo o grupo de que materiais podem e
devem ser levados, também a observagio de que somente objetos que ainda estejam integros e
que Servirdo ao uso por demais pessoas, e quantos objetos poderdio ser retirados por cada
pessoa. Essa & uma atividade que costuma trabalhar diversos principios como: consumisma,
solidariedade, reuso de objetos etc. Outros destaques poderdo ser feitos pelo grupo como a
obsolescéncia programada.

3
=
H
=
e
E
£
&

Feira de trocar solidérias.

Cara(a) professora(or) chegamos ao final da nossa quarta e dltima oficina dos
conhecimentos sobre as metodologias, técnicas e instrumentos que poderdo auxilia-los em um
trabalho docente-discente na perspectiva da EA Critica. Esperamos que tenham aproveitado as
trilhas dos conhecimentos em EA, e agrademos por compartilhar esses momentos nessa
verdadeira jornada. Nao queremos com essa dltima oficina trazer pronta uma receita de bolo a
ser sequida fielmente, nosso objetivo foi trazer alguns aportes metodoldgicos que poderéo ser
ressignificados de acordo com as suas realidades sociambientais. Muitas das técnicas,
instrumentos e metodologia que vimos estdo em constante evolugéo, de acordo com as teorias
vigentes, e mais importante, adequa-las ao nosso pablico-alvo da agéo do ensino e aprendizagem
em EA Critica que sio as(os) estudantes da Educagéo Basica.
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Deixamos aqui um forte abrago em todas(os)! E continuaremos caminhando em frente,
buscando uma sustentabilidade socioambiental para que seja traduzida em agiies préticas e
processos que busquem a melhora da qualidade de todas as vidas que ambientam esse nosso
lindo planeta.

Objetivos

v" Conhecer as ferramentas, processos e metodologias que podem ser usadas no
desenvaolvimento do trabalho em EA Critica.

v" Descrigio de métodos, técnicas e instrumentos, como: caminhada fotografica, DRP,
pesquisa-oral com a comunidade, oficinas para discentes, construgdo da histdria
ambiental da escola.

Atividades
- Atividades de leituras e reflexdes.

Escaolher uma das
tecnicas-

Apds a leitura
recomendada, refletir

Ler o texto-base da metodologias e

descrever uma
sugestiio de atividade.

sobre o papel das
metodologias
utilizadas em EA.

oficina.

Fonte:: o autor, 2022.

Atividades propostas.

Apés a leitura do texto-base da oficina com a descrigio dos métodos, técnicas e
ferramentas, e de posse das suas anotagies, escolha uma das possibilidades apresentadas e
descreva uma atividade que poderia ser realizada na escola com as(os) discentes.
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