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APRESENTACAOQ

Este e-book é fruto dos dados produzidos ao longo da
pesquisa de mestrado realizada pela primeira autoraq,
Monike Alves Gouveaq, sob a orientacdo da segunda
autora, professora Dre Gabriela Brido, intitulada Uma
proposta de formacéo critica para estudantes do 7° ano
do Ensino Fundamental por meio dos cenarios para
investigacdo.

Contudo, faz-se necessdrio enfatizar que este material
ndo se trata de uma versdo reduzida de nossa
dissertacdo, mas, sim, de uma interface com ela.
Objetivamos, portanto, apresentar um texto, que possa
contribuir de forma mais direta com diferentes
educadores, cujas intencionalidades relacionem-se a
um lecionar que fuja do dito ensino tradicional de
matematica e aproxime-se de questdes sociais, por
meio de um ambiente de aprendizagem marcado por
propostas investigativas.

Em vista do exposto, traremos ao leitor uma breve
contextualizacdo quanto ao que foi desenvolvido na
dissertacdo.

Para constituir nosso estudo, foi realizada uma
intervencdo com estudantes de 7/° ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular, localizada na
cidade do Rio de Janeiro/RJ. Esse trabalho ocorreu ao
longo de cinco aulas de Matemdatica, nas quais a
iInvestigadora, primeira autora deste livro, ndo era o
professora da turma.

Os encontros da pesquisa se desenrolaram mediante
as propostas investigativas, nomeadamente os cendrios
para investigacdo, um dos tipos de ambiente de
aprendizagem idealizados por Ole Skovsmose, que serd
explicado mais a frente nesse Produto Educacional (PE).




Ademais, toda a intervenc@o foi alicercada pelos
preceitos da Educacdo Matematica Critica e da
Educacdo Matemdatica para justica social. Para tanto,
aprofundamo-nos em alguns conceitos proprios desses
campos, como a leitura e escrita de mundo com d
matematica e o didlogo, os quais seréo detalhados no
proximo capitulo.

Nosso objetivo de pesquisa consistia em investigar a
maneira como os estudantes utilizariom a matematica
para ler e escrever o mundo, mediante aulas de
matematica pautadas por cendrios para investigacdo
desencadeados pela leitura de noticias reais, marcadas
por questdes de injusticas sociais.

Trabalhar por meio dos cendrios para investigagdo foi
uma escolha que intencionava deixar os educandos na
posicdo de protagonistas dos seus processos de
aprendizagem. A todo momento, os interesses dos
discentes foram levados em consideracéo, e o conteudo
matematico que surgiu foi despontado pelas suas
proprias necessidades ao longo do processo.

Em vista disso, os alunos direcionaram-nos para uma
investigacdo sobre racismo, tema observado em uma
das noticias que |hes haviom sido apresentadas. Esse
cendrio serd descrito, comentado e explorado mais a
frente.

Apresentaremos também nesse material, os quatro
outros cendrios que poderiam ter se constituido, caso os
estudantes optassem por esquadrinhar os temas de
injustica evidenciados nas demais noticias, que com
eles foram compartilhadas: a violéncia contra a mulher;
a desigualdade social, o marco temporal das terras




indigenas no Brasil;, e o aumento da populagcdo em
situacdo de rua.

Esperamos que as reflexbes e sugestdées que serdo
exploradas evidenciem potencialidades relativas ao uso
das ideias propostas nesse material, no que tange ao
aprendizado matematico e a formagdo sociocritica dos
educandos. Ambicionamos gue O0S Nnossos pdres
apropriem-se e ressignifiquem essas paginas de acordo
com as suas proprias realidades docentes.

Assim, &€ importante pontuar que ndo temos o intuito de
apresentar um manual para professores de Matematicaq,
mas, sim, compartilhar possibilidades e exemplos que
venham a servir-lhes como uma ferramenta de suporte.
Sobretudo para aqueles educadores que buscam
conduzir suas aulas por caminhos parecidos com o
nosso e tém receios quanto a maneira pela qual
comecar e do modo como podem desenvolver seus
pProprios percursos.




1. FUNDAMENTOS TEORICOS PARA UMA AULA DE MATEMATICA
COM VISTAS A JUSTICA SOCIAL POR MEIOS INVESTIGATIVOS

Neste capitulo, traremos, de forma breve, as ideias que
fundamentaram nossa pesquisa. Caso o leitor se
interesse em aprofundar-se nos temas abordados,
sugerimos que leiam a dissertacdo produzida na
integra. Para mais, a leitura das referéncias
bibliograficas que apontamos ao final da dissertacdo e
da presente obra também seria proficua.

11 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A Educag@o Matemdatica Critica (EMC) foi concebida
por Skovsmose (2014), segundo uma perspectiva na
qual a matemdatica deve ser utilizada em prol da
promocdo de equidade, democracia e justica social.

De acordo com a elaboragcdo do autor, a Educagdo
Matematica deve ser problematizada, fazendo com que
seja possivel atribuir-lhe significacdo social e que se
ampliem as possibilidades de abordagem dentro dessa
area (SKOVSMOSE, 2000).

Isso faz com que, em vez de se ocupar com
metodologias ou somente com o0 conteddo
programdtico, a EMC se preocupe com os mdltiplos
empregos que a matematica pode receber, sobretudo,
nos campos social, politico e econdmico. Além disso, a
EMC deve ser pensada para todos os educandos, desde
aqueles vulnerdveis socialmente até os que estdo em
posicdes confortdveis (SKOVSMOSE, 2022a).

Diferente do ensino tradicional da matematicaq,




baseado em livros, exercicios e aulas expositivas, a EMC
busca fugir ao sistema de massaq, fazendo com que os
estudantes questionem e desenvolvam criticas as
Imposicoes sociais, na maioria das vezes, injustas.

1.2 EDUCACAO MATEMATICA PARA JUSTICA SOCIAL

Apesar da nomenclatura distinta, as preocupacoes da
Educacdo Matemdatica para justica social sdo muito
similares as da EMC.

Suas problematizagdées dizem respeito do uso da
matemdatica como uma forma de aprofundar a
compreensdo social e o entendimento quanto ds raizes
das injusticas vistas no mundo pelos estudantes
(GUTSTEIN, 2006). Um trabalho segundo essas
concepcodes estaria colaborando com a preparacdo dos
alunos para tornarem-se cdpazes de modificar as
conjunturas problemdaticas de nossa sociedade, no
presente ef/ou no futuro.

Para o autor (GUTSTEIN, 2003), quando os educadores,
principalmente os educadores matematicos, trabalham
na busca por promover d equidade e a |justicq,
provavelmente, estdo ajudando seus educandos a
desenvolver ndo dapenas uma compreensdo elaborada
das relagcbes de poder na sociedade, mas também a
crenca em si mesmos como atores conscientes de seu
papel na promog¢do do mundo que almejam.

1.3 LEITURA E ESCRITA DO MUNDO COM A MATEMATICA

Tanto Gutstein (2009; 2016) quanto Skovsmose (2014)
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falaom em seus trabalhos de uma leitura e escrita do
mundo com a matematica. Ambos fundamentaram-se
nas ideias de Paulo Freire (2020) em relagdo & literacia,
isto & uma maneira de ler e escrever o mundo
precedendo a leitura e a escrita da palavra, para
formularem suas proprias concepgdes relacionadas ao
campo da matematica.

Segundo as ideias dos autores (GUTSTEIN, 2009; 2016;
SKOVSMOSE, 2014), quando o estudante 1& o mundo com
a matematica, ele compreende e utiliza essa disciplina
para refletir sobre questbdes de injusticas sociais. Ja o
escrever o mundo com a matematica corresponde ao
fato de o educando modifica-lo, ou seja, agir sobre a
autoridade e o contexto social impostos, em prol de
mudar arbitrariedades promotoras de desigualdades,
utilizando a matematica como ferramenta para isso.

1.4 CENARIOS PARA INVESTIGACAO

Um cendrio para investigagcdo € um ambiente de
aprendizagem. Esse ambiente é aberto, provido de
pesquisas, interacdo e comunicacgcdo, sem restricoes
quanto aos dominios e niveis de matematica a serem
utilizados (SKOVSMOSE, 2014). Nele tudo se torna
imprevisivel para o educador, visto que o processo de
construgcdo do conhecimento passa a estar nds mdos
do estudante.

Consequentemente, Ao propor um cendrio para
investigacdo, o professor precisa lembrar que o desdafio
deve ser compativel com as cadpacidades de seus
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educandos (ALR®; SKOVSMOSE, 2010). Ademais, &
importante ter em vista que, emm um ambiente como
esse, as questdes ndo tém inicio em algo bem definido;
diferentes indagacoes serdo formuladas, e os resultados
podem ser bastante variados.

Uma possibilidade para construir esse ambiente de
aprendizagem pode se dar mediante a disponibilizagdo,
por parte do educador, de “informacdes relevantes,
estatisticas, fatos e nUmeros que podem ser convidados
a explorar” (SKOVSMOSE, 2022b, p. 16, traducdo nossa).
Nesse tipo de aula, o docente deverd cativar os alunos a
envolverem-se no processo investigativo. Possivelmente,
perguntas que possam provocar seu interesse serdo
importantes: “O que acontece se..?”, “Por que isto..?”
(SKOVSMOSE, 2008, p. 18).

E basilar que um cendrio para investigagdo ndo seja
uma imposicdo, jG que requer um envolvimento
auténtico dos educandos. Portanto, a aula sb se
constituird como um cendrio para investigagdo caso o
convite seja aceito pelos alunos.

Esse aceite, provavelmente, vird na forma de interesse
dos discentes em investigarem os temas levantados nos
questionamentos feitos pelo educador, ou pode surgir
em apontamentos feitos nas proprias falas dos
estudantes. Nesse segundo contexto, o docente
precisard se valer da oportunidade surgida para dar
inicio a uma investigacado.

E valioso lembrar que, ao trabalhar por meio de
investigacdes, deve-se permitir que os educandos
reflitam sem a obrigacdo de estarem presos a um
conteGdo matematico, mas, sim, wusando suas
competéncias para avaliar a utilidade dessa ciéncia em
cada situagcdo que emergir.




1.5 DIALOGO

Alrg e Skovsmose (2010) propdem o didlogo como uma
ferramenta para desenvolver trabalhos investigativos,
particularmente, os cendrios para investigacdo. Tais
autores compreendem o didlogo como uma
conversacdo orientada para a aprendizagem.

Ampliando a referida ideia, Faustino (2016) afirma que o
didlogo deve apresentar um tema desafiador e um
objetivo. Esse objetivo diz respeito a permitir gue o aluno
aprenda sobre o objeto do conhecimento em pauta.

Corroborando com as definicdées apresentadas, Milani
(2020) compreende o didlogo como um debate de
ideias, no qual ha interacdo entre professor e alunos e
ndo apenas falas do docente. Assim, faz-se necessario
fornecer espaco na aula para que os educandos
apresentem pressupostos,  sejam atentamente
escutados e,  possivelmente, sejam  também
questionados e desafiados pelos demais integrantes do
grupo — incluindo o professor. Além disso, & importante
que os discentes tenham seus argumentos legitimados
apenas pelo conteldo e coeréncia que possuem.




2. 0 CENARIO PARA INVESTIGACAO CONSTITUIDO

A conjunc¢do das teorias e dos conceitos, apresentados
no capitulo anterior, fundamentaram a nossa
investigacdo e tornaram possivel a idealizacdo do
ambiente de aprendizagem desenvolvido em nossa
pesquisa de mestrado, homeadamente, um cendrio
para investigacdo. A seguir, como forma de
exemplificagdo, apresentd-lo-emos.

Contudo, ressaltamos que esse ambiente &€ marcado
pela imprevisibilidade e, consequentemente, faz com
que o professor perca parte do controle sobre a situacdo
(PENTEADO; SKOVSMOSE, 2008). Logo, cada caminho serd
Unico, tornando a descricdo de nossos passos algo
distinto de um roteiro, e proximo de uma inspiracao.

2.1 UM CENARIO PARA INVESTIGACAO FUNDAMENTADO POR
QUESTOES DE RACISMO

Baseados em nossa intencdo de trabalhar uma
Educacdo Matemdatica para justica social, optamos por
problematizar situagcdées de injustica e desigualdade
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como ponto de inicio da constru¢gdo de nosso cendrio
para investigacdo com a turma.

Comecamos dfirmando aos educandos que
pretendiamos, junto deles, relacionar e compreender as
formas pelas quais a matematica poderia se interligar a
questdes de (in)justica social. Além disso, deixamos
claro que ndo imporiamos os temas nem os conteudos
matematicos que seriam abordados ao longo da
pesquisa, mas, sim, que eles seriam os responsaveis por
escolher uma questdo de injustica social, dentre
algumas opcdes que apresentariamos, ou outra que
preferissem, para investigarem e dar direcionamento ao
que viria a acontecer na sequéncia de aulas.

A partir do exposto, demos, finalmente, o espaco de
protagonistas aos educandos, incitando-os por meio da
pergunta: “o gue vocés compreendem por justica
social?”. Na sequénciq, ressoaram diversas vozes na sala
de aula em uma confusa tentativa coletiva de
apresentarem suas proprias repostas ao
questionamento. Entendemos esse episdédio como o
aceite para participarem do cendrio para investigacdo.

Mediante as respostas trazidas pelos discentes,
conseguimos deslocar-nos para outros
questionamentos: “o que seria uma injustica social?”. E o
mMais importante: “quais injusticas vocés teriam interesse
em discutir profundamente no proximo encontro?”.

As explanacgbes dos estudantes nessa etapa foram
fundamentais para a elaboragcdo da sequéncia da
intervencdo. Foi por meio das respostas obtidas que
selecionamos as noticias, com temas indicados por eles,
para darmos prosseguimento.




Isto posto, no segundo encontro, os estudantes leram
as cinco diferentes noticias' propostas pela
investigadora e dialogaram junto a ela sobre os temas
abordados. Solicitamos a eles que identificassem qual
mais lhes interessou e a matematica que pensavam
poder abordar de acordo com as leituras.

A atuagcdo da pesquisadora como um agente
facilitador do processo foi essencial, visto que, muitas
vezes, os estudantes ndo conseguiam expor suas ideias
de forma clara e, mais que isso, a matematica ndo lhes
parecia surgir de forma explicita. Fez-se necessario
provoca-los, por meio de perguntas investigativas, de
modo qgue compreendessem seus pensamentos e,
consequentemente, percebessem as relagcdes entre o
tema em pauta e os conteddos matematicos.

Haviamos antecipado alguns questionamentos que
poderiaom ser Uteis, como: “que matematica apareceu
de forma explicita nas noticias?”, “hd outra matematica,
que ndo apdreceu diretamente na noticia, mas que
seria util para pensar nessas questbes?” etc.

Além disso, quando os dalunos respondiaom algo
prontamente, como, por exemplo, porcentagem ou
grafico, questionGvamos: “o0 que essa porcentagem estd
querendo socialmente constatar?” ou “o0 que,
exatamente, o grafico estd evidenciando nessa noticia?”,
estimulando-os a adentrar mais profundamente no
assunto.

‘ Para explorar as cinco noticias apresentadas a turma, acesse
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/estudo-aponta-alta-de-45-nos-casos-de-violencia-
contra-a-mulher-no-rj/; https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/05/11/rj-e-o-
terceiro-estado-mais-desigual-do-brasil-aponta-ibge.ghtmi;
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cp0zn65j5480;
https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noticia/2023-05/ofensas-vinicius-junior-fazem-
parte-de-historico-de-racismo-no-futebol;
https://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/04/populacao-em-situacao-de-rua-no-rio-
cresce-85-em-dois-anos-dponta-censo-da-prefeitura.shtml. Acessos em: 10 jul. 2023.



https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/estudo-aponta-alta-de-45-nos-casos-de-violencia-contra-a-mulher-no-rj/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/05/11/rj-e-o-terceiro-estado-mais-desigual-do-brasil-aponta-ibge.ghtml
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cp0zn65j548o
https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noticia/2023-05/ofensas-vinicius-junior-fazem-parte-de-historico-de-racismo-no-futebol
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/04/populacao-em-situacao-de-rua-no-rio-cresce-85-em-dois-anos-aponta-censo-da-prefeitura.shtml

ApOs o referido momento de leitura e didlogo, os
discentes foram convidados a escolher o tema que
conduziria oS proximos encontros. Quase
unanimemente, foi selecionada a reportagem que
tratava do racismo. Mais uma vez, pudemos constatar
que, como é de fato a intencdo da proposta, o cendrio
para investigacdo estava sendo estruturado segundo as
suas proprias preferéncias.

Depois desse debate, o qual nos levou a escolha do
tema, propomos aos dlunos que pesquisassem outras
noticias, com abordagens variadas sobre situacdes de
racismo na sociedade, para compartilharemm com a
turma na proxima aula.

Propusemos-lhes também que tentassem evidenciar a
matematica como uma forma de explorar o material
que trouxessem. TAdo breve a sugestdo foi feita, os
estudantes pareceram entusiasmados para novamente
terem suas vozes em foco em uma aula de matematica.

Dessa forma, o terceiro encontro foi, quase totalmente,
conduzido pelos discentes, que apresentaram ds
noticias de sua escolhg, tratando diferentes
perspectivas do racismo: no transporte publico, na
ocupacdo das prisées, no nUmero de mortes pela policia
etc.

Além de expor as reportagens, os alunos falaram sobre
elas, questionaram e defenderam diferentes pontos de
vista relacionados ao tema, sempre estimulados por
provocacdes da pesquisadorg, para que o didlogo se
estendesse.

Para mais, reservamos um momento desse encontro




para os estudantes evidenciarem a matematica que
poderiam explorar ao investigarem questdées de
racismo. Foi sugerido por eles: porcentagem, grdafico,
médiaq, estatistica, quantidades, escalaq, fracdo, numeros
inteiros e racionais. Sendo que porcentagem e graficos
foram respostas presentes nas falas de todos,
provavelmente por serem recursos bastante explorados
pelas noticias.

Seguindo para o quarto encontro, educandos e
pesquisadora trabalharam de forma conjunta para
formalizar e revisar o0s conceitos matematicos
elencados pelos alunos na aula anterior.

Além disso, os estudantes foram convidados a resolver

e/ou propor alguns problemas relacionados das noticias
sobre racismo debatidas. Nosso objetivo era explorar a
matematica como uma ferramenta para compreender
tais questdes, por meio de conteudos que emergiram
das proprias necessidades apontadas.

Vale destacar que os problemas propostos pela
pesquisadora foram elaborados de antemdo, de forma
a contemplar diversos conteldos apontados nas falas
dos discentes e contextualizar, da melhor forma possivel,
as informagdes presentes nas noticias.

Quanto aos problemas que deveriam ser produzidos
pelos educandos, nem todos se sentiram impelidos a
desenvolver tal tarefa. Talvez pela dificuldade que
enxergassem nessa elaboragdo, talvez por preguica ou
até desinteresse. Todavia, buscamos explorar as
questdes daqueles que aceitaram o desdfio,
respondendo-as, ampliando-as e/ou dialogando sobre




elas.

J& em relagcdo ao quinto e dltimo encontro da pesquisaq,
os estudantes foram convidados, antecipadamente, a
apresentar um  projeto que, preferencialmente,
relacionasse a questdo do racismo a matematica. Mais
uma vez, nada lhes foi imposto. Eles poderiam escolher o
formato de compartihamento e as ideias a serem
exploradas. Alguns optaram por trazer videos (nos quais
os proprios alunos atuaram), e outros, apresentagdes de
slides.

Durante as explanacgdes, foi possivel perceber que, de
alguma forma, os grupos conseguiram estabelecer e
expor relagdes entre a matematica e a injustica racial —
fosse mostrando informagdes alarmantes, por meio de
graficos ou porcentagens, para cobrar politicas publicas
que pudessem modificar o cendrio racista instaurado no
Brasil;, fosse comparando valores, como saldrios,
nameros de prisdes ou de alfabetizados de acordo com
a raga; fosse explorando médias, inclusive, apontando-
as como algo que ndo pode ser entendido como um
dado fiel a realidades individuais, visto que, em muitas
situacdes, poderia haver casos (muito) acima ou abaixo
da média em dada situacdo etc.

Portanto, constatamos que os alunos demonstraram
ter consolidado o processo pretendido, desde o
desenvolvimento da autonomia e protagonismo que os
cendrios para investigacdo conferem até a leitura e
escrita do mundo com a matematica.

Apesar de ndo termos partido diretamente de um tema
proposto pelos estudantes para iniciar o cendrio para
investigacdo, ainda consideramos que foi possivel




enfatizar suas intengbées como o0s elementos
fundamentais na constru¢cdo e consolidagdo do
processo de aprendizagem.

2.2 COMENTANDO E AMPLIANDO O CENARIO PARA
INVESTIGACAO APRESENTADO

Neste tOpico, faremos ponderacdes sobre o cendrio
para investigacdo evidenciado, de forma a propor
sugestdées para agueles que intencionam conduzir uma
intervencdo similar a apresentada.

Destacamos que nossa proposta foi desenvolvida ao
longo de cinco encontros, contudo, esse fato se deu em
decorréncia de estarmos aplicando uma pesquisa com
um fim especifico, que era a producdo da dissertacéo
de mestrado.

Ademais, encontrdvamo-nos realizando tal
investigacdo em um cendrio no qual os discentes ndo
tinham aulas ministradas pela pesquisadora. Portanto,
mesmo sem d intencdo e, ainda que trabalhando
conteddos matematicos, estdvamos interferindo no
planejamento da professora da turma, o que tornou
invidvel estendermos o processo por mdadis encontros.

Sugerimos que, ao readlizar propostas similares em
suas proprias turmas, o docente adapte o tempo de
execucdo das atividades a sua propria intencionalidade.

Cinco aulas, para nos, foi apenas o possivel de ser feito,
ndo o ideal, pois constatamos que esse pode ser um
trabalho interessante de ser desenvolvido a longo prazo,
proporcionando aos alunos tornarem-se  mais
familiarizados com o ambiente de aprendizagem




vivenciado, que, normalmente, ndo &€ comum de ser
explorado ao longo de suas vidas estudantis, sobretudo
nas aulas de matematica.

Ao estender o periodo dedicado a intervenc@o, os
educandos podem ter tempo suficiente para
desenvolverem-se como seres capazes de ler e escrever
0 mundo com a matematica. Notamos que isso ndo foi
possivel, pelo menos no que se refere a escrita de
mundo, em nosso estudo. Possivelmente, devido a
dificuldade intrinseca a tal atribuicdo, sobretudo, em
tempo tdo Ilimitado. Portanto, consideramos
conveniente estender a readlizagcdo de trabalhos
semelhantes.

Outra ponderacdo relevante, diz respeito a quantidade
de noticias utilizadas. Optamos por cinco, de forma
arbitrdria, com a intengdo apenas de limitar o que seria
apresentado aos educandos. Muitas situacdes a serem
exploradas poderiam dificultar a escolha de apenas um
tema para dar continuidade. Ou ainda, poderia ndo ser
possivel a todos efetivarem a leitura completa do
material disponibilizado. Assim, cabe ao educador, em
sua intervencdo, limitar o quantitativo de noticias como
considerar ideal, inclusive, quanto a prosseguir por meio
de uma ou mais situagdes de injustica.

Desejamos também, evidenciar que, eventualmente,
alguns educandos ndo irdo gostar desse tipo de aulaq,
como pudemos observar em nossad investigacdo. Esses
alunos, possivelmente, irdo querer apenas voltar para a
rotina e a “seguranca” do que estavam habituados o
realizar nas suas tradicionais aulas de matematica.

Por fim, reforcamos que trabalhamos com um publico
considerado socialmente favorecido. Todaviq, outras




intervengdes, com diferentes puUblicos, principalmente
em situacdes de vulnerabilidade, sdo tdo importantes
quanto e provocariam resultados diversificados.

De toda formaq, esse tipo de proposta € relevante a
todos os contextos. Seja para oferecer, aqueles que
sofrem injusticas, ferramentas para lutarem por
modificagcdées nesse quadro, seja para proporcionar,
daqueles que podem se beneficiar das injusticas a outros,
a compreensdo pdara que ndo colaborem com a
perpetuagdo desse cendrio em nossa sociedade.




3. 0S CENARIOS PARA INVESTIGACAO IMAGINADOS

Este capitulo apresentard os cendrios para investigacéo

que ndo tiveram a oportunidade de serem consolidados
em nossa intervencdo. Portanto, utilizaremos a chamada
“imaginacdo pedagodgica” (SKOVSMOSE, 2015), para
inferir sobre esses cendrios, 0os quais imaginamos que
poderiom ter se desenvolvido, caso as escolhas e
caminhos percorridos pelos educandos tivessem sido
outros.

Procuraremos evidenciar, em cada um dos contextos,
a matematica que poderia ter sido abordada, potenciais
desdobramentos do projeto e possibilidades para
amplia¢cdo dos debates.

Um cendrio para investigacdo & um ambiente de
aprendizagem muito rico e imprevisivel, tanto para os
discentes quanto para os professores. Dessa forma,
apontaremos sugestdes, apenas como inspiracdo, para
outras abordagens. Também tentaremos deixar
evidente que esse contexto pode tirar os educadores de
uma zona de conforto, levando-os a novos
aprendizados e a reflexbes acerca das suas proprias
leituras e escritas de mundo.

3.1 VIOLENCIA CONTRA MULHERES




Imaginemos que a noticia escolhida para dar
prosseguimento a constituicGdo do cendrio para
investigagcdo pelos educandos tivesse sido: ‘Estudo
aponta alta de 45% nos casos de violéncia contra o
mulher no RJ". A partir desse instante, muita coisa
poderia ter se desenrolado de forma diversa a que de
fato ocorreu.

Quando  questionados sobre os  conteudos
matematicos que poderiam servir de ferramenta para
compreensdo e/ou fomento para acées promovedoras
de mudanca no cendrio apontado, os discentes
poderiam, novamente, ter sugerido os grdaficos e as
porcentagens.

Entretanto, cogitamos que outras opgdes pudessem
ter surgido: razdées e proporgdes (estabelecendo
compdadragdes entre os casos de violéncia no Rio de
Janeiro e em outros locais do Brasil e do mundo);
probabilidade (levantando as chances de uma mulher
sofrer violéncia em determinados contextos); fungoes
exponenciais, no caso de uma turma de Ensino Médio
(evidenciando o aumento de casos de feminicidio ao
longo do tempo) etc.

Ao solicitar que os estudantes apresentassem outras
reportagens sobre o assunto, infinitas possibilidades de
encaminhamentos surgiriam. Traremos alguns exemplos
que consideramos plausiveis como possibilidades e que
poderiom servir a outros docentes, em futuras
intervencoes, como disparadores: relacdo da violéncia




contra mulher e o racismo?; saldrios inferiores aos dos
homens?, acumulos de responsabilidades devido ao
abandono masculino®; estupro®; violagdéo dos direitos
bdsicos de higiene® etc.

Por fim, o momento reservado para os projetos
elaborados pela turma poderia ter ido além de videos e
slides, como ocorreu no cendrio para investigacdo de
fato constituido, principalmente se houvesse mais
tempo para sua execucdo.

E possivel que os estudantes tivessem entrevistado
mulheres sobre a questdo da violéncia e criado suas
proprias estatisticas; ou convidado mulheres para
palestrar, talvez uma advogada ou uma delegada que
pudesse complementar as informagdes levantadas nas
pesquisas.

Eles poderiaom ter feito poesias dentro da tematica;
pensado em uma manifestacdo, mesmo que dentro da
escola. Enfim, novamente, muitas propostas diferentes
teriam chances de acontecer.

Inclusive, diante de tantas alternativas, o mediador do
processo poderia propor encaminhamentos diferentes
para a culmindncia das investigacdes: convidar

2 https://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/06 /negras-tem-maior-risco-de-sofrer-
violencia-fisica-e-sexudl-no-brasil.shtml. Acesso em: 10 jul. 2023.

s https://www.cnnbrasil.com.br/economia/diferenca-salarial-entre-homens-e-mulheres-vai-
a-22-diz-ibge/. Acesso em: 10 jul. 2023.

* https://www.espacodopovo.com.br/destaque/maes-solo-a-cultura-do-abandono-paterno-
e-o-acumulo-de-responsabilizacao-para-as-mulheres/. Acesso em: 10 jul. 2023.

5 https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2023/08/02/mulher-estuprada-apos-ser-deixada-
desacordada-na-rua-quais-medidas-motoristas-de-aplicativo-devem-ter.ghtml. Acesso em: 10 jul. 2023.

6 https://brasilél.com/n/vulnerabilidade-social-ministerio-da-saude-lanca-programa-para-combater-
pobreza-menstrual-bras227529. Acesso em: 10 jul. 2023.



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/06/negras-tem-maior-risco-de-sofrer-violencia-fisica-e-sexual-no-brasil.shtml
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/diferenca-salarial-entre-homens-e-mulheres-vai-a-22-diz-ibge/
https://www.espacodopovo.com.br/destaque/maes-solo-a-cultura-do-abandono-paterno-e-o-acumulo-de-responsabilizacao-para-as-mulheres/
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2023/08/02/mulher-estuprada-apos-ser-deixada-desacordada-na-rua-quais-medidas-motoristas-de-aplicativo-devem-ter.ghtml
https://brasil61.com/n/vulnerabilidade-social-ministerio-da-saude-lanca-programa-para-combater-pobreza-menstrual-bras227529

meninas da propria turma para falarem de violéncias
sofridas por elas, como, por exemplo, responsabilidades
domeésticas que seus irmdos ndo possuem,; exclusdo de
conversas ou de brincadeiras “de menino”; obrigacdo de
usar roupds ditas adequadads para meninas etc.

A partir disso, a propria classe poderia sentir-se
motivada a produzir um pequeno documentdrio, um
podcast, uma exposicdo sobre mulheres importantes
(no combate & violéncia ou ndo), uma leitura ou debate
coletivo envolvendo toda a comunidade escolar.

Pensando no que se refere a questdo da escrita de
mundo, os estudantes poderiam desenvolver uma
campanha virtual de orientagcdo para aquelas mulheres
vitimas de violéncia. Por exemplo, uma ampla
divulgacdo sobre o Portal Maria da Penha Virtual, jd em
funcionamento no estado do Rio de Janeiro, o qual
busca facilitar o pedido de ajuda dessas mulheres. A
divulgacdo da existéncia de abrigos sigilosos, por
medidas de seguranca, que acolhem mulheres vitimas
de violéncia e seus filhos menores, por até seis meses.

Por fim, sugerimos que, caso o educador se interesse
em abordar nas suas aulas assuntos relacionados dos
variados tipos de violéncia contra as mulheres, faca a
leitura do livro “Mulheres invisiveis: o viés dos dados
em um mundo projetado para homens”, escrito por
Caroline Criado Peres. Essa obra evidencia estatisticas
alarmantes que afetam diretamente a vidg, seguranca e
saude das mulheres, podendo ser util, como um material
de exploragdo, para aulas de matematica que
objetivem problematizar tal assunto.




3.2 DESIGUALDADE SOCIAL

Se a noticia escolhida fosse: “RJ & o terceiro estado
mais desigual do Brasil, aponta IBGE”, hovamente uma
amplitude de possibilidades seria criada.

A matemdatica, certamente, poderia ser evidenciada
por grdficos, tabelas, porcentagem, média, enfim, a
estatistica como uma ferramenta geral, especialmente,
por se tratar de uma reportagem marcada por dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Contudo, os alunos poderiam propor a utilizagcdo de
escalas para construirem mapds representando tais
desigualdades; unidades de medida para se referirem a
distncia das grandes metropoles a locais onde a
desigualdade &€ maior ou menor; razées especiais, como
o Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro e como ele é
cdlculado;, diferentes formas de pensar uma
redistribuicdo de renda etc.

Todas essas ideias, inclusive, teriam potencial de serem
postas em pratica. Ainda que os alunos ndo as aponte
diretamente, haja vista que, talvez, elas sejam
elaboradas demais, o educador pode atuar como um
facilitador e ajudd-los a ampliarem suas visdes. Por
exemplo, lembrando-lhes de que a matematica pode ir
aléem do campo da estatistica; apontando o que
significa a sigla IBGE e, com isso, ressaltando pontos em
que a geografia e a matematica podem se interligar etc.




Caso houvesse o interesse de realizar um momento
com dpresentacdo de outras noticias relacionadas ao
tema, o educador poderia evidenciar mais perspectivas,
como uma comparagdo das desigualdades no Brasil
em relacdo ao cendrio mundial; referir-se a distribuicéo
de renda na América Latina e/ou na Africa, confrontada
ds grandes poténcias.

Para finalizar a constituicGo desse cendrio para
investigacdo, talvez no lugar de sugerir a elaboracdo de
projetos, o educador pudesse pdr em prdatica com a
turma uma dindmica. Sugeriremos do leitor um exemplo
realizado por Gutstein (2006).

No projeto citado, o autor (GUTSTEIN, 2006) propds a
seus alunos que se dividissem de maneira a representar
Os seis continentes. Para isso, deveriam utilizar a
porcentagem correspondente ao nUmero de habitantes
de cada um deles e formar os grupos. Em seguidaq, foi
distribuido um pacote de biscoito entre esses
“continentes”, de forma proporcional a riqueza de cada
um deles. Assim, os estudantes foram Ilevados a
constatar, por meio dos dados matematicos explorados,
a enorme desigualdade que ocorria quanto a
distribuicdo da rigueza mundial.

Tal intervencdo viabilizou um momento fértil de
discussdo e levantamento de possibilidades, por parte
dos discentes, para uma distribuicdo de renda mais
justa dos recursos planetarios.

Pensamos que talvez fosse possivel adaptar essa tarefa

a nivel local, trabalhando em relacdo as regides do
Brasil, ou, sendo ainda mais especificos, em relacdo as
cidades do estado onde a proposta estd sendo
desenvolvida, os bairros de um determinado municipio
etc.




Isso pode instigar os educandos a apreciagoes e,
quem sabe, algumas agcdes em suas proprias
comunidades, com a intengdo de modificar o que for
evidenciado em decorréncia do trabalho realizado.

Nesse cendrio, pensamos, como maneira de escrita de
mundo, que os estudantes poderiaom levar propostas
formais a cdmara de vereadores da sua cidade no que
se refere a conjuntura das pessods em situacdo de ruq,
o desemprego etc. Isso depois de efetivarem pesquisas
e a manipulacdo de informagdes contidas nos
respectivos portais das transparéncias municipais, em
que se encontram os dados financeiros das cidades.

Mais uma vez, trouxemos hipoteses e sugestdes, as
quais esperamos gque possam incentivar praticas que se
assemelhem ao contexto apontado nesse subcapitulo.

3.3 MARCO TEMPORAL DAS TERRAS INDIGENAS NO BRASIL

Caso a temdatica escolhida fosse: “0 que € o ‘marco
temporal’ para terras indigenas aprovado na cdmara e
que deve ser julgado pelo STF?”, outros cendrios seriam
desencadeados.
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Imaginamos que a matematica poderia ser
evidenciada no cdlculo de areas e perimetros ocupados
pelos povos indigenas. Inclusive, seria possivel
estabelecer comparacées em relacdo aos territérios
ocupados pelo agronegdcio nacional;, poderiam ser
discutidas e, talvez, quantificadas e precificadas as
riquezas naturais exploradas de suas terras; poderia ser
feita uma tabulagcdo dos diferentes povos indigenas
brasileiros, seus idiomas, o espago gue ocupam etc,
poderiam ser abordados os nUmeros do massacre d essa
populacdo no Brasil e a falta de recursos destinados a
eles.

A depender do estado onde a intervengcdo fosse
realizada poder-se-ia verificar a viabilidade de uma
entrevistq, palestra, momento de didlogo etc. com algum
indigena da regido. Essa acdo poderia colaborar com o
estabelecimento de vinculos entre os discentes e as
verdadeiras raizes de nosso pais; promover a ampliacdo
de sua compreensdo quanto a justica merecida e
necessaria para esses povos, podendo até gerar
manifestacoes, abaixo assinados etc.

Para mais, gostariamos de fazer uma sugestéo mais
acessivel aqueles que venham utilizar nosso material
como influéncia para constituicdo de sua intervencdo:
exibir o documentdrio’ "Desmascarando © mMarco
temporal’, de Carlos Prazato, como um artefato para
provocar e estimular os educandos ao didlogo e ao
aprofundamento sobre o tema.

Fugindo um pouco a questdo das injusticas sociais,
haveria a possibilidade de ser destacada, nas falas dos
educandos, a geometria presente nas habitagdes e
objetos desses povos.

’ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=k GZQVFyOQS0 Acesso em: 07 ago. 2023.
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https://www.youtube.com/watch?v=k_GZQVFyOS0

Ademais, consideramos valioso que o educador se
prepare previamente, parag, talvez, propor um trabalho
sustentado pelas ethomatematicas presentes na cultura
de alguns dos povos indigenas habitantes das terras
brasileiras. Isso poderia desencadear nos educandos o
impeto por elaborar exposicbées e confeccbes de
materiais, até mesmo mediante a promoc¢éo de um
evento cultural interdisciplinar, que poderia contar com
jogos e dindmicas presentes nos costumes dos povos
indigenas referenciados etc.

Por fim, como uma possibilidade para o
desenvolvimento da escrita de mundo os estudantes,
estes poder-se-iom envolver em propostas de
Organizagbes ndo governamentais (ONGs) que
almejam, por exemplo, garantir a efetiva participacdo e
protagonismo dos povos origindrios na construcdo de
politicas pudblicas e nos espacos de tomada de decis@o
nacional. Caso, devido ds suas idades ndo pudessem
atuar de alguma forma, poderiam promover
campanhas, com intuito de arrecadar fundos ou
promover visibilidade, para essas ONGs®.

3.4 MORADORES EM SITUACAO DE RUA

® Vejo uma possibilidade de Ong. que realiza o tipo de trabalho referido clicando no links:
https://www.tnc.org.br/o-que-fazemos/nossas-iniciativas/povos-indigenas/?
gclid=CjoKCQjwrfymBhCTARISADXTabn2RChgBkvAAD2PX7EDWOBIIGIRIPSjyXsK5XeVCDS eqdyY
64pR9AEQArSOEALW WcB. Acesso em: 18 ago. 2023.
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Tomando como escolha dos alunos a noticia:
“Populacdo em situagcdo de rua no Rio cresce 8,5% em
dois anos, aponta censo da prefeitura”, outros
desdobramentos seriam percebidos no cendrio para
investigacdo vivenciado.

Concebemos que a matematica poderia se destacar
nas falas dos discentes para além dos dbvios graficos e
porcentagens.

Seria concebivel pensar que pudessem surgir
sugestées relativas ao cdlculo do custo de vida em
determinado lugar, objetivando estimar um valor
necessArio para que essas pessods consigam sair das
ruas; relativas as proporgdes, que poderiam estabelecer
comparacgdes entre a quantidade de moradores de rua
e O quantitativo total de habitantes de um local;
relativas ao uso das unidades de medida para mensurar
a quantidade de material reciclado que essas pessods
recolnem por dia/semana/meés, ou mesmo para
quantificar seus percursos nesse processo etc.

Todas essas possibilidades poderiaom envolver amplads
discussbes sociais. Perguntas feitas pelo docente
provavelmente provocariam problematizagdes por parte
dos educandos: “vemos muitos ‘especialistas em
financas’ afirmando que qualquer um pode enriquecer,
vocés acham que alguém que trabalhe apenas com a
coleta de reciclaveis poderia ficar rico? Por qué?”,
“quanto custa um quilo de latinhas? Quanto seria
preciso coletar para conseguir um saldrio-minimo?”,
“um saldrio-minimo é suficiente para quais despesas?”.




Além disso, talvez os estudantes quisessem saber
quem sdo essas pessoas em situacdo de rua. Uma
proposta poderia ser feita ao educador: ir com o0s alunos
a pontos proximos a escola realizar entrevistas com
essas pessoas, caso fosse viavel. Ou, quem sabe, esse
estudantes pudessem Vvisitar algum estabelecimento
que oferece refeicdes ou abrigo a essa populacdo, com
o interesse de se oferecer alguma ajuda voluntaria.

Imaginamos também que a proposta de culmindncia
desse cendrio para investigacdo poderia se dar por
meio de uma grande campanha de doagdo de
mantimentos e roupdads, intencionando ajudar os
moradores de rua dos arredores do colégio, por
exemplo. Tal campanha poderia até funcionar de forma
virtual, isto &, além de pedir doacgdes, dos recursos ja
referidos, utilizando a internet, também seria possivel
pleitear oportunidades de emprego para essas pPessoas.
Afinal, sabemos que com as proporcdes que as redes
sociais podem oferecer, uma vaga poderia vir a tornar-
se realidade para alguém.

Por fim, gostariamos de afirmar que, ndo
necessariaomente, um cendrio para investigacdo
terminard mediante uma culmindncia. Por vezes, a
leitura de mundo é mais facil de ser desenvolvida pelos
estudantes se comparada a sua escrita. Além disso,
como procurarmos evidenciar, quando alcangcamos
esse momento de culmindncia da proposta
desenvolvidaq, ele poderd se dar sob diferentes formatos:
manifestacdes, campanhas, exposicdes, pecas teatrais,
documentarios etc.




4. SEM INTENCAO DE CONCLUIR, MAS, SIM, DE
CONSTRUIR

Como afirmamos ao longo deste escrito, este material
ndo teve, tem ou terd, em momento algum, a intencdéo
de ser um manual para outros educadores
matematicos. Nosso real desejo &€ que todo aquele que
ler cada uma de nossas palavras nesse texto aproprie-
se das ideias que elas transmitem e as transponham
para as suas realidades — em outros niveis de ensino,
outras regioes do pais, outros contextos
socioeconomicos etc.

Ampliar as discussbes sobre uma Educacgdo
Matemdtica voltada para justica social, inclusive em
uma perspectiva oportunizada pelo uso dos cendrios
para investigacdo, & permitir e favorecer, futuramente, a
um numero grandioso de estudantes, uma expansdo ou,
possivelmente, um florescer das suas capacidades de
leitura e escrita do mundo com a matemadtica e, com
ISSO, proporcionar perspectivas de melhora para toda a
sociedade.

Provavelmente, um educador que se atreva a trabalhar
por caminhos similes aos que aqui foram apresentados,
enfrentard dificuldades, medos, frustragdes, desdnimo,
imprevistos e até descaso por parte de alguns alunos,
responsdveis e/ou equipe escolar. No entanto, enxergar-
se-a como um facilitador no caminho da promoc¢do de
justica e equidade, além de ter a satisfagdo de observar
seus alunos desprendendo novos olhares para o
matematica e a forma como ela se relaciona com o
mundo em gue habitam.

Esperamos, verdadeiramente, ter lancado mdo de uma
semente fecundaq, capaz de construir bases sdlidas para
a propagacdo das mudangas que tanto almejamos em
nossa sociedade.
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