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RESUMO

COSTA, Roberta Mendes da Silva. Estratégias e recursos de mediacdo pedagogica para
um estudante com deficiéncia intelectual no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.
2022. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino em Educacao Basica) — Instituto de Aplicacéo
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2022.

O debate sobre elementos, como recursos e estratégias, para a escolarizacdo de
estudantes com Deficiéncia Intelectulal € uma importante pauta para evidenciar aspectos que
provejam reflexdes sobre as praticas de ensino para estes estudantes. Essa dissertacdo analisou
a configuragdo das estratégias e recursos didaticos para o ensino de um estudante com
Deficiéncia Intelectual, dos anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola publica de
Educacdo Bésica. A pesquisa de abordagem qualitativa desenvolveu um estudo de caso e, para
a composicdo dos dados, foram analisados registros de atividades escolares em cadernos, pastas
e fotos referentes a escolarizacdo do estudante. Também foi usada a técnica de pesquisa da
entrevista semiestruturada com professoras envolvidas nas praticas analisadas, a partir dos
materiais escolares coletados (TOZONI-REIS, 2009; STAKE, 2011; LUDKE; ANDRE, 2015).
Inicialmente contextualizamos o cenario revelado em estudos sobre a escolariza¢cdo com
Deficiéncia Intelectual e constatamos que ainda séo pouco referendadas e discutidas como sdo
realizadas ou adotadas estratégias e recursos para estudantes com Deficiéncia Intelectual na
Educacdo Basica. A maioria dos estudos apontam cenarios que narram ou revelam
preocupacdes de professores sobre como organizar o ensino para este estudante e ainda continua
a ser mote de atencdo a formacdo docente. A analise de dados revelou as atividades precisam
ser organizadas planejadas e desafiadoras de modo que provoque o desenvolvimento do
estudante. E estudos discutidos nessa pesquisa corroboram com a hipétese inicial sobre o papel
da mediacao pedagdgica enquanto “peca” fundamental para o engajamento do estudante, com
vistas ao desenvolvimento e aprendizagem. O produto educacional intitulado “Itinerario para
elaboragdo de recursos didaticos acessiveis” foi oriundo dessa pesquisa. Este apresenta alguns
elementos didaticos usados em materiais para atividades escolares, com foco no processo de
mediacdo para o estudante com Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Estratégias e recursos. Mediacao pedagdgia. Deficiéncia Intelectual.



ABSTRACT

COSTA, Roberta Mendes da Silva. Strategies and resources for pedagogical mediation for
a student with intellectual disability in the first cycle of Elementary School. 2022. 129 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino em Educacdo Bésica) — Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

The discussion about elements, such as resources and strategies, for the schooling of
students with intellectual disabilities is an important agenda to highlight aspects that provide
reflections on the teaching practices for these students. This dissertation analyzed the
configuration of teaching strategies and resources for the teaching of a student with Intellectual
Disability, from the initial years of elementary school, in a public school of basic education.
The qualitative research developed a case study and, for the data composition, records of school
activities in notebooks, folders, and photos referring to the student's schooling were analyzed.
It was also used the research technique of semi-structured interview with teachers involved in
the analyzed practices, from the collected school materials (TOZONI-REIS, 2009; STAKE,
2011; LUDKE; ANDRE, 2015). Initially, we contextualized the scenario revealed in studies on
schooling with Intellectual Disabilities and found that there are still few references and
discussions on how strategies and resources are carried out or adopted for students with
intellectual disabilities in basic education. Most studies point to scenarios that narrate or reveal
teachers' concerns about how to organize teaching for this student, and teacher training still
remains the focus of attention. The data analysis revealed that the activities need to be
organized, planned, and challenging in order to provoke the student's development. And studies
discussed in this research corroborate the initial hypothesis about the role of pedagogical
mediation as a fundamental "piece™ for student engagement, with a view to development and
learning. The educational productent entitled “itinerary for the development of accessible
teaching resources”came from this research. This presents some didactic elements used in
materials for school activities, focusing on the mediation process for the student with
Intellectual Disabilities.

Keywords: Strategies and resources.Pedagogical mediation. Intellectual disability.
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INTRODUCAO

Este estudo é fruto de um percurso que envolve a atuacdo profissional como docente
da educacdo bésica, com uma busca constante por formacdo que pudesse qualificar melhor a
acdo junto as criangas no cotidiano escolar. Com a perspectiva de garantir que os estudantes
aprendessem e se apropriassem daquilo que a escola oferece, houve sempre busca por
compreender os processos de aprendizagem e por isso inquietacdes motivaram essa pesquisa.

As inquietacdes sobre estudos e pesquisas na area da Educacao Inclusiva aconteceram
no primeiro semestre de 2017, a partir do curso de formacdo continuada, “Processos de
escolarizagdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais”, promovido, como
atividade de extensdo, pelo grupo de Pesquisa “Observatério de Educacdo Especial e Inclusao
Educacional” (ObEE), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), no Colégio
Cruzeiro-Centro. Eu trabalhava na escola onde o curso foi realizado a partir de um projeto de
formacdo docente, para professores da educacdo basica, em parceria com professoras
pesquisadoras de Universidades do Rio de Janeiro.

Anterior a este curso, que motivou o aprofundamento dos estudos para minha atuacao
docente, especificamente, no campo da Educacdo Inclusiva, fiz a graduagdo de Pedagogia Plena
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, com sua conclusédo em 2013.

Escolhi lecionar, pois acredito que o ser humano é um sujeito de interacdes e nesse
processo somos afetados e afetamos, assim como acredito que através da educagdo devemos
contribuir para a aprendizagem dos individuos e, a partir desta, promover desenvolvimento
desses.

Meu percurso profissional iniciou em 2013, quando ingressei em uma escola privada
como professora regente de educacéo infantil. Nesta escola permaneci por dois anos letivos e,
no contexto da turma que assumi como professora, ndo havia aluno que apresentasse alguma
necessidade de apoio para seu ensino ou aprendizagem.

Em 2015, mudei de trabalho e passei a atuar como professora em outra escola
particular, em turmas de educacéo infantil. Nesta escola atuei até o fim do ano letivo de 2020,
quando percebi a necessidade de aprofundamento de estudos, pois tive um aluno que precisava
de estratégias diferenciadas para vivenciar as experiéncias escolares, juntos aos seus pares da
mesma faixa etaria. Entdo, iniciei uma especializacdo lato sensu, na area de educagdo infantil,

a qual contribuiu para minha pratica docente, pois tive a oportunidade de estudar de forma



14

especifica cada corrente da educagdo e suas contribui¢des na formacéo e desenvolvimento da
crianca nessa faixa etéria.

No ano de 2016, fui convidada pela coordenacao pedagogica da escola, onde ingressei
em 2015, para participar do curso de formagéo sobre alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, supracitado. O curso teve a duracdo de um ano, e nele foi possivel ter acesso ao
debate tedrico e pratico que envolve a escolarizagdo de estudantes alvo da educacao especial e
a inclusdo escolar. Neste curso, o debate que despertou 0 meu interesse foi sobre o estudante
com Deficiéncia Intelectual, porque me inquietava saber a forma de aprendizagem destes
alunos. E, apds esta iniciacdo sobre a escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, senti a necessidade de aprofundar os estudos e ampliar minha formagao
nesse sentido, sendo meu interesse maior relacionado as estratégias de ensino para estudantes
com Deficiéncia Intelectual. Nos dialogos que tivemos no curso percebi, com base nas teorias
estudadas, que o entorno social, sendo a escola parte dele, pode e afeta a aprendizagem dos
individuos. Isto me levou a querer pesquisar sobre estratégias e recursos que podem contribuir
para a aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual.

Assim, para a continuidade da minha formacéo docente, busquei em 2019 o mestrado
profissional que tem como foco a formacéao de professores relacionada ao fazer em sala de aula,
com o foco pessoal no estudo sobre o ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades
educacionais especiais, a partir de uma linha de pesquisa especifica nessa area.

Neste curso de mestrado, com um investimento mais aprofundado sobre pesquisa em
educacdo e a partir de leituras sobre educacao especial e sua evolucdo no que se refere a
legitimacdo do direto a aprendizagem escolar, voltei a refletir sobre questionamentos
envolvendo a escolarizacdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual, por exemplo: como
aprendem? Ha limites, de fato, para sua aprendizagem? Quais estratégias pedagdgicas sdo
validas para seu ensino? Questionamentos estes que circundavam os didlogos entre mim e
colegas, professoras, da escola onde atuei até 2020.

A partir das leituras feitas no curso de formacdo continuada “Processos de
escolarizagdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais” eu tive algumas
informacdes que dialogaram com os questionamentos que alimentavam minha busca sobre

ensinar estudantes com Deficiéncia Intelectual, como por exemplo;

As criangas portadoras de deficiéncia mental aprendem de modo semelhante a outras
criancas consideradas normais. O desenvolvimento intelectual, embora ocorra em
ritmo mais lento, efetua-se de forma parecida, como comprovam os trabalhos de
Inhelder (1963). Pesquisas mais recentes confirmam as descobertas pioneiras desta
pesquisa e vao além, investigando algumas particularidades deste processo de
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aprendizagem. Para compreender como estas criangas aprendem, torna-se necessario
conhecer estas caracteristicas especificas (FERREIRA; CRUZ, 2005, p.70).

N&o ha como colocarmos limites sobre o desenvolvimento de uma crianga, mesmo
quando ha uma deficiéncia, pois 0 que decide, a priori, 0 caminho deste
desenvolvimento ndo é o que Ihe falta (intelecto, visdo, audicao,...), mas as relagdes
do sujeito com outros — professores, colegas de turma, familia (BRAUN; NUNES,
2015, p.76).

Em suma, compreendemos que a pessoa com Deficiéncia Intelectual apresenta
especificidades no seu desenvolvimento, pode ter diferencas na linguagem e no comportamento
adaptativo em relagdo aos seus pares da mesma idade, mas a deficiéncia ndo é o fator
determinante para o desenvolvimento do individuo.

Conforme Pletsch e Glat (2012), as atividades escolares para alunos com Deficiéncia
Intelectual precisam sair do cunho elementar para atividades que favorecam o desenvolvimento
de habilidades cognitivas mais elaboradas, pois estas possibilitam a constru¢cdo do
conhecimento cientifico.

Atraveés de algumas pesquisas (BRAUN, 2012; CAMPOS, 2012;CARNEIRO, 2007;
COMIN, 2013; LUSTOSA, 2017), entre outras, observamos debates sobre as possibilidades de
aprendizagem do estudante com Deficiéncia Intelectual. Para além destes pesquisadores, tendo
estes como base a Teoria Historico Cultural, também notamos como relevante o enfoque sobre
a mediacdo pedagogica realizada por signos e instrumentos auxiliares para as estratégias de
ensino, as quais que podem conduzir alunos e professores na pratica educativa (VYGOTSKI,
2007).

A partir desta contextualizagdo, bem como aprendendo, conhecendo e vivendo na
escola e na minha formacdo, foi possivel notar quanto é importante conhecer estratégias e
recursos utilizados na educacao basica regular com o propdésito de ensino e aprendizagem de
estudantes com Deficiéncia Intelectual, porque ha a percepcao de que se soubermos organizar
estratégias e recursos para esse estudante, a acdo docente sera mais efetiva para a aprendizagem
destes e de outros estudantes da turma. E, por isso, pesquisar, refletir e analisar como se da essa
dindmica de aprendizagem e desenvolvimento em sala de aula se concretizou no propdésito que
nos trouxe até aqui.

Portanto, mediante as considera¢cfes que introduzem este trabalho, este estudo tem

como problema da pesquisa a seguinte questao:

Como podem se configurar estratégias e recursos para a mediacdo pedagogica de
estudantes com Deficiéncia Intelectual, no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, de uma
escola regular?

E, com base neste questionamento, essa pesquisa tem por objetivos:
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Objetivo Geral:

Analisar e discutir sobre como se configuram estratégias e recursos pedagdgicos para
0 ensino de um estudante com Deficiéncia Intelectual, nos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica de educacao basica regular, bem como observar como se
da a mediagd@o pedagogica para este estudante nesse contexto.

Objetivos especificos:

a) Discutir sobre a concepcao de estratégias e recursos de ensino, bem como a
de mediacdo pedagogica;

b) Analisar os fatores pedagdgicos/didaticos que podem envolver a estruturagdo
das estratégias e recursos para a mediacdo do ensino do estudante com
Deficiéncia Intelectual;

c) Conhecer e descrever estratégias e recursos utilizados na pratica de ensino
para a mediacdo pedagdgica do estudante com Deficiéncia Intelectual;

d) Elaborar um itinerario com descricdo e exemplos de estratégias e recursos
para a mediacdo pedagdgica do estudante com Deficiéncia Intelectual, como
material de apoio para professores.

Por conseguinte, esta pesquisa estd organizada em 4 (quatro) capitulos. No capitulo |
é feito um levantamento de pesquisas sobre o cenario da escolarizagdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual. No capitulo Il trazemos para o didlogo a defini¢do de estratégias e
recursos de ensino para mediacao pedagdgica de estudante com Deficiéncia Intelectual.

Em seguida, no capitulo Il apresentamos a metodologia desta investigacdo, 0s
participantes e os procedimentos da pesquisa.

No capitulo IV apresentamos os dados da pesquisa e discussdo destes, em dois eixos
de andlise, sdo eles: eixo | - concepcdo dos professores; eixo Il - elementos didaticos que
envolvem a elaboracgéo e estruturacao dos recursos e estratégias.

Por fim, temos a descri¢do do produto oriundo desta pesquisa e as consideracgdes finais
advindas das analises feitas nesse estudo.
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1 O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: ASPECTOS SOBRE O
DESENVOLVIMENTO E ESCOLARIZACAO

O mote desse capitulo trata sobre o desenvolvimento e aprendizagem do estudante com
Deficiéncia Intelectual (DI), com andlises entre aspectos que envolvem o desenvolvimento
humano e o cenario revelado em estudos sobre a escolarizacdo de estudantes com esta
deficiéncia. Para tanto, foram fontes de pesquisa publicacdes em livros e artigos cientificos que
abordam a definicio de Deficiéncia Intelectual e dialogam sobre os aspectos do
desenvolvimento humano, bem como outras que se debrucaram sobre o campo da escola para
este estudante. Esses dois pontos do debate sdo, respectivamente, discutidos no texto que segue.

A Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD)?, no
seu site’aponta que“revisou sua definicdo e critérios diagndsticos conforme a ciéncia e a
compreensdo da doenca evoluiram ao longo do tempo. A 122 edicdo do manual AAIDD foi
publicada em 2021” (AAIDD, 2022a, ndo paginado, tradugdo nossa). Ela caracteriza a
Deficiéncia Intelectual “por limitagdes significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas do dia a dia. Essa
deficiéncia tem origem antes dos 22 anos.”(AAIDD, 2022b, ndo paginado, tradu¢ao nossa).

A AAIDD prop8e uma viséo holistica sobre a concepcdo da Deficiéncia Intelectual,
ao considerar, para além dos aspectos organicos, 0s aspectos socioambientais, a qualidade e
intensidade de apoios e, também, as interagdes sociais disponibilizadas ao individuo. Ou seja,
procura compreender os efeitos observados no desenvolvimento acometido por essa deficiéncia
na sua totalidade e globalidade, sem limitar a analise destes efeitos aos aspectos organicos,
sendo o desenvolvimento observado a partir da soma dos componentes que tanto envolvem os
fatores organicos, quanto os fatores socioambientais. Um destaque necessario € a respeito da
relacdo entre a condicdo da pessoa com DI e o sistema de apoios que vivencia, ou seja, a
condigdo organica, com suas caracteristicas e limites, ndo pode ser considerada isoladamente

sem a devida analise a respeito dos apoios que podem promover acessibilidade, autonomia,

A Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento, fundada em 1876, mudou de nome cinco
vezes em sua histdria, refletindo as mudancas de pensamento sobre a condi¢do hoje conhecida como Deficiéncia
Intelectual. 1876: Associagdo de Oficiais Médicos de Instituigdes Americanas para Pessoas ldiotas e com Dores
de Cabega; 1906: Associacdo Americana para o Estudo dos Cegos; 1933: Associacdo Americana de Deficiéncia
Mental; 1987: Associagdo Americana de Retardo Mental; 2007: Associagdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento. E uma organizagdo profissional sem fins lucrativos, americana, preocupada com
estudos sobre a deficiéncia intelectual e as deficiéncias relacionadas ao desenvolvimento. A AAIDD possui
membros nos Estados Unidos e em mais de 50 outros paises.

2 Disponivel em: https://www.aaidd.org/. Acesso em: 20 jan 2022.
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desenvolivmento e aprendizagem. Nesse contexto esté inserido este estudo ao se pensar nos
recursos e estratégias que promovem a aprendizagem, e serd sempre necessario considerar que
limitacBes coexistem com possibilidades.

Diante do desenvolvimento que se apresenta diferente do que é dado como tipico, a
presenca de estigmas ainda é observada na constatagdo da DI no desenvolvimento do estudante,
sendo esperado pouco sobre o seu aprender e, consequentente, sobre seu desenvolvimento.
Lustosa (2017) ressalta a importancia do conhecimento sobre os aspectos fisicos e intelectuais
que abracam a condicdo da DI, pois o preconceito e estigmas negativos gerados pela falta de
informacdo ainda sdo barreiras sociais enfrentadas por aqueles que a tém. Atualmente, estas
criancas deveriam ser vistas “como capazes de conviver em um ambiente vasto de
possibilidades, rico em interacBes, com o conhecimento de novas técnicas e um enorme avango
cientifico, mas as crencas sociais dificultam em fungio do preconceito” (BERNARDI, 2015, p.
51).

Voivodic e Storer (2002) destacam que nas atividades cotidianas da familia a crianca
tem a oportunidade de desenvolver-se por meio do modelo, participacdo conjunta e assistida
para ajudar no seu desenvolvimento. Ou seja, “sdo as primeiras experiéncias emocionais e de
aprendizagem, vivenciadas nas relacbes com os pais, que serdo responsaveis pela formacéao da
identidade e, em grande parte, pelo desenvolvimento da crianca” (VOIVODIC; STORER,
2002, p. 32), pois a qualidade da interagéo familiar influencia no desenvolvimento cognitivo,
linguistico e socioemacional de individuo.

O meio social é um agente potente no processo de desenvolvimento humano porque
nas interacdes os individuos tém a possibilidade de aprender com seus pares. Carneiro (2007)
e Lustosa (2017) afirmam que € a partir das interagdes que 0 homem vai se constituir como ser
humano, este enquanto produto e produtor de cultura. O que somos, como agimos, nossas
concepcdes e aprendizagens estdo “[...] de acordo com o meio no qual ele esta inserido, seus
modos de perceber, de representar, de explicar e de atuar sobre 0 meio, seus sentimentos em
relacdo ao mundo, ao outro e a si mesmo, em suma, seu funcionamento psicolégico, vai se
constituindo nas suas relacdes sociais” (LUSTOSA, 2017, p.31).

Portanto, através de interacOes sociais diversas, entre sujeitos com e sem a Deficiéncia
Intelectual, as aprendizagens sdo favorecidas e a crianga constroi experiéncias para um
desenvolvimento mais dindmico e real. A escola, nesse sentido, € um contexto social rico para
essas aprendizagens, a partir de atividades planejadas que geram interagOes diferentes entre 0s

envolvidos.
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Bezerra e Araujo (2011) apontam para a valiosa a¢do do adulto ou do educador no

processo de interacGes com atividades organizadas:

A atividade da crianca ndo pode se reduzir a uma interagdo caotica e espontanea com
0s objetos; antes, deve constituir-se numa acdo organizada e desafiadora para
provocar, em todos os educandos, o desenvolvimento verbal e a apropriacdo das
significacOes sociais culturalmente elaboradas e generalizadas na palavra que designa
um dado objeto ou instrumento (BEZERRA; ARAUJO, 2011, p. 235).

Em suma, entendemos que interacbes diversas e planejadas corroboram para o
desenvolvimento dos sujeitos através das experiéncias e situacdes do cotidiano social. Isto tem
relevancia sobre o debate em relacdo ao desenvolvimento da crianca com Deficiéncia

Intelectual, pois embora esta condicao acarrete especificidades sobre o desenvolvimento:

[...] a intensidade dessas limitagdes, até hoje, ndo foi definida. Sendo assim, nao
podemos tracar limites maximos as pessoas com Sindrome de Down, [por exemplo,]
0 que é muito positivo, pois, na divida, devem-se oferecer oportunidades e, s6 assim,
descobrir suas potencialidades. Com as estimula¢Ges precocemente iniciadas e com o
aumento das oportunidades oferecidas para a pessoa com Sindrome de Down, suas
condigBes tém sido ampliadas e mais bem exploradas (DEA; BALDIN; DEA,
2009,p.24, [adendo nosso]).

Lustosa (2017, p. 27) concorda com esta perspectiva ampliada e qualificada das
relacdes socio-educativas para as pessoas com Deficiéncia Intelectual, o que em tempos de
outrora ndo ocorria, pois “eram consideradas seres sem nenhuma perspectiva de vida. Isto
devido aos problemas de salde que apresentavam e, em funcao de terem Deficiéncia Intelectual,
acreditava-se que as chances de se desenvolverem eram minimas”.

Autores como Voivodic e Storer (2002)e Lustosa (2017), afirmam que a Deficiéncia
Intelectual é uma das caracteristicas predominantes de algumas sindromes, como a Sindrome
de Down, por exemplo, devido, provavelmente, a um atraso global no desenvolvimento.
Entretanto, este pode variar de crianga para crianca, pois dependendo da qualidade das

interaces e recursos disponibilizados,

[...] sabe-se que uma pessoa com essa sindrome pode ter um bom desenvolvimento e
que isso vai depender [..] de um ambiente favoravel [...] levando-a a [...]
aprendizagem. E importante destacar que cada individuo tem seu ritmo de
aprendizagem, independentemente de qualquer deficiéncia (LUSTOSA, 2017, p.27).

Sendo a Deficiéncia Intelectual uma caracteristica do desenvolvimento de algumas
criancas, observamos que a percepcéo social sobre esta condicdo gera reflexdes ou impasses
sobre 0 modo como a sociedade e, principalmente, a escola organizam estratégias para a sua
participagdo, aprendizagem e desenvolvimento. Com base na Teoria Histérico-Cultural,
Campos (2012) afirma que é complexo conceituar a Deficiéncia Intelectual, pois este conceito
precisa dar conta da producéo social da deficiéncia, visto que esta ndo se esgota na condi¢éo

organica.
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Todavia, mesmo com o0s avangos qualitativos sobre o olhar que caracteriza a
Deficiéncia Intelectual e que ndo nega a capacidade de aprendizagem, “ainda prevalece a
necessidade de avaliacdo intelectual e classificagbes que interferem na pratica de ensino e
terminam por estigmatizar o individuo, contribuindo pouco para o desenvolvimento de um
sujeito ativo e plenamente incluido em seu meio social”’, como destacam Dias e Oliveira (2013,
p. 175). Talvez, por isso, ainda que o processo de escolarizagdo tenha avangado sob o vies de
politicas publicas para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, ainda percebemos no
cendrio nacional, como apontam Mendonca et al. (2020, p. 02), “muitos desafios para sua
efetiva implementacdo, em especial quando tratamos das questdes relacionadas a praxis
pedagogica”.

Nesse sentido, nos valemos da Teoria Histérico-Cultural para acreditar ‘“nas
possibilidades de desenvolvimento do individuo [...] na movimentacao de suas aprendizagens,
considerando a qualidade das mediagBes historico-sociais vivenciadas” (ROSSATO,
2010,p.63). Nessa abordagem, Vygotski (1997, 2008) apresenta os fundamentos para a
Defectologia® e discorre sobre o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia,
na tentativa de ir além de concepgdes baseadas no “[...] calcular e medir”, e propoe: “[...]
experimentar, observar, analisar, diferenciar e generalizar, descrever e definir qualitativamente”
(VYGOTSKI, 1997, p.11-12).

Nos estudos sobre a Defectologia, Vygotski (1997) reage a concepgéo de deficiéncia,
do inicio do século XX, por esta observar o “defeito” pelo viés biologico, prioritariamente e, a
partir desta visdo determinar que o desenvolvimento com “defeito” é menor ou inferior. Em sua
analise, isto ndo procede e argumentou que “a crianga cujo desenvolvimento ¢ complicado pelo
defeito ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida que seus pares normais, mas
desenvolvida de outra maneira” (VYGOTSKI, 1997, p.12). Assim, sua analise com cunho
qualitativo, a qual compreende o valor dos fatores socioambientais sobre o desenvolvimento,
rebateu a concepcao que previa aspectos, essencialmente de cunho quantitativo e bioldgico,
sem considerar os fatores socioambientais, como era usual das teorias em psicologia
predominantes da época.

Nessa andlise, vale compreendermos o que Vygotski (1997, p. 14), em sua tese central,

quis dizer ao afirmar que “todo defeito cria caminhos para elaborar uma compensacao”. O foco

3Sierra eFacci (2011, p.131), informam que Vygotski elaborou os seus fundamentos sobre a Defectologia, com
pressupostos da teoria marxista, P6s Revolucdo Russa de 1920 — 1930; periodo “cadtico de destrui¢do e
desorganizacdo social, contexto de miséria e os altos indices de analfabetismo que a sociedade vivenciava,
intensificados pela guerra civil”.
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do pesquisador bielorusso, com esta tese, tinha por premissa a estruturacdo de um sistema
educacional “que permitisse integrar a pedagogia especial com a pedagogia geral [...]”
(VYGOTSKI, 1997, p. 14), ou seja, um sistema de ensino unico “e para isto examinou as
condigdes educacionais oferecidas para a formacéo da crianga com deficiéncia na relagdo com
os problemas da ideia de compensacao” (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1096).

Leal (2013), em andlises sobre a definicdo de compensagéo, aponta o cuidado sobre
compreender tal “mecanismo” como o responsavel pela superagao do “defeito” causado pela
deficiéncia. Com base nos estudos de Vygotski, afirma que a compensacao é uma estratégia
importante que o organismo usa na elaboracdo de processos de aprendizagem, para o
desenvolvimento. Em suas palavras “¢ um dos possiveis desfechos desse processo, um dos
polos do desenvolvimento; no outro polo encontra-se o fracasso da compensagao” (LEAL,
2013, p.18826). Isto porque, entre a possibilidade para o desenvolvimento e o seu fracasso
situam-se todos os possiveis graus de compensa¢do, em maior ou menor probabilidade para seu
ganho (VYGOTSKI, 1997).

Por isso, afirmar que toda ou qualquer condi¢do do desenvolvimento, causada por uma
deficiéncia, sera compensada é “tdo ingénuo como pensar que qualquer doenga termina
inevitavelmente na recuperagdo” (VYGOTSKI, 1997, p.53). Além disso, Dainez e Smolka
(2014, p.1095) colaboram com a problematizacdo sobre as concepgdes que envolvem a tese da
compensacao quando estas a compreendem como algo 6bvio de ocorrer, por assim dizer e,

nesse sentido, alertam que:

[...] o risco é de que o conceito de compensacdo torne-se um lugar comum [...], que
seja assumido como ja naturalizado — compensac¢do social do defeito organico; a
deficiéncia precisa ser compensada — e, dessa forma, desloque os principios
explicativos e os argumentos, enrijecendo o potencial analitico desenvolvido por
Vigotski no que se refere ao desenvolvimento humano (atipico) pensado nas
condi¢des sociais concretas de producgdo. (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.1095).

Nesse didlogo, entendemos a “compensacao” como uma das possibilidades, das
estratégias que o organismo arquiteta ao reorganizar fungbes psiquicas para minimizar o
impacto e melhorar o funcionamento das condi¢Ges para o desenvolvimento humano. Mas,
sobretudo, entendemos que para compreender os efeitos da compensa¢do no desenvolvimento
humano tem importancia observar o quanto as condicdes do ambiente social e cultural
impactam sobre o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois tais condic¢Ges revelam ou
caracterizam para a crianca possibilidades e dificuldades que ela ndo percebia até viver as
relacdes sociais do seu contexto.

Nesse sentindo, Prestes (2010, p.33) aponta que Vigotski tinha a preocupa¢do com o

carater da atividade no que se refere aos atos psicoldgicos e a organizacdo destes no futuro, no
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desenvolvimento do individuo conforme sua vida segue. Diferente dos estudos dos tedricos da
época, como Pavlov, que tratatavam do desenvolvimento humano, Vigotski apresenta uma
“critica a visao intelectualista nos estudos do retardo mental, que procuravam a explicacao para
o retardo no intelecto, sem considerar as relagdes mais amplas que possui a vida psiquica.” Ou
seja, diferente das abordagens vigentes e apresentads por outros estudos da época, Vigotski
afirma que a questdo da atividade de compensagdo se localiza no contexto social e ndo no

contexto médico; no &mbito social e ndo no organico, pois:

[...] lidar com as riquezas de uma crianga que apresenta um desenvolvimento diferente
da grande maioria, seja surta, cega, muda ou com retardo mental, focamos naquilo
que ela ndo tem. Por exemplo, para Vigotski, qualquer deficiéncia é antes de tudo uma
questdo social e ndo se trata de fazer o cego ver ou o surdo ouvir, mas de criar
condi¢cdes de compensacdo social do defeito, retirando-o do campo da medicina.
PRESTES, 2010, p.191)

Baseado em concepgdes marxistas*, em contraposico aos estudos de outros téoricos
da sua época, Vigostski (1997) apresenta a “categoria da necessidade” como objetivo para o
processo do desenvolvimento humano, a qual desencadeia estratégias de compensacéo. Isto

porque, como explicam Dainez e Smolka (2014, p.1101-02), esta categoria €:

[...] fundamental e determinante da/na vida humana; necessidade de viver em um meio
histérico e social como ponto de avango do desenvolvimento da humanidade —,
deslocou a formagdo individual e ndo consciente do objetivo para a sua criacdo
coletiva e consciente. Os objetivos sdo, para ele, as exigéncias sociais produzidas no
e pelo meio social no qual a pessoa estd inserida, e afetam o curso de seu
desenvolvimento, impactam no funcionamento psicoldgico, fazem o cérebro operar;
tornam possivel antecipar, programar, planejar uma acdo, uma atividade humana.
[...]Jo social ndo s6 auxilia as condutas do individuo como também é concebido como
constituidor das funcdes psicoldgicas, como organizador da estrutura psiquica.

Afirma Vygotski (1997) que os processos de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia estdo atrelados ao contexto social de duas formas: quando este aponta a falta, o
defeito e gera o estigma de desenvolvimento menor; € quanto o contexto gera “a orientacao
social da compensacao em diregdo da adaptacdo as condi¢Bes do meio, que foram criadas e que
se formaram para um tipo humano normal” (LEAL, 2013, p.18827). A adapta¢do das condicdes
do ambiente, sempre que necessaria, para contemplar o desenvolvimento de “um tipo humano”
ndo visto como normal, integra possibilidades para a estruturacdo de estratégias de
compensacao.

Assim, a tese da compensacao apresentada por Vygotski tem um importante foco para
a analise da organizacdo de recursos, a partir do perfil das relacdes sociais, para apoiar e

promover o desenvolvimento da pessoa com DI. E, resgatando a ideia de que “todo defeito cria

4Vigotski era, acima de tudo, um pensador marxista, ou seja, utilizava os principios marxistas como elementos
de analise da realidade, sem nunca se deixar seduzir pela dogmatica pretensdo de subordinar toda a realidade a
esses principios” (SANTA; BARONI, 2014, p.7).
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caminhos para elaborar uma compensagdo”, esta se dard com maior ou menor efeito sobre os
“defeitos” da deficiéncia conforme as relagdes sociais e seus recursos vislumbrarem a
deficiéncia como oriunda de fatores organicos, mas também dos fatores sociais, podendo 0s
sociais agir de forma ainda mais devastadora sobre o desenvolvimento humano quando nao
redimensionados. Assim, compreendemos que o “defeito” de origem biologico ndo determina
exatamente as condigdes do desenvolvimento, pois a partir de processos de compensagdo, com

meios e caminhos para além dos recursos bioldgicos do organismo, o desenvolvimento:

[...] € reiteradamente transformado pelas novas formagBes qualitativas que se
originam na relacdo da pessoa com o meio social, dando origem a um novo plano —o
das funcGes psicolégicas superiores. O que se revigora como argumento € que o
organico, ao ser redimensionado, passa a ocupar um lugar secundério, sendo que o
social, a linha do desenvolvimento histérico-cultural, torna-se o ponto a ser
problematizado (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1103-04).

Leonel (2014) assinala que a mediacdo é uma possibilidade para a crianca com DI
organizar estruturas de compensacdo para seu desenvolvimento. “Deste modo, o que ira
provocar avancos qualitativos no desenvolvimento psiquico do estudante com deficiéncia sera
a qualidade das mediac@es, 0 acesso a cultura e a novos conhecimentos e as relagdes sociais
que lhes forem oportunizadas” (LEONEL, 2014, p.100). Nesta linha, Carneiro (2007), afirma
que esta ¢ uma acao que precisa de apoios planejados para ocorrer. Ou seja, compensacao “[...]
ndo se da naturalmente. Trata-se de um processo de superacdo e de luta [...] aqui se aplica a
reflexdo sobre os caminhos que a escola precisa recorrer, enquanto intervencdo pedagogica, a
fim de promover possibilidades de desenvolvimento”. (CARNEIRO, 2007, p.40).

Entendemos que o desenvolvimento humano, com ou sem deficiéncia, € organizado e
ampliado a partir de aprendizagem(s) e esta, nesse mote, “encontra-se relacionada as formas de
participagdo e apropriacdo das praticas sociais. Essas praticas condensam a experiéncia social,
historicamente construida e partilhada,” de forma que ao nascer ¢ crescer a crianga se apropria
do que lhe é disponibilizado culturalmente como afirmam Smolka e Laplane (apud RIO DE
JANEIRO, 2007, p. 8).

Isso nos leva a conceber desenvolvimento e educagdo como intrinsecamente
entretecidos, ja que, na condi¢do humana, apresenta-se ndo s6 a possibilidade de
educar, mas a intencdo de ensinar. Desse modo, preferimos falar também em
“desenvolvimento cultural” [...] da crianca, assumindo que as condi¢des ¢ as relagdes
de ensino provocam, marcam e orientam — mas ndo determinam completamente — o
desenvolvimento. Quais sdo as implicacbes dessa concepcdo? [...] Conceber o
desenvolvimento humano e o conhecimento como formagBes sociais e historicas,
implica, do ponto de vista aqui assumido, relevar as formas de mediacdo nas quais
eles (desenvolvimento e conhecimento) se produzem, e nos leva a prestar especial
atencdo as relacdes interpessoais em que o0s seres humanos se constituem (SMOLKA,;
LAPLANE apud RIO DE JANEIRO, 2007, p. 9, grifo nosso).
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Nessa diregdo, compreendemos a Deficiéncia Intelectual a partir dos aspectos sociais,
histdricos e culturais, além dos aspectos organicos elencados pelo caréater clinico. E isso nos faz
entender que o entorno social influencia diretamente sobre os efeitos que a DI tem sobre o
desenvolvimento, provendo a minimizacdo das suas consequéncias ou ndo, dependendo da
qualidade dos recursos e interacbes oferecidas a crianca com DI. Compreendemos a
compensagdo como um mecanismo que envolve o social e cognitivo, que estrutura
possibilidade para o desenvolvimento humano, que é qualificada a partir de recursos e apoios
ofertados pelo ambiente, nas interacdes e mediacdes interpessoais. E, compreendemos as
formas de mediagio pedagdgica® a partir do “que ¢ (ou ndo) dito, mostrado, perguntado,
respondido, observado, discutido, isto €, 0 modo de fazer, de propor, de ensinar, faz diferenca
e esta relacionado ao que se ensina” (SMOLKA; LAPLANE apud RIO DE JANEIRO, 2007,
p. 20).

Diante do exposto, o proximo item aponta reflexdes sobre o viés da escolarizag¢do do
estudante com Deficiéncia Intelectual, uma vez que apontamos a escola como um ambiente
social, que vislumbra espago-tempo para organizacdo e sistematizacdo de conhecimentos,
propicio a mediacdo pedagdgica que apoia estruturas de compensacao para o desenvolvimento

humano.

1.1 E aescolarizacdo do estudante com Deficiéncia Intelectual, como vai?

A escola é um espaco primo para intervencdes e interagdes que podem gerar
modificacOes cognitivas e favorecer aprendizagem para o desenvolvimento humano e por isso
observamos a relevancia da andlise sobre escolarizacdo de estudantes com DI.

Mas a que nos referimos quando tratamos de escolarizacdo? O termo, notado em
dicionarios da lingua portuguesa, faz mencao a acdo do ensino escolar, a ser alvo de algum tipo
de aprendizagem e € tido como sinbnimo para ensino e instrucdo. Entendemos que
escolarizacdo compreende frequentar um espacgo, abarca ensino/instrugdo e, logo, aprender
nele/com ele. Precisa envolver o aprender, sobretudo o que é culturalmente acumulado pelo
saber cientifico disponibilizado através de conceitos e contetdos dispostos num curriculo

escolar.

® Mediagdo pedagogica (termo cunhado por Fontana, 2005) é sempre de natureza semiotica, na medida em que
compreendemos a centralidade dos processos de significacdo emergentes nas relacdes interpessoais da sala de
aula para a construgéo de conhecimento (MENDONGCA et al., 2020, p. 6). A discussdo sobre este conceito serd
aprofundada no capitulo 2.
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Na escolarizacdo ¢é a acdo do professor que norteia e medeia a relacdo entre os sujeitos
no processo de ensino e aprendizagem (LUSTOSA, 2017). Desta maneira, 0 ensino/instrucdo
gue emerge das proposi¢des do professor, mas também no fazer dos estudantes, € manifesto em
sala de aula e pode intensificar, ou ndo, as aprendizagens de todos. Ou seja, ensino e
aprendizagem, professor e estudante sdo atravessados pela forma como as a¢des pedagdgicas
séo concebidas e organizadas nesta escolarizagéo.

Neste cenario, alguns estudos, que serdo analisados a seguir, apontam como esta
escolarizacdo se revela, tais como: Lima (2009), Mendonca (2014), Leonel (2014), Freitas
(2014), Santos (2015), Oliveira (2016), Mendes (2016), Marques (2016), Almeida (2016),
Assaf (2017) e Trentin (2018).

Lima (2009), em uma pesquisa documental analisou a escolarizacdo do aluno com DI
e a “terminologia especifica” do ensino fundamental para certificagdo da escolaridade. Suas
analises discutem a compreensao sobre a coeréncia da terminalidade legal da escolarizagéo para
a pessoa com DI e os sentidos atribuidos a familia na escolarizago da escola regular. Observa
que o foco de preocupacdes, por parte de politicas publicas para area da Educacdo Especial,
ndo € a ressignificacdo da escola para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno,
e sim “[...] a transferéncia de responsabilidade pela promog¢ao do aluno com DI para outras
modalidades do ensino” (LIMA, 2009, p.156).

Mendonga (2014), numa pesquisa com quatro escolas regulares e quatro estudantes
com DI, entre 6 e 15 anos de idade, do 1° ao 5° do Ensino Fundamental, investigou: como
acontecem as conquistas destes alunos no processo ensino-aprendizagem, a relacdo destes com
professores e conteidos, a interacdo entre colegas e a atuacdo da equipe pedagdgica no
acompanhamento da escolarizagdo. Foi constatado que, embora seja dada importancia as acdes
docentes que envolveram o professor da turma e do Atendimento Educacional
Especializado(AEE), o segundo tem funcdo coadjuvante. Aponta, também, que “[...] por se
tratar de criangas com DI, as docentes ndo demonstram interesse em estar exigindo mais deles,
cobrando mais de sua aprendizagem” (MENDONCA, 2014, p.149). E que, alguns dos
estudantes aprendem de acordo com suas possibilidades cognitivas, sem mencdo a adaptacdes,
por exemplo. Também observou a resisténcia dos que sdo adolescentes, em estar na escola,
exceto nos dias de Educacgdo Fisica. Sobre este fato atribui a menor resisténcia do estudante
com DI por ser um momento que possibilita certa socializagdo, com atividades mais dindmicas
e com menor oralizacdo a frente da classe, como na sala de aula.

Leonel (2014), no estudo em duas escolas de Educacdo Especial e oito professores que

trabalham com alunos com DI, avaliou o processo de escolarizacdo destes estudantes e



26

identificou se este processo promove o desenvolvimento psiquico do aluno permitindo-lhe
avancar da educacdo basica. Os resultados revelam que os professores consideram a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com DI como um processo lento, justificando esse
fato a partir da limitagdo do aluno. “Os resultados ainda revelam que a mediacao docente nao é
vista pelas participantes como de importancia fundamental para o aprendizado e
desenvolvimento dos alunos” (LEONEL, 2014, p.187).

Freitas (2014), na pesquisa com uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
do ensino fundamental, no periodo noturno, teve como participantes duas jovens com DI, suas
mées e a professora de sala de aula. Foram seus objetivos: conhecer o processo de ensino junto
ao estudante com DI na EJA, identificar as condic¢des de trabalho do professor da EJA junto a
estas estudantes e identificar o significado atribuido a EJA pelos mesmas e seus responsaveis.
As analises revelam que essas jovens necessitavam de estratégias diferenciadas de ensino para
que pudessem participar e aprender, o que envolvia adaptacdo de material, por exemplo.
Todavia, no processo de escolarizagdo nao foi observado o uso de planejamento individualizado
para potencializar a participacdo das estudantes e foi constatada a falta de conhecimento sobre
as condicdes para o desenvolvimento destas, tanto por parte da escola qunato das familias.

Santos (2015), em uma escola privada de Ensino Fundamental, teve como
participantes de seu estudo duas professoras e uma estudante com DI, identificou como as
professoras realizavam a intervencao pedagogica com a estudante. Suas analises revelam que:
€ preciso pensar um curriculo que atenda a diversidade e que permita um trabalho com grupos
heterogéneos, sdo necessarias as adaptagdes para atender o aluno com deficiéncia, “é necessaria
uma transformacdo maior no modelo de ensino oferecido para todos os alunos, estas adaptagoes
devem ser flexiveis e ndo rigidas, [...] é preciso refletir sobre as concepces tedricas e investir
nas possibilidades de aprendizagem de todos os alunos” (SANTOS, 2015, p. 92). E, ainda
ressalta que quando as adaptacdes foram garantidas, as estudantes tiveram melhores condi¢fes
sobre a escolarizacdo. Isto nos faz observar as adequagdes sobre materiais, curriculo e acdes
didaticas como formas de compensar caminhos e vias para as aprendizagens, quando o
“convencional” nao favorece.

Oliveira (2016), no estudo com dois estudantes com DI, matriculados em redes
publicas de ensino de dois municipios, analisou 0s processos avaliativos dirigidos a estes e
refletiu sobre o processo de elaboragéo e apropriacdo conceitual deles. Com base na teoria
historico-cultural, os resultados apontam que a avaliacdo mediada por meio de atividades
colaborativas favoreceu aprendizagens para estes. Verificou também que, na medida em que a

intervencdo mediada do professor revelava caminhos para os estudantes se apropriarem dos
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conceitos, a propria avaliacdo também foi mediadora do processo, sinalizando novas
possibilidades. Revelou ainda que o processo de ensino favorece a elaboracao conceitual, além
de contribuir para o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores e apresentar
caminhos pelos quais todos podem aprender.

Mendes (2016), em uma escola de rede regular de ensino analisou préaticas culturais de
escolarizacdo de estudantes com DI, matriculados nas classes de Ensino Fundamental e Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM). Os dados revelaram que as praticas culturais de
escolarizacdo estdo marcadas pela organizacédo de espacos e tempos escolares em oposi¢éo ao
trabalho realizado na sala de recursos e na sala regular. Também observou que atividades
desenvolvidas a partir do referencial historico-cultural, pelo AEE na escolarizagdo destes
estudantes, promoveu o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores por meio da
elaboracdo de conceitos e de contetdos que levaram a elaboracdo de pensamentos mais
complexos.

Marques (2016), com foco a partir de um estudante com Sindrome de Down em sala
de aula comum, no 2° ano do Ensino Fundamental, observou as estratégias de ensino utilizadas
pelo professor para ensinar a leitura e escrita e analisou a producdo escrita do estudante. As
analises indicam a necessidade de formacao para professores atuarem junto a estes estudantes,
“pois as atividades de alfabetizacdo para estes alunos estdo pautadas em técnicas de repeti¢ao e
memorizacdo” (MARQUES, 2016, p.7). Quase na totalidade das atividades, foram observadas
estratégias pouco favoraveis ao desenvolvimento da escrita e leitura, como escrever seu nome
a partir de linhas pontilhadas. Além disso, 0 estudante percebeu que suas atividades eram
diferenciadas e passou a copiar as atividades da lousa, fazendo referéncia a escrita formal, mas
numa acao de copia, sem compreensao.

Almeida (2016), em duas escolas estaduais, com 14 estudantes com DI, matriculados
em sala de aula do Ensino Fundamental | e na SRM, com 12 professores, analisou a constru¢ao
de conhecimento e o letramento dos estudantes. Os resultados mostram que ha necessidade de
reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas inclusivas baseadas na bidocéncia®, ampliagdo na
formacdo de professores e a construcdo de um processo avaliativo processual e continuo. Em
uma das escolas, foi observada auséncia de planejamento e/ou praticas de ensino para 0s

estudantes. Os alunos ndo liam, nem escreviam como forma de registro formal.Na outra escola

®Bidocéncia - a autora atribui como ensino colaborativo. Braun e Marin (2016, p.201) apontam a proposta do
ensino colaborativo como uma estratégia que envolve todos os profissionais que fazem parte do processo de
escolarizagdo, ressaltando sua finalidade como a “colaboragdo entre os professores no desenvolvimento de
atividades no cotidiano escolar”.
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observou estratégias de ensino que incluiam a leitura e a escrita em praticas significativas
independentemente do nivel de letramento. As praticas, nesta segunda escola, tinham como
base um relatorio descritivo, critérios definidos e que, de acordo com o estudo, “possibilita uma
analise do processo de construcdo de conhecimento que supera a rotulacdo imposta pelos
laudos, pelos valores estigmatizantes construidos [...] em favor de uma avaliacdo com bases
qualitativas” (ALMEIDA, 2016, p.175).

Assaf (2017) em uma escola de ensino fundamental, privada e especializada em
criancas com DI, em sua maioria com Sindrome de Down, buscou compreender praticas
pedagogicas para auxiliar no processo de aprendizagem dos estudantes e refletir acerca das
condicBes de aprendizagem oferecidas a esses. As anélises indicam que a metodologia baseada
no aporte montessoriano € favoravel a aprendizagem dos estudantes, mas com adaptacdo do
método. Aponta ac¢Bes pedagdgicas que agrupam estudantes por aprendizagem semelhantes e
incentivam o desenvolvimento da autonomia no contexto social. Entretanto, ndo é mencionada
como foi a adequacgdo do método adotado pela escola na conducao das propostas escolares, no
caso 0 método Montessori.

Trentin (2018), com dois jovens com DI, em um Centro de Referéncia de Jovens e
Adultos, analisou o0 processo de escolarizacdo destes, na modalidade da EJA; e as contribuicdes
desse processo para a aprendizagem e autonomia. Apresenta em suas analises que o0 ensino na
EJA necessita estar pautado na compreensdo dos sujeitos, no reconhecimento das identidades e
na valorizagdo das vivéncias, pois os individuos que se encontram nessa modalidade buscam,
em consonancia com a certificacdo, uma formacdo que envolva a capacitacdo para 0 mercado
de trabalho, para a realidade social, cultural e para a vida.

Diante do panorama das pesquisas, observamos que os dados apresentados pela
maioria delas tratam muito mais de aspectos gerais sobre a escolarizacdo como formacao
docente, legislacdo, praticas culturais; embora muitos objetivos iniciais indicassem interesse
por estratégias para ensino ou conquistas relativas ao ensino e aprendizagem do estudante. S&o
raros os estudos que apresentam recursos e estratégias escolares, bem como o modo como foram
trabalhados em sala de aula ou em colaboracdo com o Atendimento Educacional Especializado.
E poucos estudos trazem discussbes importantes sobre a avaliacdo e a possibilidade de
formacédo de conceitos por este estudante. Observamos também, nos dados apresentados, a
presenca de varios fatores que agregam estigmas negativos ao estudante com DI, diante de sua
escolarizagdo, como apontam Oliveira e Braun (2013), Lustosa (2017), Mendonca et al.(2020).

Préaticas escolares que muito pouco ou nem viabilizam o estudante com DI querer estar na
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escola, e poder aprender. Ou seja, a escolarizacdo deste estudante permanece com varias
questdes a serem redimensionadas.

Deste modo, com base nos dados das pesquisas apresentadas, observamos a
necessidade de esmiugar mais sobre pesquisas, com buscas a partir de descritores mais
especificos como estratégias de ensino, mediacdo pedagdgica, aprendizagens/formacéo de
conceitos. Pesquisas como as de Mendonga (2014), Leonel (2014), Santos (2015) e Almeida
(2016) indicaram a fragilidade e lacunas e impasses sobre a concepcao, relacdo e relevancia
destas trés ideias, para a escolarizacdo de estudantes com DI. O préximo capitulo se destina a

esta discussao.
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2 ESTRATEGIAS E RECURSOS DE ENSINO PARA MEDIACAO PEDAGOGICA
DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A escolarizacdo abarca o fazer pedagdgico a partir dos processos de ensino e de
aprendizagem organizados em propostas curriculares que agregam, além de conceitos e
conteddos, estratégias e recursos que constituem a mediacdo pedagdgica para a elaboracgéo de
conhecimentos. Diante da escolarizacdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual esse fazer
exige, ha quase trés décadas, que os atores da escola revejam o perfil das acdes didaticas aqueles
“em situacdo de inclusio”’ (VARGAS; RODRIGUES, 2018).

Em estudos como os de Carneiro (2007), Campos (2012), Braun (2012), Comin
(2013), Oliveira, Braun e Lara (2013), Lustosa (2017), Padilha (2017), Palma e Carneiro
(2018), Lima e Pletsch (2018), Santos, Carvalho e Alecrim (2019), Muto e Postalli (2020),
Nunes e Manzini (2020) e Hammel, Santos e Miyahara (2021) apontam que a crianga com DI
possui condicBes para aprender. E sabido que as questdes organicas resultantes da deficiéncia
influenciam nesse processo, mas ndo o determinam exatamente. Isto porque, como afirma

Carneiro (2007, p.34):

O ser humano, ao nascer, dispde apenas de recursos biolégicos caracteristicos da
espécie, que podem ser considerados a base para o processo de humanizagdo. Mas é
a convivéncia com o outro que vai possibilitar que esse processo se concretize. Por
isso, podemos falar metaforicamente em um duplo nascimento da crianga: um
biolégico e outro cultural. A partir do momento em que a crian¢ca nasce
progressivamente ingressa num mundo onde as relagdes sdo mediadas pelas
significacOes valores e verdades de sua cultura.

Nesse sentido, o capitulo aqui proposto apresenta concepcOes e andlises para
conceituar estratégias e recursos de ensino, bem como relaciona-los ao conceito de mediacao
pedagdgica, para isso apresenta uma revisao da literaturanum recorte de duas décadas (2000 a
2020).

Inicialmente, € fundamental contextualizar os conceitos mencionados ao processo de
escolarizacdo. Assim como Carneiro (2007), entendemos que € meio social no qual a crianca
esta inserida é um potente agente de desenvolvimento para ela, dependendo da forma como os

bens culturais e recursos lhe séo disponibilizados, para seu engajamento no contexto. O

"Vargas e Rodrigues (2018) apresentam analises para romper com a expressio “aluno de inclusdo”, tio usual no
cotidiano escolar, para se referir ao estudante alvo das politicas publicas de inclusdo escolar. Entendemos que
essa ruptura ¢ necessaria, sendo o termo mais adequado “alunos em situagdo de inclusdo”, pois estes ndo sio e
nem devem estar nessa condicdo indefinidamente. Sobretudo, vivem num processo social e cultural que
compreende modificagdo da estrutura, do contexto escolar para que estes e 0s demais estudantes tenham proveito
da escolarizacdo, com aprendizagens que lhes proporcione desenvolvimento.
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desenvolvimento humano esta intrinsecamente relacionado ao contexto sociocultural em que o
individuo esta inserido e “é o aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de
desenvolvimento, que ocorrem no contato direto do individuo com o ambiente que o cerca”
(VOIVODIC; STORER, 2002, p.32).

Nesse sentido, na escola, é importante a ciéncia docente sobre a relevancia de planejar
situagdes de ensino com mediagdes que disponham de recursos e estratégias pedagdgicas que
propiciem oportunidades de desenvolvimento. Para isso acontecer, o planejamento do ensino
deve ocorrer conforme é observada a demanda do estudante para a aprendizagem. Quando estas
premissas sdo consideradas, para a acdo pedagogica, o tempo de escolarizagdo se mais torna
propicio para aprendizagens que geram desenvolvimento. Por exemplo, Campos e Glat (2016)
constataram que a acdo da professora modificou o comportamento de uma aluna com
deficiéncia quando essa adotou procedimentos pedagogicos para atender ao perfil de
desenvolvimento da menina. Segundo as autoras, “criar condigdes para que Isabel aprendesse
a se relacionar melhor com os outros, tanto colegas ou adultos, a compreender e significar as
brincadeiras e atividades da escola constituia-se uma condi¢do essencial para o seu
desenvolvimento” (CAMPOS; GLAT, 2016, p. 33). Em acordo com essa andlise, Lima e
Pletsch (2018) afirmam que ao propor mediacdo pedagdgica intencional e planejada, as
possibilidades de engajamento e de aprendizagens séo potencializadas. Da mesma forma, Muto
e Postalli (2020) afirmam que o estudante com DI requer, da parte da agdo docente,
planejamento com atencdo as condi¢Ges que favorecem a aprendizagem e efetividade de
escolarizacéo.

Entendemos que ensino e aprendizagem sdo processos que caminham juntos, pois a
partir da acdo docente com o estudante, para ensinar, o professor tem a melhor e mais potente
possibilidade de instruir-se para ensina-lo, quando observa os meios e formas pelas quais o
estudante lida com o que lhe € proposto (NUNES; MANZINI, 2020). Campos (2012) aponta
que no processo de aprendizagem do estudante com DI, é importante observar como se
apresentam os fatores quanto a abstra¢do, generalizagdo, formacao de conceitos, memorizacao,
desenvolvimento psicomotor e metacognicdo. E, por isso, o0 ensino precisa ser diferenciado,
com respeito ao tempo de aprendizagem de cada um.

A ideia de tempo para a realizacdo da atividade, do aprender na escola, € uma marca
das relacOes de ensino que merece atencdo no planejamento, como situam Smolka et al. (apud
RIO DE JANEIRO, 2007, p.16), pois esta marca esta “por toda parte: no curriculo escolar, no
tempo destinado a cada tipo de conhecimentol...], duracdo e ordem das aprendizagens, nos

horéarios definidos para cada atividade e matéria, nos calendarios que regem a duracéo do ciclo
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escolar”. No mesmo sentido, corroboram com esta analise. Mecca et al. (2015, p. 214) ao
afirmarem que “tarefas em que ha um tempo determinado para realizag¢do, ou que o tempo de
reagao ¢ fator relevante, podem nao favorecer o desempenho destes estudantes”.

Dai nos deparamos com outro conceito pertinente a essa explanacdo, o de
diferenciagdo de ensino. Mas o que significa diferenciar o ensino? Pinto (2011, p. 154), com
base em Perrenout, diz que “diferenciar ndo significa individualiza¢@o no sentido do trabalho
do professor em face de cada aluno. Pressupde, antes, que as regulacfes e 0s percursos € que
podem ser individualizados num contexto de cooperacio educativa.” E, principalmente, uma
forma de organizar as acOes didaticas para o ensino de modo que o estudante vivencie
momentos de aprendizagem favoraveis ao seu desenvolvimento. Ou seja, “diferenciar o ensino
€ permitir que cada um aprenda ao seu ritmo, com os métodos que melhor Ihe garantam o éxito,
aprofundando os contetdos e seguindo percursos pessoais em tudo compativeis com 0s
objetivos gerais”, os quais os pares do estudante com DI também vivenciam na escola (PINTO,
2011, p. 159).

Pensar e planejar o ensino integra selecionar, preparar e aplicar estratégias e recursos
que compBdem a mediacdo pedagdgica — que se constitui numa dindmica da pratica. “Os modos
de aprender néo se reduzem as caracteristicas individuais, mas sao considerados como producao
historica e cultural, profundamente vinculados a um compromisso social. Ou seja, 0s modos de
aprender sdo criados nas relagdes de ensino”, a partir da interagdo entre o professor e o estudante
e, também, estudantes entre si (RIO DE JANEIRO, 2007, p. 10).

Por isso, ndo ha uma forma Unica ou uma receita para ensinar o estudante com DI,
sendo a mediacdo pedagogica essa dindmica que envole tempo, lugar, interacdo, recursos e
estratégias para promover a aprendizagem a partir de um ensino intencionalmente planejado
para o estudante. Nesse sentido, “a mediacdo ndo ¢ positiva ou negativa em si, mas pode ser
eficaz ou ndo pelo uso que se faz dela, pela postura ética, estética e politica que se tem diante
do fazer, pela sua sensibilidade, pela sua exposi¢éo diante dos encontros que se d&o no espago
escola” (VARGAS; RODRIGUES, 2018, p. 22).

Portanto, nos parece notoria a repercusdo que a acdo docente, oriunda da mediacdo
pedagdgica, tem sobre 0 a escolarizacao do estudante, especialmente daquele com DI, uma vez
que este estudante demanda ser convidado, buscado, tirado do lugar de isolamento onde muitas
vezes estd na sala de aula. Todas as possibilidades da escolarizagdo estdo, como afirmam
Hammel, Santos e Miyahara (2021, p. 14, [adendo nosso]),

[...] em torno do que ele [0 professor] propor e por isso € tdo pertinente rever as
praticas no contexto de sala de aula, sua atuagcdo como mediador do conhecimento de
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forma que os alunos aprendam os saberes escolares em interagdo com o outro, e ndo
apenas recebam-no passivamente, reforcando a metafora de ensino bancario® [...].

Muitas das estratégias e muitos dos recursos de ensino para os estudantes com
Deficiéncia Intelectual caracterizam-se por a¢des e materiais presentes ao cotidiano escolar, ou
seja, ndo sdo totalmente desconhecidas pelos professores. Contudo, demandam outro arranjo
ou forma de apresenta-las e este ajuste sobre estratégias e recursos é fundamental para apoiar o
estudante na sua organizacgdo e formacgéo de processos de pensamento. Por isso, entendemos
que é importante conhecer como se apresenta esse desenvolvimento e a partir disto, como
afirmam Oliveira, Braun e Lara (2013, p.19), “desafiar os limites colocados pela condigdo da
Deficiéncia Intelectual”.

Consideramos, assim, que estratégias de ensino sdo todas as acbes pedagogicas
planejadas de forma intencional para atender a necessidade do estudante e envolvem recursos
variados para a mediacdo pedagogica do mesmo. Podemos dizer que as estratégias de ensino
conectam o que é ensinado, 0 que se usa para ensinar (recursos), quem ensina e a quem
direcionamos o ensino. Elas estdo presentes nas interacdes escolares por natureza propria do
ambiente.

Vygotski (1997) esclarece que a crianca antes de iniciar a atividade escolar possui um
conhecimento prévio que difere do conhecimento dado a partir do aprendizado escolar. O
primeiro esta relacionado com o que é dado naturalmente no ambiente, no cotidiano das
relagdes sociais. O segundo ¢ estruturado, planejado intencionalmente, “esta voltado para
apropriagdo de fundamentos do conhecimento cientifico” (VYGOTSKI, 1997, p.94). Assim,
passa a ter relevancia efetiva como as estratégias de ensino sdo planejadas para serem propicias
ao desenvolvimento do estudante com Deficiéncia Intelectual. E, nessa linha de pensamento,
afirma Padilha (2017, p. 18) que:

E preciso explicitar que elaboragio conceitual ndo é um processo natural, nem fruto
da memorizacdo de definicBes. Se assim acontecesse, tudo o que fosse ensinado,
falado, aconselhado teria resultado imediato de aprendizagem e geraria mudancas
radicais sobre a vida. [...] a elaboracdo conceitual ndo é um processo individual. A
participacdo das pessoas mais experientes, das pessoas que elaboraram/estdo
elaborando conceitos, organiza propositadamente, explicitamente as interagdes para
que as criangas, jovens ou adultos (os aprendizes) elaborem conceitos. O professor
(ou adulto mais experiente) é o mediador da elaboracéo de conceitos das pessoas sob
sua responsabilidade.

No caso do estudante com Deficiéncia Intelectual, considerando que a mediacéao

pedagdgica estd inserida na pratica de ensino escolar, essa tem importante papel sobre as

8Catini (2021) esclarece que Paulo Freire faz uma critica a0 modelo de educagio escolar cujo método
correspondia ao depdsito de conhecimento, 0s quais 0s alunos recebiam o conhecimento de maneira passiva.
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possibilidades de minimizar ou superar condi¢des que podem dificultar o aprendizado do
estudante. O professor, nesse contexto, € um ator importante, pois 0 modo como organiza o
planejamento sobre a mediacdo do ensino, incrementard em maior ou menor grau a
aprendizagem do estudante. Estas mediagdes planejadas incorporam sentido e relevancia maior
ao aprendizado desse estudante quando, ao planejar, o professor conhece e considera o0 que a
crianca faz sem apoio e o que ela faz com apoio.

Assim, € a partir do que avalia sobre as aprendizagens do estudante que o professor
planeja a¢Bes para impulsionar novas aprendizagens e ampliar o seu desenvolvimento. Nesse
sentido, corroboramos com Mello (2007, p. 89) quando afirma que, “na perspectiva historico-
cultural, € responsabilidade do processo educativo organizar intencionalmente as condicGes
adequadas para proporcionar a maxima apropriacdo das qualidades humanas pelas novas
geracoes”.

Essa apropriacdo das qualidades humanas ocorre pela aprendizagem de conceitos
culturais e sociais acumulados ao longo da histéria da sociedade humana. Para Vygotski (2008,
p.104), os conceitos “pressupdem o desenvolvimento de fungdes intelectuais: atengdo
deliberada, memoria logica, abstragdo, capacidade para comparar ¢ diferenciar” e podem
ocorrer a partir da formacéo de conceitos cotidianos e de conceitos cientificos.

O desenvolvimento dos conceitos cotidianos e dos cientificos se relaciona e se
influencia constantemente e, sobretudo, faz parte de um Gnico processo. O desenvolvimento da
formacédo de conceitos € afetado por diversas condi¢cdes ambientais externas e internas aos
sujeitos e € essencialmente um processo unitario. Isto é, ndo se trata de um conflito entre formas
de inteleccdo antagbnicas e mutuamente exclusivas, mas de complementaridade entre

aprendizagens dadas e em formagdo. Em outras palavras:

Embora os conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam em direcfes opostas,
os dois processos estdo intimamente relacionados. E preciso que o desenvolvimento
de um conceito espontaneo tenha alcancado um certo nivel para que a crianca possa
absorver um conceito cientifico correlato. (PADILHA, 2017, p.10).

Por isso a aprendizagem ¢ vista como uma das “principais fontes de formacao de
conceitos para a crianca em idade escolar, 0 que o torna uma poderosa forca que direciona o
desenvolvimento humano, determinando o destino do mesmo”. (VYGOTSKI, 2008, p.107).

Padilha (2017, p.13) colabora com esta reflexdo sobre a mediacdo pedagogica
intencional quando afirma que “a escola, o ato educativo que nela acontece influi diretamente
no processo de elaboragdo conceitual”. Respeitar o tempo de cada educando e observar seu
processo de aprendizagem é fundamental para que haja o desenvolvimento, no entanto esse

processo € dindmico e interativo, ndo ¢ uma espera. “Observar como o espago de conversa ¢
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convivéncia possibilita o exercicio coletivo de formas de compreensdo e elaboracdo de
conhecimento, e como essa elaboracdo é marcada pelas posicdes e pelos diversos modos de
participacdo dos sujeitos envolvidos”, ¢ uma forma de analisar o que foi aprendido pelo
estudante e gerar a possibilidade para outras media¢cdes pedagogicas, sempre que necessarias,
para dar continuidade as aprendizagens (RIO DE JANEIRO, 2007, p. 32).

Vygotski (2008) aponta que a medida de generalidade é importante no processo
conceitual, pois a crianca utiliza a generalizacdo anterior para subsidiar a proxima. No caso de
estudantes com Deficiéncia Intelectual, a generalizacdo pode ficar comprometida, porque ha
uma distor¢do conceitual, pois o equilibrio entre o abstrato e concreto é fragil e por isso a
relacdo com outros conceitos € instavel, também. Ou seja, “o ato mental pelo qual tanto o objeto
como a sua relagédo com o conceito sdo aprendidos perde a sua unidade, e 0 pensamento comeca
a seguir uma dire¢ao ilogica, cheia de caprichos e interrupg¢des.” (VYGOTSKI, 2008, p. 141).

Oliveira (2010) sinaliza que a escola tem um grande desafio ao buscar maneiras para
superar esta “direcdo ilogica”, sendo a mediagdo pedagogica uma possibilidade de
compensacado para potencializar a aprendizagem de estudantes com Deficiéncia Intelectual. A
defesa da importancia da mediacdo pedagogica com qualidade, que impulsiona o

desenvolvimento; é ilustrada pela autora supracitada ao afirmar que:

[...] através da mediacéo [é] possivel potencializar os participantes [estudantes] para
a interpretagdo do significado da escrita e a sua inser¢do no mundo da cultura através
dos seus préprios questionamento e dividas relacionados ao desenvolvimento
cognitivo e emocional (OLIVEIRA, 2010, p. 349, [adendos nosso]).

Com base nas reflex@es apresentadas até aqui, apontamos a importancia das estratégias
de ensino e o papel da mediacdo pedagdgica para potencializar estruturas de pensamento,
principalmente para o desenvolvimento acometido pela Deficiéncia Intelectual. Nestas
circunstancias, em resposta [que ndo se encerra em si] a pergunta que muitas vezes ouvimos:

“0 que e como ensinar” ao estudante com DI? - entedemos que essa discussao:

[...] adquire novo sentido. J& ndo se refere mais & situacdo angustiante do professor
que “ndo sabe o que fazer com os alunos” em sala de aula, mas se transforma numa
condicdo permanente da relagdo de ensino, inscrita nas proprias condi¢des de sua
atuacdo profissional. Essa é a pergunta nossa, de cada dia, na tensao entre aquilo que
a gente ja sabe e aquilo que a gente aprende e cria na relagdo com os alunos (RIO DE
JANEIRO, 2007, p. 33).
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2.1 O que dizem os estudos sobre media¢do pedagdgica e estratégias de ensino?

Com a finalidade de conhecer como tem sido abordada a ideia de mediacdo
pedagogica, selecionamos 31 trabalhos, entre as Gltimas duas décadas 2009 e 2019, que
abordam o conceito de mediagao e o uso de estratégias de ensino para o ambiente presencial da
escola, sendo estes: Pinto e Goes (2006), Colacoet al. (2007), Morais (2009), Giordani (2010),
Vieira (2010), Bittencourt (2011), Campos e Macedo (2011), Silva, Almeida e Ferreira.(2011),
Navarro e Prodocimo (2012), Pereira, Maimone e Oliveira (2012), Rolindo (2013), Santos
(2013), Leonel e Leonardo (2014), Silva (2015), Sousa (2015), Campelo (2015), Fulchini
(2016), Melo (2016), Mendes (2016), Pereira (2016), Andrade (2017), Lima (2017), Marques
(2017), Santos (2017), Braga (2018), Melo (2018), Paixdo (2018),Vargas e Rodrigues (2018),
Shimazaki et al. (2018), Santos, Carvalho e Alecrim (2019) e Hammel, Santos e Miyahara
(2021).

Esta busca teve como no sitio de pesquisa The Scientific Electronic Library Online —
Scielo e usamos como critério de inclusdo para as analises os artigos que continham um ou mais
descritores, alem de Deficiéncia Intelectual, sendo estes: mediagdo, mediacdo pedagogica,
mediacéo e ensino fundamental.

Em uma primeira andlise, a partir dos resumos e depois da leitura mais detalhada, para
verificar como os dados consolidavam a discussao, observamos que poucos estudos apresentam
analises entre a concepc¢do de mediacdo pedagdgica e o fazer escolar de forma mais direta, com
apontamentos sobre quais estratégias e recursos envolveram a mediacdo pedagodgica do
estudante, por exemplo. Tal dado coaduna com a constatacdo de Nunes, Braun e Walter (2011)
ao afirmarem que estes aspectos continuam merecendo mais atencao, pois muitos estudos ainda
os abordam de forma generalista. Como exemplos de estudos que apresentam um debate mais
préximo do fazer escolar, encontramos Pinto e Goes (2006), Colaco et al. (2007) e, mais
recentemente, Shimazaki et al. (2018), Santos, Carvalho e Alecrim (2019) e Hammel, Santos e
Miyahara (2021).

Pinto e Goes (2006) definem a mediacdo a partir do brincar, com intervengdes com
base no jogo imaginario introduzindo conceitos escolares atraves da brincadeira. A pesquisa
feita em uma instituicdo de educacdo especial, com um grupo de educacdo infantil, teve 12
estudantes participantes, entre de 4 a 6 anos de idade. O objetivo foi investigar relagGes entre a
mediacdo de outros — adultos e parceiros - e as a¢fes imaginativas da crianca. Os resultados

sinalizam “‘quando deixadas com seus proprios recursos, essas criangas apresentam uma baixa
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disposicdo a entrar em brincadeiras coletivas e a compartilhar de didlogos” (PINTO; GOES,
2006, p. 11). Em contrapartida, em situacdes com mediacdo no seu grupo e, dependendo de
como estas acontecem, os estudantes se envolviam sem situacdes com relagcdes mais complexas
que favorecem o desenvolvimento de novas elaboragGes e aprendizagens.

Colago et al. (2007, p. 48) definem a mediagdo como a maneira que “as pessoas
utilizam os instrumentos ou simbolos para intermediar suas atividades, as quais envolvem
interacao com o outro € com o mundo”. A pesquisa foi realizada em duas turmas de 4° ano do
ensino fundamental e envolveu oito estudantes. O objetivo foi investigar estratégias de
mediacdo em situagGes com interagéo entre criangas, em sala de aula. Os resultados indicam a
relevancia do “encaminhamento didatico do professor, que pode proporcionar e acompanhar
espacos de convivéncia e intercambio [...] estimulando a expressdo discente”. E, além disso, “a
valorizagdo dos recursos e estratégias didaticas, da construcdo coletiva entre alunos e
professores e 0 reconhecimento do papel organizador e mediador da linguagem, séo elementos
fundamentais para se repensar as praticas pedagdgicas e o papel do docente” (COLACO et al.,
2007, p. 54).

Morais (2009) desenvolveu o estudo em uma instituicdo de educacao infantil publica,
com criancgas de 3 a 6 anos. O objetivo foi verificar se e como ocorre 0 processo de mediacéo
das professoras durante as realizagdes das brincadeiras e suas contribuiges para o
desenvolvimento infantil. O estudo afirma que a mediagcdo acontece a partir de atitudes
intencionais para promoc¢édo do desenvolvimento das criancas. 1sso ocorre na relagdo com o
adulto que organiza espagos e objetos de maneira intencional.Os resultados identificaram que
uma postura passiva dos docentes, frente aos momentos de mediacdo, restringiu a atuacédo
destes a explicacdo de regras ou superagdo de conflitos e com isso “por vezes, ndo faziam
intervengdes apropriadas” (MORAIS, 2009, p.94). A pesquisa aponta que “quanto mais
estimulante for a organizacao do espago, maior a probabilidade de enriquecer as aprendizagens
da crianga e, consequentemente, seu desenvolvimento” (MORAIS, 2009, p.43).

Giordani (2010) definiu a mediacdo como abordagem do processo de ensino-
aprendizagem capaz de motivar alunos e provocar seu desenvolvimento.O estudo foi
desenvolvido com estudantes do 4° ano do ensino fundamental, de uma escola estadual. O
objetivo centrou-se em propor o desenvolvimento de objetos de aprendizagem via autoria de
alunos em ambiente escolar. Os resultados apontam que a autoria de objetos de aprendizagens
pelos alunos, sustentada pela medicdo pedagdgica, potencializa a aprendizagem de Geografia.

Conforme Vieira (2010) a mediacdo acontece a partir da relacdo do homem com o0s

sistemas simbolicos entre o sujeito e 0 mundo. Seu estudo foi realizado com 3 professoras dos
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anos iniciais, de uma escola particular em Recife. O objetivo foi analisar como as professoras
oportunizam o ensino-aprendizagem de seus alunos com a mediagdo pedagogica da tecnologia
da informacéo e educacdo. Os resultados indicam gque a mediagdo pedagogica, nesse contexto,
acontece em estagio experimental, pois as tecnologias de informacgéo e comunicacdo ndo estao
incorporadas como recursos de ensino-aprendizagem dos professores.

Para Bittencourt (2011), numa perspectiva mais ampla, a mediacdo acontece a partir
do nascimento, no convivio com 0s outros e na aquisi¢do de sistemas simbdlicos acumulados
historicamente e transmitidos pela cultura em suas relagdes sociais. De acordo com a autora, a
interacdo social é importante no desenvolvimento do intelecto humano, pois potencialmente
expande a aprendizagem e permite o desenvolvimento de numerosos processos. Sua pesquisa
buscou refletir sobre a aprendizagem da linguagem cartografica, mediada pelos processos com
0 desenvolvimento de materiais didaticos tateis, com professores de geografia do ensino
fundamental. Os resultados apontam que é essencial o planejamento das a¢@es que conjuguem
o dominio dos contetdos, embasamento tedrico e metodoldgico as atividades préaticas e 0 uso
de materiais de baixo custo e facil aquisicao para sua realizacao.

Campos e Macedo (2011) descreveram uma proposta de formacdo da funcéo
mediadora docente, com a intencdo de supervisionar o uso de jogos em sala de aula. O estudo
aponta a relevancia do “conceito de mediagao aplicado ao contexto de ensino-aprendizagem”,
pois indica a relacdo direta entre o professor que conduz os processos de construcdo de
conhecimento pelo estudante e as possibilidades para sua aprendizagem, “de modo flexivel”;
bem como “os meios necessarios para mobilizar o interesse € a acdo do aprendiz, adaptando-0S
as suas necessidades especificas” (CAMPOS; MACEDO, 2011, p. 216). Observam também a
importancia de os professores terem formacao, a partir de situagcdes que envolvam jogos, por
exemplo, “para construir ¢ dominar formas diferenciadas de intervengao e de relacao em sala
de aula no sentido da mediag¢ao” (CAMPOS, MACEDO, 2011, p. 217).

Silva, Almeida e Ferreira(2011) definem a mediagdo como processo de internalizacéo
da cultura através de processos mentais superiores, esta pode ocorrer a partir da estimulacdo do
professor atuando com os instrumentos de trabalhos e signos na constituicdo das funcdes
superiores assim como, na relagdo com o outro. A pesquisa teve o0 objetivo de conhecer o
repertorio cultural de 584 professores de escolas publicas de educacdo basica. Os resultados
apontaram baixos indices de bens culturais por partes dos professores. Diante disso, apontam a
escassez de experiéncias sociais 0 que reflete em praticas de mediagdes fragilizadas para o0s

estudantes.
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Navarro e Prodécimo (2012) apontam que é dificil encontrar um conceito para
mediacdo e caracterizam a mediacdo pedagdgica a partir das interacdes cotidianas com
intencionalidade. O objetivo do estudo foi refletir sobre a questdo da mediacdo em relacéo ao
brincar na escola, em escola municipal de educacdo infantil, com a mesma professora. Foi
observado como as diferentes formas de mediagéo do professor influenciam na qualidade do
brincar dos estudantes em 3 momentos: no 1° brincam sem interferéncia da professora, ela
apenas observa o cenario; no 2°brincam com os brinquedos de letras e a professora propGe acdes
sobre a escrita, a partir destes recursos, e no 3° a professora organiza uma brincadeira, explica
as regras e escuta o conhecimento prévio das criangas enquanto interage. A partir dos resultados
é observado que a mediacdo esta presente nas trés situacfes apresentadas e que brinquedos
diferentes, o espaco, rotina escolar e a forma da mediacdo podem fazer diferenca no contexto
escolar dos estudantes.

Pereira, Maimone e Oliveira (2012) entendem a medi¢c&o como o caminho pelo qual o
homem se relaciona como 0 mundo, sendo que este inicia no &mbito da familia e segue na
escola, onde o conhecimento é sistematizado. O estudo teve por objetivo examinar o perfil
mediacional na educacao infantil, a partir de trés tipos de critérios: sensibilidade, autonomia e
estimulacdo. Participaram uma professora e 16 estudantes de uma escola de educacéo infantil.
Os resultados apontaram baixos critérios de sensibilidade com mediagdo pouco sensivel a
necessidade dos estudantes; no critério da autonomia foi observado que a mediacao esta voltada
para o modelo do cuidado materno e dificuldade sobre o desempenho das a¢Ges docentes e, no
critério estimulacdo a mediacdo foi caracterizada pelo empenho em promover situacGes de
aprendizagens mais dirigidas, somente.As autoras sinalizam a “necessidade de um diagndstico
da sala de aula antes que sejam implantados programas de formacgdo de professores, porque
podem fornecer pistas simples, a fim de auxiliar uma professora quanto a qualidade do ensino”
(PEREIRA; MAIMONE; OLIVEIRA, 2012, p.110).

Rolindo (2013) compreende a mediag&o a partir da relagdo do homem com o mundo,
essa relacdo é mediada por sistemas simbolicos, sendo a linguagem o principal. A pesquisa foi
realizada em uma escola estadual, com alunos de 1° ano do ensino fundamental, com préaticas
de escrita e teve por objetivo descrever e analisar praticas pedagogicas cujos impactos positivos
promoviam o0 movimento de aproximacao dos alunos. Os resultados indicaram que a qualidade
da mediacdo promove a aproximacao das criangas com as praticas de escrita.

Para Santos (2013) a mediagdo acontece a partir da interagdo com 0s parceiros sociais.
A pesquisa teve por objetivo conhecer e analisar as praticas de leitura suscitadas por uma

professora em sala de aula e entender como se dad o processo de compreensdo leitora
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compartilhada entre 14 alunos de uma turma do 1° ano do 1° ciclo, uma escola particular. Os
resultados obtidos revelaram que nas situacdes de leitura a mediacdo da professora favoreceu a
compreensdo dos textos, mas verificou a necessidade de validar o processo de construcdo da
compreensdo compartilhada e a elaboragéo de inferéncias nas atividades de leitura na sala de
aula.

Leonel e Leonardo (2014) caracterizam a medi¢cdo como um processo onde o professor
propicia intervencdes e, a partir delas, novas aprendizagens para os estudantes. O estudo foi
realizado em duas escolas de educacgdo basica de educacdo especial, com oito professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo foi identificar concepgdes destes professores
sobre a aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, assim como
compreendem esse processo sobre o papel da mediacdo na aprendizagem. Os resultados
apontam que poucas professoras relacionam as a¢des de sua mediacdo com a aprendizagem dos
estudantes, sendo esta aprendizagem caracterizada pelas dificuldades dadas pela presencga da
DI e da falta de recursos humanos para auxiliar no trabalho docente. “Para a maioria das
participantes, os recursos utilizados, especialmente o uso de materiais concretos sao o que faz
a diferenca entre o aprender ou ndo aprender [...]” € a media¢ao docente ¢ entendida como “nao
relevante para o desenvolvimento dos alunos, mas sim, as praticas voltadas ao concreto, ao
cotidiano e a oralidade” (LEONEL; LEONARDO, 2014, p. 553). O que reforca a necessidade
de docentes terem a compreensdo da importancia de seu papel na interagdo, pois sO recursos
ndo mobilizam o desenvolvimento.

De acordo com Silva (2015) a mediacdo acontece de duas formas, pelos signos e pelo
outro. A pesquisa foi em uma escola publica do com nove criangas entre 8 e 12 anos de idade
e sua professora. Dentre os objetivos, teve a intencdo de analisar o processo interativo do
aprendizado da leitura e da escrita, desencadeado pela mediacdo pedagogica. Nos resultados, a
mediacdo pedagogica é discutida como fundamental para o processo de alfabetizacéo, pois a
partir das agdes mediadas pela professora foram observadas melhoras na condigéo de trabalho,
com uma interlocu¢do mais densa e continuada com o grupo e uma mobilizacdo dos alunos
mais efetiva nas atividades.

Sousa (2015, p.37) compreende a mediagdo enquanto “internalizacdo de conceitos
construidos na relacdo com o meio, ou seja, a conversdo de relagdes sociais em fungdes
mentais”. A pesquisa foi realizada numa institui¢ao de ensino regular privada, como os docentes
que atuam com estudantes que possuem diagnostico de Transtorno por Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH). O objetivo foi analisar como acontece a mediacdo pedagdgica com

estudantes com diagndstico de TDAH no processo de avaliagao da aprendizagem. Os resultados
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da pesquisa apontam que a mediacdo pedagdgica voltada para estudantes com TDAH produz
efeitos positivos no processo de avaliacdo da aprendizagem, tendo em vista as estratégias de
mediacdo utilizadas pelos docentes, como por exemplo, sinalizacdo dos erros para que 0
estudante repense sua resposta; a proposicdo de questionamentos sobre o assunto trabalhado
como forma de ajuda-lo a resgatar o contetdo aprendido; oferta de instru¢des objetivas e diretas
(SOUSA, 2015, p.92).

De acordo com Campelo (2015), a mediacdo colabora ativamente para que o aprendiz
alcance seus objetivos. A pesquisa aconteceu em uma escola da rede publica estadual, com
estudantes do 9° do ensino fundamental. O objetivo foi examinar o emprego de operadores
argumentativos no género artigo de opinido a partir de uma sequéncia didatica. Os resultados
verificaram que a pratica de ensino na perspectiva da mediacdo foi fundamental para que os
estudantes utilizassem com precisao os operadores argumentativos, o que favoreceu o processo
de aprendizagem da produgéo escrita pelos estudantes.

Fulchini (2016) define a mediagdo como um processo de internalizagdo dos
instrumentos e signos formando novas operacgdes internas. A pesquisa foi realizada em uma
escola de ensino fundamental pablica, num 1° ano com 25 estudantes e a professora da turma.O
objetivo foi analisar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita para compreender como
ocorre seu aprendizado. Dentre os resultados obtidos, destaca a relevancia da interacdo
professor-aluno marcada pela mediagédo dialdgica. A autora pontua fragilidades no que tange
as herancas formativas, pois percebeu uma descontextualizacao e processos mecanicos vividos
nas atividades, por exemplo, atraves da repeticdo de copias do quadro.

Melo (2016) realizou uma pesquisa com um estudante Deficiéncia Intelectual,
matriculado no 7° ano em uma escola publica. O objetivo foi investigar como o processo de
mediacdo pode desencadear o aprimoramento do AEE para o estudante. Os resultados
apontaram uma desarticulacdo entre AEE e o contexto da sala de aula, sendo observada a
necessidade de haver acGes do AEE mais sistematizadas na sala de aula do estudante, pois é
onde o estudante tinha maior demanda de mediagéo para participar e fazer as atividades.

Mendes (2016) compreende a media¢do com base na relacdo do homem com o meio,
seja pelos instrumentos ou por outros homens. A pesquisa aconteceu em uma escola publica,
com uma professora de 3° ano do ensino fundamental. O objetivo foi investigar como ocorre a
mediacdo pedagogica no fazer docente em relagdo ao ensino-aprendizagem da linguagem
escrita. Os resultados apontaram que a mediacdo é essencial nas atividades propostas para 0s
estudantes e que é necessaria formacao, pois a oferecida a professora influenciou nas mudancas

sobre suas praticas e processos de mediacdo com 0s estudantes.
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Pereira (2016) quis identificar se o uso de jogos, com o0 apoio da mediacéo, favorece a
apropriacdo de conceitos envolvidos nas operacgdes de adicdo e subtracdo, com oito criancas de
uma escola estadual. Dentre os resultados, observou que as media¢Ges associadas a motivacao
das criangas, durante a atividade, proporcionam o desenvolvimento das funcBes psiquicas
superiores que as criangas ndo generalizam e internalizam os conceitos da mesma maneira.
Nesse sentido, Pereira compreende a mediagdo como central no processo de ensino e
aprendizagem, pois estabelece uma ligacdo entre o signo e a atividade, possibilitando a
aquisicdo de funcgdes psiquicas superiores.

Andrade (2017, p.24), define a mediagao como “facilitador da construcdo do saber,
constituindo-se como um elemento auxiliar no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do
estudante, a partir de uma reflexao critica acerca de experiéncias e do processo educativo”. A
pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino fundamental, com a professora das
turmas de 3° e 5° ano e quatro professoras de um curso de Pedagogia.O objetivo foi analisar o
uso de jogos no ensino de Matematica, considerando a perspectiva da media¢do pedagogica.
Os resultados apontaram que jogos por si sO se constituem em ferramentas de mediacdo de
aprendizagem matematica se houver uma conjuncao efetiva de orientacGes. Ou seja, 0 recurso
sem uma orientacdo e um planejamento sobre o0 seu uso ndo qualifica os processos de mediacédo
para estudante.

Para Lima (2017) a mediacdo esta sempre permeada pelos signos e instrumentos que
podem e devem ser utilizados pelos docentes como estratégias de incluséo escolar. O objetivo
do estudo foi analisar as multiplas dimensfes da inclusdo escolar, nas interfaces entre as
concepcdes docentes e 0s processos de mediacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual. Os participantes foram 120 profissionais da educacdo realizaram o curso de
formacdo continuada. De acordo com Lima, os resultados apontaram que a “mediagdo
pedagdgica funciona como compensatoria no processo de escolarizacdo de sujeitos com
deficiéncia intelectual, proporcionando a aquisicdo de conceitos cientificos e o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores” (LIMA, 2017, p.8).

Marques (2017) ndo define explicitamente o conceito de mediacdo, mas aponta
medicdo escolar como estratégia de ensino como ponte entre 0 aluno e o conhecimento. O
contexto da investigacdo foi uma escola publica da rede municipal com a participagdo de 12
estudantes matriculados em classes do 8° e 9° anos. O objetivo foi utilizar o desenho e a pesquisa
escolar como instrumentos de mediacao pedagogica para a superacdo das dificuldades de leitura

e escrita de alunos com distor¢do idade-série. Os resultados evidenciaram que o desenho e a
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pesquisa escolar sdo importantes recursos/estratégias que podem mediar a préatica da leitura e
da escrita dos estudantes.

Santos (2017, p. 36) relata que “a mediacdo pedagdgica se processa de forma
interativa, imbricada por acdes dialdgicas, nas quais ampliam as condi¢des para a troca de
experiéncias e conhecimentos [...]”. A pesquisa realizada num colégio de ensino fundamental,
publico, teve a professora de Lingua Portuguesa do 9° ano e os estudantes da turma como
participantes. O objetivo foi investigar como a mediacdo pedagdgica da professora dificulta ou
favorece a aproximagao afetiva do aluno com a préatica da leitura.Os resultados constataram que
a mediacdo pedagogica afetiva da leitura, a partir das decisdes do professor, através do
planejamento, pode influenciar a aproximacéo afetiva dos alunos com a leitura.

Braga (2018) compreende a mediacdo pedagogica enquanto ferramenta em todo o
contexto educacional que promove interacdo entre a acdo de ensinar e de aprender. O estudo
foi desenvolvido com 11 professoras da SRM, pertencentes a escolas publicas. O objetivo foi
construir um guia orientador para o desenvolvimento do trabalho das professoras da SRM, no
AEE. Os resultados apontam a existéncia de outros guias, além de constatar que a rede
Municipal pesquisada possui elementos potencializadores de préaticas inclusivas.A partir da
elaboracdo do guia foi possivel conhecer as praticas dos professores de AEE e inquietacGes
sobre estas. Sobre a formacéo de préticas relativas a mediagdo pedagdgica o estudo, no entanto,
a partir das entrevistas foi constato que apenas a professora de AEE assume a responsabilidade
de adaptagdo de material e que “e que o professor regente necessita ser estimulado, informado
e incentivado a se envolver com as adaptagdes que se constituem como direito dos alunos”
(BRAGA, 2018, p.171).

Melo (2018), caracteriza a mediagdo enquanto mecanismo de internaliza¢do dos signos
que € compartilhado no social. A pesquisa envolveu oito escolas da rede municipal, as oito
professoras do AEE da SRM de cada escola e quatro estudantes atendidos pelo AEE em quatro
das SRM. O objetivo foi analisar as concepcdes destas professoras acerca da deficiéncia
intelectual e suas implicacOes para a mediacao pedagdgica em contexto de ensino aprendizagem
do AEE. Os resultados indicaram fragilidade de conhecimentos sobre a deficiéncia intelectual,
por parte das professoras, configurado majoritariamente pelos saberes de experiéncia, 0s quais
influenciam na producéo dos tipos de mediacdo evasiva e coercitiva.

Paixao (2018, p.28) caracteriza a mediacdo enquanto mecanismo que “cria no homem
as possibilidades de apropriacao da realidade, da cultura, que ndo é compreendida numa relacéo
direta entre homem, signos e a realidade” A pesquisa foi realizada com dois estudantes da rede

de ensino Municipal, com Deficiéncia Intelectual. O objetivo foi investigar e analisar a
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mediacao pedagdgica a partir de uma pesquisa de intervencdo envolvendo a linguagem escrita,
direcionada aos estudantes, a fim de discutir o papel do professor frente a este processo. Os
resultados apontaram que através da “mediacao pedagogica os estudantes sao impulsionados a
aprendizagem e o desenvolvimento de psicoldgicas superiores que incidiram sobre o
desempenho dos estudantes na escrita, leitura, linguagem oral e memoria” (PAIXAO, 2018, p.
9).

Vargas e Rodrigues (2018) realizam a pesquisa com criangas identificadas com
autismo ou psicose, com a proposta de mapear processos sobre o campo da mediacdo
pedagogica. As autoras compreenderam que a “mediagdo pedagdgica pode revelar um
instrumento de superagdo de uma inclusdo meramente retorica”, pois a mediagdo ¢ uma
possibilidade para garantir participacdo e aprendizagem destes estudantes (VARGAS;
RODRIGUES, 2018, p.21).

Shimazaki et al. (2018) relatam sobre estratégias para que estudantes com deficiéncia
intelectual diante da formacdo de dos conceitos cientificos, tendoas historias em quadrinhos
como recurso. A pesquisa-acdo desenvolvida com quatro estudantes de uma escola publica, na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Apés
a interven¢ao, constataram “que os sujeitos se apropriaram do conjunto de conceitos cientificos
que constituem o género textual Histéria em Quadrinhos e melhoraram a qualidade da
compreensao e interpretagdo das HQs e, por conseguinte, suas possibilidades de atuacio social”
(SHIMAZAKI et al., 2018, p.121).

Santos, Carvalho e Alecrim (2019) realizaram uma pesquisa com estudantes do 3° ciclo
do ensino publico de Portugal, com idades entre quinze e dezessete anos, atendidos pela
educacéo especial da escola, mas que frequentam sala de aula regular. O objetivo foi perceber
quais os métodos e ferramentas pedagogicas que promovem ou facilitam a aprendizagem
cientifica, considerando, neste caso, 0 ensino de Fisica. Participaram trés estudantes com
deficiéncias cognitivas de niveis Utilizaram métodos distintos de ensino com diferentes
ferramentas pedagdgicas, apoiadas no trabalho de Vygotski. Os resultados indicam a
necessidade de mudamca dos métodos tradicionais de ensino, “que os trabalhos em grupo ¢ as
tecnologias educacionais sejam utilizadas em sala de aula e que também sejam considerados
curriculos adaptados para cada caso” (SANTOS; CARVALHO; ALECRIM, 2019, p. 02).

Hammel, Santos e Miyahara (2021) relatam o planejamento, desenvolvimento e
aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre o tema Coronavirus. Os 18 estudantes envolvidos
frequentam uma escola Estadual de Educacdo Especial da EJA. O objetivo foi verificar a

pertinéncia da utilizacdo de um tipo de sequéncia didatica e a possibilidade de indicios dessa
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aprendizagem nos estudantes. O trabalho discute sequéncia didatica, um aspecto raro entre
trabalhos nesse contexto. Os resultados revelam que ao fim da realizacdo da sequéncia didatica
houve bons resultados, com aprendizagem significativa, caracterizando a sequéncia didatica
implemtada como uma estratégia em potencial para o ensino de estudantes com deficiéncia
intelectual.

A partir da revisdo bibliografica ratificamos que poucos estudos trazem a discussdo
pontual sobre mediacdo pedagogica para estudantes com Deficiéncia Intelectual, apontando
estratégias usadas e como sdo organizadas para esse estudante. Os trabalhos encontrados
circulam entre formacdo de professores, algumas percepcdes amplas sobre o que é mediagédo
pedagdgica, com raros apontamentos sobre como acontece ou 0 que é usado para tal pratica
docente.

Nas buscas realizadas encontramos, dentre os 31 estudos achados, dez trabalhos
apresentaram o debate a partir do estudante com Deficiéncia Intelectual. Notamos que a
concepgdo sobre mediacao pedagdgica circula com énfase sobre os aspectos da teoria historico-
cultural, com analises a partir das relacdes inter e intrapessoais para 0 aprender e 0 ensinar,
dadas no contexto das pesquisas. Apontam, na maioria também, a mediacdo pedagogica e o
papel do professor nesta, como fundamentais para a escolariza¢cdo mais propicia ao estudante.

A maioria dos estudos procurou abordar analises sobre uma situagdo de ensino,
envolvendo, por exemplo, estratégias para ampliar repertorio de leitura ou escrita e conceitos
matematicos. Alguns poucos abordaram analises sobre o brincar e a formacao de autonomia —
habilidades socias — na escolarizac¢do do estudante com DI. Todavia, a descri¢do ou informacgoes
sobre quais recursos compuseram estas mediagdes e suas estratégias, pouco é dito. Jogos, jogos
tecnoldgicos, sequéncia didatica, histérias em quadrinhos, tecnologia educacional, foram
alguns dos elementos citados nos estudos que nos remetem a ideia de recursos enquanto
“ferramentas” para a mediacdo pedagogica.

Um aspecto indicado em varios estudos vale ser destacado, é a intencionalidade, ou a
falta dela, nas propostas planejadas. A clareza sobre o0 ato de ensinar em toda sua composi¢éo
faz muita diferenca quanto ao alcance do objetivo de garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes.

Mousinho et al (2010), a partir de uma discusséo tedrica, apontam a relevancia do
papel da mediacdo pedagdgica e indicam a importancia de os professores considerarem a
especificidade sobre o que cada um realiza e como. Além disso, assim como Nunes, Braun e
Walter (2011, p. 26), observamos que a discussdo sobre estratégias e mediacdo do estudante

com Deficiéncia Intelectual, explicitamente, esteve presente em poucos trabalhos. Ou seja,
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ainda que situada ou nominada a intengdo de discussdo sobre estratégias de ensino e mediacao,
o0 debate precisa ser aprofundado. Ao longo das Ultimas décadas essa constatacdo se da em
outras pesquisas, como os estudos de Anache e Mitjans (2007) a partir do banco de dados da
CAPES e na base de dados do Scielo pesquisas deGlat et al. (2010).

Portanto, entendemos que estudos que apresentem discussdes sobre esse cenario
continuam sendo uma demanda, pois a partir deles serd possivel compreender e melhor
organizar recursos e estratégias de ensino para medear o estudante. Os instrumentos e meios
usados na mediacao pedagdgica, com o estudante com Deficiéncia Intelectual, tém uma funcgéo
fundamental no desenvolvimento deste, pois a “qualidade das experiéncias sociais e culturais
da crianga é de capital importancia para compensar as limitagdes funcionais que as criancas
com deficiéncia enfrentam, ja que a priori encontram limita¢Ges na linha organica ou bioldgica
do desenvolvimento” (BEYER, 2005, p. 05).

Nesse sentido, por mediacdo pedagdgica entendemos o conjunto de a¢Bes que ocorrem
a partir das intervencdes de ensino, na escola, para desencadear, gerar aprendizagens. Essas
acoes utilizam elementos mediadores produzidos no contexto social, sdo 0s recursos de ensino,
tais como a linguagem para a comunicacao, materiais simples e do cotidiano escolar como 0s
de papelaria, ou mais elaborados como jogos ou tecnolégicos, além de formas de apresentagédo
variadas, esse aparato se constitui como um instrumental necessario e que da suporte ao
processo de ensino. Para melhor explicitar o cenario do ensino estdo as estratégias, que variam
de acordo com aintencionalidade, contextualizacéo e intensidade do apoio, pois estas devem
considerar o desenvolvimento da autonomia do estudante e, também, a estrutura do ambiente
sempre que esta autonomia for cerceada por este.

A partir da organizagdo das estratégias e recursos que compordo a mediacao
pedagdgica planejada, como resposta as estruturas de pensamento desencadeadas pelas acdes
de ensino medeadas, ocorre a internalizacdo de novos conceitos, o que faz com que o
desenvolvimento dos envolvidos se modifique. Isto é, “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento e pGe em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKI, 2007,
p.103). Com base nesse entendimento, compreendemos que as estratégias de ensino e seus
recursos compdem essas acoes e intervencoes.

Os recursos para a mediagdo pedagdgica sdo instrumentos usados na a¢do docente para
0 ensino, como mapas de ideias, régua numérica, imagens com ou sem legendas, jogos, dados,

cartas, fichas de regras, texto esquema, computador, entre outros. O que define qual recurso



47

deva ser utilizado sdo as estratégias que o professor pretende valer-se para o engajamento do
estudante na situacdo de ensino medeada (MARIN; BRAUN, 2020).

Vygotski (1997, p. 132) nos convida a “estudar para encontrar as formas 6timas de
acoes e praticas, para resolver a tarefa histérica de realmente superar” a deficiéncia intelectual.
Também nos provoca a engendrar acdes relacionadas a intervencdes planejadas e apoiadas em
recursos auxiliares que cooperem para romper com as barreiras que o estudante encontra na
escolarizacao.

Por isso, vale firsar, como posto por Marin e Braun (2020) que a difereciagédo
pedagogica é estratégia de ensino para estudantes com Deficiéncia Intelectual, pois prevé as
demandas para as especificidades observadas para o estudante, de forma a construir um recurso
para medear seu ensino e aprendizgem.N&o é diferenciar o curriculo para facilitar, mas oferecer

caminhos e estratégias para o estudante ter acesso ao curriculo proposto, pois:

Cada sujeito da aprendizagem precisa ser conhecido em contexto, ha compreensao de
suas habilidades, possibilidades e de como se relaciona com o conhecimento, de como
aprende melhor; deste modo, recursos e estratégias sdo elaboradas como apoios, por
essa razao poderam ser ‘personalizados’, feitos ‘sob medida’, e, certamente, servirdo
para outros estudantes das classes comuns (MARIN; BRAUN, 2020, p. 7).

Planejar estratégias significa se aproximar do estudante, “estar com ele para
compreender seus raciocinios e percursos mentais, para agir de modo ajustado, em razéo de
suas demandas” (MARIN; BRAUN, 2018, p. 1018).

Diante deste contexto, entendemos a pertinéncia de estudos que aprofundem essa
tematica, para discutir elementos sobre a mediacdo pedagdgica e planejada, a partir da
observacdo de materiais e recursos escolares produzidos e aplicados a estudantes com
Deficiéncia Intelectual. E nessa direcdo que apresentamos o proximo capitulo o qual trata da

metodologia da pesquisa desenvolvida.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Para introduzir esse capitulo metodolégico retomamos o objetivo geral desta
investigacdo: analisar como se configuraram estratégias, recursos didaticos e a mediacdo
pedagdgica para o ensino de um estudante com DI, dos anos inciais do Ensino Fundamental, de
uma escola pablica de educacéo basica.

A partir desse contexto, os objetivos especificos estabelecidos foram:

a) discutir sobre a concepc¢do de estratégias e recursos de ensino, com destaque
referente ao papel da mediacdo pedagdgica;

b) descrever estratégias e recursos utilizados com o estudante com Deficiéncia
Intelectual;

c) analisar fatores didaticos especificos envolvidos na estruturacdo das
estratégias e recursos para o ensino do estudante com Deficiéncia Intelectual;

d) elaborar um itinerario, como material de apoio a formacdo docente, com
descricdo e andlise de estratégias, recursos e sobre as caracterizacdo da
mediacgédo pedagogica junto ao estudante com Deficiéncia Intelectual.

Sendo assim, esse capitulo apresenta o tipo de pesquisa e a metodologia adotada para
realizacdo do estudo, com descri¢do dos instrumentos para coleta de dados e dos procedimentos
de analise. Para melhor situar o leitor, trata-se, em sintese, de uma pesquisa de cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso, realizada numa escola publica de Educagdo Basica. Para a
composicdo dos dados foram usados registros de atividades escolares em cadernos e pastas,
fotos referentes a escolarizagdo de um estudante com DI (documentos) e entrevista
semiesrtuturada com professoras envolvidas nas préaticas registradas. A analise dos dados se
orientou por uma criteriosa leitura dos materiais e descricdo dos dados, relacionando-os entre
si, num processo de reflexdo e busca por compreender “como as coisas funcionam” (STAKE,
2011, p. 21).

Tozoni-Reis (2009) aponta que a pesquisa é uma producdo de conhecimento para dar
significado ao mundo e agir sobre ele. Sendo o campo de pesquisa a escola e sua dindmica de
ensino, optamos pela abordagem qualitativa, pois “a pesquisa qualitativa supde o contato direto
e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situa¢do que esta sendo investigado, via de
regra, pelo trabalho intensivo de campo” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 12).

Pesquisas de cunho qualitativo podem abarcar situacbes do micro dentro de uma

realidade macro do contexto educacional. Também entendemos que tém a possibilidade de
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apontar detalhes que sdo substanciais para anélise do problema que um estudo aborda, assim
como para as reflexdes sobre 0 campo e sujeitos envolvidos no estudo. Por isso, nesse tipo de
investigacao, tanto o contexto investigado quanto o investigador tém influéncia na construcéo
do conhecimento.

Para atingir os objetivos propostos, entendemos que a pesquisa do tipo estudo de caso
apresenta uma abordagem que coaduna com o pretendido, pois € um tipo de investigacdo que
possibilita “explicar uma situagdo, para estabelecer uma base de aplicagao de solugdes para
situagdes, para explorar, ou para descrever um objecto ou fenomeno” (DOOLEY, 2002, p. 344).

E um tipo de estudo que possibilita “iluminar uma decisio ou um conjunto de decisdes:
por que elas sdo tomadas, como elas sdo implementadas e com que resultado”; com analises
que permitem esclarecer, desvelar, publicizar processos, praticas, pensamentos para a uma
esfera ou coletivo(YIN, 2010, p.25). Nesse contexto, nossa esfera envolve elementos sobre a
escolarizacdo de estudantes com DI, a partir da analise sobre estratégias e recursos usados no
processo de ensino.

André (2013) aponta que o estudo de caso focaliza um fenbmeno singular, levando em
consideracdo o contexto e suas multiplas dimensfes. No ambiente escolar esse método de
pesquisa possibilita o contato direto do pesquisador com eventos e situacGes investigadas, dessa
forma ¢é possivel “descrever agdes, comportamentos, captar significados, analisar interagoes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes sem desvinculd-las do contexto e
das circunstancias especias que se manifestam” (ANDRE, 2013, p. 97). Para que seja feito a
rigor, o estudo requer que o pesquisador esteja imerso no universo pesquisado para analisar o
objeto estudado de forma criteriosa, observando as situagfes que dele emergem e o
caracterizam, assim como apontam, ou ndo, analises sobre o problema e objeto do estudo.

Por fim, para justificar essa escolha, compreendemos o estudo de caso como uma
estratégia adequada a investigacao porque: “[...] certos ‘casos’ impdem-se irrecusavelmente ao
profissional da educacdo e a uma possivel pesquisa: um aluno em dificuldades, um grupo de
alunos problematico, um problema sentido pelos professores, a curiosidade por novos
procedimentos ou por um programa de reforma.” (DUARTE, 2008, p.124).

Neste estudo, o caso se caracteriza pelo material didatico escolar, elaborado e
registrado ao longo de trés anos letivos, entre 2017 e 2019, do 1° ano ao 3° ano do ensino
fundamental, para um estudante com DI, de uma escola publica. Esses materiais constituiram
um acervo em registros (em pastas, cadernos e fotografias) nos quais pudemos observar e
analisar recursos e estratégias usadas para o ensino, assim como desvelar aspectos que

envolveram a mediacdo pedagogica de um estudante com DI.
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Ou seja, 0 caso ndo é sobre o estudante, mas sobre recursos e estratégias observados
no conjunto de materiais escolares, estruturados em cadernos e pastas de um estudante, assim
como em fotografia, que retratam do contexto em que estes materiais foram elaborados,
aplicados e vivenciados pelo estudante e suas professoras, na escolarizacdo. Este acervo se
constituiu a partir do ingresso do estudante com DI no 1° ano do ensino fundamental, por sorteio
de vaga®. Assim, diante do microespaco, que S0 0s recursos e estratégias de ensino e a
mediacdo pedagogica do estudante com DI, nos debrucamos sobre o caso para analisar o
material, discutir como se configuraram essas estratégias e recursos e o que indicam em relacéo
a mediacdo pedagdgica desse estudante.

Essa proposta metodoldgica tem seu fundamento no que propde Cordova (2016) ao
afirmar que cadernos escolares, como objeto da cultura material, possibilitam o olhar e analise
sobre o cotidiano da escola. Em suas palavras, “o uso do caderno como documento possibilit[a]
compreender as apropriacdes e 0s usos deste objeto como portador de sentidos ligados ao
sistema de valores e representagfes sociais que ultrapassam a funcdo de objeto destinado,
somente, ao registro do processo de aprendizagem” (CORDOVA, 2016, p. 209, adendo nosso).

Além disso, analises em pesquisa que envolve acervo escolar, como cadernos e pastas

com arquivos de atividades elaboradas para o estudante,

[...] revelam ndo apenas aspectos relativos ao aluno, mas também vestigios sobre o
que a professora privilegiava ao ensinar, 0 método, as atividades, suas taticas, bem
como vestigios do contexto social e econémico no qual foi produzido. [...]. 1sso
reafirma a importéncia do caderno escolar enquanto fonte de pesquisa [...] € permite
afirmar que outros pesquisadores, ocupando lugares distintos, podem explorar o
mesmo caderno escolar e desvendar muitos outros vestigios das préticas escolares
deste contexto historico (FELISBERTO; VIEIRA, 2018, p. 205).

Ao consideramos o objetivo geral desta pesquisa, observamos que a proposta de um
estudo tendo como caso 0s recursos e estratégias de ensino para mediacdo pedagdgica de um
estudante com DI, registrados no material escolar deste estudante, tem sua justificativa, também
por apresentar em suas inten¢des “[...] um problema iniciado com “por que” ou “como”, ou
seja: como se configuraram estratégias e recursos para a mediacdo escolar de um estudante com
Deficiéncia Intelectual, nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, de uma escola
regular?” (MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p. 64).

Para melhor delineamento desta pesquisa consideramos ainda que:

9 Nessa escola de educagio basica a entrada de estudantes ocorre via dois acessos: no 1° ano do ensino fundamental
(EF) por sorteio de vagas, com percentuais distribuidos entre categorias, sendo estas de: técnicos, docentes,
cotistas, ampla concorréncia. O estudante supracitado foi sorteado com uma vaga a partir da categoria docente.
Além do acesso via 1° ano do EF, a outra via é selegdo e sorteio de vaga no 6° ano do EF. Mais recentemente a
escola tem aberto vagas para sorteio em outros anos escolares para preenchimento de vagas ociosas.
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Diante das possibilidades interpretativas, o estudo de caso pode contribuir, de modo
singular para que o pesquisador consiga compreender problematicas relacionadas a
individuos, grupos sociais, organizagdes, programas, politicas, quando permite
realizar analises amplas e significativas sobre o objeto de pesquisa. Como
metodologia de pesquisa qualitativa, objetiva a constru¢cdo de uma teoria indutiva, a
partir do estudo empirico de um caso, o qual pode ser considerado como um evento,
ou seja, uma prética educativa, individuos dentro de uma escola, uma comunidade,
uma instituicdo, um programa ou politica governamental (TORRES; MONTEIRO;
MOURA, 2018, p. 19).

Nessa direcdo, entendemos que o estudo de caso € do tipo Unico, ao envolver um
contexto escolar com um recorte sobre analises das estratégias e recursos de ensino, registradas
nos materiais escolares selecionados, em um periodo determinado, para um perfil de estudante
matriculado na educacdo bésica.

Yin (2010, p.49) indica componentes de um estudo de caso que s&o especialmente
importantes: “as questdes de estudo; as proposi¢oes, se houver; a(s) unidade(s) de andlise; a
logica que une os dados as proposicdes; e os critérios para interpretar as constatagcdes”. Para
finalizar essa secdo, a sintese seguinte (Quadro 1) apresenta 0s aspectos principais desta
investigacao.

Quadro 1 — Aspectos principais do estudo de caso
Como se apresentam os procedimentos de ensino — recursos, estratégias e
Questdes de mediacdo pedagdgica junto a um estudante com DI?

estudo Como se revelam as praticas pedagogicas de ensino para esses alunos no
contexto da inclusdo escolar?
S0 poucos os estudos que descrevem praticas de ensino realizadas no cotidiano
das escolas comuns, junto a estudantes com DI.
Proposicoes A intencionalidade dos planejamentos elaborados com o propdsito de garantir
especificidades no ensino do estudante com DI pode garantir aprendizagens
efetivas.
A analise de registros escolares, num estudo longitudinal (trés anos de
escolarizacdo de um mesmo estudante), pode trazer evidéncias sobre préaticas de
ensino gue favorecam o desenvolvimento e aprendizagem de estudantes com DI
em processos de incluséo.
De onde saem o0s dados. Registros de praticas escolares presentes nos cadernos,
pastas de atividades e fotos sdo instrumentos que traduzem como se
desenvolveram 0s recursos e estratégias para o ensino; além disso, 0s
depoimentos, por meio de entrevistas, de professoras envolvidas em tais praticas
sdo fonte de andlise e reflexdo para a pesquisa.

Os critérios Serdo critérios para as reflexdes dois eixos esrtuturados em [1] Concepcdes sobre
para interpretar | estratégias, recursos de ensino e mediacao pedagogica; [11] Elementos didaticos
as constataces | que envolveram a elaboragdo e estruturacéo dos recursos e estratégias.

Fonte: A autora, 2021.

A légica que
une os dados as
proposigdes

Unidades de
analise

A seguir temos a contextualizacdo sobre o local da pesquisa, a apresentacdo dos
sujeitos participantes do estudo, a caracterizagdo dos procedimentos gerais adotados, assim
como, a descrigéo sobre os instrumentos usados para a composi¢éo dos dados, a metodologia

de analise e a indicacdo do produto desta pesquisa.
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3.1 Local da pesquisa

O local onde foi realizado o estudo de caso € uma escola publica, situada no municipio
do Rio de Janeiro que atende em torno de mil estudantes da educacdo bésica. Essa escola foi
escolhida por ter estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados entre seus
anos escolares, dentre eles, estudantes com DI. A escola atende estudantes a partir do 1° ano do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, oriundos das comunidades do entorno, de
outros bairros do municipio e de municipios vizinhos, inclusive. O ingresso do estudante é a
partir de sorteio publico para o 1° ano do fundamental e com selecéo classificatoria a partir do
6° ano.

Para 0s anos iniciais do ensino fundamental a escola adota a proposta pedagdgica de
projetos de trabalho para dinamizar o curriculo, a partir das disciplinas de Nucleo Comum e
Clube de Leitura ministradas pelo Departamento de Ensino Fundamental (DEF) e das
disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Teatro e Mdsica ministradas pelo Departamento de
Educacdo Fisica e Artistica (DEFA). No DEF cada turma tem dois docentes que trabalham em
colaboracdo, em dias alternados, na disciplina de Nucleo Comum, com contetdos que
envolvem as areas de conhecimento de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias da Natureza. No DEFA, cada disciplina tem um docente para estas turmas.

S&o 15 turmas, trés por ano escolar, entre 0 1° e 5° ano, cada uma com vinte estudantes.
O atendimento aos estudantes se da das 7h as 11h40min, todas as manhas, quando € ministrada
a disciplina de Nucleo Comum. A partir do 2° ano do ensino fundamental, cada ano escolar
passa a ter uma tarde até o 3° ano e 0 4° e 5° anos passam a ter duas tardes, com horario entre
13h e 16h50min. Nas tardes sdo oferecidas as disciplinas do Clube de Leitura e do
Departamento de Educagdo Fisica e Artistica, além de oficinas de linguas entre outros projetos
gue sdo opcionais para os estudantes.

Nesta escola, a acdo docente do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
integra o trabalho pedagogico das turmas, com os estudantes na sala de aula, interagindo com
os docentes das disciplinas da turma, durante as aulas. Com base no projeto politico pedagdgico
da escola, o perfil da proposta de atuagdo pedagdgica para o AEE adota o viés do Ensino
Colaborativo para estruturar e desenvolver as a¢fes docentes. Nesse contexto, atualmente, ha

uma equipe de 20 professoras no AEE que, em parceria como os docentes das diversas
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disciplinas de toda a educacdo bésica, dialogam sobre o planejamento para praticas de ensino e
aprendizagem dos 41 estudantes que sdo alvo do AEE, em 2021, na escola.

Todo o corpo docente da instituicdo possui formacgédo académica altamente qualificada,
com, no minimo, graduacao para professores com contratos temporarios e mestrado e doutorado
para os efetivos que ingressaram por concurso seletivo.

A proposta pedagogica da escola estd em acordo com as politicas publicas nacionais
que orientam que os estabelecimentos de ensino devem ter “projeto pedagdgico que
institucionalize o Atendimento Educacional Especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condic¢Bes de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia”, como aponta a Lei Brasileira de Incluséo Lei 13 146/15, em seu
CAP. V, Art.28, inciso 1l (BRASIL, 2015).

O viés do Ensino Colaborativo tem a finalidade de promover a articulagdo entre as
acoes docentes, de modo que estas considerem as demandas do estudante para 0 processo
escolar, com praticas que apresentem recursos, estratégias e olhares que permitam ele ter
acesso, participacédo e aprendizagem sobre conhecimentos abordados nas disciplinas. Braun e
Marin (2016, p. 193) ao narrarem experiéncias escolares com o Ensino Colaborativo, afirmam
que este “se configura como uma possibilidade de AEE, para além da sala de recursos
multifuncional”, qualificando as praticas docentes para o estudante com deficiéncia ou outra

necessidade educacional especial. Essencialmente, o Ensino Colaborativo:

[...] consiste em uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os
professores de Educacdo Especial, na qual um educador comum e um educador
especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos
de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes (FERREIRAet al., 2007, p. 01).

Dada a caracterizagdo sobre o local de pesquisa, para contextualizar as praticas
escolares que constituiram o estudo de caso, na sequéncia sdo apresentados os participantes da

pesquisa.

3.2 Participantes

Para 0 escopo dessa pesquisa, 0S recursos e estratégias analisadas envolviam as

praticas de ensino junto a um estudante’® com Deficiéncia Intelectual** caracterizada na

10 Para atender as normas éticas de pesquisa 0 nome real do estudante sera omitido, sendo o mesmo identificado
pelo codinome Sol a partir de agora.

11 De acordo com Déa, Baldin e Déa (2009, p.33) 95% das criangas com Sindrome de Down apresentam
Deficiéncia Intelectual.
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Sindrome de Down, atualmente com 10 anos, matriculado no 4° ano da escola, local da
pesquisa. Esse estudante foi nossa opcdo por ter sido o primeiro estudante com essa
caracterizacdo a ingressar na escola, nos seus 64 anos de existéncia. No ano de 2021 o estudante
cursou o quarto ano de escolaridade, sendo que em 2019, em reunido com os responsaveis foi
encaminhado, de acordo com relat6rio semestral do AEE disponivel na pasta dos documentos

escolares do estudante, que:

[...] com base na condugdo das estratégias que podem vir a colaborar com o processo
de consolidacdo da alfabetizacdo de Sol ponderamos ser relevante dispor de tempo
ampliado no 3° ano de escolaridade. Ou seja, apontamos a necessidade de mais tempo
para sistematizar, ampliar e garantir aprendizagens que continuem a qualificar sua
escolarizacdo para um 4° ano, quando os contetidos e estrutura de trabalhos demandam
uma organizagdo que deixara uma marca muito significativa sobre as adequagdes do
curriculo. A perspectiva de consolidar o processo de alfabetizacdo no 3° ano Ihe
favorecerd uma condicédo social e pedagdgica mais positiva no coletivo do seu grupo,
para ele mesmo. Para isto, Sol serd enturmado em uma das turmas de 3° ano
novamente e uma das professoras do AEE, que ja conhece as estratégias por ele
sistematizadas até aqui, 0 acompanhara para compartilhar com as demais professoras
que compuserem a turma do ndcleo comum (Relatério Pedagdgico Semestral — 2°
semestre 2019 — elaborado pelo AEE).*?

Os registros da escolarizagdo do estudante indicam que ele realizou o 1°, 2° e 3° anos
em 2017, 2018 e 2019, respectivamente. Em 2020 realizou o 3° ano novamente e em 2021
seguiu para o0 4° ano.

Também sdo participantes da pesquisa quatro docentes do 1° ano ao 3° ano do ensino
fundamental sendo assim caracterizadas:
- P1 - 50 anos, formada em Pedagogia, Mestre em Politicas Publicas;
- P2 — 35 anos, formada em Pedagogia, Mestre em Educacéo, doutoranda em educacao;
- P3 -39 anos, formada em Pedagogia e Tursimo;
- P4 — 59 anos, formad em pedagogica, Doutora em Letras.
Estas professoras acompanharam e participaram do periodo escolar em que 0s materiais de
analise, deste caso, foram elaborados e aplicados, em sala de aula e na sala do AEE. Entre as
quatro professoras, duas acompanharam a escolarizagdo do estudante nas turmas do 1° e 2° ano,
as outras duas acompanharam o estudante na turma do 3° ano, sendo uma delas a professora da
equipe do AEE. Interessava-nos, para além da observacao sobre o acervo de materiais escolares
do estudante, termos o olhar das professoras que estavam em sala de aula, especialmente da
disciplina do Nucleo Comum, sobre concepcbes e olhares relacionados aos recursos e

estratégias de ensino que foram usados.

12Relatorio interno.
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Tanto para as professoras quanto para os responsaveis do estudante foi disponibilizado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que fosse autorizado o acesso
aos materiais escolares, assim como, a coleta e uso de dados e informacdes oriundas do acervo
diponibilizado (Apéndices A e B). No TCLE foi solicitada a autorizagdo para acesso ao acervo
dos materiais escolares do estudante, bem como a outras fontes de informacg6es, como relatérios
pedagogicos, por exemplo, e para as professoras também a autorizagcdo para uso de suas
declaracOes presentes na entrevista. Vale destacarmos que, em tempos de uma crise sanitaria
mundial®®, como a que se estabeleceu entre os anos de 2020 e 2021, todo 0 acesso aos
participantes foi remoto. J& 0 acesso ao acervo do material escolar, para o caso, ocorreu no fim

do ano letivo de 2019, ainda no formato presencial, via coordenagao da equipe do AEE.

3.3 Procedimentos gerais da pesquisa

O estudo de caso possibilita que o pesquisador, a partir do estudo empirico, analise e
descreva aspectos, fatores, detalhes que revelam particularidades sobre o caso em pauta
(MONTEIRO; TORMES; MOURA, 2018). Esse processo teve inicio desde 0s primeiros passos
para recolher os documentos que compuseram a trajetoria escolar revelada nos materais e
registros de atividades foco deste caso.

No més de novembro de 2019, entramos em contato com o0s responsaveis do estudante
e com as professoras do mesmo via e-mail, a fim de sondar o interesse e possibilidade para
participarem da pesquisa, com a autoriza¢do de acesso ao acervo dos materiais escolares que
precisdvamos analisar. Tendo as professoras e os pais do estudante informado a possibilidade
e interesse para colaborarem com o estudo, iniciamos a busca dos materiais via a coordenacao
da equipe do AEE, a qual fez contato telefénico com a familia para articular a recolha de
material escolar (cadernos e outros). Em data e horario acordados, um dos responsaveis deixou
0s materiais escolares do estudante na escola, com a coordenacdo do AEE, que nos passou para
estudo. Ao fim do estudo todo o acervo de material escolar cedido para analise foi devolvido a

coordenacdo da equipe do AEE para entregar aos responsaveis.

13Em 2020 ¢ deflagrada uma pandemia mundial pela COVID-19 e tem “levado quase todo o planeta a uma crise
sanitaria e humanitaria, testando a espécie humana em varias dimensdes”, apontam Lima, Buss e Paes-Sousa
(2020). Para saber mais acessar: http://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1116/a-pandemia-de-covid-19-uma-
crise-sanitaria-e-humanitaria



http://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1116/a-pandemia-de-covid-19-uma-crise-sanitaria-e-humanitaria
http://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1116/a-pandemia-de-covid-19-uma-crise-sanitaria-e-humanitaria
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Em dezembro de 2019, solicitamos a coordenacdo do AEE o acesso a sala do AEE e
ao seu banco de dados em computador com acervo em fotos e cenas filmadas pela equipe do
AEE, correspondentes ao mesmo periodo letivo dos materiais escolares do estudante (Apéndice
C).

Ao fim do 1° semestre do ano de 2020 encaminhamos o projeto de qualificagdo ao
Nucleo de Pesquisa e Editoracdo (NEPE) da escola para solicitar autorizagdo de pesquisa no
contexto da instituicdo. Obtivemos a aprovacao do setor para realizara pesquisa em 08 de marco
de 2021 (Anexo A). O tempo prolongado para a resposta sobre a autorizacdo, pelo setor de
pesquisa da escola, pode ser compreendido a partir dos reflexos causados pelo isolamento social
e reorganizacdo das atividades no formato remoto estabelecidas no periodo da pandemia. O
projeto também foi submetido ao comité de ética da Plataforma Brasil, no 2° semestre de 2020

e teve sua aprovacgdo n° 5.060.827 em 25de outubro de 2021. (Anexo B).

3.4 Instrumentos e técnicas de pesquisa

Segundo Yin (2010, p.127), “as fontes de evidéncia mais comumente usadas na
realizacdo de estudos de caso sdo: documentacdo, registros em arquivos, entrevistas,
observagoes diretas, observacao participante e artefatos fisicos”. Nesta investigagao usamos

entrevistas, fontes documentais, registros em arquivos a seguir descritos.

3.4.1 Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestrutura foi utilizada nesta pesquisa por ser, de acordo com Ludke e
André (2015), uma técnica de pesquisa que permite aprofundamento de pontos que outras
técnicas de coleta de dados nao teriam condicdes de investigar. Neto (2002, p. 57), aponta que
a entrevista pode ser “entendida como uma conversa a dois com propoésito bem definidos [...]
essa técnica se caracteriza por uma comunicagéo verbal que reforga a importancia da linguagem
e do significado da fala”. Minayo e Costa (2018) compartilham da mesma visdo de Manzini
(2004, p.2) sobre a entrevista semiestruturada ser “um meio para o pesquisador se organizar

para o processo de interagdo com o informante”. Para 0s primeiros autores esta pode ir além de
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uma conversa a dois e constituir-se numa entrevista coletiva, que foi nossa op¢ao, pois esse tipo
de técnica €:

[...] realizada por iniciativa de um entrevistador e destinada a construir informagoes
pertinentes a determinado objeto de investigacdo. A entrevista pode prover
informacdes de duas naturezas: sobre fatos cujos dados que o investigador poderia
conseguir por meio de outras fontes, geralmente de cunho quantitativo; e sobre o que
se refere diretamente ao individuo em relacéo a realidade que vivencia e sobre sua
prépria situacdo (MINAYO; COSTA, 2018, p. 141).

No que se refere ao estudo de caso em tela, a entrevista semiestrurada se apresenta,
essencialmente, como um recurso de coleta de dados para ampliar e contextualizar as reflexdes
feitas sobre o material em analise, que caracteriza o “caso”. Esta técnica demanda de um roteiro
elaborado pelo pesquisador, o qual é usado para encaminhar o didlogo entre entrevistado e
entrevistador. De acordo com Lazzarin (2017, p.23) para este tipo de entrevista as perguntas
tém um perfil mais flexivel e servem para apoiar a condu¢do do momento, de modo a “obter a
informagao de forma mais precisa e com maior facilidade”. Diz ainda Lazzarin (2017) que a

entrevista semiestruturada é uma estratégia interessante para pesquisa por favorecer a:

[...] flexibilizagdo, tanto no que diz respeito ao controle do tempo de duragdo da
entrevista quanto a possibilidade de introduzir ou selecionar tematicas e novas
questdes. A medida que o entrevistado responde, novas questdes podem ser inseridas
na entrevista ou pode-se modificar o curso do interesse do entrevistador, através do
surgimento de novos dados a partir da fala do entrevistado (LAZZARIN, 2017, p.23).

Entre os fatores presentes na estruturacdo da entrevista semiestruturada, um destaque
precisa ser feito: o planejamento das questdes precisa dialogar com o0s objetivos do estudo.
Manzini (2004, p. 2), inclusive, afirma que entre os estudos sobre metodologia da pesquisa é
um ponto comum a atengdo no que “se refere a necessidade de perguntas basicas e principais
para atingir o objetivo da pesquisa”.

Nesse sentido, o formato das perguntas tem relevancia de modo que sejam pertinentes
ao foco investigado e coadunem com a linha tedrica adotada no estudo. Nesta pequisa, a partir
do que Manzini (2004, p. 3) elucida sobre a distingdo no formato das perguntas, a partir da linha
tedrica adotada, entendemos que “numa linha histérico-cultural (dialética), as perguntas
poderiam ser designadas como explicativas ou causais. O objetivo desse tipo de pergunta seria
determinar razdes imediatas ou mediatas do fendmeno social”. Ou seja, foi pretendido com as
perguntas elaboradas para o roteiro ter a possibilidade de acesso a informacdes que permitissem
anélises e reflexdes relacionadas de modo direto e indireto com os dados oriundos da
observacao sobre o material do estudo de caso.

Por fim, consideramos ainda como ponto de atencdo a aplicacao deste tipo de técnica

0 que alerta Lazzarin (2017, p. 23, [adendo nosso]) faz sobre “a elaboracdo de um roteiro de
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entrevista semiestruturada [pois] requer uma preparacdo do pesquisador, em termos de sua
capacidade de captar 0s rumos que a entrevista assume e 0 que, N0 momento exato, pode ser
produtivo ou ndo para o seu andamento”.

Desta forma, para um melhor desenvolvimento da entrevista e, para otimizar o tempo,
o roteiro elaborado com perguntas semiestruturadas (Apéndice D) foi enviado previamente as
quatro professoras, por e-mail, com a solicitagdo que fossem respondidas por escrito e ‘levadas’
no dia da entrevista para servirem como base para o encontro on-line, e depois, o registro escrito
foi encaminhado a pesquisadora. A entrevista, que aconteceu em uma sala da plataforma
GoogleMeet, foi em grupo, com a intengdo de promover o didlogo. Este encontro foi agendado
com as professoras via contato de whatsApp, com a supervisao da orientadora da pesquisa. O
encontro remoto aconteceu no dia 27 de agosto de 2021, as 15h e foi gravado, sendo este
procedimento possivel por estar previsto no TCLE. As informacdes oriundas desta gravacédo
serviram para consolidar, ampliar e esclarecer as respostas registradas no roteiro de perguntas,
previamente respondido e depois entregue a pesquisadora.

Esse formato de entrevista em grupo, como ja mencionado, teve o propdsito de num
mesmo tempo/espaco promover o didlogo e levantar ideias em colaboracdo, coletivas, do
mesmo modo que se compde o trabalho na escola, ouvir cada professora separadamente, no
nosso entender, seria menos rico € pouco proveitoso ‘juntar’ as ideias depois. Para a estutura
do encontro com o grupo de professoras nos respaldamos no viés da estratégia do grupo focal,
pois como aponta Trad (2009), esta técnica de cunho qualitativo possibilita interagdes com a
interlocucéo, o debate sobre um assunto, ou um foco, por assim dizer. Mas, sobretudo, vemos
como uma possibilidade que gera dados a partir da fala direta dos que participam do encontro
focal. Observamos isto com muita relevancia ao tratarmos de reflexdes sobre o fazer
pedagdgico que as participantes experimentaram e viveram. Trad (2009, p. 780), apoiada em

outros autores, ratifica a nossa intencao de uso da técnica ao citar que:

[...] o grupo focal é uma forma de entrevistas com grupos, baseada na comunicagdo e
na interacdo. Seu principal objetivo é reunir informac6es detalhadas sobre um tépico
especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo) a
partir de um grupo de participantes selecionados. Ele busca colher informac6es que
possam proporcionar a compreensdo de percepgdes, crencas, atitudes sobre um tema,
produto ou servicos.
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3.4.2 Anélise Documental

Analise documental busca compreender a realidade social “de forma indireta por meio
da andlise dos inimeros tipos de documentos produzidos pelo homem” para responder as
questdes da pesquisa (SILVA, VIANA, 2017, p. 105). Nessa perspectiva também, Lidke e
André(2015) ressaltam que a analise documental é uma valiosa técnica na abordagem
qualitativa, seja para complementar outra técnica, no nosso caso complementa a entrevista
semiestruturada, seja desvelando outros aspectos que s6 sdo evidenciados a partir do manuseio
e observacdo direta sobre o material de analise.

Os documentos que constituem o caso estudado foram cadernos escolares e pastas de
arquivos, contendo atividades elaboradas e desenvolvidas com e para um estudante com
Deficiéncia Intelectual. Se trata de um acervo constituido entre os anos letivos de 2017 e 2019,
nos quais o estudante frenquentou do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, da educagéo bésica.
Metodologicamente é um tipo de acervo muito usado em pesquisas da histéria da educacéo, por
autores como Julia (2001), Cordova (2016), Felisberto e Vieira (2018) e Kirchner (2018), por
exemplo.

Neste estudo, nos valemos dessa abordagem de técnica de pesquisa para nos
debrugarmos sobre o material escolar de um estudante e, nele, analisar aspectos que envolveram
praticas que, por sua vez, podem descrever, ilutrar, apresentar as estratégias e recursos de ensino
usadas para a mediacdo pedagogica desse estudante. Isto, porque, como esclarece Felisberto e
Vieria (2018, p. 213), 0 exame atento sobre o que os cadernos apresentam “[...] revelam que o
caderno ndo traz apenas marcas do aluno, mas também vestigios sobre o que a professora
privilegiava ao ensinar, 0 método, as atividades, suas taticas, bem como vestigios do contexto
social e econdémico em que o caderno foi produzido.”

E é nesse sentido que entendemos os cadernos e outros materiais escolares aqui tidos
como fonte de dados, a partir de um contexto e cultura escolar. Vale considerarmos, também,
que essa fonte de dados, materializada em cadernos e pastas de atividades escolares, tem 0s
atravessamentos do contexto cultural da escola. A cultura escolar, por sua vez, como aponta
Julia (2001, p. 10) envolve “normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos; [...] que podem variar segundo as épocas [...]".

Assim como para Cordova (2016) e para Kirchner (2018) entendemos que 0s objetos

culturais, como os cadernos, por exemplo, nos permitem observar e identificar, “a disposi¢do
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de enunciados e respostas, a utilizacdo do espaco grafico da pagina para textos ou exercicios,
o0s procedimentos que indicam o inicio ou encerramento de atividades, a organizacao do tempo
por meio da data, entre outros indicadores que marcam a modelacao de praticas escolares.”
(KIRCHNER, 2018, p.160). Esse material nos oferece a possibilidade de encontrar pistas sobre
como professoras e estudante lidaram “inventivamente com a profusdo material da escola e das
mudangas, as vezes imperceptiveis, que impetram nessas mesmas praticas escolares” (VIDAL,
2004, p. 11 apud CORDOVA, 2016, p. 214).

Além disso, a partir do perfil de analise documental, compreendemos, que validade do
uso desse tipo de fonte de pesquisa esta na possibilidade de “os cadernos esquadrinhar[em] o
cotidiano escolar a partir da 6tica do aluno e do professor, em suas manifestacGes taticas de
organiza¢ao”, sobre os recursos e estratégias de ensino usadas na mediagdo pedagdgica
(KIRCHNER, 2013 apud CORDOVA, 2016, p. 211 [adendo nosso]).

Nessa perspectiva nossa intencgdo foi refletir, a partir do observado nestes materiais
escolares, sobre a caracterizagcdo dos recursos e estratégias de ensino para a mediacdo de um
estudante especifico. E, para completar o olhar sobre as analises que compuseram tais reflexdes,
nos valemos também de fotos com cenas registradas pela equipe de professoras do estudante ao
longo dos trés anos de escolarizacdo, sendo selecionadas aquelas que se relacionavam
diretamente a situacdes dos registros escolares nos cadernos ou pasta de atividades. Sendo assin,
as fotos se constituiram como outra fonte documental para a composi¢éo dos dados da pesquisa.
Na sequéncia, serd descrita metodologicamente a organizacao dos dados, de modo a esclarecer

0 como se desenvolveu o trabalho de andlise.

3.5 Procedimentos de analise dos dados

Ludke e André (2015) apontam que a analise de dados esta presente em todo processo
de investigacdo, pois desde o inicio estamos tomando decisbes sobre as areas que precisam de
énfase maior e exploracdo. Sobre a conducdo das analises, Lidke e André (2015, p. 57)
elucidam, também, que ¢ preciso que a analise nao se restrinja ao que esta explicito no material,
mas procure ir mais fundo, desvelando mensagens implicitas, dimensdes contraditorias e temas
sistematicamente silenciados”. Autores como Julia (2001), Cordova (2016), Felisberto e Vieira

(2018) e Kirchner (2018), igualmente acordam sobre a importancia da analise aprofundada
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sobre os dados de forma a proverem reflexes que ampliam, confirmam ou aprensentam novos
aspectos sobre o foco do estudo.

Gomes (2002) alerta sobre a fase em que ocorre a analise de dados, pois podemos
pensar que estamos no final da pesquisa, no entanto muitas vezes os dados coletados ndo séo
suficientes para concluir a pesquisa. Neste caso, € necessario que 0 pesquisador retorne aos
dados, revendo-0s ou mesmo procedendo a uma nova busca de dados, para suplementar as
informacdes que podem ser incorporadas as reflexdes necessarias a discussdo que 0s objetivos
da pesquisa intentam.

Nesse sentido e a partir da abordagem qualitativa de pesquisa, 0s instrumentos de
investigacao foram analisados em conjunto, de forma a buscar sentidos e complementariedade
entre si, com o olhar atento e investigativo sobre as concepcdes que se revelassem em relacao
aos recursos e estratégias usados no processo de ensino do estudante.

A partir de analise, observacdo e leitura atenta das trés fontes de dados — registros nos
cadernos e pastas de atividades, imagens em fotos e entrevistas semiestruturadas — procuramos
relacionar as informacdes de modo a entrelagar o que era observado em cada uma das fontes,
na busca de compreender como se deu o ensino, como foi a mediacdo pedagdgica junto ao
estudante.

Inicialmente, os cadernos foram o objeto de busca. Conforme Santos e Souza (2005,
p. 291), os cadernos revelam diferentes finalidades para alunos e professores, mas o caderno “¢
um instrumento didatico bastante presente, utilizado eque exerce influéncias no modo como se
organizam acgdes e relacdes no contexto de ensino”. Ou seja, através dos cadernos podemos
extrair situacdes do cotiano escolar, esses também podem ser definidos como suporte de
registropedagdgicoda escolarizagdo dos estudantes. Para Tomazini e Cardoso (2012, p. 3), “os
cadernos escolares sdo entendidos como instrumento privilegiado na identificacao de variaveis
que indiciam dimensdes da pratica docente”.

O primeiro caderno analisado foi do 1° ano, nele estavam os registros da alfabetizagdo
de Sol, foram observadas, lidas e analisadas as atividades que estavam registradas, destacando
alguns aspectos que envolveram a construcdo de conhecimento com contextualizacdo e
intencionalidade, para atender as demandas do aluno.

Em seguinda, receberam destaque na observacéo e analise os registros que indicavam
serem recursos para o ensino, como legendas com imagens, régua numeérica, mapa de ideias,
texto esquema, como instrumentos de diferenciacdo do ensino, pois a mediacdo pedagdgica

acontece a partir das estratégias de ensino dialogando com 0s recursos.
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A proxima etapa foi analisar os cadernos de 2° e 3° anos, dissecando cada aspecto que
se caracterizasse como diferenciacdo do ensino para responder as necessidades do estudante.
Nesses momentos, foram buscados 0s presssupostos tedricos da dissertacdo para dialogar
juntamente com as observacdes que eram feitas.

As duas pastas, compostas por atividades realizadas pelo estudante e selecionadas para
demonstrar o seu desenvolvimento ao longo dos anos letivos de 2018 e 2019, se constituiram
numa fonte muito diversa e rica, que gradualmente apontava para a crescente elaboracédo
diversificada de material e demonstracdo das aprendizagens do estudante.

De modo concomitante, as fotos (em arquivo digital) foram analisadas e buscamos
uma sincronia temporal, verificando as datas dos registros em fotos que correspondessem as
atividades realizadas nos cadernos e pastas. O objetivo foi de desvelar acdes pedagdgicas
registradas no ato em que aconteciam.

A entrevista com as professoras que participaram do processo de escolarizacdo de Sol
foi gravada em video e teve um roteiro prévio, que foi respondido por cada professora,
individualmente, de modo escrito antecipadamente. Sendo assim, foram geradas duas fontes de
dados com muitas ideias e informacdes. Os registros escritos entregues para a pesquisadora em
arquivo digital foram lidos atentamente e, depois, complementados pela gravacdo que foi
assistida varias vezes. Trechos da gravacao forma transcitos para servir como fonte de analise
e construcdo de novos dados.

Essas leituras e observacdes levaram a considerar dois grandes eixos relacionados aos
objetivos. Na medida em que determinadas recorréncias e correspondéncias surgiram entre todo
0 material esses eixos ficaram mais claros:

Eixo I: Concepgdes sobre estratégias, recursos de ensino e mediacdo pedagdgica. Este
eixo se compds por informacdes advindas da entrevista com as professoras, foram selecionados
todos os elementos destacados por elas, assim como suas percepgdes conceituais sobre
estratégias, recursos de ensino e mediacdo pedagogica.

Eixo I1: Elementos didaticos que envolveram a elaboracao e estruturacdo dos recursos
e estratégias. Este eixo trata da elaboragdo das estratégias e dos recursos de ensino, a partir de
como foram dispostos nos cadernos, o que revelam sobre aspectos da sua elaboracdo, da
didatica e sua fundamentacdo, as marcas de diferenciacao do ensino, a constancia entre a forma,
0 desenho dos recursos e estratégias, prevaléncia de fatores que estruturaram 0s recursos e
estratégias.

A partir dessa organizacdo dos dados, como um processo de desvelamento e

construcdo de evidéncias quanto a escolarizacdo do estudante, o processo de analise se fez em
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didlogo com as perspectivas tedricas que fundamentaram este estudo, e serdo discutidas no
préximo capitulo.

Antes, poréem, o produto desta dissertacao sera descrito a seguir.
3.6 O Produto- ITINERARIO para elaboracdo de recursos didaticos acessiveis

O produto deste estudo resultou num guia impresso e também digital com descricédo e
exemplos de estratégias e recursos para a mediacao pedagdgica do estudante com Deficiéncia
Intelectual, como material de apoio didatico para professores.

Traz reflexdes tedricas e praticas que envolvem o cotidiano da escola e demonstram
caminhos possiveis sobre “como fazer” — pergunta recorrente entre (n6s) docentes. Ndo é um
manual a ser seguido, sdo propostas desenvolidas e que podem ser redimensionadas para cada
contexto e desafios que se apresentam para a pratica das escolas.

O guia possui vinte e oito (28) paginas com apresentacdo, elementos conceituais e

exemplos de recurso didaticos acessiveis.

Figura 1 — Imagens da proposta de produto
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta o debate sobre os resultados da pesquisa que teve por questdes
problematizadoras:

>> Como se apresentam os procedimentos de ensino — recursos, estratégias e mediacao
pedagdgica junto a um estudante com DI?

>> Como se revelam as préaticas pedagogicas de ensino para estes alunos no contexto
da incluséo escolar?

Para a discussdo e analise aqui apresentada, nos respaldamos nos aportes teoricos
apresentados nos capitulos 1 e 2, nos quais trouxemos, respectivamente, aspectos sobre o
desenvolvimento e escolarizacdo do estudante com Deficiéncia Intelectual; concepcdes e
analises sobre estratégias e recursos de ensino para a mediacao pedagdgica.

A partir do delineamento investigativo apresentado no capitulo 3, com observacao e
leitura sobre o material em andlise, dois eixos foram estruturados com base nos dados
encontrados e sdo agora discutidos, respectivamente, sendo o Eixo | destinado a discussao das
concepcdes sobre estratégias, recursos de ensino e mediacdo pedagdgica; e o Eixo Il a
discusséo sobre os elementos didaticos que envolveram a elaboracao e estruturacdo dos recursos

e estratégias.

4.1 Concepcdes sobre estratégias, recursos de ensino e mediacao pedagogica.

Este eixo é composto pela discusséo sobre as informag6es advindas da entrevista com
as professoras, nos moldes do grupo focal. Para isto foram selecionados os elementos
destacados por elas, assim como suas percepces conceituais sobre estratégias, recursos de
ensino e mediacdo pedagdgica. Neste contexto, a partir do roteiro da entrevista, trés
subcategorias foram organizadas e sdo apresentadas no quadro 2, abaixo, de maneira a

estruturar a analise desses dados:

Quadro 2 — Categorias

EIXO | CATEGORIAS
CONCEPCAO | 1. Definicdo de recursos e estratégias de ensino
DAS 2. Funcéo dos recursos e estratégias na mediacdo pedagdgica
PROFESSORAS | 3. Aspectos especificos na elaboracdo de recursos e estratégias de ensino

Fonte: A autora, 2021.
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4.1.1 Definicio de recursos e estratégias de ensino

Para discutir e analisar 0 que sdo recursos e estratégias de ensino precisamos
compreender o que é dado por mediacdo pedagdgica, pois através do planejamento, que prevé
formas de intervencdo, o professor organiza suas agdes e materiais para apoiar estudantes com
ou sem deficiéncia. Diante disto, Caramori e Dall’acqua (2015, p. 370) apontam que “o
mediador é aquele que se interpde entre o organismo e o mundo, filtrando, organizando,
selecionando e dando significado cultural aos estimulos e experiéncias e vida”. Ou seja, as
estratégias e recursos de ensino constituem a mediacdo pedagogica que imprime o “tom” da
abordagem dos conhecimentos para a escolarizacdo do estudante. E, neste cenario, como dito
por Smolka e Laplane (apud RIO DE JANEIRO, 2007, p. 20), a partir do modo como 0s
recursos e as estratégias sdo usufruidas no ensino a mediacdo pedagogica revela suas formas, o
“[...] que € (ou ndo) dito, mostrado, perguntado, respondido, observado, discutido, isto é, o
modo de fazer, de propor, de ensinar [...]”. Todo este cendrio marca o perfil dos recursos e
estratégias de ensino e tem reflexo sobre o que é ensinado. Por exemplo, quando a professora
P1 narra a relevancia de pensar, ou seja, planejar e selecionar quais materiais ou recursos podem
apoiar a sua pratica que sera revelada na mediagdo que fara ao propor o ensino aos estudantes

gque compdem a turma sob sua regéncia. Em suas palavras diz o seguinte:

Eu acho que toda vez que a gente assume um grupo, a gente precisa pensar no qué
que a gente vai preparar para esse grupo, para o trabalho fluir. E ai a gente tem que
pensar hum grupo como um todo, em cada elemento e no grupo todo. Entéo, quando
a gente vai planejar, a gente seleciona, a gente pensa nos recursos, em materiais que
a gente vai utilizar, para que o que a gente esta fazendo de proposta possa chegar a
essa crianga, a essas criangas né... entdo eu acho que é isso assim, a gente vai pensar,
elaborar o nosso planejamento, vai elaborar, vai pensar recursos e materiais que a
gente possa trazer pra sala e contribuir para a aprendizagem de cada crianga, de
cada componente do grupo, cada crianca do grupo (P1).1*

Ao pensarmos na estrutura do processo de ensino, pensar em recurso e estratégias é
algo indissocidvel e, nesse sentido, Caramori e Dall’acqua (2015), salientam que o professor
pode potencializar as possibilidades de aprendizagem para os estudantes ao oferecer um
ambiente mediado, intencionalmente. E isto requer estratégias elaboradas a partir do
planejamento para o grupo em sala de aula.

Corroborando com o debate, as professoras P2, P3 e P4 comentam que estratégias e

recursos de ensino sao:

14 As falas dos participantes da pesquisa foram transcritas conforme as normas da ABNT, no entanto, foram
grifadas em itélico para distinguir das citacdes de outros autores.
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Ferramentas de aprendizagem. (P2)

E o elo entre o que a gente pode usar como... o elo mediador (...) o que o aluno, a
crianga tem que aprender, “tem que” [aspas da entrevistada] aprender e aquilo que

ela consegue aprender, o que a gente consegue ensinar pra ela. (P3)

As estratégias eu vejo como nossas acgles: professores, alunos e todo mundo e o0s
recursos como esses materiais, “instrumentos”’ [aspas da entrevistada] que a gente

possa ter. (P4)

Eu fiquei pensando que pensar estratégias € o verdadeiro fazer do professor e da

professora. (P2)

A partir dos extratos supracitados, observamos alguns elementos sobre 0 que esse
grupo de professoras entende por recursos e estratégias de ensino. Na percepcdo das
professoras, ao planejar ha o preparo de uma proposta de ensino, pensando nos estudantes da
turma que tem em sala de aula. E, mediante isto, elencam os recursos que sdo entendidos como
ferramentas e elos entre a inten¢do sobre o que ensinar e a aprendizagem que desejam
proporcionar no fazer pedagdgico traduzido nas estratégias adotadas por estas. E, por estratégias
é entendido o fazer ou as a¢des didaticas praticadas por elas, as quais sdo munidas de recursos,
objetos, instrumentos com a finalidade de ensinar e prover aprendizagem.

Nesse sentido, observamos que 0s recursos de ensino podem apresentar um perfil de
acordo com o fazer pedagdgico revelado nas préaticas docentes, nas estratégias de ensino
desenvolvidas a partir da mediacdo pedagogica. Entendemos que o recurso de ensino em si é
uma ferramenta, como afirmou a professora P1, e que ele isolado ndo ganha sentido, pois 0
modo e a intencdo de usa-lo é que lhe imprimi significado e ainda releva a concepc¢éo sobre o
processo de ensino, bem como as possibilidades de aprendizagem para o estudante.

Colago et al. (2007, p. 54) ratificam esta linha de pensamento quando afirma que
recursos e estratégias, quando planejados para uma situacdo e um grupo especifico de
estudantes, encaminham a didatica do professor e valorizam o “papel organizador e mediador
da linguagem”. Isto, especialmente em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem para
estudantes com deficiéncia intelectual, tém relevancia; pois esta ‘“organiza¢do” propicia
elementos de acessibilidade que, por sua vez podem propiciar a compreensao e aprendizagem
sobre as informag0es, contetidos e conceitos abordados nas atividades escolares.

Vale notarmos, a partir das falas das professoras, que recursos e estratégias de ensino

se caracterizam muito além de materiais fisicos como um jogo, um cartaz ou material escolar.
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Um recurso pode se apresentar na forma do corpo ou do tom de voz, de quem faz a mediacédo
pedagdgica, por exemplo. As professoras P2 e P4 contribuem nesta analise ao apontarem o
corpo enquanto recurso e as suas performances adotas no uso deste, em situacdes de mediacao

pedagogica. Dizem as professoras:

[...] as vezes a materialidade fisica vai ser o seu corpo né, vocé vai precisar fazer um
som mais proximo, eu, por exemplo, tenho um recurso o tempo todo a meu favor que
sao os meus olhos [...] (P4).

Eu tenho o recurso da performance. Eu sou super performatica em sala de aula, entdo
eu tenho esse recurso [de falar]:

- ha?

- Eu ndo t6 acreditando... né!

- Calma aé, ndo t6.... melhor nem vé, vou até tirar os 6culos.

Eu tenho esses recursos da performance também e é isso, € um recurso que néo
necessariamente tem uma materialidade [...] (P2 [adendo nosso]).

A linguagem a partir do olhar, do tom das palavras e da forma expressiva de sinalizar,
expressar sentidos ao que é vivido se torna um recurso potente para estratégias de ensino.
Também entendemos que recursos e estratégias sdo fatores imbricados, que se relacionam
diretamente, pois para ganhar sentido um recurso precisa ser usado a partir de uma intencao
pedagdgica dada na estratégia de ensino praticada pelo professor. Caramori ¢ Dall’acqua (2015,
p.376), complementam a analise ao apontarem sobre a intencionalidade articulada com o
recurso, pois “a intencionalidade e a reciprocidade estdo explicitas na expressao, no tom de voz,
na postura” do professor enquanto encaminham as atividades realizadas com os estudantes.

Com base nas falas das professoras, compreendemos que a partir das estratégias
planejadas os recursos sdo elencados e que existe um di&logo das estratégias com 0s recursos a
partir do objetivo da proposta de ensino. E ainda, que as estratégias e recursos ndo séo fixas/os
ou engessadas/os no uso didatico. Estes e estas sdo modificadas/os e variadas/os de acordo com
o desenvolvimento observado, junto aos estudantes, de modo a atender ao processo que lhes
proveja aprendizagens e compreenséo sobre o que é abordado ou realizado. E neste sentido que
Marin e Braun (2020) afirmam que recursos e estratégias sdo apoios e podem ser pensados e
feitos para um momento, demanda ou aprendizagem especifica de um estudante, como no caso
daquele com DI, mas que qualificam o momento para os demais estudantes da turma. Ou ainda,
como afirma a professora P4, ao dizer que estratégias de ensino “sdo agées planejadas para
que as atividades de aula sejam fluidas e contemplem a todos e todas durante sua execucao.
Sejam recursos fisicos ou quaisquer outros planejados previamente”.

Padilha (2017, p. 16[adendo nosso]), elucida que a elaboracédo conceitual da crianca
com Deficiéncia Intelectual, exige observarmos sobre “o desenvolvimento das capacidades

cognitivas que possibilitam o pensamento mais avancado e mais complexo [0 qual] ocorre,
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justamente, na aprendizagem de contetido, por isso, € necessario planejar o ensino deles”.
Vygotski (2007, p.103) ja sinalizava que o planejamento das estratégias e dos recursos que
compde a mediacdo pedagdgica é um fator importante para subsidiar a elaboracéo conceitual
dos estudantes, pois “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam

impossiveis de acontecer”.

4.1.2 Funcdo dos recursos, estratégias na mediacdo pedagogica

Para compreendermos como as professoras percebem a funcdo dos recursos e
estratégias para a mediacdo pedagogica, a segunda pergunta indagou sobre esta questdo,
considerando a presenca de um estudante com Deficiéncia Intelectual em relagdo ao contexto
da sala de aula, com os demais estudantes.

A professora P2 caracteriza em sua fala alguns aspectos que envolvem desde a sua
percepcao sobre a DI, a ideia de que estratégias e recursos precisam ser pensados e direcionados
para apoiar e organizar 0 ensino para a aprendizagem do estudante. Notamos ainda ser uma
percepcdo entre as professoras que, independente da presenca da DI no desenvolvimento de
algum estudante, o que faz o recurso e a estratégia de ensino ganhar uma funcdo com relacdo
ao processo escolar é a apropriacdo destes a demanda observada para a aprendizagem. Deste
modo, recursos e estratégias parecem ter a funcdo de apoiar os processos de mediacdo

pedagogica. Diz a professora:

Eu ndo acredito numa estratégia para crianca com Deficiéncia Intelectual, ndo acho
que exista uma estratégia. Eu acho que no hall das estratégias que a gente usa pra
aprendizagem é... a crianca com Deficiéncia Intelectual ela ta la entre 0s nossos
sujeitos que precisam de uma estratégia diferenciada ou ndo. Porque, nao
necessariamente, o fato de uma crianca ter o diagnéstico de alguma questao, seja a
Deficiéncia Intelectual seja qualquer outro tipo de deficiéncia, significa que ela tem
uma limitacdo em determinada area. [...] Entéo, assim, eu acho que ndo existe um
recurso especifico pra crianga com Deficiéncia Intelectual. Eu acho que, mais uma
vez assim como a gente falou antes, a gente precisa saber o que aquela crianga
precisa, qual é aquela dificuldade que ela tem, quais séo as questdes que ela precisa
avancar, quais as facilidades que ela tem [...](P2).

A professora P1 corrobora com essa mesma perspectiva e salienta o seguinte:

A gente vai conhecer que estratégia a gente vai usar no dia a dia né... no cotidiano
com a crianga. E conhecendo ela, porque uma coisa também é o que a familia fala e
a outra ¢ a relagdo conosco. Porque é completamente diferente né?! Entao, assim,
que relacbes a gente vai estabelecer com essa crianga né, pra que a gente possa
desenvolver estratégias que tragam pra ela conhecimento que proporcione
aprendizagem [...](P1).
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O discurso das professoras é marcado pela atencéo a funcao dos recursos e estratégias
como apoio, ao que realizam no cotidiano da sala de aula, para promoverem conhecimentos e
aprendizagens.

Nas palavras de Carneiro (2007) a percepgao das professoras € ratificada, pois segundo
esta pesquisadora é importante conhecer as especificidades que se apresentam no
desenvolvimento do estudante, de forma que os recursos e estratégias adotados na mediacéo
pedagdgica venham a gerar possibilidades de desenvolvimento para o mesmo. Na mesma
direcdo, Pedro e Chacon (2013) perceberam através do resultado de pesquisa envolvendo
estudante com Deficiéncia Intelectual que o professor precisa desenvolver estratégias que
contribuam para atender as habilidades e dificuldades dos estudantes.

Para além de uma fun¢do mais demarcada por uma “utilidade”, vale analisarmos a
relacdo do uso de estratégias e recursos associada ao contexto sociocultural que cada turma
apresenta, como relatam as professoras. Isto porque, segundo as falas coletadas, o perfil de cada
turma cunha, de maneiras diversas, a funcéo de apoio ou de suporte que 0s recursos e estratégias
podem ter nas situacdes de ensino, mediadas em sala de aula. As falas das professoras P3 e P4

sdo exemplos desse contexto:

Eu quero falar da questdo da turma, do grupo turma. Como isso interfere na
mediacdo e na estratégia, porque além daquilo que a gente disse aqui que ndo é
universal, as necessidades especiais séo diversas e cada turma vai fazer um desenho
[de configuracdo do grupo]. (P4 [adendo nosso])

[...] eutive no inicio do ano dois alunos de turmas diferentes [...] dois alunos autistas.
Entéo assim, séo completamente diferentes, € uma mesma especificidade, do autismo,
mas sdo completamente diferentes e o desenho da turma ajuda muito. O [estudante]
que eu tb agora, a turma parece acolhé-lo mais, parece entendé-lo mais [...] entéo,
eu percebo o desenvolvimento da turma, o acolhimento da turma influéncia no meu
fazer pedagogico com ele. (P3 [adendo nosso])

Caramori e Dall’acqua (2015, p.377), assinalam que “a maneira como se d4 a interacao
entre estas pessoas influencia demasiadamente a trajetoria académica do aluno e, até mesmo na
vida”. Ou seja, essa interacdo pode ser entre os pares e entre os professores. De acordo com a
fala das professoras, a dindmica da turma pode interferir no fazer pedagdgico, o qual é
estruturado a partir dos recursos e estratégias pensados para a turma em questdo, considerando
as especificidades presentes para um ou outro estudante.

Entdo, podemos entender que €, também, funcdo das estratégias e dos recursos serem
meios para organizar da dindmica de interacdo entre os estudantes em turma; de modo que cada
um tenha oportunidades para estar e participar das constru¢bes sobre um determinado
conhecimento ou proposta de forma diferenciada e, principalmente, coletiva. A P2 pondera com

relacdo a essa vertente a para desta fala:
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[...] eu lembro quando o Sol chegou, uma das estratégias que a gente usava era que
quando ele precisava sair um pouco da sala pra ficar pra ter uma estratégia um pouco
mais diferenciada, um ambiente mais calmo para organizar suas ideias e atividade.
Quando ele voltava pra sala, uma das estratégias que a gente usava era que ele
apresentasse aquilo que ele havia feito para a atividade, com a professora do AEE
ou num grupinho [...], para que aquele saber fosse garantido como um saber valido
para aquela turma. (P2)

Através desse relato, percebemos a organizacdo de uma estratégia de ensino, adotada
pela professora a qual validava conhecimentos, independentemente da forma ou recursos
usados pelos estudantes. Observamos aqui a ideia de diferenciacdo de ensino, uma estratégia
que tem por funcdo organizar acdes didaticas para o ensino de modo que o estudante vivencie
momentos de aprendizagem favoraveis ao seu desenvolvimento. Ou seja, como sinalizado no
capitulo 2, diferenciar o ensino aqui ndo é o individualizar o ensino apartando o estudante do
seu grupo, mas é permitir que cada um aprenda com momentos e recursos diferenciados,
“aprofundando os contetdos e seguindo percursos pessoais em tudo compativeis com 0s
objetivos gerais”, abordados com os pares e turma do estudante (PINTO, 2011, p. 159).

Outro ponto que vale nossa andlise é sobre a ideia de usar um ou outro recurso e
estratégia, como se houvesse alguma forma Unica possivel de propiciar a participacdo e
aprendizagem do estudante com DI na sala de aula. A fala da professora P2 diz que do seu
“ponto de vista ndo existe recurso, estratégia, mediagdo especifico para DI, existem recursosS,
estratégiaS, mediacoeS (énfase no plural)”. 1sto posto, entendemos que a énfase € de fato no
plural, como sinalizado pela professora, pois quanto mais variadas e combinadas forem os
meios e formas de acesso ao contetdo e as atividades, mais possibilidades de aprendizagem
podem ser apresentar. Assim, ndo vislumbramos uma estratégia ou modelo de recurso didatico
Unico para compor as mediacGes pedagogicas em situacGes de ensino, mas um conjunto que é
desenhado conforme estas mediacdes revelam demandas e possibilidades para o aprendizado
do estudante. Do mesmo modo, ndo entendemos que haja um recurso ou estratégia de ensino
seja melhor do que outro. Mas hé aquele(s) que, dada a observacao sobre o aprender o estudante,
é (ou sdo) apropriado(s) para 0 momento da mediacdo pedagdgica, para aquele estudante.

O fazer pedagogico, como disse a professora P2 envolve 0 “pensar estratégias e este
¢ o verdadeiro fazer do professor e da professora” para, a partir do olhar sobre cada um, compor
acOes para a medicao pedagdgica de todos. Nesta direcdo, ao aplicarmos recursos e estratégias,
durante o ensino, estes também assumem a funcéo de notificar ao professor o que encaminha
ou nao o processo para o estudante. Entdo, quando observamos estas “notificagdes” e mudamos,

revemos, replanejamos as estratégias e seus recursos, nos aproximamos de praticas com
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mediacdes pedagdgicas com boas praticas para turma toda (PICHARILLO, 2016; SANTOS;
MARTINS, 2015).
Apresentaremos, a seguir, a Ultima pergunta da entrevista, que teve um direcionamento

mais especifico no que tange ao aluno com Deficiéncia Intelectual.

4.1.3 Aspectos especificos na elaboracdo de recursos e estratégias de ensino

Na continuidade das analises e seguindo o roteiro que se estabeleceu no diadlogo com
as professoras, no Gltimo ponto buscamos informagfes destacadas por elas, sobre aspectos
especificos na elaboracdo de recursos e estratégias de ensino para estudantes com Deficiéncia
Intelectual. Nos interessava saber se as professoras identificavam algum elemento primordial a
elaboracdo de recursos e estratégias de ensino para o estudante com DI na turma.

Dentre os aspectos destacados, de inicio, foi apontado o fator “disponibilidade” do
profissional para estar e pensar no ensino do estudante com DI e o fator “foco no estudante”,

apresentados nas falas que seguem:
“[...] Eu acho que a primeira coisa realmente é vocé estar disponivel a conviver com
a crianga, com a pessoa e entender o processo dela. Entdo eu acho que isso eu

destacaria” (P1).

“[...] entdo eu acho que mudar o foco € tirar o foco do contetdo e da escola e botar

ele no foco da crianga, eu acho que ele muda totalmente [...] 7 (P2).

Na fala da P1 captamos o contexto da escola e de seus professores que ainda tém um
estranhamento com a presenca do estudante com deficiéncia em suas turmas. O estranhamento
sobre estas especificidades que, embora ja fossem presentes no perfil de alguns estudantes,
quando identificadas por uma deficiéncia como DI, parece criar uma rubrica que desacomoda
o fazer do coletivo docente. E, nesse sentido, “estar disponivel” para ensinar ¢ um fator que
precisa ser resgatado diante das caracteristicas intrinsecas da profissao.

Na verdade, entendemos esta ‘“disponibilidade” atravessada pela formagao do
professor e pela estrutura pedagdgica da escola brasileira, algo tdo debatido e repetido em
centenas de dados de pesquisas, que dizem das lacunas para o fazer pedagdgico com estudantes
com deficiéncia, como em Freitas (2014), Leonel (2014), Marques (2016) e Mendonca (2014).

Compreendemos que tais demandas sdo legitimas e reais, que fragilizam ou, muitas

vezes impedem as a¢Oes que estruturam recursos e estratégias para a mediacao pedagogica que
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qualifica o processo escolar para docentes e discentes. Entretanto, ainda que tenhamos um
cenario desfavoravel quando a estrutura escolar e formacdo docente, ndo cabe a ideia de
“indisponibilidade” do professor, justificando que néo teve formacdo, por exemplo.

No atual cenario educacional, com a diversidade sociocultural do perfil estudantil da
escola e com mais de duas décadas de politicas publicas sobre a escola para todos, 0 movimento
precisa ser coletivo, entre os profissionais da escola. Deste modo, ndo é sobre estar
(in)disponivel, mas, sobretudo, ter a possibilidade de desenvolver praticas com recursos e
estratégias que qualifiqguem o processo de ensino e aprendizagem para professores e estudantes.
Aliés, Padilha (2017, p.18) ja dizia que a escolarizagéo, o aprender, o formar conceitos “ndo ¢
um processo natural, nem fruto da memorizacdo de definigfes. Se assim acontecesse, tudo o
que fosse ensinado, falado, aconselhado teria resultado imediato de aprendizagem e geraria
mudancas radicais sobre a vida”.

Portanto, condicBes para realizar o planejamento e aplicar estratégias e recursos que
cabem ao(s) estudante(s), € um elemento relevante neste sentido, especialmente, quando ha a
necessidade de se ter variacdo e diferenciacdo destes para atender a demandas dos estudantes.
Aos termos uma estrutura melhor e organizada para os professores atuarem, observamos a

possibilidade de:

Compreender como o individuo com Deficiéncia Intelectual aprende e qual sua
apreensdo dessa aprendizagem pode ser um importante meio para nortear as agdes
educacionais, evitando que elas sejam vagas e inconsequentes, e que desconsiderem
as caracteristicas peculiares da pessoa com deficiéncia, que possui aspectos que lhe
sdo intrinsecos (VIANA; GOMES, 2021, p. 17).

Padilha (2017, p.19) corrobora sobre esse mesmo aspecto, pois esclarece que “o
desenvolvimento maximo de cada aluno exige conhecimento também maximo dos professores
sobre o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores ou culturais e sobre formagéo de
conceitos cotidianos e cientificos”.

Outro aspecto elencado pelas professoras sobre a elaboragdo dos recursos e estratégias
¢ composto por elementos de formatacdo/estrutura de materiais didaticos, em arquivos
impressos, cartazes ou outros de uso pedagdgico, com orientagdes, solicitacdes para atividades,
que abordam o contetdo escolar. Foram relacionados, por elas, elementos que notam como
importantes o estudante com DI, diante das atividades, como: uso de enunciados ou falas
objetivas, exemplos de respostas como modelo, uso de fonte maior para a escrita, uso de letras
em maiusculas, uma solicitacdo por vez, atencdo a quantidade de solicitagdes, uso de imagens
legendadas para tratar um tema ou conceito, entre outros. A professora P3, na experiéncia que

teve constatou que:
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[...] no caso, agora analisando [...] num primeiro momento, até por conta da
experiéncia com Sol, é... sdo discursos curtos e diretos, respostas e perguntas simples
e objetivas: “vocé quer beber dagua? Sim, quero. Va beber dgua [...] Esse tempo de
informacao muitas vezes é... ndo € tao rapido e na hora eu preciso de uma resposta
rapida, simples, curta e objetiva pra ele poder desenvolver depois. (P3)

A P2 complementa que é necessario “lancar mao de diversas formas de apresentag¢do
[das atividades, conceitos] para que possa compreender qual dessas estratégias atingem,
especificamente, daquela crianga”. Ou seja, além dos elementos que estruturam e dao forma ao
recurso e a estratégia, € preciso ter a observacao sobre a combinacao entre eles, de modo que
essa acesse da melhor forma possivel a proposta para o estudante. A combinacdo, entéo, é outro
aspecto que cabe elencarmos sobre a elaboracdo dos recursos e estratégias para a mediacdo
pedagogica e da relacdo intrinseca e complementar existente esses elementos, de modo que
favorecam os processos de aprendizagem,

Por fim, um ultimo aspecto abordado na fala das professoras, envolve a relacao entre
curriculo e capacitismo®®. A P4 diz que ha a necessidade: “[...] rediscutir o que seja Deficiéncia
Intelectual, entre aspas, numa sociedade capacitista [...] vamos rediscutir o que seja
Deficiéncia Intelectual porque na verdade é isso, é curriculo né [...] ”.

Souza e Farias (2019) problematizam o aspecto apresentado pela professora P4 e
afirmam a mesma necessidade sobre discutir deficiéncia e o curriculo oculto da escola. O
curriculo ¢ um documento formal que descreve a proposta pedagdgica da escola, suas
abordagens metodoldgicas e filoséficas. E, para além do que esta posto no documento formal,
as praticas do cotidiano escolar relevam um curriculo que ndo esta no papel, que como Silva
(2010) diz se constitui de elementos pedagdgicos, mas nao estdo no curriculo oficial de forma
explicita e, por assim, dizer ¢ denominado de “oculto”.

A observacdo da professora P4 traz a tona a atencdo sobre as praticas do dia a dia na
sala de aula. Estas, quando revelam a supressdo ou a simplificacdo empobrecida de objetivos,
conteddos, disciplinas ou atividades, pela mera identificacdo da deficiéncia, revelam o olhar
pela via da incapacidade. Nesse mote, a condicdo da deficiéncia rege e inviabiliza muito do
desenvolvimento que o estudante tem possibilidade. Além disso, pelo viés capacitista o forum
sobre a diversidade de modos de ensinar e de aprender ndo existe. O capacitismo que caracteriza
0 estudante como incapaz devido a condicdo do seu desenvolvimento é uma contrarregra a
estruturacdo de recursos e estratégias para a mediacdo pedagdgica que qualifica a escola e seus

processos.

Capacitismo- Atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em fungéo da adequagéo de seus corpos a um
ideal de beleza e capacidade funcional (MELLO, 2016).
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Mediante ao debate articulado até aqui, observamos que ha aspectos estruturais,
técnicos e culturais que atravessam as concepcdes das professoras e que tém sido alvo de alguns
estudos, como este. Para além disto, no proximo item dialogaremos a partir do eixo Il, sobre
fatores observados no material escolar coletado, com o intuito de apontar elementos que
contribuam para o debate que envolve a estruturacdo dos recursos e estratégias para a mediacao

pedagdgica do estudante com DI.

4.2 Elementos didaticos que envolveram a elaboracéo e estruturacdo dos recursos e

estratégias

Na continuidade da discussdo e analise dos dados, neste eixo dialogamos a partir do
material escolar analisado, com o intuito de refletir e discutir sobre os elementos didaticos que
envolveram a estruturacdo dos recursos e das estratégias para a mediacdo pedagdgica do
estudante com DI. Estudos que tém dado aporte ao debate nesta pesquisa, notamos com
frequéncia dados que indicam os desafios que professores encontram ao tratarem dos elementos
didaticos que envolvem o planejamento de recursos e estratégias para estudantes publico alvo
da Educacgéo Especial (SANTOS, 2015; MARQUES, 2016).

Leonel (2014) acrescenta a esse debate a visdo de professores frente ao processo de
aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual ao apontar que ha docentes que
consideram a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos mais demorados e tal condicéo
os desafia a rever o planejamento habitual. Pimenta (2007) contribui com esta discurssédo ao
indicar que o tempo de aprendizagem ¢ “visto” como uma limitacdo quando exige mais do que
0 previsto na escola, na turma. E, compreende que “essas percep¢des de que tentar limitar o
tempo é limitar a realidade ou uma forma de imposi¢do de uma categoria mental ao mundo real,
trazem consigo a complexidade que é estabelecer periodos delimitados para que determinadas
aprendizagens acontecam” (PIMENTA, 2007, p.37).

Desta forma, ao determinar o que deve ser aprendido em um dado tempo, impasses
sobre o0 planejamento ocorrem diante de estudantes que seguem outra organizacdo de tempo
para aprender. O que néo significa, explicitamente, ter impossibilidade para aprender, mas sim
uma condicdo a ser considerada sobre as estratégias e recursos do planejamento para o ensino.

Nesse contexto, notamos a relevancia sobre o que envolve o planejamento e, neste, 0s

recursos e estratégias que propiciam a aprendizagem do estudante. Vygotski (2017) esclarece
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que o planejamento, ou seja, a organizacdo da acdo didatica tem reflexo direto sobre as

condicdes que favorecem (ou ndo) a aprendizagem. Diz ele que:

A aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagéo
da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e
universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-
naturais, mas formadas historicamente. (VYGOTSKI, 2017, p.115).

Nesse sentido, as estratégias e 0s recursos precisam ser planejados de maneira que
estes sejam oportunidades que impulsionem o desenvolvimento. Isso acontece a partir da
observacdo da necessidade de cada aluno para aprender. Nessa direcdo, cabe aos docentes
construir um olhar diferenciado, com reflexdes e revisdes constantes sobre 0s ajustes
necessarios no processo de ensino e aprendizagem.

Mediante ao exposto e a partir da analise do material escolar que foi fonte de dados
para este estudo, elencamos alguns elementos didaticos que apontamos como favoraveis a
elaboracdo e estruturacdo dos recursos e estratégias, séo eles: diferenciacéo de ensino, mapa de
ideias, mapa conceitual, mapa mental e Leitura Facil.

Para compreensdo e debate com os dados encontrados no material escolar analisado,
apontamos a seguir a conceituacdo de cada um desses.

Iniciamos pela analise que envolve a ideia de diferenciacéo de ensino com o apoio de
alguns autores (CHRISTOFARI; BAPTISTA, 2012; MARIN; BRAUN, 2020; PEREIRA,
SANCHES 2013; SANTOS, 2009; TOMLINSON, 2008) que apresentam esta ideia.

Pereira e Sanches (2013, p. 5) apontam que a diferenciacao de ensino ndo consiste em
desenvolver um trabalho individual com o aluno, mas a “modificacdo e diversificagdo de
atividades, estratégias e metodologias de ensino, de modo a fornecer respostas adequadas as
especificidades e necessidades de todos os alunos”. Neste estudo, alinhamos nosso pensamento
ao que Pereira e Sanches afirmam e complementamos que a diferenciacdo de ensino pode
garantir acessibilidade ao curriculo e, dessa maneira, praticas sdo pensadas de modo ajustado
ao perfil do que favorece o ensino e aprendizagem do estudante.

Christofari e Baptista (2012), ressaltam o valor do uso da estratégia da diferenciacao
do ensino, sobre o viés da avaliacdo da aprendizagem, pois € comum a avaliagdo perpassar o
processo escolar a partir de préaticas de classificacéo e selecdo, homogeneizadoras. Por isso, ao
adotar a diferenciacdo de ensino, a préatica de ensino tende ndo somente assegurar respostas
educativas que atendam as necessidades especificas dos alunos, mas “desafiar a reformulagao

dos objetivos da préatica de avaliar com questionamentos que buscam encontrar estratégias de
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ensino adequado as especificidades de cada aluno e de cada turma.” (CHRISTOFARI,;
BAPTISTA, 2012, p.387-388).

Portanto, para que aconteca de fato a diferenciacdo de ensino é necessario organizar
acOes diferenciadas que abarquem o planejamento de atividades didrias, trabalhos e avaliacGes.
Marin e Braun (2020, p. 5) coadunam com essa Gtica, pois compreendem que as praticas
escolares para estudantes com deficiéncia ou autismo precisam de “estratégias diferenciadas a
serem consideradas num planejamento curricular”. Para as autoras, diferenciar o ensino é
planejar agOes artesanais voltadas para a demanda do estudante, instrumentalizando e
oferecendo o suporte que ele necessita para se desenvolver e aprender. Marin e Braun (2020)
salientam que para falar de diferenciagdo de ensino é preciso também refletir sobre o curriculo
de forma mais maleavel onde todos tenham oportunidades iguais, com praticas diversificadas.

De forma a ampliar e complementar a ideia de diferenciacdo de ensino, vale
observarmos o que Santos (2009, p.52) apresenta ao discutir “diferenciagdo pedagogica”ao
dizer que esta “[...] constitui-se como uma resposta orientada pelo principio do direito de todos
a aprendizagem, essencial para dar resposta a heterogeneidade de alunos que frequentam a
escola actual.” Mediante ao exposto, a autora adverte que a diferenciacdo pedagogica pode se
distinguir em trés niveis: institucional — estrutura macro como sistemas de ensino; diferenciacgéo
pedagogica externa - em nivel meso como apoios educacionais e curriculos diferenciados e a
diferenciacdo interna sobre o viés micro, essa € a mais relevante no chdo da escola, pois nessa
perspectiva ha relacdo entre o aluno, professor e ensino.

Tomlinson (2008, p. 13) também colabora com o debate ao dizer que o “ensino
diferenciado” significa “agitar um pouco as aguas no que diz respeito ao que se passa na sala
de aula a fim de que os alunos disponham de multiplas opgdes de conseguir informacao, reflectir
sobre ideias e expressar o que acabaram de aprender”. Em outras palavras, uma sala de aula
com ensino diferenciado proporciona diferentes formas de aprender contetdos, processar ou
entender diferentes ideias e desenvolver solugcdes de modo que cada aluno possa ter uma
aprendizagem eficaz.

Por conseguinte, a pratica docente precisa ser planejada visando compreensdo do
contetdo onde todos tenham oportunidades de aprendizagem. A Constituicdo Federal
(BRASIL, 1998) aponta que a educacdo € para todos, e diferenciar o ensino torna-se uma
possibilidade de para que, de fato, a escola seja para todos.

Os préximos elementos didaticos que apoiam as analises sdo os “mapas”, como
recursos que esquematizam um conhecimento, um conceito, uma informacdo, de forma a

facilitar a compreensdo sobre as ideias abordadas. Expomos aqui trés tipos: mapa de ideias,
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mapa conceitual e mapa mental. Tais recursos sdo estruturas de organizacdo dos contetidos
de ensino que buscam promover acessibilidade ao curriculo. Possuem potencial pedagdgico por
possibilitar o protagonismo do estudante ao convida-lo ou solicita-lo a atuar de forma ativa no
processo de constru¢do do conhecimento.

Nas palavras de Spink (2010, p. 39), o mapa de ideias é uma técnica de associagédo de
ideias, uma organiza¢do que possibilita compreender “como os contetidos se organizavam em
torno de nucleos tematicos”, ¢ uma organiza¢do mais simples, que envolve conceitos e ideias
que se relacionam a eles.

As concepcOes de mapa de ideias e mapa conceitual se aproximam enguanto finalidade
e forma de estruturagdo, mas sdo recursos distintos. O mapa conceitual tem sido abordando em
diferentes campos de pesquisa como a educacdo médica (CARABETTA JUNIOR, 2013) e
enfermagem (BITTENCOURT et al., 2013). Mas é muito pouco referendado em estudos que
envolvem a educacdo bésica, o que entendemos que precisa ser mudado, pois sdo recursos que
podem potencializar estratégias de ensino, para qualquer estudante. E é muito interessante para
viabilizar acesso a informacdes dos textos que abordam os contetidos curriculares, de géneros
variados, para o estudante que apresenta um perfil de aprendizagem diferenciado, como a DI.

Souza e Boruchovitch (2010) apontam que 0 mapa conceitual € uma ferramenta de
aprendizagem que tem como principio a aprendizagem significativa embasada pela Teoria de
Aprendizagem Significativa de Ausubel. Essa aprendizagem acontece com base no
conhecimento que o estudante ja tem na relacdo com o que esta aprendendo. Ou seja, o conflito
cognitivo acontece e novos conceitos sdo formulados e construidos.

De acordo com o0s autores, “nos mapas, 0S conceitos sao apresentados no interior de
“caixas” ou alguma outra forma geométrica, enquanto as relagdes entre eles sdo especificadas
por linhas as quais sdo agregadas frases explicativas que procuram aclamar relagtes
proposicionais significativas” (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 200).

Diante de tal configuragéo, cabe pensar o mapa conceitual como uma possibilidade de
estruturagdo do pensamento, mas que exige uma organizacdo peculiar para que ele seja efetivo,
pois apresenta conceitos interligados. Os conceitos podem ser assinalados a partir de imagens
mentais, mas Souza ¢ Boruchovitch (2010, p. 201) revelam que “a proposi¢do ¢ composta por
dois ou mais conceitos unidos pela(s) palavra(s) de enlace, formando uma unidade semantica
altamente reveladora das conexfes e das inter-relagdes estabelecidas” Assim dizendo, 0S
conceitos se unem e assim representam o conhecimento através da conexao entre eles. Dessa

forma, a aprendizagem torna-se significativa.
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Segundo Carabetta Junior (2013, p. 444), o mapa conceitual foi criado por Joseph
Novak em 1970 enquanto técnica que auxilia na construcdo de conhecimentos cientificos. O
autor distingue trés caracteristicas do mapa conceitual: hierarquizacdo — seguindo a ordem de
importancia; selecdo — aponta os principais aspectos do texto; impacto visual — 0s conceitos
podem ser dispostos unidimensional, bidimensional ou tridimensional.

O mesmo autor realizou um trabalho com estudantes de medicina e pode constatar que
0 mapa conceitual foi uma estratégia pedagdgica efetiva para esse escopo, pois, embora 0s
professores ndo tivessem experiéncias pedagogicas de sala de aula, esse recurso contribuiu de
forma significativa para que os estudantes fossem protagonistas das aprendizagens. “Ao
interpretarem a constru¢do do mapa conceitual como atividade reflexiva e organizadora de
conhecimentos, os alunos foram adquirindo maior condi¢do de organizar, sistematizar, e
compreender suas proprias agoes cognitivas” (CARABETTA JUNIOR, 2013, p. 445).

Muller e Moreira (2013) coadunam com a defini¢do do mapa conceitual atrelado a
aprendizagem significativa, pois compreendem que a aprendizagem precisa ser construida a
partir da realidade dos alunos valorizando seus saberes. Os autores ainda definem o mapa
conceitual enquanto “ferramenta didatica que possibilita a aprendizagem e a avaliagao do
aprendiz” (MULLER; MOREIRA, 2013, p. 8). Nesse sentido, assinalam que a avaliagéo
baseada no mapa conceitual difere das avaliacBes tradicionais, pois através do esquema o
professor consegue avaliar o desenvolvimento do aluno e verificar se o estudante aprendeu de
forma significativa.

Nesse contexto, 0 mapa conceitual € um recurso didatico que possibilita aprendizagem,
pois permite que o estudante seja ativo no processo de estruturagdo cognitiva por meio do
di&logo entre os conhecimentos prévios e as novas informacoes.

A partir dessas reflexdes evidenciamos que mapas, sendo de ideias ou conceitual séo
recursos que propiciam aprendizagem. Também notamos que se trata de um elemento didatico
muito usado para sistematizar informacdes de diferentes areas do conhecimento e que é pouco
usual nas praticas pedagodgicas na Educagdo Basica.

Silva, Claro e Mendes (2017, p. 22699) definem mapa conceitual enquanto:

RepresentacOes graficas semelhantes a diagramas, que indicam relacbes entre
conceitos mais abrangentes até 0s menos inclusivos e sdo utilizados para auxiliar a
ordenagdo e a sequenciacdo hierarquizada dos contetdos de ensino, de forma a
oferecer estimulos adequados ao aluno. Servem como instrumentos para facilitar o
aprendizado do contetdo sistematizado em contetdo significativo para o aprendiz.

Diferente do mapa de ideias e mapa conceitual, 0 mapa mental exige uma técnica para
associar imagens e informagdes. De acordo com Pimentel e Pessi (2019, p. 69) o mapa mental
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“¢ uma ferramenta de planificagdo e de anotagdo de informagGes de forma néo linear, o que
favorece a memorizacdo, criatividade, a organizacao de ideias e possibilita a analise de dados
qualitativos”. Zandomeneghi, Gobbo e Bonfiglio (2015) descrevem que esse recurso favorece
a compreensao do conhecimento, pois essa maneira de organizacdo facilita o processamento
das ideias e destacam o quanto pode contribuir no processo de metacognicdo. Dizem
Zandomeneghi, Gobbo e Bonfiglio (2015, p. 20) que:

Estudos demonstram que o mapa mental oferece um sistema que favorece a
aprendizagem ao aproveitar-se do apelo visual por meio de cores, simbolos e imagens
e também, por incentivar os alunos a dar sentido as prdprias ideias. Estas constatacfes
o tornam ideal para a promocéo de uma aprendizagem ativa, fomentando a motivacéo,
melhorando a confianga e para apoiar uma vasta gama de estilos e niveis de
capacidade de aprendizagem.

Tavares, Meira e Amaral (2021, p. 1) exploraram as carateristicas do mapa mental
associado a tecnologia e interatividade, enquanto ferramenta pedagogica e afirmam que mapas
mentais favoreceram “a interacdo do discente e sua participagdo na constru¢do do seu
conhecimento, também, aliando o aspecto tecnolégico como forma de aproximacéo da escola e
a realidade dos estudantes”. Os autores destacam que 0 mapa mental traz mais liberdade de
criacdo dos discentes e docentes, pois existe maior possibilidade de compreenséo dos conceitos
e suas relacdes. Diferenciam-se dos mapas conceituais, que sdo mais rigidos em sua
estruturacdo, porque exigem uma ordem hierarquica dos conceitos gerais em posi¢do superior
e especificos na parte inferior (SILVA; CLARO; MENDES, 2017).

Lima, Santos e Pereira (2020), compreendem que o mapa mental incita fungdes
inerentes da metacognicdo no que tange a associacao, sistematizacdo e classificacdo a partir da
representacéo visual.

Sera apresentado o Ultimo, e ndo menos importante, elemento didatico que
consideramos relevante para aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, é a
Leitura Féacil. De acordo com IFLA (2010), a Leitura Facil é uma adaptacao do texto de forma
que o torne o que esta escrito mais acessivel, facil de entender. Dessa maneira, deve-se levar
em consideragdo tudo que envolve a escrita do texto, como ilustragcdo, tamanho de fonte e
layout.

Santos (2018, p. 4) esclarece que os elementos da Leitura Facil “favorecem a
adaptacéo de textos por professores, mas que, para identificar os padrdes de acessibilidade em
textos, os professores necessitam de formagao continuada”. A autora salienta que a Leitura Facil
né&o tem por objetivo a reducéo do texto, contudo séo informagdes que permitam compreensédo

de todos.
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De acordo com Mascarenhas e Sheina Tabak (2013, ndo paginado) o uso da estratégia
da Leitura Facil para a elaboracdo de textos, enunciados, cartazes torna o material didatico
acessivel. Tal proposta tem: “[...] regras de ortografia, gramatica, vocabulario, estilo, imagens,
tipografia, composicdo, paginagéo e enquadramento do texto. S&o diretrizes fundamentais do
texto de Leitura Facil a objetividade e a simplicidade. Apesar disso, um texto simples ndo
significa reducionismo tampouco infantiliza¢do.”

A Leitura Facil é uma forma de escrita que favorece a compreensao e pode ser usada
em qualquer tipo de texto. E uma ferramenta para compreensdo e promogéo da leitura, como
aponta Mund6z (2012) e é indicada aos estudantes cuja possibilidade de compreensdo leitora
apresenta necessidade de apoios, como acontece quando estes tém deficiéncia intelectual.

Tendo por referéncia Mufioz (2012), destacamos no quadro 3, abaixo, algumas

diretrizes observadas na elaboracdo do material escolar analisado, quanto:

Quadro 3 — Leitura facil

AO ESTILO:

- 0 texto pode ser “visto” como uma conversagao;

- 0 texto precisa ser motivador, simples e objetivo;

- as ideias principais sdo priorizadas de forma clara e objetiva;

- a quantidade de informacdes por folha deve ser limitada e apropriada ao processo de leitura do
estudante;

- as ideias expressas em cada frase devem ser concisas, resumidas;

- a linguagem deve ter coeréncia com idade e repertorio sociocultural do estudante.

A REDACAO:

- manter as regras de ortografia e gramaticais atuais;

- usar letras mailsculas ou caixa alta para criar destaques;

- usar ponto ao invés de virgula para separar e diferenciar melhor ideias articuladas;

- evitar o uso de reticéncias, ponto e virgula, dois pontos, parénteses, aspas e travessoes;

- usar o recurso dos baldes de conversa para apresentar dialogos, como nas historias em
quadrinhos;

- escrever sempre 0s numerais, no lugar de escrevé-los por extenso;

- evitar uso de tempos verbais como futuro do presente,futuro do pretérito, e outros pouco usados
no dia a dia;

- usar a forma composta para a ideia do futuro ou do passado, por exemplo: Maria vai/foi
comprar frutas.

- usar a forma direta no lugar da forma indireta.

- repetir o nome/sujeito no lugar de usar pronomes para 0 mesmo;

- usar a estrutura simples para as frases: sujeito + verbo + complementos;

- usar os pontos de exclamacdo e de interrogacdo na forma mais cotidiana possivel, com a escrita
0 mais proxima possivel da linguagem falada.

- priorizar palavras mais curtas, com o menor nimero de silabas e menos complexas.

- usar vocabulos mais comuns a fala do cotidiano;
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- evitar uso de sinbnimos e preferir repetir a mesma palavra ou nome;

- explicar o sentido de novas palavras ou que sdo pouco usuais a partir da contextualizacdo com
imagens de apoio ou exemplos que aproximam do que é conhecido pelo estudante;

- evitar uso de abreviaturas e siglas e quando necessarias sempre explicar o seu significado logo
que citadas;

- evitar o uso de sentido figurado, metaforas e provérbios;

- a0 usar conceitos abstratos, quando necessarios, usar imagens que possam explicar de situacoes
praticas, do dia a dia;

- preferir as ideias “muito” e “pouco” expressar conceitos de porcentagem, probabilidade ou
proporcao.

A DIAGRAMACAO E TIPOGRAFIA:

- evitar transparéncias no papel;

- gramaturas de folhas com maior espessura sdo mais faceis de manusear, folear;

- ndo usar frente e verso da folha;

- apresentar o texto no menor nimero de paginas possiveis;

- cada linha ter uma frase ou uma solicitacdo somente;

- ndo separar uma frase em duas paginas ou usar palavras separadas por hifen. E preferivel
escrever a palavra completa na linha seguinte;

- usar esquemas, imagens que apoiem a “traducao”, compreensao das informagoes;

- usar um unico tipo de letra;

- fontes recomendadas s&o Arial, Calibri, Tahoma ou Verdana e fontes semelhantes a letra
manuscrita devem ser evitadas.

- usar fonte em tamanho 14 ou 16, escrita com letras maiusculas principalmente, se o estudante
estiver em processo de alfabetizagéo;

- usar espacamento entre linhas maior e entre palavras também, quando o estudante estiver em
processo de alfabetizacéo;

- cuidar o uso de marcas, negritos, enfeites;

- usar folhas com fundo branco ou amarelo, com letras pretas na escrita.

AS IMAGENS, DESENHOS, QUADROS, ILUSTRACOES:
- USO como apoio a compreensdo das ideias expostas no texto;
- selecionar algumas a partir do que pode ser referéncia inicial para o estudante e outras que
ampliam o conhecimento sobre a mesma informagao;
- devem ser simples e faceis de visualizar e reconhecer;
- usar imagens coloridas, nitidas, grandes e em alta resolugéo;
- manter o mesmo estilo de imagens em todo o texto;
- usar graficos, diagramas e tabelas somente para informagfes essenciais;
- usar legendas ou titulos para cada imagem;
- ndo usar imagem como fundo do texto;
- a imagens e outros devem acompanhar as informac@es que o texto expde;
- uso de setas, baldes, quadros ajudam a direcionar e a relacionar a informagao com a imagem;
- uso de caracteres como um X ou um polegar para baixo ou um emoji com expressdo negativa
podem traduzir sentido como o que ndo pode, ndo é legal ou é errado.
Fonte: A autora, 2021.

A partir dos elementos didaticos elencados que envolvem a elaboracéo e estruturacdo
dos recursos e estratégias, a seguir dialogamos com alguns exemplos de aplicacdo destes,

observados no material escolar analisado.
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No primeiro exemplo observamos elementos da Leitura Facil e mapa de ideias. Para
Santos (2018) a Leitura Facil atinge seus objetivos quando inclui especificagdes na redacéo,

diagramacéo e contetdo. Vejamos nas folhas de um dos cadernos que foi analisado:

Figura 2 — Febre das especiarias 1 Flgura 3 — Febre das especiariascom diferenciacdo
AFEBREDAS F\I’H TARIAS
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E@»‘ n%
I RN CANILA
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Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

Na figura 2 esta o texto comum para turma onde apresenta o contetido sobre a Febre
das Especiarias. O texto exibe parte escrita com algumas imagens de apoio ao tema abordado.
Na figura 3, a estrutura para o acesso as informacdes textuais ganha mais refinamento no uso
dos elementos didaticos. Ha utilizacdo de cores para chamar atencdo do leitor de maneira
simples e objetiva. As frases sdo organizadas em caixas de texto e as setas colaboram para
relacionar as principais informacdes tratadas no texto original.

Nas préximas figuras observamos o texto com o apoio das imagens de forma
sequenciada, em linha. A figura 4 apresenta o texto comum a turma, disponibilizado no caderno
do estudante. Na figura 5 0 mesmo texto € reestruturado e diferenciado para favorecer as
estratégias de leitura e a interpretacdo sobre 0 mesmo texto que toda a turma esta trabalhando,
com as conexdes necessarias e as principais informacdes.
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Figura 4 — Lenda da mandioca Figura 5 — Lenda da mandioca com diferenciacéo

MANDIOCA
A LENDA DA D . :‘ﬁ
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e PLANTA OE RALZ BRANCA COMBIA'
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gena tupi. Os cais 1
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Depois de alguns dias da morte de Mani ne

oca uma planta cuja raiz era marrom por fo bem J

por dentro (da cor de Mam), Em homenagem a filha, 4

o nome de Maniva a planta

{ ; Os Indios passal(lm ‘l":uaEr @ raiz da nova planta para faze

| farinha e uma bebida (¢auim) I8 ganhou o nome de -

., mandioca
| ou seja, uma junco de Mani (nome da indiazinha morta) ¢ oca
| (habitacZo ingigena).

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

Nesse cenario, notamos que ensino diferenciado pode oportunizar ao estudante
momentos de ensino e de aprendizagem ao ter acesso ao conteldo, respeitando idade, arcabouco
de vocabulario e possiveis estratégias de leitura do estudante. Assim, a escola cria
oportunidades que favorecam o acesso a aprendizagem a partir dos de elementos didaticos como
a Leitura Facil.

Na entrevista realizada trouxemos o0 questionamento sobre 0s aspectos especificos na
elaboracdo de recursos e estratégias para estudantes com Deficiéncia Intelectual e a professora
P1 apresenta em sua fala a relevancia sobre conhecer o estudante, interagir com ele e observar

quais elementos sdo necessarios e favoraveis na elaboracdo do material didatico. Diz ela que:

[...] vocé precisa conhecer a crianca pra pensar estratégias voltadas pra crianga.
Entdo a primeira coisa parece ldgica que é a diferenca, mas nao é bem assim. [...]
Ent&o eu acho que a primeira coisa realmente é vocé estar disponivel a conviver com
a crianga, com a pessoa e entender o processo dela (P1).

Ao conhecermos quais elementos propiciam o protagonismo do estudante, sobre o seu
processo escolar junto aos seus pares, temos a possibilidade de gerar espacos e tempos de ensino
com mediacdes pedagdgicas entre estudantes, entre professor e estudante, entre estes todos e 0s
recursos/estratégias que os apoiam.

As proximas figuras demonstram 0 processo que ocorreu com 0 passar de um ano
escolar para outro, sendo notado o recurso de apoio de imagem como modelo para o estudante
observar e fazer o seu registro.

Na figura 6, no 1° ano, sem apoio de imagem como referéncia e na figura 7 com apoio
de imagem, as imagens podem dar elementos de referéncia para a organizagdo da ideia a ser

ilustrada pelo estudante.
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iferenciacéo

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

Na figura 6 o estudante desenha uma figura humana sem referéncia e/ou apoio
enquanto estudava no 1° ano e na figura 7, ja no 2° ano, ele utiliza como suporte a ilustracdo do
livro para compor a cena. Ainda que considerado o fator de tempo escolar entre 0 1° ano e 0 2°
ano, notamos, ao comparar as duas figuras, o quanto de recursos visuais o0 estudante incorporou
a0 cenario da sua representacio ilustrada. E perceptivel as referéncias de cor para compor o seu
desenho e compreensdo de espaco que estudante consegue efetuar e dimensionar, em
contradicdo ao processo elaborado na figura 6, em outro tempo e com outras condices.

Nessa direcdo, é possivel compreender que essa estratégia de apoio por meio de uma
imagem/modelo contribuiu para o estudante organizar sua producdo com elementos mais
elaborados. Quando observada a demanda do estudante, a acdo pedagdgica desperta 0s
processos internos gerando desenvolvimento e aprendizagem. Muto e Postalli (2020, p. 5),
destacam que “se o desempenho do aluno apresenta progresso, € sinal de que o seu repertério
esta aumentando, ou seja, o aluno esta aprendendo”.

Nas figuras 8 e 9 sinalizamos o0 uso da ideia da diferenciacéo de ensino pela via das
pistas por cores, dessa maneira 0 estudante associa 0os nomes dos indigenas as imagens. A
referéncia por cor, elaborada com o estudante, auxilia na narragdo e compreensdo do texto. Na
medida em que analisamos as propostas didaticas vemos que a mediacdo pedagdgica pode ser
apoiada e ampliada pelos recursos e estratégias, quando estes se aproximam do perfil de
aprendizagem do estudante. Santos, Carvalho e Alecrim (2019), enfatizam que a mediacao
precisa de ter intencionalidade e que para aprender € necessario fazer sentido o novo

aprendizado.
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Figura 8 — Pistas por cores Flgura 9 — Pistas por cores com dlferenmagao

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

A seguir apresentamos analises sobre 0 mapa de ideias enquanto recurso de ensino
para 0 acesso ao curriculo, assim como os demais elementos até aqui dialogados. As figuras 10

e 11 demonstram o alcance do contetdo através da utilizacdo desse elemento.

Figura 10 — Os gafanhotos Figura 11 — Os gafanhotos com diferenciago
VOCE S |
qafanhatgs - PULA |

| CANTA |

GAFANHOTO

COMIDA DE |

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

No caso dessa atividade, observamos na figura 10 o texto comum para a turma e na
figura 11 o mapa de ideias sobre 0 mesmo texto. Os contetdos s&o organizados em torno do
tema central do texto — no caso, o animal gafanhoto. O elemento principal € o animal e a partir
dele as informacdes a seu respeito sao acrescentadas, como alimentacéo, estilo de vida e habitat.
Dessa forma, baseada na mediacdo que este recurso pode compor na acdo do professor, o
estudante pode ter a possibilidade de aprendizagem significativa e de autonomia, diante das
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interagfes em que participa na sala de aula, com os colegas, ao compartilhar e evidenciar suas
constatacdes. Observamos, ainda, as linhas que ligam imagens e informacoes, tragadas pelo
estudante, o que nos indica as possiveis conexdes que ele realizou sobre o contetdo abordado
na atividade

Padilha (2017, p. 16) contribui com estas analises ao afirmar que:

Na instrucdo — obutchenie-, com as atividades intencionais, organizadas, sistematicas,
0 que é externo ao individuo torna-se parte de sua constituicdo cultural. O
desenvolvimento das funcbes psiquicas complexas, aquelas que, nas pessoas com
deficiéncia intelectual estdo mais frageis, menos desenvolvidas, depende inteiramente
da instrucdo e dos caminhos que possibilitam o pensamento avancado e mais
complexo ocorre, justamente, na aprendizagem dos contetdos, por isso, € necessario
planejar o ensino.

As figuras 12 e 13, que seguem, apresentam mais exemplos que dialogam com as

analises neste estudo.

Figura 12 — Bichos ameagados

Figura 13 — Bichos ameacgados com diferenciacéo
- —
 Galerin

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

As figuras evidenciam a ideia do mapa conceitual. Na figura 12 temos o texto original
e na figura 13 as principais informagdes do mesmo texto apresentadas em um mapa conceitual,
muito simples e objetivo, mas sem empobrecer as ideias conceituais abordadas no texto inicial.
Embora o mapa de ideias e 0 mapa conceitual tenham proximidade entre suas estruturas, o
primeiro aborda um novo conhecimento a partir do conhecimento prévio que o estudante ja
possui. Isto €, o estudante conhece a formiga, no entanto as variacdes de formigas e 0 modo
como elas podem viver sdo conhecimentos novos que o estudante esta no processo de
processamento. Neste caso, 0 conhecimento prévio ancora 0 novo.

Nas figuras 14 e 15 observamos outra proposta que trabalha a ideia sequencial para o
conceito de tempo, com uso de imagens, setas e legendas que apoiam a compreensdo sobre o

mesmao.
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Figura 14 — Rotina 1

Fonte: material do aluno

Figura 15-Rotina 2

Fonte: material do aluno

Na figura 14 existe uma marcacdo do tempo relacionada ao periodo da manha e na
figura 15 esta nocdo é ampliada para o tempo de um dia inteiro. A ampliagdo do conceito é
referendada com o acréscimo das horas marcando o tempo, abaixo de cada legenda. Desenhos
do sol e da lua demarcam a passagem do dia para anoite. A seta ao longo da sequéncia indica,
de alguma forma, a intencionalidade da proposta da construcdo do tempo que segue, passa,
mostrando o movimento temporal.

Essa atividade dialoga exatamente com as ideias de Bezerra e Araujo (2011, p.235),
que salientam que as atividades precisam ser organizadas de maneira a provocar “o
desenvolvimento verbal e apropriacio das significagdes sociais culturalmente elaboradas”. E
no espaco escolar, enquanto contexto social de aprendizagens, que € possivel vivenciar
experiéncias de diferentes maneiras. Isso € confirmado também por Carneiro (2007) que
compreende a importancia do meio social enquanto agente de desenvolvimento.

Sigamos com outros exemplos e analises. Nas figuras que seguem, 16, 17 e 18,
observamos principios da Leitura Facil, com o uso de textos lacunados que demandaram a
colaboracédo do estudante para completa-los. A figura 16 apresenta o texto original e as figuras
17 e 18 o texto reorganizado a partir dos recursos selecionados para melhorar o acesso as

informacdes abordadas.
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A figura 18 é um destaque da figura 17 para melhor visualiza¢ao do registro e esquema
elaborados com o estudante. Tal estratégia evidencia a possibilidade da mediacdo pedagdgica
contextualizada com o processo em desenvolvimento na sala de aula, o recurso didatico precisa
favorecer o pertencimento do sujeito no seu grupo e, também, validar as possibilidades de

aprendizagens e saberes entre e com seus colegas.

Figura 16 — Histdria das plantas Figura 17 — Histdria das plantas com diferenciacdo

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

Figura 18 — Histdria das plantas com diferenciacdo ampliada

Fonte: material do aluno

Na figura 16 € apresentada a historia das plantas no texto comum para a turma, na
figura 17 temos o texto em Leitura Facil escrito em conjunto com o estudante. As lacunas séo

utilizadas para completar com palavras-chave utilizando o apoio da imagem. Notamos aqui
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outros caminhos para acesso a conceitos, para além do texto ou atividade original. Padilha
(2017) elucida sobre as fungdes elementares e superiores no que tange a elaboracéo conceitual

em estudantes com Deficiéncia Intelectual ao dizer que,

[..] se as criangas com deficiéncia intelectual ndo conseguem alcancar o
desenvolvimento das fungBes culturais pelas vias que as criancas sem deficiéncia, é
por meio de caminhos alternativos, de vias colaterais que surgem novas possibilidades
de desenvolvimento para elas. Trata-se do emprego de signos, da inser¢do no mundo
simbdlico, do dominio da vontade e da propria conduta (PADILHA, 2017, p. 11).

Portanto, demonstramos que a Leitura Facil assim como o mapa de ideias, mapa
conceitual e mapa mental sdo caminhos alternativos que surgem como possibilidade de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento.

Vejamos as figuras 19 e 20 que apresentam outro tipo de género textual, uma cantiga
e que a partir dos elementos de Leitura Facil, com ordenacdo de imagens em relagédo a sequéncia
da mausica, propicia 0 acesso e participacdo para aprendizagens pelo estudante. O texto é
disposto com a palavra rosa em destaque. Nesse caso, a énfase esta apenas em um personagem
da masica. O movimento da leitura acontece da esquerda para a direita de maneira que o

estudante faca a leitura da imagem e possa associar a leitura do texto.

Figura 19 — Linda rosa juvenil

Figura 20 — Linda rosa juvenil com diferenciagdo

]"‘ﬁ?-unm ROSA JUVENIL
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Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno
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A cada observagéo e analise realizada no material, notamos que os elementos da leitura
Facil, mapa de ideias ou conceitual, usados de forma associada ou ndo, tém a possibilidade de
(re)organizacdo de qualquer tipo de género textual, enunciados em materiais didaticos com
vistas ao processo de ensino e aprendizagem para estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Vejamos entdo um texto com cunho cientifico, retirado da Revista Ciéncia Hoje para Criancas
(CHC), nas figuras 21 e 22.



90

Figura 21 — Por que a barriga ronca Figura 22 — Por que a barriga ronca quando temos
guando temos fome? fome?Com diferenciacdo

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

A figura 21 é o texto original e a figura 22 apresenta outra construcdo com destaque
das ideias principais e a producdo da escrita, pelo estudante, com pistas de espaco para cada
letra que forma cada palavra. A escrita e a organizagdo da ideia a ser compreendida nas
informacg6es abordadas no texto sugerem dois desafios para o estudante — escolher a palavra
correta e elaborar a escrita da palavra. Duas tarefas distintas, mas que se complementam na
estruturacdo de conhecimentos. Isso requer pensar e formular hip6teses sobre o que escrever
em relacdo a informacdo que preenche, com coeréncia, que falta. Requer do estudante uma
complexa articulacdo de pensamento conceitual dentro do processo de aprendizado da escrita,
inclusive.

Vygotski (2008, p. 68) afirma que “a memorizacdo de palavras e a sua associagdo com
0s objetivos ndo leva, por si s@, a formacgdo de conceitos; para que 0 processo se inicie, deve
surgir um problema que s6 possa ser resolvido pela formagao de novos conceitos”. Assim, ao
utilizar as imagens e as pistas para a formacao das ideias a serem registradas, ancoradas no texto
comum a turma, novos conceitos sdo construidos com base na compreensao inicial do
estudante. E, a partir da mediacdo pedagogica intencional, que apoia a contextualizacdo na
constru¢do do conhecimento, a compreensdo inicial que o estudante apresenta podera ser
ampliada.

Outro exemplo, agora no campo do conhecimento matematico, as figuras 23 e 24
mostram uma proposta que usou pistas por cores e representacdo do conceito numérico de duas
formas — pelo algarismo e pela quantidade.
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Figura 23 —algarismo e quantidade Figura 24 — algarismo e quantidade com
diferenciacdo

QO —
(ST, B

T 2etin 8 \
Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

As figuras 23 e 24 apresentam uma proposta que envolveu a construgdo de conceitos
sobre a representacdo e quantificagdo dos numeros de 0 a 10. Também observamos a ideia do
pensamento 16gico matematico com pareamento do numeral & sua respectiva quantidade. As
pistas por cores auxiliam na relacdo entre numeral e quantidade. Com isso 0 estudante tem a
possibilidade de realizar as associacdes necessarias para se apropriar do conceito, ter
engajamento e aprendizagem a partir da atividade mediada em sala de aula. Vale notarmos na
figura 26, um lapis que ergueu as “fichas” de dois numerais — 5 € 6 — onde podemos observar
que abaixo de cada ficha branca ha a mesma quantidade do numeral que a representa. O
estudante precisou associar as ideias, ordenando as figuras correspondentes para cola-las no
lugar correto.

Outro exemplo de atividade em matemética, mas que abordam conceitos mais
complexos, usando 0 recurso de pistas por cores, apresenta quadros que sistematizam
informacdes sobre produtos e precos, vejamos nas figuras que seguem, 25 e 26.

Figura 25 — Quantificacdo Figura 26 — Quantificacdo com diferencia¢ao

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno
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Nas figuras 25 e 26 0 uso das pistas por cores também é observado. A proposta
apresenta conceitos que envolvem valores monetarios, 0s quais sdo relativos a um produto e
quantidade indicada. Tudo exposto em um tipo de tabela que apresenta a informacgédo em linhas
que iniciam com o nome do produto, depois a quantidade, o valor unitéario do produto €, no fim
da mesma linha a representacdo do valor monetario com imagens de cédulas e moedas que
compdem o sistema de moedas brasileiro. Os valores em notas e moedas ilustradas auxiliam
para compor o valor unitario escrito com numerais. Esta forma de organizar e sequenciar a
informacgdo, com imagens pode apoiar o0 estudante de maneira visual, para elaborar a
compreensdo na relagdo entre os produtos, quantidades, valores e registros. Destaca-se que essa
atividade coopera também para compreensdo de préaticas sociais que envolvem o raciocinio
I6gico matematico.

De acordo com Monteiro, Silva e Rossler (2016, p. 553),

[...] ao formular e se apropriar de conceitos socialmente produzidos, o ser humano tem
sua estrutura psiquica potencializada, pois para operar por meio de conceitos o sujeito
necessita de mudangas substanciais nos seus processos psiquicos (aten¢do, memoria,
linguagem, imaginacéo, pensamentos, entre outros), e que demanda, por usa vez,
mobilizar todo sistema interfuncional de seu psiquismo.

Deste modo, através de experiéncias cotidianas no espaco escolar, a formacdo de
conceitos espontaneos torna-se cientificos. Os conhecimentos cientificos sdo estruturados com
base nas experiéncias de cunho espontaneo.

Por fim, um ultimo exemplo de proposta analisada, também no campo da matemaética.
As figuras 27 e 28 abordam um desafio matematico realizado em sala de aula e realizado em
casa, respectivamente. Essa atividade é construida pelo viés da Leitura Facil com exploracdo

das pistas por cores, enunciados diretos e letra em caixa alta.
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Figura 27 — Leitura fécil/ pista por cores Figura 28— Leitura facil/ pista por cores com
diferenciacdo

Fonte: material do aluno Fonte: material do aluno

A partir desses elementos relacionados, analisamos os fatores didaticos especificos que
envolveram a estruturacdo das estratégias e recursos para o ensino do estudante com Deficiéncia
Intelectual. Mediante ao exposto, foi possivel evidenciar que muitas vezes ndo é necessario o
uso de tecnologias muito elaboradas para oferecer acesso e equidade para esse estudante. Em
alguns momentos as atividades foram manuscritas e mesmo assim né&o perderam o seu valor e
objetivo outrora estabelecido ou planejado.

Assim, salientamos que a acessibilidade as atividades e materiais didaticos em sala de
aula é um direito de todo estudante, sendo que este acesso pode ser propiciado a partir de
recursos que qualquer professor tem acesso, como no caso dos aqui observados e analisados a
partir das imagens das paginas de cadernos escolares de um estudante com DI.

N&o descartamos o0 uso de materiais ou recursos como computadores, softwares que
podem servir de meio para a elaboracdo de uma infinidade de materiais didaticos, com suas
respectivas estratégias e recursos com imagem, som, movimento ou mesmo textos. Todavia, é
preciso reforcar que diante da fragilidade de meios para planejar e produzir os materiais
didaticos, realidade de muitas escolas brasileiras, cabe ao professor buscar outros caminhos téo
qualificados quanto os meios tecnoldgicos mais elaborados. E entendemos, entdo, que é
essencial para o estudante com DI ter estes materiais elaborados com recursos e estratégias que
propiciem o acesso, a participagéo e a aprendizagem, de preferéncia, entre e com seus pares na
sala de aula.

Por fim, ainda observamos que os recursos analisados puderam indicar estratégias que

compuseram o processo de ensino, foi possivel inferir e compreender que a interacdo docente
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promoveu o0 protagonismo do estudante, pois suas marcas estdo presentes nos registros
resgatados para este estudo.

Além disso, 0s materiais escolares analisados podem e sdo validados para mediacGes
pedagogicas com todos os estudantes em sala de aula o que torna a proposta elaborada muito
mais interessante. Isto porque, do ponto de vista que agrega, inclui e favorece o pertencimento
de todos os estudantes no processo escolar, entendemos que recursos e estratégias que acessam
e constroem informacdes, promovem a elaboracdo de conceitos e levam a aprendizagens de
forma diferenciada e qualificada é o que toda escola precisa buscar em suas préaticas. Ou seja,
consideramos que essas praticas sdo imprescindiveis para estudantes com Deficiéncia
Intelectual, porém nao se restringem a estes, pois podem ser aplicadas a outros estudantes, com
a turma. Aspecto este que favorece a organizacdo de um ambiente em sala de aula que agrega,
inclui, cria situacoes de pertencimento e partilha de saberes, entre as diferentes formas e meios

de aprender e demonstrar aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo analisou a configuracdo das estratégias, recursos didaticos para o
ensino de um estudante com Deficiéncia Intelectual dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em uma escola publica de educacdo basica. Fizemos uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo
estudo de caso, e para a composi¢do dos dados foram usados registros de atividades escolares
em cadernos, pastas e fotos referentes a escolarizacdo do estudante. Também foi usada a técnica
de pesquisa da entrevista semiestruturada com professoras envolvidas nas préaticas analisadas,
a partir dos materiais escolares coletados.

Inicialmente contextualizamos o cenario revelado em estudos sobre a escolarizagdo
com Deficiéncia Intelectual e contatamos que ainda é pouco referendada e discutida como tem
sido realizadas ou adotadas estratégias e recursos para estudantes com deficiéncia intelectual.
A maioria dos estudos apontam cenarios que narram ou revelam preocupacdes de professores
sobre como organizar o ensino para este estudante e ainda continua a ser mote de atencgéo, nos
dados revelados, a formacao docente.

A AAIDD propde uma visao a partir da sua totalidade sobre as concep¢fes acerca da
Deficiéncia Intelectual, pois é necessario avaliar o desenvolvimento baseado em componentes
que envolvem nos fatores organicos e socioambientais. Lustosa (2017) e Carneiro (2007)
salientam exatamente sobre a importancia das intera¢6es na constituicdo do individuo enquanto
produtor de cultura. Assim, como base nos estudos acessados e a partir dos dados dessa
pesquisa, observamos em primeira instancia a relevancia do papel do professor enquanto
elemento mediador privilegiado, pois constatamos que o recurso ganha movimento a partir da
estratégia e a mediagdo € o tempo e espaco de acdo que envolve a aplicacdo dos recursos em
relacdo direta como as estratégias.

Ou seja, as atividades precisam ser organizadas e desafiadoras “[...] para provocar, em
todos os educandos, o desenvolvimento verbal e a apropriagdo das significagdes sociais [...]”
(BEZERRA; ARAUJO, 2011, p.235). A saber, os estudos discutidos nessa dissertacao,
corroboram com a hipotese inicial sobre o papel da mediacdo pedagbgica enquanto “peca”
fundamental para o engajamento do estudante, com vistas ao desenvolvimento e aprendizagem.
Essa premissa foi apontada pelas professoras entrevistadas que ainda revelaram que, embora as
estratégias ndo sejam fixas, pois mudam ou sdo reconfiguradas conforme a demanda para o
ensino, de organizacdo do ambiente e recursos disponiveis, existe um dialogo continuo entre as

estratégias e os recursos usados em sala de aula.
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Nessa diregéo, ratificamos neste estudo o que afirma Padilha (2017) ao elucidar sobre
o papel da escola enquanto lécus de processo de elaboracdo conceitual, pois 0 conhecimento
cientifico vivenciado de forma elementar torna-se significativo modificando de elementar para
cientifico, pois ja foi generalizado e internalizado. Dai a responsabilidade dos professores em
planejar atividades, com estratégias e recursos com as/os quais 0s alunos possam vivenciar
experiéncias para formar conceitos que ampliam os conhecimentos até entdo aprendidos.

Verificamos, descrevemos e analisamos materiais didaticos especificos que apontaram
para a estruturacao das estratégias, e demonstraram as especificidades de recursos para o ensino
do estudante com Deficiéncia Intelectual. Ao entrevistar as professoras sobre o posicionamento
delas quanto a definicdo dos recursos e estratégias de ensino para o estudante com Deficiéncia
Intelectual, conferimos que os recursos imprimem significado a partir da intencdo de utiliza-
los. Nesse sentido, as estratégias sdo as a¢bes do fazer pedagdgico as quais dialogam com o0s
recursos, com base na proposta de ensino adotada. No caso aqui apresentado, a proposta de
ensino e dada a partir de projetos que entrelacam as areas do conhecimento do curriculo.

Ao indagarmos as professoras entrevistadas sobre a funcédo dos recursos e estratégias
para a mediacdo pedagogica, notamos que independentemente do diagndstico de DI os recursos
e as estratégias ganham funcéo quando utilizados para atender a demanda do estudante. Afinal,
0S recursos e as estratégias serdo utilizados como apoio ao estudante e, de acordo com Carneiro
(2007), ao conhecer as especificidades do estudante o professor tem a possibilidade de planejar
de forma que os recursos e as estratégias utilizados na mediacdo pedagogica possibilitem
desenvolvimento.

Nas entrevistas também buscamos informag6es destacadas por elas sobre aspectos
especificos na elaboracdo de recursos e estratégias de ensino para estudante com Deficiéncia
Intelectual. Interessava-nos saber se as professoras identificavam algum elemento essencial na
elaboracdo de recursos e estratégias de ensino. A priori o fator disponibilidade — querer saber
como fazer — foi tragado como relevante e, de acordo com as entrevistadas o despreparo para
desenvolver praticas com recursos e estratégias que qualifiguem o processo de ensino e
qualidade é observado como uma justificativa muito presente entre os colegas docentes.

Outro ponto destacado entre as falas das professoras aponta a preocupacgédo sobre o
empobrecimento de objetivos e conteudos pelo viés da deficiéncia, o que também gera
estratégias e recursos que pouco ou nem favorecem novas aprendizagens. Isto é indicado por
Marques (2016) ao observar em sua pesquisa que as atividades para estudantes com Sindrome
de Down eram pautadas na repeticao, ou seja, pouco favoraveis ao desenvolvimento da escrita

e leitura. E, nesse contexto a condicdo da deficiéncia é marcada pela incapacidade de
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desenvolvimento, fator que também foi apontado com atencgdo pelas professoras entrevistadas,
pois as mesmas indicaram que o estudante por elas acompanhado tinha plenas condi¢fes de
desenvolvimento desde que fossem oferecidos estratégias e recursos que atendessem a forma
dele se engajar, organizar, participar e elaborar atividades em sala de aula.

Com base na andlise do material coletado, elencamos os recursos e estratégias de
mediacdo pedagogica utilizados para o estudante dessa pesquisa. Fundamentamos nossa
reflexdo baseada na diferenciacdo do ensino enquanto pratica de ensino que visa atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Entendemos essa diferenciacdo como um recurso
artesanal, pois o material é customizado para atender a demanda daquela estrutura de
pensamento. Para tanto, tivemos enquanto apoio de autores (CHRISTOFARI; BAPTISTA,
2012; MARIN; BRAUN, 2020; PEREIRA; SANCHES 2013; SANTOS, 2009; TOMLINSON,
2008) que compreendem a diferenciacdo enquanto oportunidade de aprendizagem para todos.

Foram utilizados os seguintes elementos didaticos que envolveram a elaboracdo e
estruturacdo dos recursos e estratégias nessa pesquisa: diferenciacdo de ensino, mapa de ideias,
mapa conceitual, mapa mental e leitura facil. As estratégias de mediacao elencadas contaram
com a oralidade, intencionalidade, contextualizacdo e intensidade do apoio, considerando a
autonomia do estudante. Os recursos e estratégias de mediacdo foram estruturados de forma
que o estudante pudesse construir a elaboragcdo conceitual do conhecimento que estava exposto.

As praticas pedagogicas de ensino ora desenvolvidas e analisadas nos materiais
escolares coletados, associados aos dados das entrevistas, indicam caminhos para o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, pois foram planejadas com intuito de observar sua
evolucdo. Verificamos, ainda, que os conhecimentos pedagdgicos planejados eram comuns a
turma, mas que havia uma diferenciagdo para atender a demanda do estudante. Foram atividades
que utilizavam pistas onde o estudante pudesse construir o conhecimento a partir do seu proprio
potencial de aprendizagem e das experiéncias anteriores que ele havia vivenciado. Os recursos
visuais apoiaram o estudante para compreender a atividade e dimensionar 0 tempo e espaco nas
tarefas.

Em algumas atividades, percebemos o quanto estratégias simples, como as pistas por
cores, apoiavam o estudante para realizar as associacdes necessarias e assim construir as
conexdes e aprendizagem significativa, conduzindo-o a ter autonomia e evidenciar suas
constatacoes.

Diante do exposto, consideramos que é possivel oportunizar aos alunos com
Deficiéncia Intelectual qualidade de ensino onde estes sejam protagonistas no processo de

aprendizagem. Muitas vezes, ndo serdo necessarios recursos com alta tecnologia, mas ha
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caminhos de construcdo com uso de material simples, com objetivos bem tragcados para que
haja oportunidade de desenvolvimento e aprendizagem.

Deste modo, apontamos a necessidade de continuidade da discussdo sobre essa
tematica, pois temos ciéncia de elementos que precisam de maior aprofundamento e discussao
- como ampliar o debate sobre o papel da mediacdo pedagogica - que esse trabalho ndo deu
conta, uma vez que ndo houve a possibilidade de ir ao campo pelo contexto pandémico e de
isolamento social vivido no tempo desse estudo. Mas, esperamos de alguma forma ter
contribuido, trazendo para o debate a problematizacdo e conhecimento acerca de recursos e
estratégias de mediacdo para estudante com Deficiéncia Intelectual.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido — professor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

m PROGRAMA DE P(')S'-GRADUAC‘AO EM ENSINO DE EDUCACAO
BASICA - PPGEB/CAp-UERJ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como vohmtario(a) da pesquisa intitulada:
Estratégias e recursos para mediagio pedagogica de um estudante com Deficiencia
Intelectual no primeiro ciclo do Ensino Fundamental a ser realizada de forma remota por
meio do Programa de Pos-Graduagio - Mestrado Profissional em Ensino de Educagdo Basica -
Instituto de Aplicagdo Fernando Rodngues da Silveira/Universidade do Estado do Rio de
Janeiro/PPGEB/CAp-UER]

O campo de pesquisa terd a duragio de 4 (quatro) meses, O objetivo da pesquisa € apontar
estratégias ¢ recursos de mediagio escolar que favoregam o processo de escolanzagio de
estudante com Deficiéncia Intelectual no primeiro ¢iclo do Ensino Fundamental.

Para atingir este objetivo seriio adotados os seguintes procedimentos: coleta de acervo (caderno
e/ou portifolio do estudante), acervo de fotos ¢ videos e aplicagdo de entrevista semiaberta com
professores do estudante do estudo de caso, durante 0s 3 (1rés) pnimeiros anos de escolanzagio
Durante toda a pesquisa analisaremos os dados documentais dialogando com as entrevistas,
visando a descrigao dos materiais ¢ inferpretagdo. A entrevista tem previsio de acontecer no
tempo maximo de 2 (duas) horas no formato online através da plataforma Google meet

A presente antorizagao ¢ concedida a titulo gratuto, abrangendo o uso da imagem ¢ voz das
seguntes formas: (1) entrevista digital; (IT) coleta de arquivos em dudio ¢ mmasgenm;

Vocé esta sendo esclarecido quanto aos:

» Riscos: ha uma possibilidade de exposicdo da identidade, seja por imagem ou por
dentificagdo sonora, além de possivel desconforto ou constrangimento na execugdo de alguma
das atividades, Para mitigar tais riscos, a pesquisadora se compromete a esclarecer todas as
duvidas e questionamentos que venham surgir, bem como desconsiderar dados coletados que
os participantes considerem inadequados. Informo que a identidade dos participantes sera
preservada na divulgagio do estudo.

* Beneficios: vocé podera ser beneficiado(a) com a aquisicio de conhecimentos e reflexdes a
respeito da pratica docente que poderiio contribuir para sua atuagio profissional. Ao participar
deste estudo, vocé contribuird para a comunidade cientifica e na construgio de metodologias,

politicas pablicas, o refinamento da pedagogia ¢ de projetos de intervengdo em busca da
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mclusao social.

+ Sigilo: os dados obtidos durante a realizagdo da pesquisa serdo utilizados somente para
finalidades cientificas e académicas e nao para fins alheios a esta pesquisa. resguardando-se o
sigilo da sua identidade e privacidade.

Cienle:

Para participar desta pesquisa, nao havera nenhum custo. nem recebimento de qualquer
vantagem financeira, sendo assegurado o direito do participante de se retirar de alguma etapa
da pesquisa. Conforme artigo 9.VI, do Capitulo IIl. da Resolugao 510/2016, é direito do
participante "ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei".

Os resultados estardo & sua disposigio quando a pesquisa for finalizada. Os dados e
mstrumentos utilizados na pesquisa ficarao arquivados com o pesquisador responsavel, por um
periodo de 5(cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento €
formalizado a partir do aceite do TCLE on mediante a resposta de concordancia via email. O
email ¢ enviado pela pesquisadora responsavel, Professora Roberta Mendes da Silva Costa -
telefone 21-99602-5064.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportumidade de ler e
esclarecer as minhas dividas.

Rio de Janeiro, de de 2021.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora

Nome do Pesquusador Responsavel: Roberta Mendes da Silva Costa

Umiversidade do Estado do Rio de Janeiro / Centro de Educagdo ¢ Humamdades / Instituto de
Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira / CAp-UERJ Programa de Pos-Graduacao em
Ensino de Educagdo Basica-PPGEB-Curso Mestrado Profissional Rua Santa Alexandnna, 288
— Rio Comprido — CEP: 20261-232 Telefone: 23338041- E-mail: ppgeb.capuer)@gmail.com
Fone: (21) 99602-5064 / E-mail: betacostaf@gmail.com
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique
o fato a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018,
bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, R, e-mail: coep@gmail.com - Telefone: (021)
2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protegio dos participantes de pesquisa e
funciona as segundas, quartas e sextas -feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido — aluno

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

m PROGRAMA DE PC)S'-GRADUACAO EM ENSINO DE EDUCACAO
BASICA - PPGEB/CAp-UERJ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) seu filhofa) esta sendo convidado(a) para participar da
pesquisa intitulada: “Estratégias e recursos para mediagio pedagogica de um estudante
com Deficiéncia Intelectual no primeiro ciclo do Ensino Fundamental” a ser realizada de
forma remota por meio do Programa de Pos-Graduagdo - Mestrado Profissional em Ensino de
Educagio Basica - Instituto de Aplicacao Fernando Rodngues da Silveira/Universidade do
Estado do Rio de Janeiro PPGEB/CAp-UERJ.

O campo de pesquisa terd a duragao de 4 (quatro) meses. O objetivo da pesquisa é apontar

estratégias ¢ recursos de mediagio escolar que favorecam o processo de escolarizagio de
estudante com Deficiéncia Intelectual no primeiro ciclo do Ensino Fundamental

Para atingir este objetivo serdo adotados os segumtes procedimentos: coleta de acervo (caderno
e/ou portifolio do estudante), acervo de fotos e videos e aplicagio de entrevista semiaberta com
professores do estudante do estudo de caso, durante os 3 (trés) primeiros anos de escolanzagio.
Durante toda a pesquisa analisaremos os dados documentais dialogando com as entrevistas,
visando a descrigdo dos matenais ¢ interprelagio. A entrevista tem previsdo de acontecer no
tempo maximo de 2 (duas) horas no formato online através da plataforina Google meet,

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade nio tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Os riscos envolvidos na pesquisa consistemn na
possibilidade de exposigao da identidade, seja por imagem ou por identificagio sonora.
Para mitigar tais 1iscos, a pesquisadora se compromete a esclarecer todas as dividas ¢
questionamentos que venham surgir, bem como desconsiderar dados coletados que os
participantes considerem madequados, Informo que a identidade dos participantes serd
preservada na divalgacio do estudo.

O responsavel pelo menor podera retirar sen consentimento ou interromper a participagio dele a
qualquer momento. A participagio ¢ voluntina ¢ a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade. A pesquisadora submetera a identidade do menor a padides profissionais de siglo.
Ao participar deste estudo, vocé contnibwira para a comumdade cientifica e na constnigao de
metodologias, politicas piblicas, o refinamento da pedagogia e de projetos de intervengio em

busca da mclusio social.
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Os resultados estardo a sua disposicao quando a pesqusa for finalizada. Os dados e
instnunentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel, por um
periodo de S(cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentinento é
formalizado a partir do aceite do TCLE ou mediante a resposta de concordancia via email. O
email é enviado pela pesquisadora responsavel, Professora Roberta Mendes da Silva Costa -
telefone 21-99602-5064.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

m PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE EDUCAGAO
BASICA

m PPGEB/CAp-UERJ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, . portador (a) do documento de Identidade

responsavel pelo aluno , fui informado dos objetivos da pesquisa

“Estratégias e recursos para mediacio pedagigica de um estudante com Deficiéncia
Intelectual no primeiro ciclo do Ensino Fundamental™ de manewra clara ¢ detalhada ¢
esclareci minhas dividas.

Ser que a qualquer momento poderet solicitar novas informacdes e modificar a decisao
do menor sob minha responsabilidade de participar. se assim o desejar. Recebi via email o TCLE
digital e me fo1 dada a oportunidade de ler e esclareceras minhas dividas.

As informagoes pessoais obtidas durante o estudo permanecerio confidenciais.

Data:
Nome do Estudante:

Nome do Responsavel pelo estudante:

Assinatura do Responsavel pelo estudante:

Nome do Pesquisador Responsavel: Roberta Mendes da Silva Costa
Umiversidade do Estado do Rio de Janeiro / Centro de Educagio e Humanidades / Instituto de
Aplicagdo Femando Rodrigues da Silveira / CAp-UERJ Programa de Pés-Graduagio em
Ensino de Educagdo Basica-PPGEB-Curso Mestrado Profissional Rua Santa Alexandrina, 288
~ Rio Comprido — CEP: 20261-232 Telefone: 23338041~ E-mail: ppgeb.capuen(@gmail com
Fone: (21) 99602-5064 / E-mail: betacostainve@@gmail.com
Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comumque o
fato 4 Comissio de Ftica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco
E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: coep(@gmail.com - Telefone: (021) 2334-
2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protegao dos participantes de pesquisa e funciona
s segundas, quartas e sextas -feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.
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APENDICE C — Autorizagao para acesso ao acervo escolar do estudante
@ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA CAp-
% UERJDEPARTAMENTODEENSINOFUNDAMENTAL

o

(=]

&

ERJ 2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - ENSINO COLABORATIVO
'L AUTORIZAGCAO PARA ACESSO AO ACERVO ESCOLAR DO ESTUDANTE

!

Por meio deste e tendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos
responsaveis informando que a pesquisa desenvolvida tem em seus procedimentos de coleta dedados
via o acesso “de acervo (caderno e/ou portfolio do estudante), acervo de fotos, ficha individualizada de
acompanhamento escolar e aplicacdo de entrevista semiaberta comprofessores”, sera autorizada o acesso
da pesquisadora aos materiais escolares que se encontram na sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na escola, de um estudante do 3° anodo Ensino Fundamental, matriculado no
CAp-UERJ, que apresenta Sindrome de Down e é alvo das a¢des do AEE.

A pesquisadora se responsabilizara pela retirada do smateriais, com agendamento junto a coordenagdo
da equipe do AEE e também se responsabilizara pelo cuidado e pela preservacdodos materiais coletados.
Os materiais coletados deverdo ser devolvidos na data da entrega do relatério final da dissertacdo a ser
defendida.

Os materiais em posse dos responsaveis também serédo retirados na escola, mediante a entrega destes a
coordenacdo do AEE, pela responsavel do estudante (mae).

Serdo os materiais fisicos coletados: 08 cadernos escolares dos anos relativos ao 1°, 2° e 3° 0 ano do
Ensino Fundamental; 03 pastas de plastico contendo trabalhos escolares em folhas A4, 02 portfélios
com atividades em folhas A4 e 01 envelope A4 com atividades em folhas avulsas. Serdo os materiais em
arquivos virtuais coletados:

Arquivos com fotos, cenas de sala de aula gravadas em video, fichas individualizadas de
acompanhamento escolar dos 3 anos escolares.

Esclarecemos, ainda que, esta autorizacdo sera anexada ao projeto de pesquisa submetido ao Nucleo de
Pesquisa e Extensdo da unidade escolar, na qual o acervo de material escolar foi coletado.

Emacordo,assinamedaociéncia:

¢ eud G

.“.‘ ‘ 0¥ ot O l LAY —
CoordenacdodoAEE Pesquisadora

PatriciaBraun Roberta Mendes Silva da
CostaMatricula34 752-6 MatriculaMP1911848

Rio de Janeiro, 04.01.2021
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)

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — ORIENTACOES E ROTEIRO

Prezada Professora,

Esta entrevista semiestruturada ¢ parte da pesquisa de mestrado “Estratégias e Recursos para
Mediacdo Pedagogica de um estudante com Deficiéncia Intelectual nos primeiros anos do
ensino fundamental”, orientada pela professora Patricia Braun e coorientada pela professora
convidada externa Méarcia Marin. Desde j& agradecemaos pela disponibilidade em colaborar com

0 processo e colocamo-nos a disposicdo para 0s esclarecimentos necessarios.
Nosso fraterno abraco,
Roberta Mendes da S. Costa — Mat. MP1911848
Contato: robertamestradouerj@gmail.com
Patricia Braun (orientadora) Marcia Marin (coorientadora)

Orientacdes sobre a entrevista semiestruturada e o roteiro

A entrevista sera coletiva, com a participacdo de quatro professoras, no dia 27.08.2021, as 15h,
pela plataforma GoogleMee, conforme o combinado e o aceite de cada uma; o link ser& enviado
no dia, pelo contato de whatsApp. As questdes, explicitadas a seguir, envolvem aspectos
basilares da pesquisa. Sua reflexdo sera fundamental as analises sobre os dados coletados. No
encontro de entrevista remota teremos oportunidade de dialogo e faremos o registro por meio
da gravacgdo. Porém, para garantir melhor organizacdo do trabalho, solicitamos que o roteiro, a
sequir, seja respondido por escrito e enviado para o e-mail da pesquisadora, até o dia da
entrevista.

Dados de Identificacdo:

Formacao Inicial:

Pds-Graducdo. Qual?

Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental I:

1. O que vocé entende por:

[a] recursos e estratégias de ensino?

[b] mediacao pedagdgica?

2. Como vocé caracteriza a funcao dos recursos, das estratégias e da mediacdo pedagdgica nas
praticas escolares para o estudante com Deficiéncia Intelectual em relacdo ao que acontece
junto a outros estudantes?

3. Héa aspectos especificos que vocé destacaria na elaboragdo de recursos e estratégias de ensino para o
estudante com Deficiéncia Intelectual?
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apresentado ao CAp UERJ »

@ Nucleo de Extensao, P...

Prezada Roberta Mendes da Silva Costa,
Viemos, por meio deste, informar o posicionamento atual
do seu projeto de pesquisa apresentado ao CAp-UERJ.

O projeto de pesquisa intitulado Estratégias e
recursos para mediacao pedagodgica de um
estudante com Sindrome de Down no primeiro
ciclo do ensino fundamental, tem como
objetivo analisar e discutir sobre como se
configuram estratégias e recursos
pedagogicos para o ensino de um estudante
com Sindrome de Down, nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola publica
de educacao basica regular, bem como
observar como se da a mediagao pedagogica
para este estudante nesse contexto.
Apreciacao Final: Aprovado. Apds a verificacao
da documentacgao enviada pelo pesquisador,
esta Comissao aprova a realizagao da
pesquisa.

Alenciosamente,

Eduardo Guadagno

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira -
CAp-UERJ

Nucleo de Extensao, Pesquisa e Editoracao - NEPE




123

ANEXO B — Parecer de aprovagéo Plataforma BRASIL
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estratégias e Recursos para Mediagdo Pedagdgica de um estudante com Deficiéncia
Intelectual no Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental

Pesquisador: Roberta Mende da Silva Costa

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 51067321.6.0000.5282

Instituicao Proponente:Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5060827

Apresentacio do Projeto:

As informagbes elencadas nos campos abaixo foram transcritas do arquivo
"PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1697125.pdf", do projeto de pesquisa e de seus
apéndices.

Paossui coparticipacdo com o Instituto de Aplicagcio Fernando Rodrigues da Silveira,

Tem como objeto de estudo “educagao especial e sua evolugdo no que refere a legitimagdo do direto a
aprendizagem escolar dos estudantes”,

Apresenta duas Questdes Norteadoras: "[...]Jenvolve a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, por exemplo: como aprendem? Ha limites de fato para sua aprendizagem? Quais estratégias
pedagdgicas sdo validas para seu ensino?”

Abordagem metodoldgica: *Diante dos objetivos pensados para esta pesquisa, optamos pela abordagem
qualitativa longitudinal enquanto metodologia de investigacao, a pesquisadora estara em contato com os
materiais e dados oriundos do ambiente e situag@o de pesquisa de forma direta, para coletar, analisar e
refletr sobre os aspectos abordados nos objetivos para um estudo de caso. (...) “Para que seja feita a rigor,
o estudo requer que o pesquisador esteja imerso no universo pesquisado para analisar o campo estudado
de forma criteriosa, observando as situagdes cotidianas da sala de aula com criangas tipicas e atipicas.
Mediante esses apontamentos, essa abordagem aponta relevancia no campo pesguisado no que tange a
estratégias de ensino e mediagio para criangas com Deficiéncia Intelectual”
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Campo / cenario: "O campo de pesquisa se constitui em um Instituto de Aplicagdo de uma universidade no
municipio do Rio de Janeiro. Essa escola foi escolhida por ter estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados na educacdo basica, dentre eles estudantes com Deficiéncia Intelectual. A escola
atende a aluncs a partir do 1° ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio orlundos das comunidades
do entorno, assim como de outros bairros a partir de sorteios para o 1° ano do fundamental e com e exames
de classificagao a partir do 6° ano do fundamental. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um
ponto relevante da institulcdo, pois as agdes deste ocorrem a partir da colaboragdo entre os docentes das
disciplinas do curriculo e do AEE, ou seja, ha uma parceria entre a equipe pedagdgica da escola e esta
forma de caracterizar as agdes docentes nos interessa para analisar o perfil dos recurscs e estratégias de
ensino organizadas para o caso deste estudo.”

Participantes: Na Plataforma Brasil aparece tanto 7 participantes como 5 em outro campo. Na brochura
aparece “Para o escopo dessa pesquisa, foram convidadas 5 (cinco) professoras do 1° ciclo do Ensino
Fundamental da instituigiio para responder 4 entrevista semiestruturada, Estas foram escolhidas por terem
sido professoras do estudante do estudo de caso, durante os seus 3 primeiros anos na Educagdo Basica.”
“Tanto para as 5 professoras. quanio para o estudante foram apresentados o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice) para que os mesmos autorizassem a coleta de dados a partir de matenais
disponibdizados pelos envolvidos. No caso do estudante o TCLE é direcionado aos seus responsaveis, pai e

mae, para a devida autorizaglio de acesso a0 acervo dos materiais escolares do proprio, menor de idade,

bem como de outras fontes de dados, descritas na metodologia e informadas aos mesmos.”

Critérios de inclusdo: "As pessoas envolvidas com a formagdo do estudante”

Critérios de exclusdo: “Nio apresenta.”

Instrumento e Técnica de coleta de dados: "O método de coleta de dados utilizado para o estudo de caso

aqul descrito consistira em observagao e analise documental de materiais escolares, imagens (fotos),

filmagens de situagdes de ensino e entrevistas com as professoras do estudante (caso) e com os

responsaveis do mesmo.” “Desta forma, utilizaremos o acervo documental do aluno pesquisado (cadernos,

portifdlios) juntamente com os seguintes arquivos: fotos, videos e outros materiais escolares.” “Nessa
perspectiva, utilizaremos a entrevista semiestruturada com as professoras enquanto instrumento basico de
coleta de dados”. “Situamos ainda, nesse contexto, que a metodologia aqui descrita foi delineada a partir
das possiilidades dadas pelo contexto da pandemia do COVID 19, pols as escolas no Rio de Janeiro estdo
com funcionamento remoto ou hibrido (parte remota, parte presencial), dependendo da rede de ensino, No
caso da
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rede de ensino publica, embora a rede municipal ja tenha feito momentos hibridos no ano de 2020, a escola
selecionada para o caso desta pesquisa mantera para o ano de 2021 o regime de ensino remoto, ne minimo
até junho.” "Analise documental busca compreender a realidade social *de forma indireta por meio da
andlise dos Inumeros tipos de documentos produzides pelo homem”, no entanto ndo traz apenas uma unica
concepcdo filoséfica de pesquisa, tanto os documentos quanto a analise deles devem responder as
questdes da pesquisa. (SILVA, etal. ano, p. 4556). Neste caso, vislumbramoes sua relevancia, pois primeiro

possibilita a coleta do documento e segundo porque permite a analise do conteldo. Nesta perspectiva,
André, Liudke (2015) ressaltam que a analise decumental &€ uma valiosa técnica na abordagem qualitativa,

seja para complementar outra técnica como @ 0 nosso caso através dessa pesquisa, seja desvelando outros
aspectos. A partir deste tipo de estratégia de pesquisa serd possivel analisar o acervo de material escolar
coletado, diante os objetivos estabelecidos.

A andlise serd organizada a partir do lipo de material sendo este caractenzado por. materiais escolares
impressos relatérios pedagégicos, fichas de acompanhamento escolar individualizada e cadernos e pastas
arquive do estudante com atividades realizadas por este, entre o 1° ano do ensino fundamental e o 3° ano
do mesmo segmento. Serac também material de analise o acervo de Imagens que o AEE dispdem de cenas
do estudante em atividades e, ainda o acervo de cenas flmadas que retratam atividades escolares em sala
de aula ou no AEE, sendo observados os recursos e estratégias usados com este estudante. Deste modo
teremos 3 tipos de material a analisar: material impresso, material em foto e matenal em video, além des
dados coletados com as entrevistas.”

Critérios éticos: "Essa etapa teve inicio ao recolher os documentos que compde a trajetdria escolar, assim
como registros de atividades (fotos e filmagens) do processo de desenvolvimento do aluno através da
Coordenagdo de atendimento educacional especializado da instituigdo.

No més de novembro de 2020 entramos em contato com os responsaveis pelo aluno e com as professoras
supracitadas via e-mail, a fim de sondar o interesse de participar da pesquisa, Em seguida entramos em
contato com os pais do estudante por telefone para coleta dos matenais escolares do estudante.

Em dezembro entramos em contato com a escola para solicitar o acesso a sala do AEE (Anexo 3) para
coletar dados a partir do acervo de fotos e cenas filmadas, via orientadera da pesquisa junto & diregdo da
escola.

Encaminhamos o projeto de qualificagao para Nucleo de Pesquisa e Editoragdo (NEPE) da escola para
solicitar autorizagdo de pesquisa no contexto dessa, Ressaltamos ainda, que o termo de
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autorizacao sera anexado o texto da pesquisa assim que o tivermos; Enviamos o projeto para a Plataforma
Brasil, seu registro sera incluindo no texto da pesquisa assim que processado.”

Analise dos dados: "Analise informages obtidas com base na observagdo e analise documental de
materiais escolares, imagens (fotos), filmagens de situacdes de ensino e entrevistas com as professoras do
estudante (caso) e com os responsaveis do mesmo”.

“Durante toda a pesquisa analisaremos os dados documentais dialogando com as entrevistas, visando a
descrigio dos materials e interpretacio.” "Apds a coleta de dados serdo feitas categornias de anakse a fim de
organizacdc, Dessa forma, organizamos dois eixos de andlise: (a) A concepgo dos docentes sobre o que
s30 recursos, estratégias e mediacdo escolar em suas praticas pedagogicas com aluno com Deficiéncia
Intelectual, (b) O perfil da configuragdo das estratégias e recursos, aspectos didaticos envolvem a
elaboragdo destes e tipo de fundamentagdo pedagdgica, se houver.

Sobre a condugiio das andlises, André, Ladke (2015, p. 57) elucidam que “é preciso que a andlise ndo se

restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais fundo, desveiando mensagens implicitas,

dimensdes contraditérias e temas sistematicamente silenciados”. Gomes (2002) alerta sobre esta fase, pois
podemos pensar que estamos no final da pesquisa, no entanto muitas vezes os dados coletados nao sao
suficientes para concluir a pesquisa, Neste caso, & necessario que o pesquisador retorne a fase de coleta
de dados para suplementar as informacgdes e redefinir estes aspectos, caso necessaria.

Todes os dados coletados sero analisados em conjunto de forma a buscar sentidos e complementanedade
entre estes, sobre o perfil @ concepgdes que se revelarem para os recursos, estratégias usadas na
mediacdo escolar do estudante.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: “Analisar e discutir scbre como se configuram estratégias e recursos pedagogicos para o
ensino de um estudante com Deficiéncia Intelectual, nos trés anos iniciais do Ensine Fundamental de uma
escola publica de educagdo basica regular, bem como observar como se da a mediagdo pedagdgica para
este estudante nesse contexto.”

Objetivo Secundario:

“Discutir sobre a concepgdo de estratégias e recursos de ensino, bem como a de mediagdo escolar;
Analisar os fatores pedagégicos/didaticos que podem envolver a estruturagdo das estratégias e recursos
para a mediagdo do ensino do estudante com Deficiéncia Intelectual;

Conhecer e descrever estratégias e recursos utlizados na pratica pedagégica para a mediagdo escolar do
estudante com Deficiéncia intelectual;
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Elaborar um portfélio com descri¢do ou exemplos de estratégias e recursos para a mediacao escolar do
estudante com Deficiéncia Intelectual, como material de apoio para professores.”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Risces: "Uso de imagem dos participantes para apresentacdo da pesquisa. Cabe ressaltar que os riscos
serdo reduzidos através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.”

Beneficios: “Estudar recursos e estratégias de mediagdo para um estudante com Deficiéncia Intelectual”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa para o mestrado profissional vinculado ao Instituto de Aplicagdo da UERJ.

Nao apresenta critérios de inclus@o nem de excdlusdo no texto da Plataforma Brasil, por se tratar de estudo
de case.,

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Orgamento: financlamente préprio,

- Folha de rosto: preenchida, assinada e datada pelo responsavel pela instituigdo proponente.

- TCLE ~ Apresenta TCLE para a aplicar as docentes, explicitando os riscos, beneficlos e o principio de
autonomia, sigilo @ manutengdo da integridade das participantes. Apresenta também TCLE para os pais
autorizarem a participacao do estudante com deficiéncia inteleclual e analise dos documentes produzidos
durante o processo de ensinc-aprendizagem com ele, gue também atende aos critérios da Resolugdo
466/2012

- Instrumento de Coleta de Dados - apresenta dois ICD - um roteiro de entrevista semiestruturada para
professores e um roteiro de aspectos para andlise dos documentos coletados,

- Termo de anuéncia da instituicdo — Apresenta o termo de anuéncia institucional datado e assinado pelo
responsavel pela institulgdo.

- Cronograma — apresenta o inicio da coleta de dados a partir de novembro de 2021,

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Ante o exposto, a COEP deliberou pela aprovagdo do projeto, visto que ndo ha implicagdes élicas.

Contudo, recomendamos a cofrecdo do e-mail da COEP UERJ no TCLE (coep@st2.uerj.br) para os pals
autorizarem a participagdo do estudante.
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Consideracoes Finais a critério do CEP:
Faz-se necessarno apresentar Relatério Anual - previsto para outubro de 2022. A COEP devera ser
informada de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo, devendo o pesquisador apresentar
justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados ndo sejam publicados,

e ™

Tendo em vista a legislagao vigente, o CEP recomenda ao(a) Pesquisador(a): Comunicar toda e qualquer
alteragdo do projeto e/ou no Termo de Consentimento Livre e Esclarecide, para analise das mudancgas;
informar imediatamente qualkjuer evento adverso ocorrido durante o desenveivimento da pesquisa; o comité
de ética solicita a V.5.* que encaminhe a esta comissdo relatérios parciais de andamento a cada 08 (seis)
meses da pesquisa e, ao término, encaminhe a esta comissdo um sumario dos resultados do projeto, os
dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser mantidos em local seguro por 5 anos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio

Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/10/2021 Acsito

| do Projeto ROJETO 1697125 .pdf 224244 |

Projeto Detalhado / | Projetodetalhado. pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito

Brochura 22:35:41 | Silva Costa

Investigador

Qutros CartaResposta, pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
21:30:49 | Silva Costa

Cronograma CRONOGRAMA pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
21:30:07 |Silva Costa

Brochura Pesquisa |Brochura.pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
21:29.53 | Silva Costa

Qutros INSTRUMENTODECOLETADEDADQOS | 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito

ANaLISE. 21:29:39 | Silva Costa

Qutros ROTEIRODEENTREVISTA.pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
212815 _|Silva Costa

Qutros TAl pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
21:24:07 |Silva Costa

TCLE / Termos de | TCLEaluno.pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito

Assentimento / 21:22:29 |Silva Costa

Justificativa de

uséncia
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e ™

TCLE / Termos de | TCLEprofessor. pdf 06/10/2021 |Roberta Mende da Aceito

Assentimento / 21:22:02 |Silva Costa

Justificativa de

[Auséncla

Folha de Rosto rostoplataforma.pdf 04/10/2021 |Roberta Mende da Aceito
23:53:26 | Silva Costa

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacéo da CONEP:

Nao
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