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RESUMO

QUERIDO, Valéria do Nascimento. O desenho universal para aprendizagem e as rodas de
conversas: uma contribuicdo para aulas mais inclusivas. 2021. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicagcdo Fernando Rodrigues da
Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A presente pesquisa € um estudo de natureza bibliografica que discute o Desenho
Universal para Aprendizagem e suas contribui¢Bes para tornar as salas de aula comuns mais
inclusivas. Para isso, foi feito um levantamento, priorizando, os trabalhos desenvolvidos no
Brasil. Entre as diversas atividades desenvolvidas, as rodas de conversas sdo as estratégias
gue ganham relevo no texto, pois possibilitam aplicar o pensamento de Paulo Freire, educador
que defende em suas obras a importancia do diadlogo, da autonomia, da liberdade, da
criticidade.O escrito discorre também sobre a minha trajetéria como crianca e aluna no
periodo da Ditadura, universitaria atuante no movimento estudantil e professora da escola
publica.

Palavras-chave: Desenho universal para aprendizagem. Rodas de conversa. Educagdo para
todos.



ABSTRACT

QUERIDO, Valéria do Nascimento. The universal design for learning and conversation
wheels. 2021. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Bésica) — Instituto
de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2021.

This research aims to verify to what extent the Universal Design for Learning can be a
contribution to making classrooms more inclusive, that is, everything for everyone. Having as
main strategy the conversation circles, which intends to apply the thought of Paulo Freire that
has as its premise education as a practice of autonomy, freedom, and criticality. The text also
discusses my trajectory as a student during the dictatorship, student movement activist and
public-school teacher. And this is based on the importance of having the voice heard by adults
as a child.

Keywords: Universal design for learning. Conversation circles. Education for all.
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INTRODUCAO

Enquanto todo mundo espera a cura

do mal, e a loucura finge que isso tudo é
normal, eu finjo ter paciéncia. O mundo
vai girando cada vez mais veloz, a gente
espera do mundo e o0 mundo espera de nos:
um pouco mais de paciéncia.Sera que é
tempo que lhe falta pra perceber? Sera que
temos esse tempo pra perder? E quem quer
saber? A vida é tao rara, tdo rara [...].
Lenine

Inicio esta dissertacio com as palavras de Leninele dirigindo-me aos que a leem, peco
um pouco de paciéncia, pois antes de responder o motivo pelo qual meus estudos serdo sobre
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), falarei um pouco sobre mim, sobre o quéo
rara é a vida de cada um de nos, pois, quando falamos, falamos sempre do nosso lugar e por
isso aqui, falarei também, sobre o meu “lugar de fala”.

Trarei parte de minhas memorias remotas, que a meu ver foram desenhando o tema
internamente em mim e que justificam, de certa forma, a escolha da questdo que me propus
pesquisar, entremeada de alguns exemplos, e 0 motivo de ter escolhido o DUA como uma
possibilidade de pesquisa.

Olhando com distanciamento da crianca, adolescente e jovem que fui, creio que fui
construindo esse tema ao longo da minha vida. Falar o que pensa, o que sente e dar opinido
nunca foi tarefa facil, mas para mim sempre foi uma necessidade e o exercicio de um direito.

Fui crianca em plena ditadura, em um tempo em que o siléncio era ostentadopelas
familias, por exemplo. Era muito comum se dizer que crianca nao podia falar. Opinar entao,
era impensavel. Quem nunca ouviu a seguinte frase: “Minha mae s6 olhava!”?

Minha criagdo foi, de certa forma, um poucodiferente.Percebia que minha familia,
parentes e vizinhos ficavam meio surpresos com meu jeito questionador, mas eu me sentia
acolhida.

Lembro hoje, até com certo humor, das pessoas associarem minha personalidade com
problemas espirituais. Minha mée acreditava nisso. Tudo porque eu me colocava, opinava,
gostava de conversar com adultos e fazer perguntas, ao meu jeito, sobre politica, e questionar

dogmas das religioes.

https://www.letras.mus.br/lenine/47001/
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Tenho a impressdo que o fato de ter tido uma salde fréagil, que me levava a inimeras
internacdes, fazia com que meus entes fossem mais pacientes comigo.

Por outro lado, a fragilidade de saide que me levava constantemente a ser internada
foi me tornando alguém que teve que aprender a se defender; ndo falo de maus tratos. Nunca
aconteceu comigo. Mas no meu periodo de infancia, os pais ndo podiam acompanhar os filhos
durante a estada no hospital. Eu s o0s via nos dias de visita.

A soliddo que me cercava foi aos poucos ensinando a me defender, e questionar muito.
Lembro que em uma das internacdes, na qual eu diariamente precisava me pesar, ndo pude
receber a visita da minha mae, pois “ndo era dia”, mas ao ouvir a voz dela conversando com
os médicos fiquei inddcil, perguntei incrédula o porqué de ndo poder falar com ela se ela
estava ali. E com tantas perguntas, irritava as enfermeiras.

Outro fato que lembro trazer desconforto eram meus questionamentos acerca dos
cuidados com as criangas. Eu questionava 0 motivo de sé nos pentearem nos dias de visita.
Percebia que havia enfermeiras que me olhavam espantadas, pareciam ndo me suportarem,
mas outras, muito carinhosas, me chamavam de colega, me acolhiam e eu me sentia
encorajada a ser do meu jeito mesmo. Porém, conto a vocés que a minha suposta coragem
terminava quando a noite chegava e eu ndo conseguia dormir sozinha, medo que me
acompanhou até eu me tornar mae.

Quem continuava a se preocupar com minhas perguntas era meu pai. Recordo de um
episddio que o deixou muito preocupado. Era periodo de campanha politica quando pedi para
ele me dizer qual candidato ele apoiava. A resposta que recebi que era o candidato da
situacdo. Eu continuava indagando o motivo. Perguntava se ele concordava com o governo e
isso causou um mal-estar na conversa. Assustado, ele dizia que as coisas deveriam ser assim,
pois era perigoso questionar e ser contra ao que ja estava posto.

Ele falava tdo baixinho, tdo timidamente, que também lembro do que senti diante da
resposta e do medo que ele parecia sentir, eu ndo queria ser assim. Porém, somente mais tarde
fui entender o que o tanto o assustava:

A Ditadura Militar foi um periodo em que os militares governaram o Brasil, entre 0s
anos de 1964 a 1985. Esse momento se caracterizou pela repressdo aos que eram
contra o regime militar, falta de democracia, censura, perseguicdo politica, exilio de
varios cidaddos, supressdo de direitos constitucionais e baixa mobilizacdo dos
movimentos sociais. Nesse periodo o Brasil teve cinco presidentes que ndo foram
eleitos pelo povo e sim indicados pelo Congresso Nacional. O primeiro foi o
General Castello Branco que governou durante 1964-1967. Arthur da Costa e Silva
foi o segundo general que governou de 1967 a 1969, o terceiro a governar foi o

general Emilio Garrastazu Medici de 1969 a 1974. O general Ernesto Geisel foi 0
quarto, sendo que seu governo durou 1974 a 1979 e o Gltimo militar a governar o
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pais, durante esse periodo, foi o general Jodo Baptista Figueiredo (1979 a 1985)
(Martins e Ruiz, 2015).

Compreendi também as semelhancas entre 0 modelo militar no que se refere ao
autoritarismo e o modelo de familias e escolas e que mesmo sem perceber, vez ou outra

corremos o risco de reproduzir.
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1 INICIANDO NO MAGISTERIO

Sou professora dos anos iniciais na Rede Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro,
tenho duas matriculas de 22 h30 como semanais como professora dos anos iniciais. Durante
minha trajetoria profissional atuei em vérias frentes, além da regéncia de turma. Trabalhei
como regente de sala de leitura, diretora-adjunta, elemento de equipe de formacdo em uma
coordenadoria regional de educacdo e as mais longas, oito anos como Coordenadora
Pedagdgica de um Centro de Integracdo de Educacdo Publica(CIEP) e nove anos como
Coordenadora municipal de projetos de alfabetizacdo e correcdo de fluxo, dois anos na equipe
de formacéo da equipe gestora na Escola de Formacédo Paulo Freire. Atualmente trabalho em
uma Coordenadoria Regional de Educacdo que abrange escolas da regido de Jacarepagua a
Vargem Grande.

Devo dizer que, das experiéncias que tenho vivenciado, a de coordenar projetos
provocou reviravoltas nas minhas crengas como professoras de escola publica. Os projetos na
maior parte do tempo que coordenei, acabou sendo o lugar dos alunos que ninguém acreditava
ou queria. Muitas turmas de projetos eram regidas por professores de outras escolas que
faziam dupla regéncia, pois na prépria unidade onde as turmas eram formadas, ninguém,
ninguém mesmo queria. Eu mesma, apds pedir dispensa da coordenacdo pedagogica, fui para
uma escola, aonde cheguei em agosto de 2006 e assumi uma turma que era de projeto,
denominado Progressdo. Fui a quarta professora deles naquele ano.

Meus alunos, assim comocentenas de alunos que sdo encaminhados para projetos de
alfabetizacdo e corre¢do de fluxo por estarem “fora” da idade, s6 precisavam serem ouvidos,
aceitos, considerados. Eram alunos cheios de ideias, sonhos, conhecimentos néo considerados
ou sequer ditos, por falta de espaco. Uma realidade que vinha de encontro com a Vvisao

romantica que tinha da profisséo.
1.1 A minha visdo romantica da profissédo

Eu tinha muito mais facilidade em trabalhar na primeira escola. Outra contradicdo
minha... Lembro que ao fim do dia de trabalho tinha a sensacdo de que havia habitado dois
mundos distintos e tudo isso em poucas horas.

Terminada a jornada diaria seguia direto para universidade. Apesar do cansaco, da
quebra de expectativa no que se referia ao comportamento dos alunos, meu sentimento ainda
era de realizagdo de sonhos, pois era com os recursos advindos desse trabalho que o meu téo

almejado curso de Letras passou a ser uma realidade.
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Ostrés anos iniciais na profissdo ja deixavam bem claro para mim que educacao é
lugar de desafios, lutas, incertezas. Com o passar do tempo fui tomando cada vez mais
consciéncia que ser educador é arduo. Tivemos problemas com recebimento de salarios.
Deixei de fazer dupla regéncia, isto é, dupla jornada de trabalho para complementar o salarioe
fui trabalhar no comércio. Vivenciei situacfes de desrespeito, descobri que era preciso
silenciar mais que opinar, que a relagéo direcdo escolar e professores era vertical e autoritaria.

Diante da realidade da minha carreira docente, rapidamente me filiei ao sindicato dos
professores e na universidade ja participava do movimento estudantil, que naquele momento
retomava sua forca depois de anos de atuacdo na clandestinidade.

Quando assumi a segunda matricula continuei em Santa Cruz, sai do trabalho em uma
loja de departamentos e fui trabalhar em um Centro de Integracdo de Educacdo Publica
(CIEP). Se a segunda escola em que trabalhei ja me havia sido mostrado a heterogeneidade,
essaentdo, era ainda mais desigual do que a primeira. Estava situada em um lugar bem mais

préximo a outra comunidade, onde ocorriam frequentemente episddios de violéncia.
1.2 Chegando a uma nova fase: o que marcou naquele lugar?

Passados 0s trés primeiros anos previstos no periodo do Estagio Probatorio do
Funcionario Publico consegui transferéncia e fui trabalhar no bairro onde morava. Comecava
minha segunda experiéncia no trabalho em CIEP.

Cheguei nesse CIEP, em Anchieta, junto com um grupo de professores de séries
iniciais. Até entdo o atendimento era apenas do segundo segmento.

Em pouco tempo os “antigos” e os recém-chegados estavam entrosados. Havia boa
parte do grupo atento e atuante as questdes sindicais, isto €, lutando pelos nossos direitos
como categoria. Passei a ser representante do grupo nas reunides regionais do Sindicato
Estadual dos Profissionais de Educacao (SEPE).

No que se refere ao aspecto pedagogico, posso dizer que foi um lugar importante,
também de muito aprendizado. La ouvi, de forma respeitosa, sobrea pesquisa da Emilia
Ferreiro sobre o processo de alfabetizacdo. Digo isso porque, na primeira escola onde
trabalhei, ouvi que se tratava de uma loucura invenc¢do de quem nédo queria nada e considerava
a escrita de forma errada como certo.

Nesse CIEP tive a oportunidade de conhecer e ler livros deEster Pilar Grossi, li 0s

trés volumes da colecio Didatica da alfabetizagdo?, onde ela explicitava as fases da leitura e

2 Grossi, Esther Pillar. Didatica no nivel pré-silabico. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1990.
.. Didética no nivel Sil&bico. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1990.
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escrita tendo como base a Psicogénese. Fui cada vez me identificando com esses estudos. No
entanto, la no CIEP, ninguém trabalha dessa forma na alfabetizacdo. Como eu regia turmas do
que seria hoje 3° e 4° ano, os alunos ja eram alfabetizados. Meus estudos eram meramente
leituras.

Até que passados dois anos trabalhando naquele lugar, foi inaugurado um CIEP ainda
mais proximo da minha residéncia, quando pedi transferéncia e por 1a fiquei durante doze

anos.
1.3 E no CIEP?

Cheguei ao meu terceiro CIEP, também localizado em Anchieta. Essa experiéncia foi
preponderante na minha vida. Essa escola foi como um lugar de grandes encontros.

Se trabalhar no meu bairro ja me deixava feliz, poder ir caminhando para o trabalho
era uma realizacdo, porque eu ainda cursava a graduacdo e a jornada era bem pesada. Eu
tinha mudado de instituicdo, fui estudar na extinta Gama Filho. Se minhas atividades de
movimento estudantil ja me fascinavam, & minha militancia ficou mais intensa. Eu fazia parte
da Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE) e com ajuda de alunos de outros cursos, fundamos o
Diretorio Académico (DA), fui eleita presidente. Pouco tempo depois fundamos o Diret6rio
Central dos Estudantes (DCE) e fui vice-presidente na primeira gestéo.

Minha vivéncia de universitaria e funcionaria publica estavam embricadas. A escola
era nova e o clima escolar favoravel. Chegaram ali professores que, assim como eu, ja tinha
passado por situacOes boas e por aquelas que dao vontade de desistir e ir trabalhar em outra
profissao.

A maior parte de nds que ali estavamos, acumulavamos vivéncias alegres, é claro, mas
também histdrias de sofrimento pelo trabalho, pelas lutas pelo respeito da categoria, pelas
convivéncias nem sempre amistosas, pelo sentimento de soliddo na sala de aula, pela busca de
respostas nem sempre encontradas.

No entanto, havia algo naquele grupo, em sua maioria, que nos aproximava e
fortalecia: o gosto pelo estudo, a vontade de conhecer novas ideias, novas teorias que
trouxessem conforto para as angustias do nosso cotidiano.

Fomos chegando ao prédio novo, bonito, cheio de espagos a ser preenchido ecom isso
nos chegando uns aos outros e rapidamente nos constituindo como equipe. Apesar de ali ser o

terceiro CIEP em que trabalhei, tudo me parecia original e animador.

.. Didatica no nivel Alfabético. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1990.
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Estar ali, para a maioria de nds, soava como um presente, um recomego, uma nova
oportunidade de realizar um trabalho mais autbnomo e que nos alegrasse como profissional e
COMO pessoa.

Outra grata surpresa para mim foi que encontrei ali entusiastas com as mudancas de
paradigmas na alfabetizacdo advindas com a Psicogénese postulada por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Encontrei meu lugar!

Se antes eu me sentia solitaria, no CIEP pude conviver com educadores que ja
vivenciavam a alfabetizacdo construtivista. Um sonho!!! Segundo Aradjo (2018), a
alfabetizacdo na perspectiva construtivista deve compreender de que maneira o leitor, 0
escritor e o texto interagem, constituindo uma relacéo entre o leitor e o texto onde:

Debrucamo-nos nas leituras dos livros dela, buscavamos nos apropriar de seus textos
e de outros autores construtivistas e sociointeracionistas.

Nos queriamos ser de vanguarda (e a gente acreditava que era). A ideia de professor
pesquisador defendida por Paulo Freire nos encantava, elevava nossa autoestima e nos
impulsionava a vencer os desafios do trabalho no CIEP, que ndo eram poucos.

Eu me sentia mais inteira, pois meu ambiente de trabalho estava em mais harmonia
com minha vida académica de luta por direitos e defesa de que todas as vozes precisam ser

ouvidas. O CIEP era um lugar de avancos, mas também de desafios.
1.4 Enfrentando desafios...

Nosso CIEP foi construido em uma pracga, dentro de um condominio residencial, na
parte do bairro onde moram as pessoas de melhor poder aquisitivo, 0 que era possivel de
verificar diante das casas edificadas ali.

Havia naguele momento, um anseio por parte dos moradores, que se construisse uma
escola de ensino medio no local.

Dé para imaginar o descontentamento daquela vizinhanca com a chegada do CIEP e
ainda acabando com a praga?

A escola fora inaugurada proximo ao quarto bimestre no ano letivo. O quantitativo de
alunos era bem reduzido no que se refere ao tamanho do prédio do nimero de salas de aula. A
clientela que recebemos a principio era formada por alunos que as escolas vizinhas
encaminhavam para la. O motivo principal dos encaminhamentos era indisciplina.

Os alunos vinham de bairros distantes, e 0s que eram do préprio bairro vinham de

comunidades recém-formadas por migrantes que chegavam de outras regides do pais.
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Por ser uma escola de turno integral os CIEPs atraiam muitas familias que priorizavam
esse tipo de oferta de horéario. E essas familias ndo eram da vizinhanca da escola, como ja
mencionado.

Nosso publico era praticamente os alunos que ninguém queria em suas escolas.
Ensinar aos alunos desacreditados (Goffman, 2014) e conquistar a confianga dos moradores
do entorno da escola era um dos objetivos que nos motivava a prosseguir na direcdo de uma
escola que se movia pela pesquisa da propria pratica.

Para mim, pessoalmente, uma nova empreitada se iniciava. Apos quatro anos fazendo
parte daquele grupo, recebi o convite da direcdo da escola para atuar como diretora-adjunta.
Minha atribuicdo era estar a frente da parte pedagogica da escola.

Aceitei 0 convite e poucos meses apds, em junho de 1998, foi criada a funcdo de
Coordenadora Pedagogica (CP). Nesse contexto, 0s seguimentos da escola me indicaram para
ocupar o cargo e dar continuidade ao trabalho que ja estava sendo desenvolvido.

Fui Coordenadora Pedagdgica durante oito anos. Periodo de muito aprendizado entre
venturas e desventuras, posso dizer que para mim, 0S aspectos positivos superaram em muito
0S negativos.

O grupo estava cada vez mais aguerrido nos estudos. Defendiamos com tal rigor a
ideia de escola como espaco privilegiado de estudo e formacao, que essa imagem da escola se
espraiou na coordenadoria e até na Secretaria Municipal de Educacéo (SME).

Nossos centros de estudos nos pareciam muito produtivos, pois no dia a dia estdvamos
sempre lendo e nos encontros discutiamos também essas leituras e impressdes: a
Multieducacdo®, o curriculo da rede, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) fizeram
parte das bases da nossa formacao.

Tentavamos participar ao maximo dos encontros, seminarios, congressos, ler os textos
gue chegavam, assistir juntas aos programas veiculados pela TV aberta e ou transmitidos pela
antena parabdlica, estudar e estudar fazia parte do nosso cotidiano.

Outro exercicio que nos acompanhava era o de ler e aplicar as novas leis, declaragdes,
gue comecavam a trazer mudancas para a educacdo. As ideias de educacdo inclusiva

proclamada pela Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien —

3 “Base sobre a qual as escolas municipais criam e organizam seus projetos pedagdgicos. Redefine a
escola publica de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, contemplando as multiplas faces da cidade e os
diferentes contextos culturais em que vivem seus alunos, pais e professores. Sugere a abordagem das disciplinas
curriculares a partir de Principios Educativos e Nucleos Conceituais”.  Disponivel em
http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/destaques/multieducacao.htm
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1990) e a Declaragdo de Salamanca de 1994 Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais também nortearam nosso trabalho.

Outra fonte de consulta foi um projeto doMinistério da Educacdo (MEC} denominado
Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores(PROFA). Apesar da SME/Rio néo ter
aderido ao programa, uma professora do CIEP atuava como formadora e compartilhava

conosco o material para estudo.
1.5 Nosso referencial tedrico

Como ja& mencionado, apostamos em uma proposta progressista de vivenciar o
curriculo. Pode até ser que misturassemos autores divergentes, o que por vezes trazia até
polémica, mas a vontade de acertar era maior.

Nos estudos da teoria de curriculo, tentdvamos nos afastar ao maximo do tecnicismo,

gostavamos do Dewey“e sua proposta de ensino centrada na experiéncia da crianca.

Com o perfil de trabalho realizado, o CIEP foi sendo reconhecido como uma boa
escola, conquistando a confianga dos moradores do local, que ja procuravam vagas para seus
filhos nessa ocasiao.

Além da vizinhanca, muitas de nés professoras da escola, também matriculamos
nossos filhos ali. O CIEP recebia filhos de outros professores da regido e até vindo de outros
bairros. Naquele momento os moradores da vizinhanga ja confiavam e matriculavam seus
filhos na escola. Foi necessario criar um caderno com lista de espera.

Voltando ao nosso movimento de estudo e pesquisa da nossa praxis, devo dizer que no
municipio o momento de formacdo era intenso. Devo dizer que no CIEP havia classe especial
de surdos, que quando alfabetizados, eram incluidos nas turmas regulares.

E por que tive que falar dessa experiéncia? Por varios motivos, que me fazem ter como
preponderante 0s avangas, conquistas que ali tivemos, que até hoje reverberam em minha
vida. Fomos um grupo que rompemos paradigmas que n0s mesmos traziamos, como por
exemplo: formar turmas juntas e modificar uma logica de numeracdoque até hoje €

considerada em muitas escolas: 1101, 1102, alunos mais novos e com melhores desempenho.

“Dewey ¢ 0 nome mais célebre da corrente filosofica que ficou conhecida como pragmatismo, embora
ele preferisse 0 nome instrumentalismo - uma vez que, para essa escola de pensamento, as ideias sO tém
importancia desde que sirvam de instrumento para a resolugdo de problemas reais. No campo especifico da
pedagogia, a teoria de Dewey se inscreve na chamada Educacdo progressiva. Um de seus principais objetivos é
educar a crianga como um todo. O que importa é o crescimento - fisico, emocional e intelectual (Disponivel em
https://novaescola.org.br/conteudo/7225/john-dewey)
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O que vem a ser isso? Ha ainda na Rede a tradi¢do de formar turmas por idade dos
estudantes e seu conceito. Sendo assim, as turmas terminadas em 1, por exemplo, 1101, 1201
e assim por diante, sdo consideradas melhores e sdo alocadas no primeiro turno.

N&o formavamos turmas homogéneas, se é que existe, mas como 0 grupo participava
da organizacdo das turmas, procuravamos distribuir os alunos dessa da formanarrada a seguir.
Vamos tomar como exemplo o0 2° ano.

Se na turma podia ter cerca de 30 alunos, sempre tinha mais. Faziamos o seguinte: em
cerca de 120 alunos, levantavamos cuidadosamente o nivel de alfabetismo do grupo, faziamos
a organizacgéo das classes, de forma que cada professor recebesse uma quantidade semelhante
de alunos nos diferentes niveis de leitura e escrita. Levamos em conta também criangas com
questdes de indisciplina para que ninguém ficasse sobrecarregado.

O trabalho no CIEP me trouxe muitas experiéncias, alegrias, aprendizados e tambem
vontade de comegar uma outra em um outro lugar.

A fama da escola como lugar de estudo cresceu, especialmente apds fazermos nossos
préprios seminarios de Alfabetizacdo, criarmos um jornalonde divulgdvamos so coisas boas.
O jornal circulava nas escolas da coordenadoria e conseguimos que fosse impresso na
Imprensa da Cidade.

Com a escola ja bem-conceituada, comecamos a receber novos professores que
ocupavam as vagas de quem fazia dupla regéncia. Eram momentos tensos na escola. Muitas
direcdes, quando precisavam de Coordenadores pedagdgicos, pediam a nossa diretora que
encaminhasse qualquer professora do CIEP para ocupar a vaga. Particularmente fui tendo a
sensacao de que a cada ano teria que recomecar, devido a chegada dos novos.

Sair do CIEP foi doloroso, mas ao mesmo tempo importante para mim, me permitiu
conhecer outros espacos e a valorizar ainda mais o tempo e as experiéncias vividas ali.

Quero destacar a importancia dos CIEP para educacdo puablica no Rio de
Janeiro.Programa coordenado por Darcy Ribeiro, cujos prédios foram projetados por Oscar
Niemeyer, teve seu primeiro prédio inaugurado em 1985 no bairro do Catete. O CIEP
Tancredo Neves, assim como muitos outros dentre os 506 construidos, foi também lugar de
inimeras formacdes de professores, espaco-tempo que nos oportunizou pensar uma escola

que oferecesse um ensino integral, democratico, igualitario.
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Conforme Cavaliere e Coelho® (2013) a meta prioritaria de Darcy Ribeiro e Leonel
Brizola, governador do Estado do Rio de Janeiro nessa época, consistia em criar “um dia
completo” que incluiam atividades diferenciadas das demais escolas publicas do nosso pais.
Dentre elas:

Estudo dirigido, Videoeducagdo, Biblioteca, Esporte e Animagdo cultural faziam
parte do dia-a-dia dos alunos, mesclando-se as aulas regulares das disciplinas
convencionais. Uma parte de seus professores também ficava na escola em tempo
integral, fosse dobrando a carga de aulas, planejando as atividades pedagogicas,

articulando trabalhos coletivos com os demais colegas ou realizando atividades de
estudo e pesquisa. (Cavaliere e Coelho, 2013, p.214)

Hoje, ap6s 36 anos do primeiro CIEP inaugurado, é sabido que a proposta original foi

sendo descaracterizada, conforme nos conta Cavaliere e Coelho (2013).
1.6 Chegando ao mestrado

Cheguei ao mestrado trazendo comigo a seguinte questdo: E possivel garantir o lugar
de fala das criangas nas classes comuns? Tema que vem me acompanhando ha muito tempo,
como ja mencionei anteriormente. Na verdade, desde o inicio de minha trajetéria como
educadora.

A maior parte de minha vida profissional vem acontecendo no ambito da Prefeitura do
Rio de Janeiro, conforme relatei. E onde tenho atuado em diferentes funcdes, sendo elas:
regente, coordenadora pedagogica, em diferentes frentes de formacdo de professores e
coordenando programas de corre¢éo de fluxo e alfabetizacéo.

Independente da funcdo ocupada, falar de alfabetizacdo sempre foi mote para gerar
mal-estar entre educadores e é também um dos maiores desafios da educacdo. Buscar
culpados também vem fazendo parte de conversas e encontros pedagdgicos. E nessa celeuma
o tema de minha pesquisa, de alguma forma, também se insere.

Porém, uma das percepcBes que eu tinha era que aqueles livros ndo atendiam aos
alunos mais velhos, pois eram sempre voltados para as criangas dentro da faixa-etaria da série.
Os adolescentes ndo se interessavam pelas atividades propostas naqueles materiais. Eles
pareciam se sentir envergonhados em realizar as tarefas diante de gravuras e historias muito

infantis.

1 Professora da Faculdade de Educacdo e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Integrante do Ndcleo de Estudos Tempos, Espagos e Educacdo
Integral (Neephi) e do Grupo de Estudos dos Sistemas Educacionais (Gesed). anacavaliere@uol.com.br

2 Professora do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (UNIRIO). Coordenadora do Nucleo de Estudos Tempos, Espacos e Educacdo Integral (Neephi).
ligiamartha@alternex. com.br
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Com o passar do tempo e crescendo também meus vinculos com os alunos, decidi
conversar com 0S maiores e perguntar o que achavam dos livros. Foi um momento muito
especial, eles se sentiram acolhidos e a vontade para dizer que ndo gostavam do material e que
para eles pareciam coisa de crianga. Propus que fossemos a sala de leitura escolher
paradidaticos para compor uma pequena biblioteca na sala de aula. E assim foi feito. Nossos
lagos ficaram ainda mais fortalecidos e o trabalho transcorreu durante todo tempo sem
constrangimento da minha parte ou da deles.

Creio que comeco ai a desenvolver o tema da minha pesquisa, mas de forma incidental
e apenas intuitiva. Ouvir aqueles meninos e meninas fez abrir minha escuta para 0s outros que
vieram ao meu encontro. Sempre que me sentia embaracada e sem respostas com o cotidiano
turbulento da sala de aula, perguntava aos alunos o que achavam, o que sugeriam, 0 que
queriam as respostas vinham. Falo disso como regente.

J& na minha experiéncia como coordenadora, vivenciei varios episodios onde as
criancas me faziam perguntas e também apontavam a direcdo para problemas da escola. Devo
dizer que nesse tempo de coordenacao encontrei alguns professores que também tinham como
premissa ouvir o que diziam os aprendentes. Digo alguns e ndo todos ou muitos. E € essa
excecdo que me intriga. O lugar de fala da crianga ainda € uma particularidade de alguns
educadores, por mais que se reconhe¢a 0 quanto as criancas tém a dizer e 0 quanto podem
contribuir, inclusive para o planejamento das aulas, é primordial.

E importante lembrar que em nossa sociedade a crianca sempre foi silenciada. E muito
comum um adulto dizer, quanto quer falar de autoridade e boa educacéo, que é de uma época
que s6 de olhar a crianca obedecia, se calava, se retirava do lugar da conversa, guardava sua
opinido. Acredito que todo esse silenciamento (muito aplaudido por muitos) foi a causa de
sofrimento e incompreensdo de outros e com isso tivemos muito mais problemas na sociedade
e na escola.

No final de 2017 a filosofa Djamila Ribeiro publicou o livro“O que é lugar de
fala?”%.Ali ela afirmava, ja nas primeiras linhas, que a mulher negra fora infantilizada e que
historicamente se falou por ela. Embora o livro tenha servido de inspira¢do para mim e seja
uma referéncia para os meus estudos, quis olhar para a fala das criangas por outra logica, ja
que ela traz o infanscomo aquele que ndo fala.

Sendo assim, a minha proposta aqui foi outra. Quis discutir que crianga pode e deve
falar, pois tem muito a dizer. Por issodefendo que o trabalho com a oralidade, com a

& Ver referéncias bibliograficas
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discursividade deva ser garantido, incentivado, trabalhado por educadores a luz da didatica,
através dos textos lidos e didlogos com os autores referenciados, possibilitando uma melhor
percepcao quanto a um caminho mais proficuo para desenvolver a minha pesquisa.

Como a minha experiéncia foi sempre mais voltada para as turmas do ensino regular,
ainda ndo tinha pensado as praticas da educacdo especial como caminho e possibilidade de
ampliacdo para todos. A medida que fui conhecendo mais de perto, com olhar mais apurado,
lendo as leis que proclamam e ratificam a inclusdo, passei entdo a pensar em dar novos ares a
minha pesquisa.

Ainda ao final de 2017, tendo submetido meu projeto de pesquisa no processo seletivo
de Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagdo de Ensino em Educacdo Bésica
(PPGEB) no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ) e sendo
aprovada, dou inicio em 2018 ao curso e foi durante as aulas em duas disciplinas distintas,
“Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: praticas pedagdgicas e 0 processo
de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais” e “Por uma
Educacgao Intercultural” que tive a oportunidade de voltar a participar de discussdes sobre o
tema.

A discussdo do Desenho Universal de Aprendizagem e sua contribuicdo para a
diferenciacdo curricular me parece ter vindo para atender a uma lacuna que minha pesquisa
trazia desde o inicio de minha trajetdria profissional e mesmo apdés meu ingresso no
mestrado, ja que, em principio, chego a ele desejando saber se é possivel assegurar o lugar de
fala de cada aluna e aluno, inclusive no planejamento das aulas, e se como consequéncia disso
teriamos educandas e educandos mais autbnomos, sem medo de falar com seus pares, ou, em
publico, com mais possibilidades de compartilhar saberes, resolverem problemas individuais e
coletivos. Individuos mais curiosos, questionadores, determinados e confiantes para fazerem
escolhas, planejar e realizar projetos mais abertos as diversidades, livres de preconceitos, com
mais facilidade de trabalhar em grupo, fazer parte de coletivos, aceitar e dar opinides, viver
melhor, antecipando na escola a sociedade inclusiva que tanto nés educadores almejamos.

Como ja mencionado neste escrito, durante a minha experiénciaprofissional esse tema
sempre esteve presente, mas ainda de forma incidental, sem formato definido e organizado
para que fizesse parte de uma rotina pedagogica de forma efetiva.

Outra questdo que sempre me intrigou € que varias alunas e varios alunos de diferentes
anos de escolaridade e idades apresentam questdes semelhantes no que tange a oralidade e
processo de organizacdo do discurso. Percebo a necessidade de uma intervencdo pedagogica

que se aproxime de uma melhor organizacdo e mediacdo de suas aprendizagens a partir do
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trabalho com a oralidade e do discurso, para que consigam ouvir, serem ouvidose que, com
essa pratica, possam acontecer dialogos mais produtivos.

No entanto, ndo conseguia vislumbrar como realizar de forma organizada tais praticas
e foi nessa busca que cheguei ao Desenho Universal para Aprendizagem, foi nesse contexto
que ele me pareceu mais adequado, ja que pensa em beneficiar a todos, inclusive aqguem néo
tem necessidades educacionais especiais.

Dessa forma, a pesquisa aborda o ensino desenvolvido a partir dos principios do
Desenho Universal para Aprendizagem e traz como questdo, em que medida o ensino
desenvolvido a partir dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem pode
contribuir para aulas mais inclusivas.

Como objetivo geral, pretendi verificar a contribuicdo do Desenho Universal de
Aprendizagem no ensino nas turmas regulares, partindo dos seguintes objetivos especificos
elencados:

e Discutir o conceito e os principios do Desenho Universal e Desenho Universal de

Aprendizagem.

e Identificar quais praticas destinadas ao ensino de aprendizes come
aprendizagematendem aos principios do DUA;

e Identificar praticas que estimulem o dialogo na sala de aula, especialmente as rodas de
conversa.

Pretendo delimitar as atividades que desenvolvam a expressividade e possam ser
“universalizadas”. Outro aspecto no desenho universal que me chamou atencao foi o fato dele
ja ser aplicado no cotidiano das cidades e ter sido pensado por profissionais de outras areas
também.

Neste primeiro capitulofoi feito um relato das minhas memdrias de crianga, aluna e
professora, onde me apresentei como alguém que encontrou nas suas relacbes familiares
espaco de fala e escuta e que carregou essa vivéncia para sua profissdo. Foram também
apresentadas outras experiéncias que motivaram esta pesquisa, como a minha trajetoria de
professora no Municipio do Rio de Janeiro, tendo atuado em diferentes frentes de trabalho,
incluindo: regéncia de turma, coordenacdo pedagdgica e coordenacdo municipal de projetos
de alfabetizacdo e correcéo de fluxo, bem como também, de forma sucinta e breve, um pouco
das vivéncias e aprendizagens enquanto aluna do Programa de P6s-Graduacdo de Ensino em
Educacdo Bésica — Curso de Mestrado Profissional (PPGEB) no Instituto de Aplicacéo
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), local em que reencontro com a tematica

escolhida para o desenvolvida desta dissertagdo: O Desenho Universal para Aprendizagem.
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No segundo capitulo, partindo da apresentacdo dos conceitos de Desenho Universal,
realizo algumas analises sobre os caminhos metodoldgicos que optei para a realizacdo desta
investigacao no processo de uma pesquisa-formacao.

No terceiro capitulo, Desenho Universal para Aprendizagem e Formacao
Docente,dirijo meu olhar para atividades que estimulem o didlogo, onde destaco as Rodas de
Conversas como meios para desenvolver o senso critico e a criatividade dos educandos.

Na parte constituida pelo quarto Capitulo, “O Produto Educacional”, apresento o
produto educativo oriundo desta dissertacdo, de forma que se possa compreendé-lo como
possibilidade de aplicacdo dos referidos conceitos.
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2. MAS, AFINAL, O QUE E O DESENHO UNIVERSAL?

Tudo para todos! Este é o desafio de profissionais que pensam e projetam ambientes e
produtos acessiveis a qualquer pessoa, independentemente de suas habilidades e condicéo
fisica e intelectual.

Segundo MOTTA (s.d,), o Desenho Universal ndo é uma tecnologia direcionada
exclusivamente para deficientes, embora tenha sido criada por uma pessoa com deficiéncia, o
arquiteto Ron Mace. Esse conceito visa a evitar a necessidade de adaptacdes, possibilitando
que todospossam utilizar com autonomia e seguranca os diversos lugares, produtos e objetos.

Todos, ainda assinala, no sentido literal da palavra, que necessitam de acesso, seja
fisico ou digital, por conta de alguma limitacdo temporaria ou definitiva, comoos idosos, as
gravidas, as pessoas com carrinhos de bebés, as pessoas com mobilidade reduzida, os obesos,
as criancas, as pessoas com deficiéncia e muitos outros.

Os produtos e projetos universais abrangem uma escala extensa de preferéncias e de
habilidades individuais e sensoriais dos usuarios. O objetivo é que qualquer ambiente ou
produto possa ser alcangado, manipulado e usado,independentemente do tamanho do corpo da

pessoa, sua postura ou sua mobilidade.
2.1 Como surgiu o Desenho Universal?

O Desenho Universal ¢ um conceito que nasce na area da arquitetura, ou melhor
dizendo, a ideia de acessibilidade ja € uma realidade na arquitetura, no entanto, o conceito de
Desenho Universal ainda é pouco discutido.

Para que se compreenda melhor, inicioessa discussdo com alguns exemplos: Vocé ja
se deu conta do quanto as portas com sensorescomo as das entradas de muitosshoppings se
abrem sem exigir forca fisica e nem mesmo o uso das méos dos usuarios? Ja parou para
pensar que seu uso favorece a pessoas com diferentes caracteristicas fisicas, como por
exemplo, um cadeirante?

O conceito de Desenho Universal surgiu em decorréncia de demandas de dois
segmentos sociais. O primeiro composto por pessoas com deficiéncia, que ndo sentiam suas
necessidades consideradas nos ambientes projetados e construidos. O segundo formado por
profissionais que pretendiam democratizar 0 uso dos espacos e tinham um olhar mais
diferenciado da atividade com projetos ambientais.

Esta forma de desenvolver a arquitetura urbana e os mais diferentes produtos, em

consonancia com os principios do Desenho Universal, surgiu nos EstadosUnidos, apds
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mudancas que asseguravam direitos das pessoas com deficiéncia nas esferas legais, segundo
Feitosa e Righi (2016), eliminando barreiras arquitetonicas.

Os cidaddos que se tornaram deficientes nas guerras trazem novas demandas de
inclusdo social para os governantes e para a ONU, pois passaram a fazer parte de uma parcela
de pessoas com alguma deficiéncia. Feitosa e Rigui (2016) ainda destacam que o aumento da
expectativa de vida da populacdo mundial produz uma populacdo mais velha, que também
requer produtos e ambientes mais acessiveis, que permitam o0 seu uso com autonomia. Nessa
direcdo, ambiente e produtos acessiveis sdo direitos de todos.

E importante salientar que no século XIX a expectativa de vida era mais baixae a
sociedade norte americana possuia um ndmero reduzido de pessoas com deficiéncias, mas
com os avan¢os da medicina no século XX, segundo Mello (2013), o quadro foi se alterando
com o0 aumento da expectativa de vida.

O aumento de idosos e pessoas com deficiéncia refletiu-se diretamente nas legislacdes
dos Estados Unidos entre as décadas de 1970 a 1990. Neste periodo, segundo Feitosa e Righi
(2016), surgiram leis contra a discriminacdo, tentando assegurar direitos basicos como:
educacdo, emprego, transporte publico e a inclusdo social. As barreiras fisicas foram
identificadas e a partir disso originou-se uma legislacdo federal para apontar requisitos
minimos de acessibilidade.

Segundo Mello (2013), os profissionais da arquitetura constataram que estavam
realizando benfeitorias nos ambientes para as pessoas com deficiéncia, mas, perceberam
também que estavam contribuindo para com os demais usuarios, ou seja, que esse direito, isto
é, espacos mais acessiveis, contribuiam para o bem-estar de todos, sendo deficiente ou ndo, e
como consequéncia disso ambientes e produtos ofereciam mais seguranga e atraiam mais
usuarios, o que os tornariam mais vendaveis, seguros e atrativos.

De acordo com Motta (s.d,)a nomenclatura Desenho Universal foi cunhada pelo
americano Ronald Mace em 1985, arquiteto, cadeirante e que usava respirador artificial.
Conhecido no meio académico como Ron Mace, ele criou um grupo de arquitetos na década
de 90, na Universidade Estadual da Carolina do Norte, nos Estados Unidos.

Para ele o Desenho Universal ndo se trata de uma nova ciéncia ou um novo estilo de
vida, mas um modo mais democratico e acessivel a todos. Podemos dizer que oDesenho
Universal é um movimento global de prética inclusiva.

Logo, o “Universal Design” ou Desenho Universal, cunhado por Ronald Mace (Ron
Mace), influenciaria uma grande e importante mudanca de paradigma dos projetos

arquitetonicos e de design desde entéo.
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Segundo Cambiaghi(2011), para Mace, o Desenho Universal € responsavel pela
criacdo de ambientes e produtos que podem ser usados pelo maior nimero de pessoas
possivel. Essa maneira de pensar em projetos para 0 maior nimero possivel de usuarios levou
0s pesquisadores da Universidade do Estado da Carolina do Norte (North Carolina
StateUniversity) a aprofundarem suas investigagoes.

Foi desse grupo queMacefez parte, juntamente com Bettye Rose Connell, Mike Jones,
Jum Mueller, AbirMullick, Elaine Ostroff, Jon Sanford, Ed Steinfels, Molly Sotry e
GreggVanderheidenentre. Segundo Mello (2013) foi esse grupo o responsavel por definir os
principios do Desenho Universal.

Esses pesquisadores propuseram sete principios e diretrizes para 0 Desenho Universal,
considerados como referéncias para todos os projetos arquitetdnicos, para avaliacdo de
projetos existentes, orientacdo para projetos de design, literatura de ensino, capacitacdo de
arquitetos, designers, outros profissionais ligados a construgéo civil, servindo para orientar 0s
consumidores avaliarem produtos e construgdes, conforme Cambiaghi (2011).

A sintese desses conceitos é expressa através de sete principios essenciais:
Igualitario/Usoequiparavel, Adaptavel/Uso flexivel, Obvio/Uso simples e intuitivo,
Conhecivel/Informacéo de facil percepcdo, Seguro/Tolerancia ao erro, Baixo Esforco Fisico, e
Abrangente/Dimensao e espaco para aproximacao e uso, conforme figura abaixo:

1 - Uso equitativo 2 - Flexivel 3 - Simples e intuitivo
) x

7 Principios do
desenho universal

| !
;; ’\~—\ : 5 -$\’ R ”
520 L) ~ n K s

. ) 5 - Tol 6-Mi ; 7 - Tamanho e espago
4 - Informagdo percetivel 5 - Tolerante ao efro - Minimo esforgo para aproximagio e uso

(abrangente)

Figura 1:0s 7 principios do Desenho Universal — Fonte: Machado(2020)
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Comentando e exemplificando, para compreender melhor estes principiospostulados

por Mace e seu grupo, pode-se afirmar que:

1-lgualitario — Uso equiparavel:

Para Melo (2013) trata-se de ambientes e produtos que podem ser utilizados por
individuos com diferentes capacidades, tornando os espacos iguais para todos, ndo apenas
para um grupo especifico e visandoa atender a todos os grupos através de uso igualitario e das
diretrizes que determinam que 0s objetos, produtos e espagos podem ser utilizados por
pessoas com diferentes capacidades;

Exemplo: Portas com sensores que se abrem sem exigir forca fisica ou alcance das

maos de usudrios e de alturas variadas.

2-Adaptavel — Uso flexivel:

Nas palavras de Melo (2013), a Flexibilidade de Uso afirma-se a possibilidade de
“acomodar uma ampla variedade de preferéncias e habilidades individuais” e as diretrizes,
visando a atender pessoas com diferentes habilidades, diversas preferéncias e adaptaveis a
qualquer uso. Cambiaghi (2017, p. 8) ressalta que esse principio prevé a utilizacdo por destros
e canhotos, facilita a acuidade e precisdo do usuario, oferendo adaptabilidade ao seu ritmo.

Exemplos: Computador com teclado e mouse ou com programa do tipo “Dosvox”

para pessoas com deficiéncia e tesoura que se adapta a destros e canhotos.

3-Obvio — uso simples e intuitivo:

De acordo com Mello (2013), “facil de entender, independente da experiéncia,
conhecimento, habilidades de linguagem ou capacidade de concentragao do usuario”. De facil
compreensdo e entendimento, para que qualquer usuério possa utilizar, mesmo sem
experiéncia prévia, habilidade linguistica ou grau de concentragdo. Cambiaghi (2017, p. 9).

Exemplos:sanitario feminino, masculino, unissex, e para pessoas com deficiéncia

identificados por imagens e ou desenho.

4-Conhecido — Informacéo de facil percepcéo:

Para Cambiaghi (2011,p.10), trata-se de “comunicar eficazmente ao usuario as
informacdes necessarias, independentemente das condi¢ces ambientais ou da capacidade

sensoriais deste”, ou seja, quando a informacdo é suficiente para que qualquer individuo
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independente de sua nacionalidade ou condigdo fisica possa entender e usufruir do ambiente
ou produto. Portanto, é preciso que permita: utilizar diferentes meios de comunicacdo, como,
simbolos, informacdes sonoras, tateis, etc.

Exemplos: quando a informagdo necessaria é transmitida de forma a atender as
necessidades do receptador, seja ela uma pessoa estrangeira, com dificuldade de visdo ou
audicdo utilizando diferentes maneiras de comunicacgéo tais como simbolos e letras em relevo,

braile e sinalizacdo auditiva.

5-Sequro — tolerante ao erro:

Conforme Mello (2013), projetado para diminuir as possibilidades de riscos e
possiveis e acidentes.

Exemplos: elevadores com sensores em diversas alturas que permitam as pessoas
entrarem sem riscos de a porta ser fechada no meio do procedimento e escadas e rampas com

corrimao.

6-Baixo esforco fisico:

Conforme Mello (2013), para atender ao usuario de forma eficiente, com conforto e
com o minimo de fadiga.

Exemplos: torneiras de sensor ou do tipo alavanca, que minimizam o esforco e tor¢ao
das méos para aciona-lasmacanetas tipo alavanca, que sdo de facil utilizacdo, podendo ser
acionada até com o cotovelo. Esse tipo de equipamento facilita a abertura de portas no caso de

incéndios, ndo sendo necessario girar a mao.

7-Abrangente — dimensao e espaco para aproximacao e uso:

Para Cambiaghi (2017, p.13), esse principio refere-se ao dimensionamento de Espacos
para acesso ¢ uso de todos, estabelecendo que o “tamanho e espago apropriado para a
aproximacéo, alcance, manipulacdo e uso, ndo depende da estatura ou qualquer outra
caracteristica do corpo ou mobilidade do usuario. Para isso, deve possibilitar o alcance visual
dos ambientes e produtos a todos os usuarios, sentados ou em pé; acomodar variagdes de
tamanho de mé&o e de pegada; adequar espacos e suas dimensoes.

Exemplos: poltronas para obesos no transporte pablico, cinemas e teatros, banheiros
com dimensdes adequadas para pessoas em cadeira de rodas ou as que estdo com bebés em

seus carrinhos.
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Logo, podemos compreender que, para os arquitetos, o0 Desenho Universal aplicado a
um projeto consiste na concepcao de lugares e produtos que possam ser utilizados por todas as

pessoas, na sua plena extensao.

2.2 Desenho Universal no Brasil

Caro leitor, cara leitora, fagco um convite a sua reflexdo acerca do Desenho Universal
no Brasil assegurado pela Lei Brasileira de Inclusdo(Lei n°® 13.146/2015). Pense nos lugares
por onde transita cotidianamente, tomando como parametro o artigo 55:

A concepcdo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de transporte, de
informacdo e comunicacdo, inclusive de sistemas e tecnologias da informagéo e
comunicacdo, e de outros servicos, equipamentos e instalaces abertos ao publico,
de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as

normas de acessibilidade. 10 O desenho universal sera sempre tomado como regra
de carater geral (Brasil, 2015).

Agora, imagine a qualidade dos acessos de cadeirantes, pessoas com bengala, muletas,
por exemplo, tendo como base o artigo 57.:
As edificacBes publicas e privadas de uso coletivo ja existentes devem garantir

acessibilidade a pessoa com deficiéncia em todas as suas dependéncias e servicos,
tendo como referéncia as normas de acessibilidade vigentes(Brasil, 2015).

Conforme Cambiaghi (2017) é fundamental reconhecer a importancia de uma
legislacdo como a que temos no pais, que proclame o direito a acessibilidade. A autora ainda
salienta que até mesmo a inclusdo do Desenho Universal nas diretrizes curriculares nos cursos
gue projetam ambientes e produtos ja é uma realidade.

No entanto, afirma que ainda hé instituicGes que ndo incorporam a discussdo do tema
nos cursos de graduacdo e po6s-graduagdo, o que impacta diretamente no planejamento de
lugares e objetos. Em consequéncia disso, o direito dos individuos, especialmente dos que tém

limitacdes fisicas ou intelectuaisfica comprometido.
2.3 E por que falar de Desenho Universal em uma disserta¢éao sobre Ensino?

No inicio do ano letivo € comum que as equipes de cada uma das escolas se
reorganizem e preparem 0 ambiente para receber alunos, responsaveis, professores e
funcionarios.

No que se refere aos alunos, nés educadores, ha tempos ja discutimos a importancia do
ambiente fisico adequado e favoravel ao processo de ensino e aprendizagem, dentro e fora da

sala de aula. Vamos pensar entdo em uma situacdo cada vez mais comum e rotineira: o
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ingresso de alunos com algumas deficiéncia ou mobilidade reduzida. Dependendo do modelo
de edificacdo da escola, pode ser necessario fazer adaptacGes ao espaco.

No entanto, se 0 modelo de construcdo da escola estiver de acordo com 0s principios
do Desenho Universal, nada além de receber o aluno ou aluna precisara ser feito, pois a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia n® 13.146 de 6 de julho de 2015 (LBI) Art.
55 §1°, 2°, 3° 4° preconiza que:

A concepcdo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de transporte, de
informacdo e comunicacdo, inclusive de sistemas e tecnologias da informacdo e
comunicacgdo, e de outros servicos, equipamentos e instalaces abertos ao publico,
de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade.§ 1° O desenho universal sera sempre tomado como regra
de carater geral.§ 2° Nas hipoteses em que comprovadamente o desenho universal
ndo possa ser empreendido, deve ser adotada adaptacdo razoédvel.§ 3° Caberd ao
poder publico promover a inclusdo de contelidos tematicos referentes ao desenho
universal nas diretrizes curriculares da educacdo profissional e tecnoldgica e do
ensino superior e na formacdo das carreiras de Estado.§ 4° Os programas, 0s projetos
e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o apoio de organismos publicos

de auxilio a pesquisa e de agéncias de fomento deverdo incluir temas voltados para o
desenho universal (BRASIL, 2015)

E bem verdade que ha um longo caminho a percorrer no que se refere a acessibilidade.
Mas tornar a lei 0 mais conhecida possivel e lutar para que seja cumprida pode ser, quem
sabe, uma contribuicdo para que 0s espagos urbanos possam ser ocupados livremente por
todos sem distingéo.

Tomando como base aconstituicdo Federal de 1988, a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, de 1990,
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n® 9394, de 1996, gostaria de esclarecer que esta se
deu por terem como um dos principios, no que se refere a educacéo, a participacao de toda
comunidade escolar no projeto de construcdo da gestdo democréatica que deve reger cada
escola. Quero ratificar isso nesta pesquisa: a importancia da efetiva participacdo dos alunos
nas diferentes atividades escolares.

Minha vivéncia como educadora que atua na Rede Municipal de Educacdo do
Municipio do Rio de Janeiro, como dito anteriormente, tem despertado meu interesse em
analisar “o lugar de fala” dos estudantes nas turmas regulares. O numero de alfabetizandos
reprovados é sempre motivo de preocupacdo, frustracdo e fracasso para nos professores, e
também de perplexidade e justificativa para a desqualificacdo do trabalho docente do
funcionalismo publico, para quem ver a educacdo de fora, isto €, a partir de uma perspectiva

externa.
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Uma percepgdo que tive é que frequentemente a responsabilidade do fracasso escolar
recai sobre o aluno e suas familias.

Entre as inUmeras queixas que ouvi, uma das mais recorrentes € que os aprendizes tém
problemas e dificuldades de aprendizagens que os impossibilitam de prosseguir nos estudos,
por isso ficam reprovados ou evadem da escola. Muitos sdo considerados publicos do ensino
especial sem laudo e outros sdo classificados como alunos de “lugar nenhum”, isto €, nem da
educacdo especial nem do ensino regular. As familias também sdo alvo de criticas, pois, entre
outras queixas, sdo acusadas de nao ensinarem aos seus filhos os contetidos escolares.

O quadro descrito acima me sugere que o trabalho com a diversidade é ainda um
grande desafio. O discurso da incapacidade dos aprendizes é muito contundente e o desejo de
muitos, infelizmente, de que eles ndo deveriam estar na escola, se mostra muitas vezes de
forma velada nos diferentes discursos.

No entanto, a meu ver, quando nds educadores afirmamos que ndo sabemos o que
fazer diante da diversidade, abrimos precedente para que nos desqualifiquem e digam que néo
sabemos planejar e ensinar. Para mim, o nosso discurso vem favorecendo a entrada de
parcerias privadas que se aproveitam da fragilidade que demonstramos e se arvoram a dizer o
que e o como devemos fazer e o que devemos ensinar nas salas de aula. E onde entra os
documentos que citei no inicio do texto?

Devo dizer que entrei no municipio em 1988, junto com o nascimento da Constitui¢éo
brasileira, e assumi minha segunda matricula em 1990, ano da Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos. Posso dizer que nenhum dos dois documentos era sequer mencionado
nas escolas que trabalhei nem tampouco nos encontros pedagdgicos promovidos pela SME/RJ
que participei. Falar sobre a diversidade também ndo fez parte do meu curso de graduacdo em
Letras e me parece, no contato com os demais professores com os quais dialoguei, que nos
cursos que eles cursaramtambém néo.

E esta “ignorancia” generalizada das leis que proclamam a necessidade de ensinar a
todos, tem contribuido para que nos professores venhamos sendo cada vez mais expropriados
da nossa autonomia docente.

Se por um lado, muitas leis que se refere a inclusdo de todos ndo sdo minimamente
conhecidas pelos educadores, por outro lado, sdo amplamente utilizadas por quem quer
justificar a entrada de instituicGes, fundagOes, organizagdes ndo governamentais e etc. para
crescerem e se apropriarem do servigo e recursos financeiros publicos.

Vejamos este exemplo, o artigo 7, cujo titulo é “Fortalecer as aliangas”:
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As autoridades responsaveis pela educacdo aos niveis nacional, estadual e municipal
tém a obrigacdo prioritaria de proporcionar educacdo basica para todos. N&do se
pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos requisitos humanos,
financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa. Novas e crescentes
articulagBes e aliancas serdo necessarias em todos os niveis: entre todos os
subsetores e formas de educacdo, reconhecendo o papel especial dos professores,
dos administradores e do pessoal que trabalha em educacdo; entre os 6rgdos
educacionais e demais 6rgdos de governo, incluindo os de planejamento, finangas,
trabalho, comunicagBes, e outros setores sociais; entre as organizacbes
governamentais € ndo governamentais, com o setor privado, com as comunidades
locais, com os grupos religiosos, com as familias. E particularmente importante
reconhecer o papel vital dos educadores e das familias. Neste contexto, as condigdes
de trabalho e a situagdo social do pessoal docente, elementos decisivos no sentido de
se implementar a educagdo para todos, devem ser urgentemente melhoradas em
todos os paises signatarios da Recomendagdo Relativa a Situacdo do Pessoal
Docente OIT/UNESCO (1966). Aliangas efetivas contribuem significativamente
para o planejamento, implementacdo, administracdo e avaliacdo dos programas de
educagdo basica. Quando nos referimos a "um enfoque abrangente e a um
compromisso renovado”, incluimos as aliancas como parte fundamental.
(Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
béasicas de aprendizagem (UNESCO, 1990).

No meu ponto de vista, esta parte da Declaracdo abre precedente para perda da
autonomia da escola e da liberdade para atuacdo de investidores e governantes interessados

em ampliar aliangas com setor privado.

Citando ainda a Declaragdo de Jomtien, ela principia que as criangas de diferentes
partes do mundo ndo estavam tendo o direito a educacdo basica. Trazendo este
predmbulo para 0 nosso pais, podemos ver o que vem acontecendo nas Gltimas
décadas. No ano 2000 foi feito pelo Ministério da Educacdo um documento
avaliando o impacto da Declaragdo aqui no Brasil. Foi constado que houve
crescimento, mas que se havia muito ainda a se fazer. Segundo Gadotti,
tivemos:Pensando em uma agenda para o futuro, podiamos avangar sobre 0s
compromissos das conferéncias de Jomtien e Nova Délhi. Eram compromissos para
dez anos, mas com etapas intermediarias. Quando se falava no crescimento da
matricula, ndo se esperava isso para 0 ano 2003, era uma etapa intermediaria. Assim,
temos de apoiar e aplaudir os resultados aqui apresentados, mas lembrar de que eram
etapas de desenvolvimento. Algumas conseguimos outras ndo. No caso brasileiro,
temos dois aspectos que j& foram apontados educacéo infantil e educagdo de jovens
e adultos nos quais nossas metas ndo foram cumpridas e estdo muito longe de ser.
Sei que a dificuldade enorme, sobretudo na educacédo de jovens e adultos, e que sem
o envolvimento decidido da sociedade civil ndao havera solugdo do problema.
(GADOTTI, 2000 p. 29)

2.4. Algumas conquistas e muitos desafios

Se por um lado, avaliar € preciso, divulgar dados é obrigacdo. Para quem fica atento as
oportunidades, melhor ainda. Na esteira da ideia de educacdo para todos e na nossa
fragilidade de realizar o intento, foi criado o Movimento Todos pela Educagdo (TPE). Seus

participantes a apresentam como uma organizacao sem fins lucrativos, composta por diversos
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setores da sociedade brasileira, com o objetivo - afirmam eles - apenas de garantir o direito a
Educacdo Bésica de qualidade para todos os cidaddos até 2022, ano que se comemora 0

bicentenario da independéncia do Brasil.

Fundado em 2006, o movimento conta com 32 organizacgdes, entre mantenedores e
parceiros, e quase 200 representantes divididos entre os diversos cargos da estrutura
organizacional, entre outros, os Bancos Bradesco, Santander, Itad, responsaveis pelos maiores
juros que pagamos como correntistas, jamais vistos em outros lugares do mundo, como tem
sido noticiado para quem quiser ver, inclusive nas campanhas presidenciais e na qual, ndo por
acaso, a Fundagao Lemann, “dona” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Diz a
Fundacdo Lemann no seu proprio site:

Prevista no Plano Nacional de Educagdo, a BNCC e uma politica de estado que foi
construida entre 2015 e 207 com a colaboracdo de toda a sociedade - de educadores
a especialistas, passando por secretarias de educacdo e organizagdes da sociedade
civil. Em dezembro de 2017, foi homologada pelo MEC e esta agora em processo de
implementacdo em todas as redes do pais.A Fundacdo Lemann apoia, participa

ativamente e é a secretaria-executiva do Movimento pela Base para garantir a
qualidade do documento e de sua implementacdo (LEMANN, 2021)

Enguanto, como educadores, nos distraimos, ha inimeros profissionais se debrucando
em entender o que se passa no “nosso mundo”. Pesquisam, escrevem, analisam e julgam o
que fazemos.

Recentemente o jornalista Antonio Gois langou o livro: “Quatro décadas de gestdo
educacional no Brasil — Politicas publicas do MEC em depoimentos de ex-ministros”, no
qual ele entrevistou 13 ex-ministros do MEC e a assessora de Paulo Renato Souza, ja
falecido, para falar sobre a passagem deles pelo Ministério da Educacdo. Além disso,
contextualizou cada periodo abordado.

Ele concluiu que a educacdo publica melhorou. Trouxe dados de 1979, quando a taxa
de analfabetismo de jovens e adultos era de 21% da populagdo; 35% de criancas e
adolescentes até 17 anos ndo iam a escola e investiamos 2,88% do Produto Interno Bruto
(PIB) nessa éarea.

Passaram-se 35 anos e, em 2014, a taxa de analfabetismo havia caido para 7%; a
porcentagem de criangas fora da escola era de 6%; e elevamos o investimento em educagéo
para 6% do que o pais produz. Segundo ele, os avangos sdo frutos de politicas publicas
implementadas no periodo da redemocratizagéo.

Em sua opinido, dentre os principais desafios da educacdo publica no Brasil

atualmente, expandir o ensino com qualidade continua sendo o maior desafio de todos eles.
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Para ele, os avancos que tivemos se devem as politicas publicas eficazes que
proporcionaram 0 aumento das matriculas (por exemplo, o Fundef/Fundeb, Bolsa
Escola/Bolsa Familia, entre outras). Mas, afirma que ainda ndo resolvemos o problema da
qualidade do ensino.

Construir escolas, comprar equipamentos e pagar professores (no caso, em nivel
insatisfatorio) € um investimento mais facil de dar resultado em termos de aumento de vagas.
Mas, para avancar na qualidade, é preciso melhorar a formacdo docente, a atratividade da
carreira, alterar praticas e culturas na escola. E uma tarefa bem mais complexa.

Observo que, para a opinido publica, a responsabilidade do fracasso pela educacao
recai sobre o professor.

Em meio a busca de culpados, venho tentando buscar caminhos. Minha experiéncia
com criancas, adolescentes e jovens tem me mostrado do quanto sdo capazes de opinar,
planejar individual e melhor ainda coletivamente e propor solugbes para situacfes que 0S
afligem.

Creio que quando a escola se abrir verdadeiramente para ouvir o que dizem os alunos,
nos surpreenderemos com solugfes mais simples do que as que propomos e imaginamos. Os
alunos tém muito a dizer, mas é necessario querer ouvir e para iSS00S recursos sao muito
menos sofisticados do que nos querem impor. Para ouvir 0 outro € preciso querer e buscar
estratégias pedagogicas que abram espago para fala e escuta, e o Desenho Universal para

Aprendizagem, pode ser uma possibilidade para que isso possa acontecer.
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3. DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E FORMACAO DOCENTE

Dai a critica permanentemente

presente em mim a malvadez neoliberal, ao
cinismo de sua ideologia fatalista e a sua
recusa inflexivel ao sonho e a utopia.
Paulo Freire

A diversidade e a diferenca sempre estiveram presentes na escola. Mas hoje € vista de
forma mais acentuada e se tem pensado nas melhores formas de lidar com elas na perspectiva
de incluir a todos os educandos para que eles ndo sejam estigmatizados. Hoje o aprendiz tem a
seu favor inimeras leis que apregoam que a educacéo é direito de todos.

Olhar para préticas de inclusdo, para os alunos da educacdo especial tem se mostrado
um caminho para beneficiar ndo s a eles, mas a todos os envolvidos no cotidiano da escola.
Entender o que o aluno quer e precisa a partir de sua propria voz pode ser de grande valia e
contribuicdo para o processo educacional.

Por ser um modelo inclusivo de pensar o ambiente urbano com acessibilidade para
todos a ideia passa a fazer parte da educacdo e surge entdo o Desenho Universal de
Aprendizagem que tem como principios: 1. Apoiar o aprendizado do reconhecimento,
oferecendo métodos variados e flexiveis de apresentacdo; 2. Apoiar aprendizado estratégico,
oferecendo métodos variados e flexiveis de expressdo e aprendizagem; 3. Apoiar 0
aprendizado afetivo, oferecendo opcdes variadas e flexiveis para o engajamento. E esse
terceiro principio em especial, me remete ao desejo de participar, realizar, 0 que me parece
esta atrelado ao direito de dizer o que pensa, 0 que deseja fazer e como realizar as atividades.

Entre os arranjoOs na sala de aula que tive a oportunidade conhecer nas aulas de
estudo das praticas da educagdo especial conheci a autodefensoria.

Conforme aponta Glat (2004), a autodefensoria ou autodefesa consiste no espaco que a
pessoa com deficiéncia intelectual tem para lutar pelos seus direitos e opinar pessoalmente
sobre 0 que querem para suas vidas. Ela informa, inclusive, queesta préatica ja é uma realidade
em outros paises e em algumas instituicdes brasileiras, entre elas a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE).

Além da autodefensoria ou autodefesa, constatei que o dialogo entre o professor ou
qualquer outra pessoa que esteja mediando a aprendizagem da pessoa com deficiéncia €

fundamental, seja nas atividades dentro ou fora da escola.
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Vale ressaltar que a APAE € uma instituicdo queha algum tempo realiza com os alunos
a autodefensoria ou autodefesa, acdo realizada com alunos com deficiéncia intelectual.
Embora eu ndo conhecesse ainda a denominacdo dessa pratica, a utilizei a partir de outros
referenciais de trabalho que priorize a oralidade.

Segundo a autodefesa nas praticas que acontecem dentro da escola e que
consequentemente podem propiciar autonomia na defesa de ideias na vida cotidiana de
qualquer individuo, acredita-se ainda, que quem € encorajado a falar por si pode, no minimo,
colocar em suspeita 0s estigmas muitas vezes criados por familiares e professores que
acreditam que o educando ndo é capaz de aprender

Talvez a préatica aliada a esses principios possa vir a contribuir com o desenvolvimento
da oralidade que nem sempre acompanha o aluno. Nem mesmo aquele que € muito falante na
sala de aula, pois falar “o tempo todo” ndo significa ter a oralidade bem trabalhada.

A autodefesa ou autodefensoria utilizada pode vir a contribuir para ouvir a todos 0s
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e planejamento das aulas

colaborando assim para a inclusdo de todos
3.1 O Desenho Universal para Aprendizagem: possibilidades e desafios

Educacdo para todos! Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, acontecia a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos. O relatério desse encontro, em que o Brasil é signatario,
anunciava que a educacdo deveria atender a todos e todas, independentemente de suas
diversidades e diferencas, o que inclui, portanto, as pessoas com deficiéncias. Conforme
aponta a normativa no Artigo 3. 1: “A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.” (UNESCO, 1990)

O documento estabelece que a educacédo inclusiva estd assentada nos pilares: acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem de cada estudante.

No entanto, assegurar a educacao a todos os individuos, garantindo essa filosofia, tem
se configurado um grande desafio para os profissionais envolvidos com a educacgéo e isso em
diferentes areas. Conforme salienta (Zerbato, 2018), as préaticas de inclusdo tém demandado
trabalho em dobro especialmente para professores, que na maioria das vezes, precisam
adaptar ou flexibilizar o planejamento de ensino. Em sua tese a autora debate se o Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), seria uma alternativa para os profissionais da educacao

comum visando a uma sala de aula mais inclusiva.
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Seguindo a reflexdo de Zerbato (2018) vamos discutir o conceito de DUA e verificar
praticas exercidas em instituicdes brasileiras. Porém, segundo (Pletsch, Souza, Orleans, 2017)
a abordagem ainda é pouco conhecida ou difundida no Brasil, a avaliar pela caréncia de

literatura cientifica sobre o tema.
3.2 Defini¢éao do conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem

Essa pesquisa que é de natureza bibliografica, foi sendo desenvolvida a partir da
leitura de textos que versam sobre leis, declaracdes e ensino na perspectiva da incluséo,
dificuldades e transtornos de aprendizagem, Desenho Universal (DU) e Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA).

O DUA, inspirado pelo conceito de Desenho Universal (DU), que projeta objetos,
edificios e espacos publicos pensados de forma que todos possam ter acesso, sem qualquer
limitacéo, foi a inspiracdo para o surgimento do DUA (Pletsch, Souza, Orleans, 2017).

O conceito foi criado por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center
for AppliedSpecial Technology (CAST) e pelo Departamento de Educacdo dos Estados
Unidos, em 1999, em Massachusetts (CAST UDL, 2006).

O objetivo inicial era de atender as especificidades de pessoas gque apresentassem
alguma deficiéncia. Atualmente a finalidade foi revista e entdo se aplica a qualquer pessoa
que necessite de suportes especificos e alguma diferenciacdo em sua aprendizagem.

As diretrizes desse conceito indicam a customizagdo de recursos e estratégias em sala
de aula para efetivar a aprendizagem de todos.

Ainda de acordo com os estudos realizados no CAST, a partir da perspectiva
doDesenho Universal na Aprendizagem, o curriculo nédo seria adaptado, mas sim apresentado
de forma a atender a todos com o objetivo de “apresentar informagdes e contetidos de formas
diferentes; diferenciar as formas que os alunos podem expressar o que eles sabem; estimular o
interesse e a motivagao para a aprendizagem” (CAST, 2014 apud SOUZA, 2017, p. 32).

O principal objetivo do DUA consiste na busca de alternativas para elaboracdo de
praticas, estratégias para acessibilidade, que promovam a inclusdo, isto é a aprendizagem de
todos os estudantes (Zerbato, 2018).

3.3 Principios Orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

Estudos dedicados a entender os processos da aprendizagem foram base para formular
0 Desenho Universal para Aprendizagem(Zerbato, 2018). Essas pesquisas apontam que:

- Fatores emocionais e bioldgicos sdo componentes da aprendizagem;
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- As emoc0es estimulam a criatividade e o conhecimento.;

- A aprendizagem se da de forma mais adequada a partir de experiéncias significativas
para os estudantes;

- O ambiente exerce também influéncia primordial no processo de aprendizagem;

- As aprendizagens devem ser usadas em diferentes ambientes para que haja conexdes
e 0 conhecimento evolua e seja transferido para outros contextos;

- A aprendizagem precisa fazer sentido para o individuo e as informaces precisam ter
conexao com ele;

- Os estimulos e ritmos de cada aprendiz € Unico, singular e precisa ser considerado;

- A aprendizagem é aperfeicoada com desafios e dificultada com ameacas, logo, cada
ser aprendente necessita tanto de estabilidade quanto de desafio.

Esses fatores ttm como premissa os estudos de trés grandes sistemas corticais do
cérebro envolvidos durante a aprendizagem: redes de reconhecimento, estratégicas e afetivas
(Rose e Meyer, 2002).

Zerbato(2018) nos traz exemplos apontados por Rose e Meyer (2002): imagine dois
estudantes ouvindo um poema ao mesmo tempo. O primeiro pode estar estimulado, atento
com a linguagem e com as imagens que se formam em seu imaginario, estando envolvido
com a atividade e ansioso para aprender mais. E o outro enfadado com a situagédo, com o
pensamento em outro lugar. De acordo com (Rose e Meyer, 2002) e possivel envolver o
segundo estudante na atividade por meio das redes afetivas, redes de conhecimentos e redes

estratégicas, conforme figura abaixo:

PRINCiPIOS DO DUA

REDES DE REDES
RECONHECIMENTO ESTRATEGICAS

REDES AFETIVAS

Estimular as Apresentar informagdes Permitir que os
aprendizagens através e conteudos de estudantes expressem
dos interesses e diferentes maneiras e suas aprendizagens de
motivagoes formatos formas

Figura 2: Principios do DUA - Modelo de Rose e Meyer, 2002 — Fonte: Machado(2020)
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As redes afetivas se referem ao porqué da aprendizagem e sdo responsaveis por
proporcionar multiplos meios de envolvimento, engajar os alunos e manté-los empenhados
em realizar as tarefas.

Zerbato (2018) aponta sugestfes para aplicacdo dessa rede: fornecer niveis ajustaveis
de desafio; oferecer oportunidade de interagir em diferentes contextos, proporcionar opcoes
de incentivos e recompensas na aprendizagem. Cita ainda como exemplos: a utilizagdo de
programas interativos, textos e/ou livros gravados, uso de jogos e/ ou musicas, avaliacdo
baseada no desempenho real do aluno, tutoria entre pares, entre outros.

As redes de conhecimento dizem respeito aoqué da aprendizagem. Proporcionam
multiplos meios de representacdo e mostram como reunir informag6es que chegam através de
nossos sentidos, por exemplo, identificar um texto de determinador autor por reconhecer seu
estilo. Para Zerbato(2018):

As redes de reconhecimento, correspondentes ao principio da representacdo, sdo
estratégias pedagdgicas que apoiam a apresentacdo e o reconhecimento da
informac&o a ser aprendida. E a relagio que se faz com o conhecimento por meio da
memdaria, necessidade e emocOes de cada um. A maneira pela qual as informagdes
sdo apresentadas aos estudantes pode expandir ou limitar seus conhecimentos,
podendo demonstrar se eles vdo ou ndo aprender o contelido(ZERBATO, 2018,
p.151).

Ja as redes estratégicas dizem respeitoao como da aprendizagem. Proporcionam
multiplos meios de acdo e expressdo. Especificam a forma de o aprendiz planejar e executar
uma determinada tarefa, como por exemplo, fazer um roteiro para escrever um texto. E ainda
se refere a forma que um individuo encontra para expressar seus conhecimentos.

Zerbato (2018), aponta como exemplo:

Elaboracdo e utilizacdo de mapas conceituais construidos on-line ou em papel - de
modo a proporcionarem aos alunos um mapa grafico, evidenciando a aprendizagem,
gréaficos elaborados com dados sobre o progresso de aprendizagem dos alunos,
aprendizagem cooperativa (discussbes em pequenos grupos sobre o que foi
aprendido), pensar “em voz alta” (encorajar os alunos a falarem sobre o que

aprenderam), exercicios orais, de socializagdo, entre outros(ZERBATO, 2018,
p.152).

3.4 Atividades baseadas nos principios do DUA

De acordo com o pensamento de Zerbato(2018) ndo ha uma receita que uma vez
aplicada atenderia de igual forma todos os alunos, o que seria inclusive a homogeneizacdo do
ensino e um retorno as préaticas tradicionais da educacdo e rota inversa alogica da inclusdo

escolar. No entanto, destaca que existem inumeras formas diversificadas que podem



42

contribuir para que educadores elaborarem atividades que alcancem o maior numero de
alunos possivel, como preconiza o DUA.

Paraa autora, as praticas pedagogicas que contribuem para a Educacdo Inclusiva
tratam sobre as formas de ensinar, a organizagdo dos espacos, do tempo, materiais, uso de
tecnologias aplicadas de forma coletiva ou individual e isso nas salas de aula de ensino
comum.

Zerbato(2018) aponta ainda que as praticas inclusivas precisam estar previstas no
Projeto Politico Pedagdgico e curriculo escolar que objetivam uma escolarizacdo adequada a
todos os estudantes, com e sem necessidades educacionais especiais.

Afirma também que escola que pratica a inclusdo tem todos 0s segmentos e atores
envolvidos isto é: gestdo escolar, professores, profissionais especializados, familia, alunos e
comunidade escolar, todosfuncionando de forma colaborativa.

Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos os alunos que a
frequentam, o que exige a criacdo de oportunidades para que estes se sintam acolhidos e
participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a inclusdo impde mudancas
importantes no modo de perspectivar o papel e as fungGes da escola e na maneira de
desenvolver préaticas pedagogicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos.

Reconhecendo esta necessidade, e tendo por base a contribuicdo de varias areas do
saber, como € o caso das neurociéncias, e ainda do Desenho Universal, CAST desenvolveu
uma abordagem que procura tornar o curriculo acessivel a uma maior diversidade de alunos.
Esta abordagem, designada DUA, considera que para promover a aprendizagem é importante
que o professor tenha em consideragdo as redes afetivas, as redes de reconhecimento e as
redes estratégicas. O que significa a importancia de o docente organizar a intervencao
pedagdgica, equacionando sistematicamente estratégias diversificadas, de modo a assegurar
que todos os alunos se sintam motivados para aprender, que todos tenham facilidade em
aceder e compreender os conteudos de ensino e, por ultimo, que todos vivenciem experiéncias
de acordo com as suas necessidades e possibilidades de expresséao.

Para Nunes e Madureira (2015) o DUA é uma abordagem curricular que visa a auxiliar
e ajudar os educadores aresponder as necessidades de diversos alunos; a remover as barreiras
a aprendizagem; a flexibilizar o processo de ensino; a permitir aos alunos formas alternativas
de acesso e envolvimento na aprendizagem e, por Ultimo, a reduzir a necessidade de
adaptacfes curriculares individuais, colaborando assim para o incremento de préticas
pedagdgicas inclusivas. Nesta ldgica ressalta-se a necessidade e a importancia de os

educadores desenvolverem processos de organizacdo da intervencdo pedagdgica que
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disponibilizem formas diversificadas de motivacdo e envolvimento dos alunos, que
conjuguem multiplos processos de apresentacdo de conteudos a aprender eque possibilitem o
uso de diferentes meios de acao e expressdo de seus conhecimentos por parte dos educandos.

A segunda parte do estudo, que se inicia a partir deste ponto, traz as praticas
executadas em instituicbes brasileiras e o que concluem os educadores que as
experimentaram.

Ainda em 2018, (Ribeiro eAmato) redigiram um artigo que objetivou fazer uma
andlise da utilizacdo do Desenho Universal para Aprendizagem.

As pesquisadoras realizam revisdo da literatura nos bancos de dados: PubMed,
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e EducationResourcesinformation Center (Eric).

Para direcionar a pesquisa usaram como referéncia as seguintes questdes: quais sao as
praticas educacionais recentes baseadas no DUA? Qual o impacto desses conhecimentos na
pratica educacional brasileira?

As autoras analisaram 35 artigos. Desse total, 20 foram produzidos nos Estados
Unidos e apenas 3 no Brasil.

O primeiro escrito em 2014 por Jacqueline Lidiane de Souza Prais; Vanderley Flor
Rosa, com o titulo “Organizagdo da Atividade de Ensino a partir do Desenho Universal de
Aprendizagem: das intengOes as préaticas inclusivas”. O texto discute a produgdo de um livro
digital tendo o DUA como as bases teoricas, mas a pesquisa ainda estava sendo desenvolvida.

No ano de 2018, as pesquisadoras Mara Monteiro Cruz e Fabiana Ferreira do
Nascimento discutiram curriculo acessivel através do uso do computador por estudantes
autistas e concluiram que a acessibilidade ao curriculo ndo deve tomar como referéncia
apenas as dificuldades que os individuos apresentam.

O terceiro trabalho também é de 2018. Geissa Leticia K. Bock; MariveteGesser e Adriano Henrique
Nuembergpublicaram um artigo que tinha como objetivo fazer um levantamento das produgdes
cientificas realizadas sobre DUA no periodo de 2011 a 2016 e 2018 em institui¢cdes brasileiras. O
objetivo do artigo foi identificar praticas que visavam aremocdo de barreiras metodoldgicas no
processo de aprendizagem. Verificaram que ha um nimero bem reduzido de pesquisas no Brasil que
versam sobre o DUA.

Ao final do estudo concluiram que:

(...) das préticas pedagdgicas utilizadas, as que potencializam a aprendizagem
garantindo o acesso ao curriculo para os alunos com e sem deficiéncia do DUA séo
a adaptacdo do método em primeiro lugar, seguido do material e dos objetivos
combinado com o uso da tecnologia. O treinamento dos professores sobre as
diretrizes do DUA, seja na graduacéo, seja em cursos de formacdo em servico, seja
no entendimento das deficiéncias, resulta numa atuacdo profissional mais afinada
com as necessidades de cada aluno. No Brasil, hd necessidade de divulgacdo sobre
as bases tedricas do DUA. Enquanto nos outros paises as pesquisas se concentraram
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no ensino superior, nenhum estudo neste nivel foi realizadono Brasil. (RIBEIRO e
AMATO, 2018, p.32)

Repensar a forma de ensinar, a partir da compreensao do que significa aprender,
requer um esforco conjunto de diversos profissionais e de saberes especificos, principalmente
quando consideradas as especificidades de cada aluno e a diversidade de cada sala de aula.
Talvez esse seja o0 grande desafio a ser enfrentado por todos os profissionais preocupados com
a educacdo: transformar as escolas em espacos para todos, em ambientes inclusivos e
facilitadores da aprendizagem.

Embora ndo esteja registrado na revisdo apresentada acima, em 2015, no
livro “Dislexia: novos temas, novas perspectivas”, as autoras Luciana Mendonca Alves,
Renata Mousinho e Simone Aparecida Capelliniabordaram os principios do DUA, sua origem
e defenderam que a adocdo desses principios pode beneficiar a todos os estudantes e em
especial os disléxicos. E destacaram que o conceito de Desenho Universal e inclusdo estdo
interligados e se correlacionam.

Ao passarmos pela conceituacdo do Desenho Universal paraa Aprendizagem e ao
apresentarmos nossa definicdo de inclusdo, vimos que ambos se correlacionam, ou seja,
“combinam” em termos de principios: ambos requerem flexibilidade, aprofundamento,
(re)conhecimento e respeito pelas diferencas humanas, bem como criatividade
para diversificacdo de conteudos escolares, tanto no que tange a forma de se ensina-lo quanto
no que tange aos modos de se avalia-lo.

Esses principios, para serem colocados em pratica, necessitariam de uma certa
revolucdo na estrutura organizacional da escola contemporanea, tendo em vista que seus
pilares primam muito mais pelo individualismo e competicdo (mecanismos, por natureza,
excludentes) do que por valores (culturas) de inclusdo, o que se reflete nos curriculos

(politicas) e no ensino propriamente dito (praticas), conforme figura abaixo:
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Figura 3: Os principios do DUA — Fonte: Machado (2020)

Por mais dificil que pareca, argumentamos que essa revolucdo, entretanto, é possivel,
pois a premissa de movimento complexo e dialético ali contida € o que permitiria o constante
aprimoramento e/ou mudanga, sempre que necessario, dos processos de ensino e
aprendizagem, justamente porque permitiriam a ado¢do do DUA na construcdo curricular.

Assim, em uma palavra final, gostariamos de conclamar os profissionais da educacéo
a refletirem sobre o que aqui foi exposto, tendo em vista construirmos, juntos, uma sociedade
que eduque para a cidadania, e ndo para a robotizacao de sujeitos.

No ano de 2020, o Observatério de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional
(ObEE), vinculado ao Centro de Inovacdo Tecnoldgica e Educacdo Inclusiva (CITEI) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), em cooperagdo com pesquisadores
do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFRRJ e do Nucleo de Acessibilidade e Incluséo
Académica (NAIA) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA),
publicaram o documentoAcessibilidade de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior na
Perspectiva do Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem.

Nas palavras dos pesquisadores, essa obraé uma producdo coletiva, que contou com
profissionais de diferentes areas da Educacéo, que no decorrer de agosto de 2020se dedicaram

a preparacgdo desse material
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Embora a educagdo superior ndo seja o foco da pesquisa em tela, acredito ser
oportuno mencionar que ja ha pesquisa para essa etapa de ensino.

De acordo com os Marcia Denise Pletsch, Izadora Martins da Silva de Souza, Lucélia
Cardoso Cavalcante Rabelo, Saionara Corina Pussenti Coelho Moreira e Alexandre Rodrigues
Assis:

(...) ndo h& pesquisas longitudinais de sua experiéncia social e educacional na
Universidade. Ou seja, se a inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino superior
¢ algo muito recente e desafiador para as instituicdes, abordar esse tema em
condi¢bes de pandemia e trabalho remoto é uma tarefa ainda mais complexa. Por

isso, este material deve ser lido como um trabalho em processo, construido no calor
dos acontecimentos. (PLETSH et al, 2020, p.7)

Cabe a n6s educadores, se for oportuno, adaptar as sugestdes para as etapas de

ensino de seu interesse e atuacdo, pois 0 Desenho Universal para Aprendizagem demanda a

reorganizacdo dos curriculos na sala de aula. Em decorréncia disso, Braun e Marin apontam
que

(...) lidar com o processo de escolarizagéo suscita continuamente a atualizagdo de

meios, formas, metodologias e recursos, em funcdo de demandas que se atualizam

dia a dia. Uma demanda se constituiu com o advento dos principios da incluséo

escolar — acesso, participacdo e aprendizagem — pois estudantes com deficiéncia e

outras necessidades educacionais especiais (NEE), que outrora ndo eram

matriculados em turmas comuns, passaram a exigir respostas do sistema escolar e de

seus professores para serem atendidos em suas peculiaridades. (BRAUN E MARIN,
2017, p.24)

3.5 Desenho Universal para Aprendizagem: dois novos principios

O Boletim de Educacdo Especial e Inclusdo Escolar organizado por Braun e Marin
(2017) traz uma atualizacdo do DUA. Segundo as autoras Valle e Connor(2014)
possibilitaram que fizessem a comparacdo entre os principios de Desenho Universal e do
Desenho Universal para a Aprendizagem, e ao refletir sobre o cotidiano nas salas de aula da
educacao basica e revisitar as praticas surgiram novas organizacdes de ideias onde se incluiu

dois novos principios do DUA: comunidade de estudantes e clima de ensino.

- Comunidade de estudantes
De acordo com as autoras é fundamental pensar como se constitui uma
comunidade/coletivo de estudantes, o que é importante para isso, € qual o papel docente nesse

contexto. O DUA surge como forma de promover a interacdo e comunicagao entre estudantes
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e educadores. Braun e Marin(2017) apontam como exemplos para essa proposta de trabalho,

trabalhos em dupla, em grupo, que estimulem o dialogo entre todos.

- Clima de ensino

As pesquisadoras ressaltam a importancia de um ambiente propicio ao ensino, onde 0s
estudantes se sintam incluidos e acolhidos. No que se refere aos docentes, cabe a eles elaborar
planejamentos de ensino que expressem a concepcdo de diversidade. E papel ainda dos
educadores comunicar aos aprendizes 0 que se espera deles e 0 que ecomo estdo sendo

avaliados, o que requer um ambiente de confianca e respeito as diferencas.
3.6 Possibilidades para estabelecer um ambiente de confianca e respeito na sala de aula

Retomando a questdo que move esta pesquisa, a proposta de didlogo apontada nas
obras de Paulo Freire se coaduna com Desenho Universal para Aprendizagem?

Analisando os dois novos principios do DUA: comunidade de estudantes e clima de
ensino, seria possivel encontrar caminhos nas propostas do autor para aplicar o DUA?

A primeira vez que tive a oportunidade de conhecer as ideias de Paulo Freire foi no
curso de formacdo de professores, onde eu cursava uma disciplina intitulada Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos. Lembro do que mais me chamava atencdo na proposta de Freire era o fato
de ele usar palavras e imagens do universo vocabular dos alunos, de suas realidades de
trabalho e vida. Ele nos ensinou que a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

Posteriormente, nos encontros de formacao de professores, fui conhecendo um pouco
mais do autor, sua genialidade e suas obras. Aos poucos fui percebendo que ler Paulo Freire é
como receber um convite ao exercicio da democracia, ao respeito a diferenca, a validagdo do
saber do outro, e o inconformismo com a desigualdade que assola nosso pais.

Nesse ano de 2021, comemoramos 0 centenario de nascimento do autor. Falecido ha
quase vinte e quatro anos, suas ideias permanecem vivas e presentes no pensamento de todo
educador que reconhece também a necessidade de atualizar sua praxis.

No site do Instituto que tem o seu nome e € dedicado a manter e disseminar seu
legado, na péagina inicial encontra-se a seguinte referéncia ao educador:
PauloFreire foi um pioneiro no Brasil na utilizacdo dos meios de comunicagdo
social. A utilizacdo de slides, do cinema, teatro, video e televisdo faz parte essencial
do seu método de alfabetizacdo de adultos. A sua opinido em relacdo ao uso da
informatica nao poderia ser diferente. O que ele sempre sublinha, contudo, é que as

poderosas ferramentas de trabalho da telematica estdo ainda restritas a um publico
muito pequeno; ainda ndo foram democratizadas, aumentando a distancia existente



48

entre os jovens de classes populares e os jovens de classes média e alta
(GADOTTI,1997).

Além de informacGes sobre a biografia de Freire, cursos, eventos e inumeras
publicacdes, ha uma espécie de linha do tempo da publicacdo de seus livros. Dentre eles o que
serd abordado nessa pesquisa ¢ “Pedagogia da Autonomia", saberes necessarios a pratica
educativa, onde o educador discute aspectos importantes na formacéao de professores.

Nesse livro, Freire fala sobre como os docentes necessitam contribuir para que seus
alunos possam ser criticos e capazes de transformar suas realidades. Para tanto, versa sobre a
ética critica, a competéncia cientifica e a amorosidade auténtica, com base em engajamento
politico. A obra trata ainda da importancia da convivéncia respeitosa entre educador e
educando.

Para o autor o dialogo € o meio de orientacdo mais adequado e eficaz em uma sala e
ele aborda a pratica do dialogo no livro “Pedagogia da Autonomia”.

A obra é dividida em trés partes, que se distribuem em nove itens, onde o autor aborda
a acdo do educador dentro e fora do ambiente escolar. Sdo eles: Prética docente: primeira
reflexdo; ensinar ndo é transferir conhecimento; ensinar é uma especificidade humana.

No primeiro capitulo, Freire fala da necessidade de o professor despertar 0 senso
critico dos estudantes, pois ensinar ndo € transferir conhecimento. Assinala ainda que o
educando precisa ser estimulado a ser curioso, pesquisador, criativo e para isso deve ter sua
realidade e saberes respeitados.

Pedagogia da Autonomia - Pratica Docente: primeira reflexdo. Paulo Freire trata,
nessa parte, sobre a formacao de docente em uma logica progressista. S8o nove capitulos que

discutem os seguintes temas:

1. Ensinar exige rigorosidade metddica

O autor destaca que o professor precisa ensinar os conteidos exigidos, mas também
mostrar como pensar certo. Os alunos vao se transformando junto aos educadores, a partir de
uma postura critica exercida na sala de educadores também se modificam a partir dos

conhecimentos e experiencias trazidas pelos educandos.

Freire afirma que:

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao. Uma de
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suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica
ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetdo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condicBes em que aprender criticamente é possivel. (FREIRE,
1996p.15)

2. Ensinar exige pesquisa

Para Freire 0 ensino e pesquisa estao interligados, um ndo existe sem o outro. Por isso,
um docente necessita ter curiosidade para se aprofundar em assuntos diversos e que ao formar
0 outros também se forme. Assim como estimular que os alunos pesquisem a partir de seus
interesses e inquietacdes e especialmente do que os motive a conhecer e aprender.

Em suas palavras...

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino**. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, procurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade(FREIRE,
1996p.16)

3. Ensinar exige respeito aos saberes dos educados

Uma das maiores licdes para quem atua na educacdo: o respeito aos conhecimentos
que os alunos trazem para escola, frutos de suas vivéncias. Freire afirma que, em especial
alunos das classes populares, podem tratar de questdes e demandas oriundas das localidades
onde vivem e de suas experiéncias pessoais. Por mais que essa ideia do autor ja tenha sido ha
tempos anunciada, nem sempre a escola de modo geral validou o conhecimento trazido pelos

alunos. O autor sugere:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e
dos cdrregos e o0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos
que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixGes no coracdo dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada
em si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem certos defensores da democracia.(FREIRE, 1996p.17)
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4. Ensinar exige criticidade

O autor advoga que a partir do dialogo e da curiosidade a criticidade pode superar a

ingenuidade. Para Freire, a medida que a curiosidade uma vez ingénua passa a questionar e

conhecer, acontece a superacdo do que antes era senso comum e passa a ser curiosidade

epistemoldgica, o que ndo interfere na sua esséncia, mas sim sua na qualidade. E acentua:

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo
historica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque a promo¢éo
da ingenuidade para a criticidade ndo se d& automaticamente, uma das tarefas
precipuas da pratica educativoprogressista é exatamente o desenvolvimento da
curiosidade critica, insatisfeita, indocil.(FREIRE, 1996 p.17)

Ao observamos a realidade atual, especialmente no que se refere a disseminagédo de

inverdades, potencializadas pelo uso das redes sociais vemos a urgéncia das ideias de Freire

estarem presentes no cotidiano dentro e fora da escola.

5. Ensinar exige estética e ética

Segundo o autor a promog&o da ingenuidade é necessaria, mas ndo deve ser feita sem

uma rigorosa formacdo ética e estética. Sendo assim, a estética no processo de ensino e

aprendizagem e a ética sdo fundamentais para estimular a criticidade e a curiosidade dos

aprendizes.

Decéncia boniteza de maos dadas. Cada vez me convenco mais de que, desperta com
relacdo a possibilidade de enveredar-se no descaminho do puritanismo, a préatica
educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma
critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase
sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos colocar.
Mulheres e homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos
seres éticos. SO somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condicdo, entre nds,
para ser.(FREIRE, 1996p.18)
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6. Ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo exemplo

Conforme o autor, para além de pensar certo € preciso que o professor aja certo, pois

alunos aprendem por exemplos. E preciso coeréncia entre o que se diz e o que se faz.

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contetidos no quadro
da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica do “faca o que
mando ¢ ndo o que eu fago”. Quem pensa certo esta cansado de saber que as
palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar
certo é fazer certo. Que podem pensar alunos sérios de um professor que, ha dois
semestres, falava com quase ardor sobre a necessidade da luta pela autonomia das
classes populares e hoje, dizendo que ndo mudou, faz o discurso pragmatico contra
0s sonhos e pratica a transferéncia de saber do professor para o aluno?! Que dizer da
professora que, de esquerda ontem, defendia a formacéo da classe trabalhadora e
que, pragmatica hoje, se satisfaz, curvada ao fatalismo neoliberal, com o puro
treinamento do operério, insistindo, porém, que é progressista?(Freire, 1996,

7. Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejei¢do a qualquer forma discriminacéo.

De acordo com Freire o preconceito ndo pode ter lugar na sala de aula, pois isso fere a

democracia. Para ele, o preconceito € perigoso assim como o medo do novo.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminacdo. A préatica preconceituosa de racga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quédo longe dela
nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos
que assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam o0s
negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo ausentes da democracia se acham os
que queimam igrejas de negros porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros
ndo rezam. Com sua negritude, 0s negros sujam a branquitude das ora¢des... A mim
me d& pena e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de
sociedades em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao
mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém
mesmo nada que ver com a humildade que o pensar certo exige. Ndo tém nada que
ver com 0 bom senso que regula nossos exageros e evita as nossas caminhadas até o
ridiculo e a insensatez. As vezes, temo que algum leitor ou leitora, mesmo que ainda
ndo totalmente convertido ao “pragmatismo” neoliberal mas por ele ja tocado, diga
que, sonhador, continuo a falar de uma educagdo de anjos e ndo de mulheres e de
homens.( FREIRE, 1996,p. 19)

8. Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica

A prética critica envolve o movimento dindmico e dialético entre o fazer e pensar
sobre o que fazer. Portanto, deve haver uma reflexdo sobre a pratica e curiosidade ingénua,

para se entender e assim, se tornar critica.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio
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discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima -
lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superacéo da ingenuidade pela rigorosidade. (FREIRE, 1996, p.21)

9. Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao de identidade cultural

Os educadores devem se assumir como seres sociais e histdricos, comunicadores,
transformadores e criadores, porém sem excluir ninguém. A dimenséo individual e de classe

dos educandos, com a questdo de identidade cultural, devem ser respeitadas.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer
como forca formadora ou como contribui¢do a do educando por si mesmo.(FREIRE,
1996, p. 22)

E narra um trecho de uma experiencia que vivenciou como aluno:

Nunca me esqueco, na histdria ja longa de minha memdria, de um desses gestos de
professor que tive na adolescéncia remota. Gesto cuja significacdo mais profunda
talvez tenha passado despercebida por ele, o professor, e que teve importante
influéncia sobre mim. Estava sendo, ermo, um adolescente inseguro, vendo-me
como um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que 0s outros,
fortemente incerto de minhas possibilidades. Era muito mais mal-humorado que
apaziguado com a vida. Facilmente me erigava. Qualquer consideracdo feita por um
colega rico da classe ja me parecia 0 chamamento a atencdo de minhas fragilidades,
de minha inseguranga. O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e,
chamando-nos um a um, devolvia - 0s com 0 seu ajuizamento. Em certo momento
me chama e, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanca a
cabeca numa demo nstracdo de respeito e de consideracdo. O gesto do professor
valeu mais do que a prdpria nota dez que atribuiu a minha redagdo. O gesto do
professor me trazia uma confianca ainda obviamente desconfiada de que era possivel
trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em mim mas que seria tdo errado
confiar além dos limites quanto errado estava sendo ndo confiar. A melhor prova da
importancia daquele gesto é que dele falo agora como se tivesse sido testemunhado
hoje. E faz, na verdade, muito tempo que ele ocorreu...( FREIRE, 1996, p.22)

Na segunda parte do livro, denominada “Ensinar nao ¢ transferir conhecimento”, o
objetivo é mostrar que um docente ndo transfere seus saberes aos alunos. Na verdade, o
docente abre novas possibilidades para a construcdo propria e a do individuo. Sendo assim,
deve estar aberto a indagacdes, perguntas e criticas.

Entre os principais pontos abordados em cada capitulo da segunda parte de Pedagogia

da Autonomia, estdo:

1. Ensinar exige consciéncia do inacabamento
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Um educador precisa saber que o ser humano ndo é completo, e sim inacabado. E esse

estado de incompletude e inacabamento de um ser € proprio de sua experiéncia vital.

Freire afirma:

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
o0 inacabamento se tornou consciente. A invencdo da existéncia a partir dos materiais
que a vida oferecia levou homens e mulheres a promover o suporte em que 0s outros

animais continuam, em mundo.(FREIRE,1996, p.26).

Nas palavras deFreire, a invencdo da existéncia a partir dos materiais que a vida

oferecia levou as pessoas a criarem um espaco onde se prender afetivamente para resistir,

chamado de suporte. E esse suporte faz os seres se tornarem conscientes, transformadores e

ndo um “espaco vazio a ser preenchido por contetidos”.

2. Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado

Freire assevera que o ser humano é condicionado, mas diz também que se saber

inacabado nos permite avangar no conhecimento e quea construcdo de quem somos se da em

parte pela genética e também no contexto e histéria da qual estamos inseridos.

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenga entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente
alcancou a possibilidade de saber-se inacabado. Gosto de ser gente porque, como tal,
percebo afinal que a construcdo de minha presenga no mundo, que nao se faz no
isolamento, isenta a influéncia das forcas sociais, que ndo se compreende fora da
tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e
historicamente, tem muito a ver comigo mesmo.(FREIRE, 1996,p.28)

3. Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando

Para Paulo Freire € imprescindivel que o educador respeite a autonomia do educando.

Respeito € ética segundo ele, andam juntos.

E possivel reconhecer que hé transgressdo da ética, por exemplo, em atitudes de ironia

vindas do professor para o aluno. Assim quando o regente constrange, diminui e tolhe a

curiosidade de um aluno, ou deslegitima seu gosto estético ou linguagem.
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O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos
podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negagédo, por isso
é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode receber
outra designagdo sendo a de transgressdo. O professor que desrespeita a curiosidade
do educando, 0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu
dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os

principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.(FREIRE,1996, p.31)

Segundo o autor, usar sua autoridade para ser autoritario cerceia a liberdade de um

aluno. E isso, quando ocorre, precisa ser visto como ruptura de decéncia.

4. Ensinar exige bom senso

Bomsenso e ética precisam fazer parte do cotidiano de uma sala de aula. E isso deve
ser observado principalmente, durante uma tomada de decisdo, ja que € preciso sempre

respeitar a autonomia, dignidade e identidade do outro. Freire revela:

Meu bom senso me diz. Saber que devo respeito & autonomia, & dignidade e a
identidade do educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele
saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante.** De nada serve, a ndo ser
para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipdcrita do educador, falar em
democracia e liberdade mas impor ao educando a vontade arrogante do
mestre.(FREIRE, 1996,p.32).

5. Ensinar exige humildade, toleréncia e luta em defesa dos direitos dos educadores

Um docente necessita saber a lidar com as diferencas, desenvolver amorosidade aos
educandos e cultivar a humildade.

Outro aspecto importante a considerar € a luta pelos seus direitos que € um momento
importante enquanto a préatica ética. Nao é algo de fora, € algo que faz parte. N&o pode aceitar
o discurso cansado de “ndo h4 o que fazer”. E preciso lutar por respeito e por salarios mais

justos.de ameaca constante.
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Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores Se
hé& algo que os educandos brasileiros precisam saber, desde a mais tenra idade, é que
a luta em favor do respeito aos educadores e a educacdo inclui que a briga por
salarios menos imorais € um dever irrecusavel e ndo s6 um direito deles. A luta dos
professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como
um momento importante de sua pratica docente, enquanto prética ética.
(FREIRE,1996,p.)

Somos seres politicos. Freire destaca a importancia de o educador lutar pela sua

dignidade como cidadao, como profissional. Refletindo sobre o contexto politico no qual

vivemos, onde a importancia de nds educadores é colocada em xeque pelos governantes e

seus apoiadores

6. Ensinar exige apreenséo da realidade

Sabendo-nos como seres inacabados, o autor nos diz.

O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconclusdo do ser humano de
que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade bem como a
nossa insercdo num permanente movimento de busca em que, curiosos e
indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas mas também delas podemos ter
um conhecimento cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do
cultivo das plantas.55 A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar,
sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a
substantividade do objeto aprendido. (FREIRE,1996,p.36).

Freire cita a possibilidade que temos como individuos e seres sociais a condicdo humana de recriar a

realidade em que vivemos.Aprendendo e ensinando uns com os outros, valorizando os conhecimentos que cada

um traz de sua realidade.

7. Ensinar exige alegria e esperanca

A esperanca move o ser humano e quando se trata de educacdo é imprescindivel.

Professores e alunos juntos sdo capazes de A esperanca de que professores e alunos podem

fazer do espaco de ensino e aprendizagem um espagco que resista a qualquer coisa que

pretenda tirar a alegria.

O meu envolvimento com a prética educativa, sabidamente politica, moral,
gnosioldgica, jamais deixou de ser feito com alegria, 0 que nao significa dizer que
tenha invariavelmente podido cridla nos educandos. Mas, preocupado com ela,
enquanto clima ou atmosfera do espaco pedagdgico, nunca deixei de
estar.(FREIRE,1996,p.37)
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8. Ensinar exige a conviccao de que a mudanca é possivel

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a
guem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela traicdo a nosso direito de ser,
pretende que sua presenca se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va
virando estar como ele, é o saber do futuro
como problema e ndo como inexorabilidade.
E o saber da Historia como possibilidade e
ndo como determinagdo. O mundo, néo é. O
mundo esta sendo.(FREIRE,1996,p.40).

O devir esta no pensamento e ideias de Freire. Ele afirma que o mundo ainda
esta sendo, ele ndo é. E isso também é uma marca da esperanca
Nessa perspectiva, as pessoas ndo mais sO constatam o que ocorre, elas também

intervém como sujeito de ocorréncias, sendo capazes de mudar a realidade.

9. Ensinar exige curiosidade

Para o autor a curiosidade é um direito. E ela que move educadores e educandos a
saberem mais, a pensar certo. Ser curioso nos inquietos, a querer saber mais, com a
consciéncia que sempre seremos incompletos, inacabados, mas também individuos criticos,

emancipados. E nos adverte.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de
forma correta é um direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de
lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a curiosidade domesticada posso alcancar
a memorizacdo mecénica do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado
real ou o conhecimento cabal do objeto. A construcdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica
de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimité-lo, de cindi-lo, de "cercar”
0 objeto ou fazer sua aproximagdo metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar. Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se
pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das
explicacBes discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas que ndo foram
feitas. Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em
nome da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas e
respostas, que burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade
de momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos
alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam.(FREIRE,1996,p. 44).
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E como pdr em pratica as ideias de Freire?

Cada escola e educador certamente, procura seu caminho. Paulo Freire nos ensina que
educar é um ato pedagogico e ao mesmo tempo politico.

O educador que nesse ano completaria 101 anos de vida continua atual. A leitura de
Freire nos surpreende com a sua atemporalidade. Suas obras abordam temas que ainda sao
pautas de lutas dentro e fora da escola.

No entanto, é com amorosidade que o educador faz suas denuncias e seus anncios
para a contribuicdo de uma sociedade democrética e justa, o que ainda é uma utopia.

Mas, ndo sdo so as ideias de Paulo Freire que nos inspira, mas 0s inumeros relatos de
sua pratica e convivéncia com o outro.

O Circulo de cultura, experiéncia vivida em Angicos, no Rio Grande do Norte, onde
ainda nos inspira a exercer uma pratica dialégica om relacdo vertical entre educadores e
educando.

E esse estudo propde as rodas de conversa como pratica que possibilita coadunar 0s

ensinamentos de Freire com os principios do Desenho universal para aprendizagem.
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4. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

4.1 Como surgiu a ideia de Projeto Politico Pedagdgico?

Para entender de onde e quando surgiu a ideia de Projeto Politico Pedagdgico no
Brasil é preciso retomar alguns aspectos da nossa historia.

O Brasil viveu por um periodo extenso o planejamento da educagdo tendo como
modelo a ditadura militar. O modelo de gestdo era vertical, centralizado e ndo proporcionava
quase que nenhuma autonomia as instituicbes de ensino. Cabia as escolas apenas cumprir o
que era estabelecido na legislacdo sem que houvesse alguma discusséo entre os docentes.

No final da década de 1970 e inicio 1980 foram surgindo movimentos sociais que
expressavam a insatisfacgio com o modelo ditatorial vigente naquela época. Comega ali
movimentos que propunham a redemocratizacdo do pais.

Na mesma perspectiva, comecam a surgir debates que apontavam para uma gestao
democrética na educacao.

Em 1988 nasce a nova Constituicdo Federal. A conhecida Constituicdo cidadatraz no
capitulo sobre educacdoque o ensino publico deve assegurar a gestdo democratica.

A década de noventa também teve especial destaque. Ja em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos.

No ano de 1992, o Brasil ganha repercussdo mundial ao sediar a Eco- 92, Conferéncia
das Nacdes Unidas Sobre o Meio Ambiente e desenvolvimento, na cidade do Rio de Janeiro.

Em 1994, aconteceu na Espanha a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, a
Declaracdo de Salamanca. Esse documento tem como objetivo principal apontar caminhos
para a formulagéo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com 0 movimento
de incluséo social.

Em 1996,foi promulgada a Lei de diretrizes e Bases n® 9394/96, atual LDB. Nela foi
apontado que toda instituicdo de ensino no nosso pais deve construir coletivamente o seu
Projeto Politico Pedagdgico. Plano que, lamentavelmente, é visto por muitos educadores
apenas como dever e ndo como direito de ser elaborado democraticamente e que retrate o seu

marco referencial que compreende: 0 marco situacional, marco doutrinal e marco operativo.
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4.2 Por que ap6s mais de 20 anos ainda falamos em construcdo de projeto politico

pedagogico?

Porque ha escolas publicas que abdicam do direito de elaborar esse plano téo
importante. Quando questionadas muitas vezes respondem que ndo ha tempo de falar sobre
iss0, que ha resisténcia por parte dos regentes e ainda que o projeto é antigo e esta em revisao.

Vale ressaltar que o projeto politico pedagogico € uma grande conquista, ja que muitos
principios trazidos por eleja eram mencionados em documentos bem mais antigos, como o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Vale lembrar, que Comenius, na
Didatica Magna de 1649, ja recomendava, por exemplo, a participacdo dos pais nas decisdes
da escola.

Nos idos da década de 1990, apos a promulgacdo da LDB, foram realizados encontros
de formacdo, seminérios e afins, que abordaram a elaboragdo do PPP em detalhes. Também
ndo pode ser esquecido que foi um periodo fértil de publicacdes de livros, artigos e o tema era
pauta de programas televisivos voltados para educadores. Era comum ler um livro e ter a
oportunidade de debater com o seu autor inclusive. Como assumi a coordenacdo pedagdgica
no inicio da criacdo do cargo, tive a oportunidade de participar de diversas formacGes com

essa tematica.
4.3 Planejamento: ato que faz parte do nosso cotidiano

Pensando nas conquistas que ja alcancamos na educacdo, vamos destacar neste
maodulo o tempo para planejar.

Podemos verificar na histdria, que nem sempre foi assim. Porém, desde 1996, como ja
mencionamos anteriormente, o planejamento escolar ganhou relevo e foi garantido por lei.

Vale ressaltarque ainda que ndo tivéssemos alcancado este direito, caderno de plano,
plano de aula, plano de curso, sdo instrumentos que sempre compuseram a nossa pratica
docente.

Podemos recordar que neste mesmo ano, 1996, o socidlogo Philippe
Perrenoudescreveu um livro sobre competéncias, cujo titulo surpreendeu a muitos, Ensinar:
Agir na urgéncia, decidir na incerteza. E possivel inferirque ele se refere aos imprevistos que
ocorrem no cotidiano escolar e na vida como um todo que nos obriga a tomar atitudes.

No entanto junto com a conquista do tempo de planejamento, que ocorreu apés a
promulgacdo da LDB, alcangamos o espaco para o planejamento coletivo traduzido no projeto
politico pedagodgico de cada escola. Lembrando que temos como um dos principios da
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educacao, o pluralismo de ideais e de concepcdes pedagdgicas e que devem levar em conta a
realidade de cada escola.

Paulo Freire e Desenho Universal para Aprendizagem

Retomando a questdo que move esta pesquisa, a proposta de didlogo apontada nas

obras de Paulo Freire se coaduna com Desenho Universal para Aprendizagem?

Vivi 23 anos muito préximo de Paulo Freire. Trabalhavamos juntos e estavamos
envolvidos com os mesmos temas educacionais. Li, certa vez, que "a verdadeira
amizade chega quando o siléncio entre duas pessoas € agradavel”. Com Paulo Freire
era assim, falavamos horas seguidas, concordavamos em muitas coisas, mas
discordavamos em tantas outras e, as vezes, o debate nos inflamava. Mas nunca sem
perder o respeito. Colocdvamos os pontos divergentes e apresentdvamos 0S
respectivos argumentos que os sustentavam. Com um olhar meio maroto, ele
carinhosamente colocava a mao no ombro, como costumava fazer com todos o0s seus
amigos quando queria chamar a atencdo para 0 que estava dizendo, e apresentava
seus contra-argumentos. Jamais se furtava ao debate. Mas havia também, depois de
longas conversas, momentos de absoluto siléncio, o agradavel siléncio de que trata a
citacdo feita anteriormente: o siléncio-carinho, o siléncio-pausa para refletir, o
silencio-prazer de aprender.  Disponivel em:https://doi.org/10.1590/S0102-
25551997000100002

Aceitar que o outro pensa diferente e que pode contribuir para 0 nosso crescimento
pessoal e social € uma tarefa que nem sempre é simples. Para Freire pensar certo requer
acolhimento e aceitacdo do novo, do diferente. No entanto, adverte que é preciso reconhecer a
contribuicdo do que é velho no sentido de tempo, pois ele carrega em si a validacdo de
experiéncias vividas. O autor nos aconselha a rejeitar qualquer forma de discriminagéo e essa

é uma das grandes bonitezas do pensamento freireano:

A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos
guando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres.(FREIRE,1996, p.46).

O autor exemplifica acbes que ferem a democracia, o direito do outro. Ele aborda
temas que ha tempos afronta o nosso povo, mas que hoje é causa de quem luta por uma
sociedade justa e plural:

Quéo ausentes da democracia se acham 0s que queimam igrejas de negros porque,
certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, 0s negros
sujam a branquitude das ora¢des... A mim me da pena e ndo raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz isso, em que se


https://doi.org/10.1590/S0102-25551997000100002
https://doi.org/10.1590/S0102-25551997000100002
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queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia.(FREIRE, 1996, p.46).

Nosso patrono acentua a necessidade do pensar certo. E como caminho para isso a
abertura ao dialogo. Quem sabe em rodas de conversas possamos a cada dia desvelar em
nossos proprios atos se estamos pensando certo ou errado, tendo como referéncia uma

educacdo progressista.

Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver com a humildade que
0 pensar certo exige. Ndo tém nada que ver com o bom senso que regula nossos
exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez. As vezes, temo
que algum leitor ou leitora, mesmo que ainda ndo totalmente convertido ao
“pragmatismo” neoliberal, mas por ele ja tocado, diga que, sonhador, continuo a
falar de uma educacdo de anjos e ndo de mulheres e de homens. O que tenho dito até
agora, porém, diz respeito radicalmente a natureza de mulheres e de homens.
Natureza entendida como social e historicamente constituindo-se e ndo como um “a
priori” da Historia*(FREIRE, 1996, p.46).

Erros e acertos fazem parte da acdo humana. Mas, em comunhdo, aprendendo
juntos podemos fazer a roda girar de forma que todos, independentemente, da idade, cor,
género, condigéo social tenha sua voz respeitada e considerada.
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5. CONCLUSAO ATE AQUI

Caros leitores, assumi a proposta interna de defender o lugar de fala dos estudantes
dentro e fora da escola. Por esse motivo, citei episddios da minha vida como aluna e
professora.

No decorrer do Mestrado identifiquei nos principios de Desenho Universal para
Aprendizagem um caminho proficuo para tornar as salas de aula comuns mais inclusivas,
tendo como referéncia, praticas vivenciadas em instituicdes brasileiras, em destaque a
autodefensoria, onde o aprendiz fala e escolhe por si.

Foi destacadatambém no estudo a importancia de a escola ser para todos, conforme anunciou
Comenius, no século XVII; Os Pioneiros da Educacdo, no inicio do século XX, Paulo Freire
entre outros pensadores.

Um dos caminhos tratados no texto, foi a construcdo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico, documento que para além de ser um dever, proposto na LDB 9394/96 é um
direito de toda comunidade escolar, processo que vivenciei no CIEP, onde abriga grande parte
das experiéncias narradas aqui.

Vale observar que, mesmo sendo um direito, a elaboracéo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico ndo é uma realidade em grande parte das escolas, pois nem sempre é elaborado
por seus atores, como pude observar na minha experiéncia e contato com outros educadores.
E como sugestdo de um processo onde todos participem

Entendemos que a proposta de Desenho Universal para Aprendizagem além de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, pode ainda se mostrar um potente
caminho metodologico no processo de construcdo de Projetos Politicos Pedagdgicos mais
inclusivos e democraticos. O DUA nos parece capaz de assegurar e valorizar aspectos
singulares de diversos sujeitos e seus lugares de fala uma das questbes centrais dessa
pesquisa. Um caminho sistematizado para a generalizacdo do singular e consequentemente
como um importante fator de contribuicdo para ampliacdo e inclusdo de lugares de fala
diversos dentro do processo de construcdo de narrativas no campo da educagdo, como sugere
os dois ultimos principios: comunidade de estudantes e clima de ensino. Indo mais além,
concluo minha pesquisa com uma proposta de se assegurar o lugar de fala singular, nao
apenas como fato Unico, mas como proposta central e instaurada no cotidiano. Dessa maneira,
a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico incorpora a questdo fundante da escola,
considerando que venha a ser o documento instituidor, direcionador de préticas e validador de

discursos. Penso uma escola onde os discentes- como nos ensinou Paulo Freire- sejam
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autdbnomos, criativos e criticos, 0 que me parece s6 ser possivel quando ouvidos, considerados
e aceitos.

Vale ressaltar a atualidade das ideias de Freire que durante sua trajetoria como
educador anunciou a necessidade de uma escola pratique uma pedagogia emancipadora. Um
lugar que propicie ao estudante a consciéncia de si e a leitura do mundo. Para corroborar com
0 pensamento do educador, foi abordado aqui a experiéncia de Angicos e as 40 horas de
alfabetizacdo denominada Circulo de cultura. Como pratica em destaque nesse estudo, foi
trazido as Rodas de conversa, espaco —tempo onde se propfe o didlogo, a relacdo nao
herarquizada entre os pares e a valorizacdo do dialogo.

A participacdo dos alunos em rodas de conversas cotidianas para abordar quaisquer
conteldos e assuntos que sejam importantes no contexto da sala de aula e da vida pode
contribuir para que esses sujeitos tenham melhores condigdes de participar ativamente da
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico e, por conseguinte de uma educacdo mais
inclusiva, democratica e plural.

Por fim, essa dissertacdo apresenta um produto educacional, que é lugar de discusséo,
trocas e compartilhamento de ideias, opinides e experiéncias a fim de favorecer esse processo.
Trata-se de uma plataforma online de livre acesso cujo detalhamento segue no proximo
topico. Pode ser acessada através do endere¢co www.desenhouniversalparaaprendizagem.com.

Um espaco virtual que me permitird continuar a pesquisa que ainda ndo me trouxe
todas as respostas que venho buscando ao longo de minha trajetéria de vida e de educadora
gue se misturam e me parecem uma so.

Pretendo ainda que esse site contribua para a divulgacdo do DUA que creio ser uma
ideia potente para todo aquele que acredita, sonha e luta por uma escola onde podemos
perceber em atos e palavras verdadeiro sentido do que venha a ser a expressao Tudo para
Todos!
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6. O PRODUTO EDUCACIONAL

Que é mesmo a minha neutralidade

sendo a maneira cémoda, talvez, mas
hipdcrita, de esconder minha op¢do ou meu
medo de acusar a injustica? "Lavar as
maos" em face da opressdo é reforcar o
poder do opressor, € optar por ele.
PauloFreire

Como exigéncia do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Educacdo Baésica,
propomos como produto desta Pesquisa o desenvolvimento de uma plataforma virtual do
Desenho Universal para Aprendizagem com acesso publico e ininterrupto para diferentes
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo central de favorecer o processo
de construcdo de Projetos Politico Pedagdgicos desenvolvidos a partir dos preceitos do
Desenho Universal, a fim de assegurar o lugar de fala de diferentes sujeitos que habitam o
espaco escolar, assegurar singularidades e direitos fundamentais.

O produto destaca a importancia das rodas de conversa. Pratica intensificada na

pandemia do Corona virus.
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Figura 4: Logotipo da Plataforma Desenho Universal Para Aprendizagem
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A construcdo de uma plataforma pode contribuir para o processo de construgdo do

projeto politicos pedagdgicos a medida que consolida em um mesmo espaco diferentes

materiais de consulta — textuais ou ndo — e possibilita uma coleta sistematizada de

informagOes que podem ser usadas oportunamente como elementos discursivos a serem

incorporados na discussdo do desenvolvimento do projeto politico pedagogico.

Para isso a plataforma pode identificar o sujeito, direcionar para espagos pertinentes ao

seu perfil, consolidar informac6es e disponibilizar materiais com livre acesso, conforme

esquema abaixo:

3 Espaco do 7. Aceryn Oa

Frofessar Materan |
A

4 10 Materan

1 Figna Incio ——>_ 2 idenificaciio co Sijoito

v
4 Ezpato do 8 Colet do
3 _ 5

Aurc nformacdes
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Y

17 Contrusdane 08 pesquess

A

Figura 5: Esquema de arquitetura da Plataforma desenvolvida

Pode-se perceber que a estrutura proposta contempla a criacdo e o desenvolvimento de

dois produtos distintos:

1. Acervo de materiais

2. Coleta de informacdes
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O funcionamento dos dois produtos ocorre de maneira colaborativa, isto é, eles se

retroalimentam eestdo abertos para participacdo permanente de usuarios com interesse no

tema.A seguir, iremos detalhar o modelo da plataforma tecendo algumas considerages.

6.1 Pagina Inicial

1
2
3.
4

A pagina inicial é a porta de entrada da plataforma e sendo assim deve:
Apresentar de maneira sintética a proposta, preceitos e objetivos

Dar boas-vindas de maneira convidativa, em seus aspectos textuais e graficos
Oferecer condicdes favoraveis de navegacao

Apresentar a arquitetura da plataforma

6.2 lIdentificacdo do Sujeito

Na construcdo da plataforma, estd prevista a identificacdo de usuério estabelecendo

quatro perfis, a saber:

1.

Professor — usuéario reconhecido, atribuido ou autodeclarado como docente, em
exercicio ou ndo, de diferentes areas do conhecimento, atuando em quaisquer
segmentos e/ou modalidades da Educacéo bésica;

Aluno - usuério reconhecido, atribuido ou autodeclaradocomo discente, frequentando
ou ndo, de qualquer segmento e/ou modalidades da Educacdo basica;

Comunidade Escolar - usuario reconhecido, atribuido ou autodeclarado como
participante da comunidade escolar, representando quaisquer segmentos, quer sejam,
funcionérios, estagiarios, prestadores de servigo, agentes de apoio, direcdo escolar e
equipe gestora, coordenadores pedagogicos e familias.

Outros - usuario ndo reconhecido, atribuido ou autodeclarado como ‘outros perfis’,
que, por exclusdo, compreender qualquer representacdo ndo qualificavel nos itens 1,2
e 3.

Os usuarios serdo cadastrados e seu acesso sera controlado por login e senha, que

garantird uma navegacdo compativel com seu perfil e possibilitard levantamentos,

agrupamentos e catalogacGes de informacgbes coletadas por diferentes segmentos

representados.

O formulério de registro, onde serdo coletadas as informacdes basicas, se apresenta

conforme figura abaixo:
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Nome

Data de Nascimento

Género

Instituicao

Perfil (Professor/aluno/comunidade escolar/outros)

Email de contato

Telefone de Contato

Figura 6: Formulario de registro de usuérios

A identificagdo do sujeito tem como objetivos:

1. Oferecer uma navegabilidade adequada ao perfil do usuario (professor /aluno/
comunidade escolar/ familia)

2. Garantir o lugar de fala de maneira sistematizada, catalogada e identificavel a
posterioriem momento de coleta de informagdo, depoimentos, comentarios e/ou

publicacdes.
6.3 Espaco do Professor

A pagina de chegada para perfil de usuéario identificado com informac6es e orientacdes
de uso e navegacdo especificas para professores e pesquisadores estimulando, sobretudo, a
atividade colaborativa através de submissdo de textos, sugestdes de materiais e referéncias a
serem incorporados no acervo.

A fim de identificar com precisdo o perfil do professor, cabera ainda a coleta de outras

informag0es, conforme figura abaixo:
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Area de conhecimento

Nivel de escolaridade

Atuacao na educagao

e Em exercicio

¢ docente na educagdo basica

e pesquisador/professor do ensino
superior

e N3o exerce

* docente na educacdo basica

e pesquisador/professor do ensino
superior

Segmento

e Educacdo Infantil

® Ensino Fudamental
* Ensino Médio

e Ensino Superior

Figura 7: Informagdes adicionais do perfil professor

6.4 Espaco do Aluno

A pagina de chegada para perfil de usuério identificado com informagdes e orientaces
de uso e navegacgdo especificas para alunos e ex-alunos estimulando, sobretudo, a atividade
colaborativa através de submissdo de depoimentos, respostas a questionarios e comentarios a

serem incorporados no acervo. A figura abaixo descreve as informagdes adicionais do perfil:



Nome da Escola

Ano de escolaridade

Turma

©

Figura 8: Informacdes adicionais de alunos

6.7 Acervo de Materiais

O Acervo de Materiais relacionados ao Desenho Universal, como parte integrante
dessa pesquisa, é composto de diversos materiais coletados até 0 momento que possam ser de
interesse de professores e pesquisadores, em diversos formatos, o que resulta em ambiente
Unico de pesquisa sobre o tema com possibilidade permanente de expansdo e crescimento
através na incorporacdo de novos materiais, sugeridos ou enviados, inclusive, pelos proprios

USUArios.
6.7.1 Materiais textuais

A plataforma contém uma secdo especifica de materiais textuais coletados que ficam
disponibilizados para leitura online e também para download, onde os usuérios podem acessar

facilmente os materiais disponibilizados.
6.7.2 Materiais Audio Visuais

Na secdo de audio visual, os usuarios podem consultar diversos videos incorporados

para serem consultados online em um Unico ambiente.
6.7.3 Publicagdes proprias

Nessa secdo estardo presentes publicacfes de usuarios de diferentes perfis em
diferentes formatos que tenham relagcdo com o tema, devidamente catalogados e seccionados,
a saber:

e Publicacdes formais
Nessa secdo estardo disponibilizadas publicacdes formais em diferentes
formatos — artigos, ensaios, textos completos e seus fragmentos etc— coletados
nessa pesquisa, mas também outros materiais submetidos por usuarios.
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Depoimentos

Como ferramenta essencial para coleta de fragmentos discursivos de
diferentes sujeitos, o espaco de depoimentos, organizado em torno de eixos e
temas especificos, garante a sistematizacdo de uma coleta de informacdes
significativas de diferentes sujeitos a fim de favorecer o processo de construgao

de diferentes Projetos Politico-Pedagdgicos.

Comentarios

A semelhanca do espaco de depoimentos, 0 espaco de comentarios em
diferentes etapas e locais da plataforma, também favorece o esse processo de
reflexdo e construcdo de Projetos Politico-Pedagdgicos a medida que atua
como elemento discursivo significativo, mesmo que nédo essencial ou

fundamental.

Discussoes

Espera-se que 0 processo de debate virtual possa fomentar a
continuidade da pesquisa, a ampliacdo de acervo e proposicdo de novas
questdes de investigacdo e interesse. O espaco de discussdo aberto e acessivel
para quaisquer perfis de usuarios garante livre participacdo sem prejuizo de
identificacdo dos autores, aspecto importante na sistematizacdo das

informacdes coletadas.
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