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APRESENTACAO

O livro mostra uma experiéncia pedagogica e
avaliativa em escola da rede publica munici-
pal do Rio de Janeiro. Fruto de uma pesqui-
sa sobre ensino humanistico de Geografia e
a concepgao de lugar na ressignificagdo da
sala de aula, possui também elementos que
podem ser adaptados para outras disciplinas.
Isso porque, além dos temas geograficos, as
abordagens pedagdgicas valorizam os aspec-
tos socioemocionais presentes no cotidiano
escolar.

Ademais, se destina a docentes das redes
publica e privada de ensino que considerem
valida a ampliacdo do dialogo entre educado-
res e educandos. Com base nessa premissa,
0 percurso contou também com a perspectiva
dos estudantes para desenvolver e realizar
propostas pedagdgicas e avaliativas compa-
tiveis com o seu entendimento.

A opcéo pelo “lugar” deriva da busca por
essa compatibilidade, mesmo que, inicial-
mente, apenas no dialogo. Por parecer tao
simples e cotidiano, o termo lugar poderia ser
subestimado sob uma analise superficial, en-
tretanto, foram justamente essas caracteris-
ticas que se mostraram valiosas para dar én-
fase ao olhar dos estudantes sobre a escola
e sobre as relagdes que ali se estabelecem,
utilizando o Ensino de Geografia. Além disso,
deu suporte a abordagem dos temas socio-
emocionais através do compartilhamento de
experiéncias escolares.

Sob um ponto de vista “geografico-pedago-
gico”, o conceito de lugar foi adotado como
central na abordagem dos temas a serem
apresentados aos educandos no decorrer da
Sequéncia Pedagdgico-Avaliativa. Na tentati-
va de facilitar, ampliar e usufruir do dialogo em

sala de aula, o “lugar” escola — instituicdo
escolar — foi tomado como referéncia ini-
cial. Posteriormente e de forma continua,
o “lugar” sala de aula também foi aborda-
do, além de outros, devido ao interesse
em dialogar sobre os conflitos que nela
ocorrem, além de trabalhar com a ideia de
escalas de lugar.

Essa escolha leva em conta as palavras
de Cavalcanti (2008), quando destaca ser
comum a concepgao de lugar associada
apenas a um ponto do espago, ou seja,
simplesmente um local no Ensino de Geo-
grafia. A iniciativa busca estimular alunos
e alunas a reflexdo sobre seus cotidianos,
resgatando histdrias vividas e memodrias,
na tentativa de que sejam capazes de re-
lacionar, inicialmente, tais pensamentos a
ideia de lugar. Em seguida, foram agrega-
dos outros conceitos fundamentais ao lon-
go do ano escolar, como paisagem, espa-
¢o geografico e territério.

De acordo com Callai (2004), o lugar pode
ser concebido como espago construido —
geografico — e resultado da existéncia das
pessoas. Por isso, possui histéria e simbo-
los que carregam um pouco de cada indivi-
duo, sendo a realidade de diversos grupos
sociais ao ocupar um dado espago num
determinado tempo. Assim, a vida aconte-
ce no cotidiano individual e coletivo, confor-
mando o espago e dando origem ao lugar.
Sendo esse lugar o espago vivido — realida-
de — as experiéncias se renovam constan-
temente, permitindo considerar o passado
e vislumbrar o futuro. A compreensao disto
pode vir a resgatar os sentimentos de iden-
tidade e de pertencimento, reproduzindo
também a si proprio, como sujeito.



Desde o inicio, o estimulo a manifestacao de
ideias e pensamentos sobre o tema foi consi-
derado primordial. Por isso, foi importantissimo
trabalhar com o respeito mutuo e a nogao de co-
letivo no prosseguimento do projeto. Acreditamos
gue essa tarefa nao seja tdo simples, razao pela
qual nos apoiamos em Paulo Freire para lembrar
que o autoritarismo e a licenciosidade represen-
tam o rompimento do equilibrio entre autoridade e
liberdade. O autoritarismo € a ruptura em favor da
autoridade contra a liberdade; e a licenciosidade,
a ruptura em favor da liberdade contra a autorida-
de. [...] Somente nas praticas em que autoridade
e liberdade se afirmam e se preservam enquanto
elas mesmas, portanto no respeito mutuo, € que se
pode falar de praticas disciplinadas como também
em praticas favoraveis a vocacao para o ser mais”
(FREIRE, 1997, p. 99).

As representagdes dos alunos sobre a escola e,

o” DE CONCEITOS

«CONSTELAGA
ESCOLA
EDUCACAO COLABORATIVIDADE '
CURRICULO
INCLUSAO AVALIACAO
' ESPACO
PAISAGEM
MEMORIAS LUGAR POLITICA
SOCIEDADE
ESPACO GEOGRAFICO COMUNIDADE TERRITORIO
CULTURA PIERSDADE

principalmente, a sala de aula, por ser o “palco”
para a realizacdo da pesquisa, foram utilizadas
como estimulo para dialogar sobre o cotidiano
escolar. Os depoimentos serviram de reflexdo so-
bre as diversas relagdes cotidianas que se esta-
belecem em sala de aula e na escola, permitindo
demonstrar que muitas delas acontecem de for-
ma continua em nossa sociedade. Consequente-
mente, também ocorrerdo de uma maneira mais
constante do que os educandos possam imaginar
dentro do ambiente escolar, ndo apenas na rela-
¢ao professor(a) — aluno(a), como também nas
relacdes sociais que estabelecem entre si.

Dada a quantidade de conceitos geograficos a
serem apresentados, utilizamos o “lugar” como
ponte para a compreensao de outros assun-
tos. Isso faz com que ele ocupe uma posicao de
destaque na proposta pedagdgica, associando-
-se a ideia de uma “constelacao” de conceitos.

Fonte: Haesbaert, 2014. Adaptado pelo autor.

Esse conceito-chave foi utilizado para a interpretacdo de questbes de ordem geogréfica,
junto aos alunos, reconhecendo o valor de “um professor que: (i) entenda o conceito como
uma construgcao e ndo um dado; (ii) seja capaz de operar a partir de conceitos e nao de, sim-
plesmente, informar conceitos em sala de aula” (ROQUE ASCENCAQ; VALADAO, 2017, p. 11).

Nesse sentido, foi estabelecida uma rotina flexivel em relagcao aos temas curriculares e ao processo
avaliativo, dando atencdo ao desenvolvimento e as demandas discentes dentro desses aspectos. A
divisdo da apresentagédo da proposta em Momentos Pedagdgico-Avaliativos — MPA's — ocorreu na
intengdo de preservar a referéncia existente para os estudantes em relagcao ao ano letivo do sistema
avaliativo bimestral adotado pela Rede Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, colaborando para
o entendimento e a continuidade da Sequéncia Pedagdgico-Avaliativa.



QUE LUGAR E ESSE?
A TEORIA PRATICADA EM ESCOLA
DA REDE PUBLICA DE ENSINO

<o

~m Ao (A5 c

i
re'ol o w—
0 Jol
L Mela

O —

e

sceola
Hute Escols
N Chg Nete =

BangDaEnE

=\ 20

ot Ul g s

FVores i
;‘arc]a

A Rede Municipal de Ensino do Rio de Ja-
neiro € composta por mil quinhentas e qua-
renta e trés unidades escolares. Dentre elas,
setecentas e noventa e duas possuem o seg-
mento de Ensino Fundamental ll, sendo neste
segundo universo que a escola pesquisada se
encontra. A pluralidade nessa etapa de ensino
pode e deve ser contemplada através da auto-
nomia docente na aplicabilidade do curriculo,
levando em conta as especificidades de cada
escola e localidade. Além disso, € de suma
importancia que os conhecimentos geografi-
cos complementem as praticas pedagdgicas,
propondo uma reflexdo critica do conteudo
a partir da realidade vivida pelos estudantes
(FANTINATO, 2020).

Assim como todas as outras unidades da
rede, a escola onde a pesquisa foi realiza-
da possui algumas caracteristicas particu-
lares que precisam ser destacadas em um
contexto de pesquisa.

Em 2009, ao conhecer a escola, foi pos-
sivel perceber que a questdo disciplinar
ja se confundia com a prépria identidade
escolar. A mistura entre normas rigidas e
a politica de “tolerancia zero” sempre foi
corroborada por docentes e responsaveis
nao apenas no cotidiano, como também
nas sucessivas reeleicdes da gestao esco-
lar até aquele momento. Em 2018, ao retornar
a escola apds cinco anos, o panorama era o



mesmo. Entretanto, os instrumentos de controle
haviam se tornado mais eficientes no sentido de
passar a ideia de uma escola onde os sujeitos
vivem em harmonia e equilibrio e, ao mesmo
tempo, coibir quaisquer acdes — discentes e
docentes — que viessem a perturbar a ordem
vigente. Tudo isso tornou possivel compre-
ender que tais mecanismos estavam atrela-
dos a praticas excludentes e silenciadoras,
num cotidiano de constante vigilancia. com
regras impostas a gritos, puni¢des, suspen-

soes e expulsoes.

Um dos reflexos dessa dinamica pode ser
percebido na diminuicdo do quantitativo de
estudantes nas turmas de sexto ano. A tabe-
la 1 mostra que no inicio do ano eram cen-
to e oitenta estudantes, mas apenas cento
e quarenta e cinco terminaram o ano letivo
com a matricula ativa na escola. Isso repre-
senta a perda de trinta e cinco criangas e
jovens, ou seja, praticamente uma turma, ao
fim do ano.

1°Bim. | 2°Bim. | 3°Bim. | 4° Bim.
Turmas

1 3/ 1] 33 33

2 40 17 33 S

3 35 33 30 26

4 38 35 28 28

3 30 2% 29 a7
TOTAL 164 155 145

Outra caracteristica das
turmas, diz respeito a
sua enturmacao inicial.
Apesar de haver uma
tendéncia a agrupar as
turmas de acordo com
um suposto nivel de co-
nhecimento e conduta
dos estudantes, essa
acao nao foi aplicada ao
sexto ano nesta unida-
de escolar.




No ano de 2019, a unidade escolar apre-
sentada recebeu estudantes oriundos
de escolas do Anil e de Rio das Pedras.
Quanto a localizagédo de suas residén-
cias, os participantes desta pesquisa
vém de outros lugares além destes, como
Gardénia Azul, Cidade de Deus, Taquara
e Pechincha.

\4

Inicialmente, consideramos pertinente analisar as experiéncias
e conhecimentos dos estudantes através da abordagem dos

elementos trazidos anteriormente por Callai (2010): a escola,
o cotidiano e o lugar, a fim de dimensionar o contato que cada
um teve com a Geografia até aquele momento e, a partir dai,
trazer exemplos de representagoes sobre os temas.

Para isso, assumimos a missao de fomentar tal debate, estimulando uma série de questiona-
mentos como, por exemplo:

”pam que gerve o QW?”
“ Do que gerve a geogmszo m/a/ov egecotny”
“ T 7MWWW?”

Para tanto, a pratica docente foi associada a um saber-fazer em sala de aula que valorize o co-
tidiano e fomente a fala, colocando esse estudante como parte fundamental na existéncia e na
funcado da escola. Desta forma, buscamos construir junto aos discentes o valor de sua participa-
¢ao no cotidiano escolar e na construcao do “lugar” escola (FREIRE, 2005).

ApOs os questionamentos iniciais deste capitulo, perguntamos se seria possivel uma escola sem
alunos? De que serve um professor sem ter para quem ensinar? Foram tentativas de ambienta-
¢ao e reflexdo junto a alunos e alunas que, nessa etapa de ensino, vivenciam uma transi¢gao em
sua trajetoria estudantil. O sexto ano € o espagotempo da mudanga na quantidade de docentes
por turma, o que pode gerar certa dificuldade de organizagdo ou acompanhamento para deter-
minados discentes.



As indagagdes almejam iniciar o debate so-
bre a importancia da participagao discente
na construgao das praticas docentes. Nesse
sentido, Tardiff (2000) e Freire (2005) nos
lembram que os seres humanos, apesar de
suas coletividades, existem como individu-
os e essa questao da individualidade huma-
na esta do cerne do trabalho docente. Isso
porque, ainda que se trabalhe com grupos
de alunos, € preciso atingir a cada um desta
coletividade, pois, de fato, quem aprende é
o individuo.

Além da questao da transparéncia, assumi-
mMos essa posi¢ao na tentativa de despertar
nos educandos o olhar sobre a importancia
das pesquisas e da constru¢ao de conheci-
mentos para a escola e para a sociedade.

GEOGRAFIA, ESCOLA E... AVALIACAO:

UM CONVITE AO EDUCANDO




Sobre Geografia e a Escola
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As falas anteriores representavam um grupo consideravel de educandos, em to-
das as turmas. Diante deste fato, a mediacao docente ganha ainda mais impor-
tancia no sentido da contextualizagao do livro didatico em relagao aos conheci-
mentos de referéncia dos estudantes. Assim, o livro didatico foi apresentado na
discussdo sobre Geografia, escola e sociedade, sendo considerado como uma
interpretacdo geografica da sociedade. Além disso, contribuiu com nossa inten-
¢ao de proporcionar uma atencao especial a leitura, devido a sua relagdo com a
participacao individual e coletiva nas aulas, bem como a necessidade de desen-
volver tal habilidade e a capacidade de interpretacao.




Em sala de aula, a concepgao de lugar foi tra-
balhada partir de relatos oriundos da nocéo tra-
zida pelo livro didatico — lugar enquanto uma
localizagdo. Posteriormente, apresentamos a
nocao de lugar na perspectiva de Tuan (1983),
Callai (2004) e Carlos (2007), onde o espago se
torna lugar a partir do conhecimento, da expe-
riéncia, do valor atribuido. Assim, ao relacionar
lugar e significado, foi apresentada a ideia de
significagado e que, através dela, o lugar pode
ser concebido ndo apenas pela vivéncia, mas
também quando obtemos informacgdes — visu-
ais, audiovisuais, verbais, ndo verbais — sobre
determinado espago ou local.

Como colocado anteriormente, a concepgéao
de lugar foi trabalhada a partir de dois signi-
ficados principais: o concreto, aquele, teorica-
mente, mais simples, o lugar como um local; o

espaco servindo como localizagdo de algo
ou alguém, como consta no livro didatico.
Além deste, foi apresentado um outro en-
tendimento sobre o “lugar” dentro da Ge-
ografia, aquele que esta relacionado ao
significado, as experiéncias e memdrias.

Além disso foi ressaltada a naturalidade
diante de qualquer dificuldade no enten-
dimento inicial desta concepc¢ao de lugar.
Mesmo porque, de acordo com a pro-
posta, as conversas sobre a importancia
do lugar perpassam todo o ano letivo na
abordagem de outros temas geograficos a
serem desenvolvidos com os estudantes.
Assim, refletir sobre cotidiano escolar foi
fundamental para valorizar as praticas re-
alizadas em sala de aula.

‘- DEPOIMENTO DE ESTUDANTE SOBRE

COTIDIANO EM SALA DE AULA
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Tendo em vista a referéncia adotada pelo livro, o lugar é apresentado somente como localizagao.
Dessa forma, acaba por apontar apenas para uma diregao cartografica, colocando o estudo dos
lugares a partir das escalas de lugar sob uma perspectiva micro para macro ou macro para micro,
como na imagem abaixo.
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Nesse ponto, o lugar associado a localizagéo possibilitou o resgate de habilidades cartograficas
referentes a anos anteriores através do trabalho com mapas de diferentes escalas. Por exemplo,
a diferenciagao entre a cidade do Rio de Janeiro e o estado do Rio de Janeiro, tanto no aspecto
cartografico, quanto em relagéo as esferas de poder politico, foi uma dificuldade encontrada por
boa parte dos estudantes.

Ao longo das atividades com mapas, as perguntas e duvidas ocorreram de forma recorrente sobre
o tema. Por isso foram realizadas aulas expositivas e atividades com mapas, além de um projetor
visual para utilizar a ferramenta digital Google Maps, visando ampliar as possibilidades de compre-
ensdo. Talvez pela abordagem tecnoldgica, a iniciativa tenha se mostrado atrativa aos estudantes
que participaram e manifestaram interesse em “visitar’ outras cidades — de nascimento ou origem
familiar — em diferentes estados e regides.

As conversas sobre o lugar sala de aula e seus significados foram retomadas a partir da perspec-
tiva das mudangas de lugar que acontecem em nossas vidas.



Depoimentos de estudantes
sobre as diferentes
concepcoes de lugar
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As conversas anteriores sobre os sig- possibilidades de compreendé-los
nificados dos lugares foram revisitadas de forma conjunta, como nos ensina
para que os estudantes refletissem se Callai (2000, p. 97) “o lugar mostra,
a paisagem poderia ter influéncia so- através da paisagem, a historia da
bre os significados que os lugares tém populacdo que ali vive, os recursos
para nos. A intencdo foi demonstrar a naturais de que dispde e a forma
complementaridade dos termos e as como se utiliza tais recursos”.

”~
: Depoimento de estudante sobre as paisagens:

e ww
mmﬁfm B
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Antes da avaliacdo bimestral, o conceito de
significacao foi utilizado para dar suporte a
uma das caracteristicas dessa proposta que
esta relacionada com a avaliacdo. Aléem de
possuir papel relevante nas discussbes aca-
démicas e profissionais dentro da educacao, o
processo avaliativo também possui importan-
cia dentro dos significados atribuidos a escola
pelos estudantes. Na intengéo de subsidiar as
etapas seguintes, foi aplicada a prova diag-
nostica como avaliagao final do Primeiro MPA.
A analise dos registros iniciais sobre os temas
apresentados no primeiro MPA, apontou que

uma parcela significativa de estudantes,
além de problemas de letramento e orali-
dade, teve pouco ou nenhum contato com
a Geografia durante sua trajetoria escolar.
Sao aspectos que evidenciam a importan-
cia de uma pratica voltada para a investi-
gacao sobre as verdadeiras — e variadas
— necessidades dos alunos.

Com o intuito de proporcionar uma leitura
mais objetiva, a Sequéncia Pedagdgico-A-
valiativa do bimestre foi sintetizada a se-
guir, ocorrendo da mesma forma ao fim de
cada etapa.

14
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Cronograma do primeiro Momento
Pedagégico-Avaliativo

SEMANA 1

SEMANAS 2 E 3

SEMANA 4

SEMANA 5

SEMANAS 6 E 7

SEMANA 8

03 TEMPOS

06 TEMPOS

03 TEMPOS

03 TEMPOS

06 TEMPOS

01 TEMPO

02 TEMPOS

Depoimentos dos educandos sobre suas
experiéncias e seus entendimentos sobre a
Geografia e a escola. Juntamente, a inda-
gacao sobre qual seria a relagao existen-
te entre ambas, a fim de, posteriormente,
mencionar a Geografia Escolar.

O livro didatico foi outro fator importante
trazido para esta discussédo sobre Geogra-
fia, escola e sociedade.

Apresentagéo da nogéo de lugar e sua rele-
vancia no nosso trabalho de pesquisa.
Mostramos também as contribuigdes do li-
vro didatico acerca do tema, tendo em vista
a referéncia adotada para o lugar como lo-
calizagao. Revisitamos a nog¢ao de escala e
trabalho com mapas.

Com base nos questionamentos da sema-
na anterior, foram realizadas aulas exposi-
tivas e atividades com mapas, além de um
projetor visual, acessando a ferramenta di-
gital Google Maps.

Conversas sobre o lugar sala de aula e
seus significados, a partir da perspectiva
das mudancgas de lugar no nosso cotidiano.

Apresentacao da ideia de paisagem e suas
relagbes com o lugar enquanto conceitos
geograficos.

Retomada dos dialogos sobre a escola,
com o olhar voltado para a avaliagdo na
escola e seu papel na significacdo da sala
de aula.

Avaliacao Final — prova dissertativa



LUGAR, PAISAGEM E ESPACO GEOGRAFICO:

DOS TEMAS GEOGRAFICOS A SENSIBILIZAGCAO
SOBRE A SALA DE AULA

Houve a continuidade dos estudos sobre as relagdes entre lugar e paisagem, abordando os
diferentes tipos de paisagem apresentados pelo livro didatico: paisagem natural — ndo huma-
nizada — e paisagem cultural — humanizada. Isso porque, trabalhando com a perspectiva dos
estudantes, foi possivel identificar que esta diferenciacdo nao havia sido bem compreendida
por eles, assim como o termo humanizacao, citado pelo livro didatico.

Neste momento, o principal desafio pairava
sobre a equivocada relagdo que alguns fa-
ziam entre a paisagem natural e o meio rural,
enquanto a paisagem cultural era associada
ao meio urbano. Foi percebido que o termo
humanizagdo nao havia sido compreendido
como parte de processo que se referia a acao
dos seres humanos no espago e, consequen-
temente, na paisagem. Nesse sentido, houve
a necessidade de desenvolver a concepcao
sobre o termo humanizar no sentido do efeito
da acao humana, além de contextualizar que
tanto uma paisagem rural, quanto uma pai-
sagem urbana sdo paisagens culturais, con-
sistindo a paisagem natural naquela que nao
recebeu interferéncia dos seres humanos. .

As palsagens culturals e o espago geografico

Nos primerros tempes de sua existéncm, ha muitos milhares de anos,
o sef humano pouco alterava os elimentos da natureza, retirando dela
[PENAS O GUE NBCEISitaVI para sehieviver

No decorrer da histéra, determinadas sociedades passaram a de-
sanvoivar 16Cnicas @ instrumentos para extrair mais recursos da
natureza. Por meio do trabalhe, esses grupos humanos comegaram 3

cultivar lavouras; criar virias espécies de animais; construlr estra-
das, cidades e fibricas; produzir bens, como alimenton, roupas,
migquinas e edificios. As transformacies causadas & natureza
por estas I Em can-
trapartida, outros grupas sociais vivem, atualmente, da

p coleta & da Cacd ou desenvalvem o pastoreia ¢ 2 agricul
wra com tcnicas rudimentares
\ De guakjuer forma, tanto nas socedades tecnol-

gicamente mais avangadas como nas mais
tradicionais, o espags terrestre esth sempme sends
madificadn. As akeraciies nia ocorem apenas nos gares
gque a humanidade habits, mas tambem em locais que, de ok
urna forma, recebein a mterferdnels das sthvidades humanas, como o8
oeeanas € a atmosfirs Wernestie, Este espago ocupada & transfarmade
eontinuamente pely sockedade recebe o nome de espaco geogrifico.

Técnicas & sociedades

Durante as duas semanas seguintes — 06
tempos — a questdo da humanizacao ser-
viu como ponte para que o espago fosse
abordado em sua forma humanizada —
espaco geografico — e ndo humanizada —
espaco natural. De forma sucinta, o livro
didatico coloca que o espago geografico
€ “o espaco ocupado e transformado con-
tinuamente pela sociedade” (BOLIGIAN;
ALVES, 2015, p.22). A fim de inserir o co-
tidiano de forma mais abrangente, recor-
remos a Santos (1988) por compreender
que, para além disso, o espaco deve ser
considerado como um conjunto indisso-
ciavel do qual participam, de um lado, um
certo arranjo de objetos geograficos, objetos
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naturais e objetos sociais e, de outro lado, a
vida que os anima ou aquilo que lhes da vida.
Isto é a sociedade em movimento (SANTOS,
1988, p. 16).

Dada a necessidade de adequar esse pensa-
mento ao contexto vivenciado, foi projetado
um pequeno esquema que tenta ilustrar, de
forma mais objetiva, a fala citada, mostrando

que a sociedade em movimento e o cotidiano
estdo, inevitavelmente, conectados. Decer-
to, foi necessario desenvolver a ideia sobre
objetos naturais e sociais, por isso, houve
investimento em conversas nesse sentido. A
imagem a seguir foi utilizada como simplifica-
¢ao dessa ideia, no intuito de potencializar as
possibilidades de abstracao sobre os temas
envolvidos.

SOCIEDADE EM MOVIMENTO

OBJETOS OBJETOS NATURAIS
GEOGRAFICOS OBJETOS SOCIAIS
VIDA

Apos explorar as relagdes entre lugar, paisagem e espaco geografico, os dialogos sobre o
processo avaliativo foram revisitados a fim de definir a culminancia do bimestre. A questéao foi
sendo desenvolvida a partir das propostas dos estudantes que eram analisadas e debatidas
em sala de aula. Ficou acordado que, naquele bimestre, a culminancia avaliativa do MPA seria
baseada nas apresentagdes a serem realizadas para a Feira Cultural da escola, cujo tema foi
Sustentabilidade e Cidadania. Um dos fatores que contribuiram nesse sentido foi a inseguran-

¢a demonstrada pelos estudantes em como proceder em relagao ao evento.

Diante do fato dos estudantes possuirem dife-
rentes niveis de autonomia (FREIRE, 1997),
foi natural o surgimento de questionamentos.
Muitos deles relacionados a interagao coleti-
va e a disposi¢cao de demandas e atribuigdes.
Com a consciéncia de que a agao represen-
tava certo desafio para os estudantes, foi se-
parado, em cada uma das turmas, um tempo
de aula por semana, do total de trés da grade
horaria semanal. A finalidade foi abordar os
assuntos escolhidos por cada grupo para a
Feira, visando dar o apoio necessario para
o desenvolvimento dos trabalhos. Essa acao
também se deu por conta da dificuldade de
muitos discentes em estabelecerem contato
fora do ambiente escolar, seja pela distancia,
pela impossibilidade de se deslocar, falta de

acesso a internet na residéncia, dentre
outros fatores.

A “diferenciacdo” na especificidade das
aulas semanais abriu a oportunidade de
trazer o debate sobre lugar e espaco utili-
zando o componente que € um dos focos
desta pesquisa, a sala de aula. Através
desses momentos com caracteristicas
proprias, foi possivel mostrar aos edu-
candos a importancia de sua participagao
na formacéao de diferentes lugares — aula
de Geografia e orientagéo dos trabalhos
— dentro do mesmo espaco — sala de aula
— pois as praticas e dinamicas que ocor-
riam em cada um desses momentos eram
capazes de criar ambientes reconhecida-
mente diferentes.



A partir dai, foram abordados os processos
de significacdo e a forma como sao pro-
duzidos pelos sujeitos. Relembrando Tuan
(1983), foi apresentada a ideia de significa-
¢ao como o ato de conceber, ou seja, dar
significado as coisas. Em seguida, os edu-
candos foram convidados a relembrar as ex-
periéncias vividas para que tentassem, de

alguma forma, estabelecer relagdes en-
tre essas memorias e as condutas atu-
ais. Para isso, o lugar volta a ser objeto
de discussao, pois é ele que significa-
mos a partir de nossos pensamentos e
condutas e, ao mesmo tempo, influencia
o modo que agimos através dos signifi-
cados que atribuimos a ele.

Os trabalhos apresentados trouxeram olhares sobre temas que os estudantes
julgaram importantes a seres discutidos na escola e na sociedade, desde que
relacionados a assuntos trabalhados nas aulas de Geografia ou Historia. Além de
ter sido utilizada como culminancia avaliativa no segundo MPA, a Feira Cultural
contribuiu de diferentes formas no desenvolvimento da proposta. Pedagogica-
mente, foi possivel iniciar a alfabetizagao cartografica daqueles que nao tiveram
acesso a esses conhecimentos. Para outros, contribuiu na retomada de habili-
dades trabalhadas nos anos anteriores. Socialmente, possibilitou pavimentar o
caminho do dialogo e da participagdo comum, passando pela identificagcdo das
necessidades individuais e coletivas, até a autonomia demonstrada na apresen-
tacao final com temas perpassando aspectos sociais e naturais. A seguir, seréo
apresentadas algumas imagens de momentos da Feira Cultural e, por fim, a se-
quéncia pedagdgica realizada durante o segundo MPA.
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SEMANA 1

SEMANAS 2 E 3

SEMANA 4

SEMANA 5

SEMANA 6

SEMANA 7

SEMANA 8

SEMANA 9

Cronograma do segundo Momento

Pedagégico-Avaliativo

03 TEMPOS

06 TEMPOS

03 TEMPOS

01 TEMPO

02 TEMPOS

01 TEMPO

02 TEMPOS

01 TEMPO

02 TEMPOS

03 TEMPOS

03 TEMPOS

Revisitar a as relagdes entre lugar e paisagem,
abordando os diferentes tipos de paisagem
apresentados pelo livro didatico: paisagem na-
tural — n&o humanizada — e paisagem cultural
— humanizada.

|deia de humanizacgéo para abordar o espago em
sua forma humanizada — espaco geografico — e
nao humanizada — espaco natural.

Retomada dos dialogos sobre a avaliagao visan-
do estruturar a culminancia do bimestre.

Atividades relacionadas a definicéo, elaboracao e
apresentacao dos trabalhos para a Feira Cultural.

Aulas expositivas fomentado os debates sobre
lugar, paisagem e espago geografico a partir de
atividades do livro didatico.

Atividades relacionadas a defini¢ao, elaboracéo e
apresentacao dos trabalhos para a Feira Cultural.

Aulas expositivas fomentado os debates sobre
lugar, paisagem e espaco geografico a partir de
atividades do livro didatico.

Atividades relacionadas a definicao, elaboracao e
apresentacao dos trabalhos para a Feira Cultural.

Aulas expositivas fomentando os debates sobre
lugar, paisagem e espaco geografico a partir de
atividades do livro didatico.

Apresentacao dos grupos na Feira Cultural.

Apresentacao dos grupos na Feira Cultural.
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DA SALA DE AULA PARA O MUNDO:

POSSIBILIDADES DE DIALOGO COM
A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Neste terceiro MPA, a concepgéo de lugar como
localizagdo ganha destaque junto aos significa-
dos, através do estudo de temas cartograficos e
do trabalho com mapas. Na sequéncia do trajeto
pedagdgico, o lugar foi levado para dentro do
mapa na intencao de uma alfabetizacao carto-
grafica, cuidando também para que esta alfabe-
tizacao leve em consideracao as subjetividades
contidas nos mapas.

Durante a abordagem dos temas cartograficos,
foi exibido um curta-metragem a fim de atrair a
atencao dos estudantes para o tema a partir de
uma ferramenta digital. Com pouco mais de seis

N e e~ :
= Desterritorializacao e mudancas nas paisagens ..

minutos, o video chamado “Nunca é noite no
mapa”’ (CARVALHO, 2016) traz uma narrati-
va sobre 0 mapa, utilizando o Street View, do
Google Maps, para mostrar uma perspectiva
de “dentro do mapa”, como diz o autor. Apos
o curta, houve uma problematizagcéo sobre a
ocupacao e a utilizacdo dos espacos a par-
tir das representag¢des dos educandos sobre
as mudancas na paisagem da cidade do Rio
de Janeiro exibidas na producao audiovisual.
Essa dinamica também colaborou na cons-
trucdo da nocgéo de publico e privado e nas
relacbes estabelecidas entre as concepgdes
de lugar, espago e paisagem.

>




O Google Maps também foi utilizado pelos es-
tudantes na producdo de mapas de suas mo-
radias. Para isso, um dos tempos de aula da
semana foi direcionado para auxiliar no uso
dessa ferramenta e na confec¢do de mapas. A
fim de trabalhar diretamente com a concepgao
de escala, foi solicitada a producdo de trés
cartas em diferentes escalas e com legenda.
Devido a isso e ao fato de a atividade ser indi-
vidual, foi possivel identificar as dificuldades e
0s avangos a serem considerados no proces-
so avaliativo. Com a plataforma digital servin-

do de referéncia, os estudantes demons-
traram mais confianca, apresentando um
retorno bastante positivo na producgao car-
tografica e na participagdo em sala.
Apesar de a devolutiva dos mapas ser
individual, a dinamica estabelecida foi
de uma construgdo coletiva, tendo em
vista a necessidade de compreensao de
convengoes cartograficas como escala e
legenda. A seguir, alguns exemplos de
producdes cartograficas relacionadas a
essa atividade.

Producao cartografica. Estudante da turma 4, 2019.
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Producao cartografica. Estudante da turma 3, 2019.
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Dentre os temas cartograficos, foram marcan-
tes os desafios nas atividades relacionadas as
Coordenadas Geograficas. Apos a apresenta-
cao tedrica, atividades do livro didatico e o uso
da tecnologia digital, boa parte de alunas e
alunos nao demonstrava confianga ao abordar
0 assunto, enquanto um pequeno quantitativo
participava de forma positiva. Na intengéo de
manter a ideia de estar “dentro” do mapa, foi
planejada, para a sexta semana, uma atividade
que pudesse auxiliar no desenvolvimento de
habilidades cartograficas e espaciais, estimu-
lando também a interagao social.

Para a realizagéo da atividade, a sala foi organi-
zada com as mesas e cadeiras formando linhas

e colunas, com o intuito de representar os pa-
ralelos e meridianos. Essa nova disposicao
do mobiliario teve como objetivo possibilitar
que as “linhas imaginarias” formadas pudes-
sem ser identificadas pelos estudantes ao
ficarem em pé. Com dois barbantes foram
demarcadas a linha e a coluna do meio como
as principais referéncias. Os estudantes po-
sicionadosnas extremidades destas linhas e
colunas esticam os barbantes para que sir-
vam como Linha do Equador e Meridiano de
Greenwich, respectivamente. Em seguida,
os estudantes devem identificar quais sao as
coordenadas de cada localizagao na sala de
aula a partir do esquema a seguir.

Atividades sobre coordenadas geograficas

Xl 1eler
o¥el Jolo
00 @0 O0-

Oeste

Cada circulo corresponde a um lugar na sala
de aula que, ocupado ou vazio, representauma
coordenada geografica. A proposta foi que o
aluno identificasse, num primeiro momento,
a sua propria coordenada e, posteriormente,
outros lugares na sala. De inicio, houve inse-
guranca e timidez, mas a adesdo aumentava
a cada tentativa correta que gerava comemo-
racao ou que, mesmo errada, era seguida de

O 00 O-
O0@OO0O

Norte

OO @O0~
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Leste

compreensao e explicacao individual. Em
dado momento, os proprios educandos se
propunham a explicar ao colega a forma
correta de identificar a coordenada. Pouco
a pouco, a agao proporcionou momentos
de diversao e até competicdo, com alunas
e alunos querendo acertar mais questoes.
Os bracgos levantados foram motivo de sa-
tisfacao e possibilitaram que a participagéo e



o desenvolvimento de cada um dos estudantes fossem observados atentamente, valorizando o prota-
gonismo dos que queriam continuar a aprender, ensinando (FREIRE, 1997).

Devido a perspectiva inclusiva, também salientamos a necessidade de paciéncia e respeito diante das
diferentes temporalidades manifestadas na construgéo destes conhecimentos (NOGUEIRA, 2016).

DEPOIMENTOS DE ESTUDANTES SOBRE A
ATIVIDADE COM COORDENADAS GEOGRAFICAS

Producgao textual de estudante da turma 1.
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Producao textual de estudante da turma 3.




Producao textual de estudante da turma 4.

Producao textual de estudante da turma 2.
28



Tendo em vista que, inicialmente, os assuntos agdo discente a materializagdo das perspec-

relacionados as Coordenadas Geogréficas gera- tivas de dialogo e autonomia desta proposta.
vam inseguranca e desconforto a uma maioria, a Com efeito, a valorizacao e o reconhecimento
iniciativa viabilizou uma pratica pedagogica que da mesma foram notados com a realizagéo
estimulasse a superacéo de desafios. Além disso, da culminancia avaliativa do terceiro MPA no
a autoconfianga e a coletividade tiveram na atu- mesmo formato da ultima atividade.

Cronograma do terceiro Momento Pedagoégico-Avaliativo

Colocar em pauta os processos pedagogicos
e avaliativos vivenciados, no intuito de identifi-

SEMANA 1 03 TEMPOS
car e refletir sobre os beneficios e dificuldades
encontrados na perspectiva de estudantes e
do professor.
Desenvolvimento da nogao de territorio e arti-
02 TEMPOS culagao das esferas de poder com as escalas

de lugar.

Apresentagao das principais convengdes cartogra-

SEMANAS 2 E 3 02 TEMPOS ficas com ampliacédo das atividades com mapas.

Produgéo de texto individual sobre os lugares con-

2 TEMP
0 0S siderados mais importantes e razdes da escolha.

Exibigdo do curta-metragem “Nunca é noite no
01 TEMPO mapa”’ (CARVALHO, 2016) e apresentacdo do
Street View, do Google Maps.
SEMANA 4

Refletir sobre a ocupacao e a utilizagao dos espa-

02 TEMPOS cos a partir das representacdes dos educandos
sobre as mudancgas na paisagem da cidade do
Rio de Janeiro.

01 TEMPO Orientaf:f)es sobrfa.o uso do Google Mgpﬂs elna
producgéao cartografica do entorno da residéncia.

SEMANA 5
02 TEMPOS Producdo de mapas de suas moradias.

Atividade para o desenvolvimento das habilida-
04 TEMPOS des cartograficas e espaciais, estimulando tam-
bém a interacao social. Considerag¢des dos estu-
dantes sobre a atividade.
SEMANAS 6e 7

02 TEMPOS Culminancia avaliativa.



MAPAS TEMATICOS E OS FENOMENOS

NATURAIS NOS DIFERENTES

LUGARES DA TERRA

Neste momento, foram apresentados temas
referentes a Geografia Fisica. Por isso, tam-
bém exploramos o conceito de lugar ndo so
através das memorias e significados concebi-
dos, como também do lugar, provavelmente,
imaginario, ainda nao vivido ou experimentado
e que também faz parte da realidade estudada
pela Geografia.

O livro didatico contribuiu na introducéo so-
bre os movimentos da Terra e fusos horarios.
Como material auxiliar, foram utilizados o clas-
sico globo terrestre, uma lanterna de celular
e estudantes voluntarios representando as di-
namicas que se estabelecem entre o planeta
Terra e o Sol. Cabe ressaltar que a atividade
sobre Coordenadas Geograficas executada no
MPA anterior, pode inspirar um movimento se-
melhante em relacédo aos fusos horarios.

Na sequéncia, foram apresentados dois docu-
mentarios sobre fendbmenos naturais como ter-
remotos, erupgdes, formacao de ilhas, falhas
geoldgicas, tsunamis, entre outros. A exibi¢cao
digital desses eventos teve efeito positivo no

sentido de despertar amplo interesse por
parte dos estudantes que, por sua vez, se
mostraram curiosos e atentos.

Tal estimulo serviu para ampliar a viséo
sobre a cartografia na continuidade do tra-
balho com mapas, mostrando que também
pode estar associada a assuntos, como hi-
drografia, clima, relevo, dentre outros. As-
sim, foi possivel trabalhar com a concepcéo
de mapas tematicos e prosseguir com o
processo de alfabetizacao cartografica para
que aqueles que expuseram o distancia-
mento dos conhecimentos geograficos pu-
dessem iniciar efetivamente a participagao
nos processos de ensino- aprendizagem
nessa area. Essa abordagem possibilitou
a ampliacdo das capacidades de interpre-
tacdo de outro codigo além do linguistico e
do desenvolveminto das habilidades socio-
espaciais. A atividade posterior foi baseada
na observacdo, por parte dos estudantes,
do mapa-mundi contido no livro didatico e,
com a ajuda do professor, a identificagéo
dos locais exibidos nos documentarios.

Tripisa de Clnser

——_— —

Mapa-mundi do livro didatico.
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Em seguida, essa localizacado foi apontada
no mapa sobre Placas Tectbnicas, a fim de
analisar a incidéncia desses fendmenos a
partir de sua posicao em relagcéo as Placas
Tectbnicas. O fato de os mapas possuirem
tematicas e escalas diferentes serviu para

revisitar conceitos trabalhados anterior-
mente como legenda e escala. No de-
correr da atividade, ainda foi possivel
desenvolver a abstracédo e a capacidade
de interagir com informagdes de diferen-

tes mapas simultaneamente.
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Mapa tematico: placas tectbnicas

Durante o desenvolvimento das ati-
vidades relacionadas a mapas tema-
ticos, o didlogo com os estudantes
expOs dificuldades na intepretacao
de mapas fisicos. No inicio do traba-
Iho com mapas, a questdo da visao
vertical relacionada a visao frontal ja
havia gerado certa dificuldade e des-
conforto em alguns estudantes. Sen-
do assim, foi necessaria uma expe-
riéncia mais concreta para despertar
o interesse dos educandos e facilitar
0 seu entendimento e a construcao
de conhecimento. Foram produzidos
mapas fisicos com folhas de espuma
(EVA) de diferentes cores. Trata-se de
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uma producéo ja difundida dentro da
Cartografia Escolar, onde as cores e
a textura em alto-relevo ampliam as
possibilidades pedagodgicas com di-
versidade visual e interacao tatil.

O material foi utilizado em conjunto
com o livro didatico buscando asso-
ciar os dois tipos de representagbes
em uma dinamica de “quebra-cabec¢a”
— tendo também os mapas do livro di-
datico como referéncia. Além do ma-
terial pronto, foram disponibilizadas
as “pecas” separadas para que, em
grupos e consultando o mapa fisico,
os discentes reconstruissem a repre-
sentacao da forma correta.
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Mapa fisico de Brasil representado no livro didatico.




DEPOIMENTOS DE ESTUDANTES SOBRE
A ATIVIDADE COM MAPAS FiSICOS
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Producao textual de estudante da turma 3.
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Producgao textual de estudante da turma 1.
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Producao textual de estudante da turma 4.
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A partir dos depoimentos dos estudantes e
do retorno pedagogico obtido, essa ativida-
de orientou a culminancia avaliativa do ultimo
MPA, baseada na montagem de “quebra-ca-
becas” de mapas fisicos com folhas de EVA
a partir de imagens de mapas. Dentro dessa
perspectiva, foram formados grupos de quatro
acinco estudantes, para montar diferentes ma-
pas. De inicio a construcao foi coletiva, onde
cada integrante do grupo colocava uma pecga
por vez. Ao errar, comegava-se novamente. A
observagao do desenvolvimento da dinamica
em cada grupo, possibilitou o remanejamento
de integrantes de modo a balancear as tem-
poralidades cognitivas dos estudantes.

Nesse processo, o professor atua como me-
diador, observando o desenvolvimento de
diferentes dindmicas em cada grupo. O agru-

pamento de acordo com o desempenho e
a conduta colaborativa fortaleceu o equi-
librio entre aprender e ensinar. Por outro
lado, alguns grupos tiveram sua motiva-
cao em competicdes de montagem indivi-
dual, com contagem de tempo para deter-
minar os “vencedores”.

Na ultima semana, foi proposta uma re-
trospectiva do ano geografico, por meio
de conversas sobre as vivéncias locais a
fim de refletir, junto aos estudantes, so-
bre a proposta de ressignificagao da sala
de aula a partir do ensino de Geografia.
As indagacbes feitas sobre Geografia e
escola para promover o debate no inicio
do ano foram lembradas como fomento a
reflexdes e producdes de sentido.

Depoimentos de estudantes
na retrospectiva geografica
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Cronograma do quarto Momento Pedagégico-Avaliativo

SEMANA 1

SEMANAS 2 E 3

SEMANA 4

SEMANA 5

SEMANA 6

SEMANA 7

39

01 TEMPO

02 TEMPOS

02 TEMPOS

02 TEMPOS

02 TEMPOS

03 TEMPOS

01 TEMPO

02 TEMPOS

02 TEMPOS

01 TEMPO

01 TEMPO

02 TEMPOS

Analise do processo avaliativo junto aos estudantes.

Aula expositiva sobre os movimentos da Terra e
fusos horarios utilizando o livro didatico.

Analisando o livro didatico, revisitar a ideia de
paisagem e abordar o relevo e seus agentes
de formacéo — internos e externos.

Apresentagédo de dois documentarios sobre fend-
menos naturais.

Concepcao de mapas tematicos. Atividade rela-
cionando mapas tematicos distintos. Desenvolver
a construgdo de referéncias cartograficas.

A partir de modelos de mapas fisicos com folhas
de espuma (EVA), utilizar cores e a textura em
alto-relevo para ampliar as possibilidades peda-
gogicas com interacao visual e tatil.

Consideragdes dos estudantes sobre a atividade
interativa com mapas.

Culminancia avaliativa do MPA.

Entendimento sobre como os diferentes lugares
do mundo sio afetados pelos fendbmenos natu-
rais a depender de suas localizagdes.

Breve narrativa de como seria viver no lugar es-
colhido como instrumento de debate.

Retrospectiva do ano geogréafico.

Atividade de produgao de sentido com evocagao
de palavras.



SIGNIFICANDO O APRENDIZADO: POSSIVEIS
INTERPRETAGOES DA SEQUENCIA PEDAGOGICAE

AVALIATIVA A PARTIR DO OLHAR DOS ESTUDANTES

Com o intuito de analisar o potencial dessa
pratica na producado de sentidos dos discen-
tes, foi aplicado um Teste de Associacao Livre
de Palavras (TALP). Para isso, foram escol-
hidos quatro termos pertinentes a pesquisa —
geografia, lugar, escola e sala de aula — e os
estudantes deveriam registrar as trés primei-

ras palavras que pensaram ao ouvi-los. Na
realizagao da atividade, cada um dos termos
foi apresentado de forma separada, na ordem
registrada anteriormente.

A intencéo foi gerar informagdes a fim de in-
terpretar possiveis produgdes de sentido por
parte dos estudantes e avaliar o alcance das
acdes pedagogicas realizadas. A agdo pode
ajudar a relacionar ainda mais a pratica ao as-
similado e representado pelos estudantes, ob-
servando avangos e permanéncias na aquisi-
¢ao de conhecimentos. As palavras evocadas
também podem dialogar com temas como Ge-
ografia, Lugar, Escola e Sala de aula sob o
prisma adotado no trabalho. Ou seja, como se
deu o ensino de Geografia a partir do Lugar,

ou de que forma a Escola foi significada, e
como isso pode dialogar com teorias.

A atividade teve inicio com a palavra “Ge-
ografia” norteando as produgdes de senti-
do dos alunos e alunas. O grafico abaixo
mostra que a classica associagao entre
Geografia e mapas pareceu se confir-
mar dentro do universo desta pesquisa.
Nao muito distantes, os conceitos de Lu-

gar e Paisagem aparecem em seguida.
Vale observar que, dentre as duas primei-
ras escolhas desta categoria, os termos
mapas e lugar empatam na primeira e na

segunda posigao.

Diante das respostas, mostra-se positivo
0 surgimento do termo lugar quase de
forma equivalente a mapas, o que pode
indicar efeitos da colocacao desse termo
como central nas agbes pedagdgicas exe-
cutadas durante a SPA. Mesmo estando
em terceiro lugar no somatério desta ca-
tegoria, o termo paisagem foi 0 mais lem-
brado na segunda posicéo.

Evocagdes: Geografia
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Sob um olhar mais detalhado, a analise de
similitude por coocorréncia da palavra Geo-
grafia permite notar que, de forma geral, a
produgao de sentidos esta estruturada em
duas palavras principais: lugar e mapas. Em
segundo plano, mas com a relevancia de li-
gar as partes do polo de sentidos, aparece a
palavra paisagem que se conecta mais forte-
mente a lugar do que a mapas.

Visto mais de perto, o termo mapas também
gera producao de sentidos ao ser relaciona-
do de forma significativa com palavras abor-
dadas em sala durante o terceiro e quarto
MPA’s, como relevo, placas tecténicas, le-
genda, professor e (planeta) Terra. Houve
também outras conexdes menos intensas
com vocabulos trabalhados em sala nos dois ul-
timos MPA's. Foram eles: escala, localizagao,
terremotos e convengodes cartograficas.

Também se configurando como um polo de
sentidos, o lugar se junta a outros termos
como espago, sociedade, cartografia e coor-
denadas geograficas. Mesmo compreenden-
do que, teoricamente, os dois ultimos teriam
mais proximidade com mapas, a associagao

de cartografia e coordenadas geografi-
cas ao termo lugar pode estar relacionada
a mobilizagdo provocada pela atividade
na qual os lugares dos estudantes na sala
representavam coordenadas geograficas.
Além disso, o lugar também foi ligado a
termos mais subjetivos trabalhados em
sala de aula como significados, memo-
ria e expressao, o que pode sugerir a
apreensao dessas concepg¢des por parte
de alguns estudantes.

Por sua vez, o termo paisagem surge de
forma marcante e, assim como o lugar,
também foi objeto de estudo durante o
segundo MPA. Sua presencga e posigao,
possibilitam a inferéncia de que, para
alguns estudantes, o sentido de paisa-
gem foi construido e consolidado a partir
de mapas e lugar. Ao mesmo tempo, &
preciso considerar que a compreensao
dos termos principais pode ter se tor-
nado mais abrangente com a presencga
desse termo que pode dar suporte a ao
entendimento da Geografia para além
dos mapas.

Analise de similitude por coocorréncia: Geografia
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Dados elaborados pelo autor por meio do programa IRAMUTEQ.



Em seguida, foi a vez da palavra lugar com
a confirmagéo da casa como mais importante
e representativa na concepg¢ao dos educan-
dos. Apesar da segunda posi¢cao na conta-
gem total, a escola lidera entre as segundas
e terceiras escolhas, evidenciando-se como

componente do cotidiano dos discentes.
O aparecimento da palavra significa-
do entre as mencgdes dos estudantes é
representativo como primeira mencéo,
podendo sugerir algum nivel de com-
preensdo das subjetividades do lugar

por parte dos estudantes.

Evocacoes: Lugar

Escola M Significados

A analise de similitude das palavras evocadas
a partir do termo lugar confirma a centralida-
de da casa na producao de sentidos dos es-
tudantes sobre lugar, o que pode indicar uma
base de pertencimento ao pensar em lugar. A
casa apresenta ainda uma conexdes acentu-
ada com a escola além de outros lugares de
convivio mais imediato e constante, como rua
e praia. Ainda nessa linha, quarto, campo e
shopping permeiam, de maneira mais timida,
mas ainda relevante, os pensamentos dos es-
tudantes, o que pode indicar a predominancia
de uma concepgao mais objetiva de lugar en-
guanto espaco habitado.

O surgimento da palavra significados pode
revelar a producdo de um polo de sentidos

na construcdo de uma visdao simbdlica
do lugar por parte de alguns estudantes.
Essa inferéncia se baseia nas conexoées
estabelecidas com termos mais proximos
as subjetividades como memérias, senti-
mentos, importante e condutas.

Mesmo que nao tenha aparecido com
destaque quantitativo, o termo paisagem
surge como uma conexao entre objetivida-
de e subjetividade, perpassando desde o
pertencimento até o simbdlico. Essa visao
é reforgada pela associagédo da paisagem
a diferengas e ambiente, o que pode in-
dicar o entendimento da paisagem como
elemento abrangente, que pode ser repre-
sentado de forma objetiva ou subjetiva.
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Analise de similitude por coocorréncia: Lugar
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Dados elaborados pelo autor por meio do programa IRAMUTEQ.
No grafico abaixo, nota-se que, dentre os ter- completa o trio com maior evidéncia nas
mos que mais foram apontados na primeira po- evocacgoes registradas nesta categoria. Na
sicao, professores tem apenas sete mencgoes. sequéncia, foi a vez da palavra escola. O
Por outro lado, € o mais lembrado na segunda e termo que mais foi citado tanto na primeira
ter- ceira posigdes, ficando em segundo no to- escolha, como no total desta categoria, foi
tal de referéncias sobre escola. A sala de aula direcdo, com trinta e quatro repeti¢cdes.

ESCOLA

Evocacdes: Escola

Direcdo M Professores M Recreio




Ao observar a analise de similitude do termo
escola, torna-se visivel a palavra diregao
como polo de sentidos dos estudantes. Em
torno de diregao, orbitam outros termos que
se conectam mais fortemente a esse eixo de
entendimento, recreio, professores e ou-
tros funcionarios. Este ultimo, mesmo néao
produzindo ramificagdes, faz parte do univer-
so de sentidos produzidos pelos estudantes
acerca da escola. Além destes, a infraestru-
tura escolar e as aulas também foram lem-
bradas nessa rede de conexdes.

Em ambos os termos secundarios é possi-
vel identificar ramificacbes que, mesmo em
menor grau, permeiam a ideia dos estudan-
tes sobre a escola. Muito citada, a palavra
recreio também revela ligagbes com outros
espagos escolares como, quadra, secre-
taria, biblioteca, sala dos professores ou
sala de video que, para além da sala de
aula, foram agrupados em um unico termo,
considerando-os como espacos onde, em
geral, se estabelecem dindmicas diferentes
das praticadas em sala de aula. Além des-
ses espacgos, o recreio aparece conectado a
elementos que soam como positivos, como

amigos, saida e diversao, podendo su-
gerir alguma satisfagcao dos estudantes
em ocupar esses outros espagos esco-
lares. Espacos estes que se mostraram
diretamente associados a prépria sala
de aula através de significativa quanti-
dade de conexdes. Ja mais distante de
recreio, houve a ocorréncia de termos
que poderiam traduzir sensacdes pro-
porcionadas pela escola, como prisao,
preguica, carinho e protecgao.

Terceiro mais citado nas evocacdes so-
bre escola, o termo professores tam-
bém se mostrou diretamente ligado a
diregdo, porém em menor grau. As rami-
ficagbes produzidas apontam para uma
ligagdo mais forte a alunos, mas também
abrangem outros elementos do processo
de ensinoaprendizagem, como estudar,
aprender e regras. Ainda houve desdo-
bramentos em aprender, que se revelou
ligado a educacgao e futuro. Uma aproxi-
macao com estes dois termos pode ocor-
rer através da sensacao de realizacao,
também relacionada a palavra objetivos
gue surge associada a regras.

Analise de similitude por coocorréncia: Escola
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A seguir, o grafico mostra que a interpreta-
cao das referéncias feitas a sala de aula
pode nos remeter de forma objetiva a ele-
mentos do cotidiano escolar. Entretanto,
€ simbdlica a associagédo a figura docente
(professores) tanto na categoria Sala de
aula, como na contagem geral. Além disso,

um outro dado é o fato de ser o unico ter-
mo — dentre todas as categorias — a pos-
suir o maior quantitativo de evocagoes
tanto na primeira, quanto na segunda e
terceira posicées. O quadro completa o
trio mais evocado, revelando um conhe-
cido trio na Educagao.

SALA DE AULA

Evocagdes: Sala de aula

H Professores M Estudar W Quadro

A analise de similitude por coocorréncia das
evocacgoes sobre sala de aula indica que a
producdo de sentidos dos estudantes esta
centralizada na figura dos professores. Essa
inferénciase baseia na quantidade de conexdes
estabelecidas a partir do polo de sentidos que,
em maior ou menor intensidade, abrangem di-
ferentes elementos da sala de aula. Os termos
gue se conectam a professores de forma mais
acentuada sao alunos, quadro, estudar e ami-
gos. Cabe ressaltar que, no contexto escolar,
segundo os proprios estudantes, amigos sao
alunos, mas nem todos os alunos sao amigos.

A palavra alunos foi a que mais foi associada a
professores e, mesmo nao produzindo muitas

ramificagdes, esteve ligada a termos que
também invocam a relacéo discente — do-
cente, como prova e mural. Outra palavra
do trio, o quadro também esta presente na
relacdo citada anteriormente e invoca ou-
tros objetos do cotidiano escolar, como ca-
derno e ar-condicionado.

Apesar de apresentar um grau de ligagao
com professores um pouco menor, as pa-
lavras estudar e amigos foram cercadas
de uma maior variedade de vinculos. Es-
tudar foi associado a educagao e seus
subtemas como material escolar e ava-
liagoes, além do famigerado recreio. Vale
salientar o surgimento dos termos lugar e,



conectado a ele, paisagem. Mesmo que nao
seja possivel afirmar, existe a possibilidade
desse registro ser fruto dos desdobramentos
da SPA em relacéo a esses temas.

Como afirmado anteriormente, a palavra
amigos nao apenas se conectou significati-
vamente ao polo de sentidos, como também
gerou ramificagdes que podem indicar a com-
preensido de que o ato de ensinar passa por
algo entre carinho, duvidas, diversao e res-
peito. Além disso, existem ainda duas outras
conexdes junto a professores de quantitativo

relevante que podem ou ndo se complemen-
tar. Isso porque cadeira pode ser a do proprio
aluno ou, no caso de ser dos professores, in-
dicar alguma falta de iniciativa docente.

Também diretamente ligada a professores,
a bagunga pode sugerir um entendimento
de que as ramificagdes representam os con-
textos que podem ser influenciados por ela.
Diante de estudo, siléncio e aula, a ideia de
baguncga pode soar antagbénica, mas, ao adi-
cionar amor a essa mistura, talvez o resulta-
do nao seja tao contraditorio.

Analise de similitude por coocorréncia: Sala de aula
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Dados elaborados pelo autor por meio do programa IRAMUTEQ.

Na apresentacao da proposta aos estudantes,
a avaliagao foi apontada como um dos obsta-
culos escolares, considerando a constante ex-
pectativa sobre estar ou ndo aprovado(a) ao
fim do ano letivo. Assim, tal aspecto normativo
do processo avaliativo também possui sua re-
levancia na analise da pesquisa. Isso pode ser
observado, uma vez que a situagao final implica
diretamente no prosseguimento da trajetoria es-
colar do es tudante e, consequentemente, nas
representacdes sobre a escola e a sala de aula.

O processo avaliativo foi fundamental no envolvi-
mento dos estudantes na pesquisa. Vale ressaltar
que a construgédo continua do momento avaliati-
vo — tido como algo habitualmente tenso, isola-
do e questionador — tem inicio na concordancia
de alunas e alunos em participarem da pesquisa.
N&o menos valiosas foram as manifestagbes de
suas insegurangas acerca do processo avaliativo
escolar. Dessa forma, a elaboracdo dos métodos
avaliativos foi concebida a partir de acordos e da
observacgao das necessidades discentes.
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Em numeros absolutos, os graficos a se-
guir mostram os estudantes das cinco tur-
mas divididos, quantitativamente, em dois
grupos: com média bimestral maior ou igual
a cinco e com média bimestral menor que
cinco. Tanto na tabela quanto no grafico,
€ possivel perceber a representatividade
do grupo de educandos que n&o obteve

média minima no primeiro MPA, expondo
certo desequilibrio nas habilidades de es-
crita e leitura, além dos temas geograficos.
A quantidade significativa de estudantes
nessa situacao fortaleceu a parceria entre o
apelo discente frente a desafios avaliativos
e o valor de sua participacdo no aprimora-
mento do processo pedagdgico.

Percentual dos resultados por turma
em relacao a média do primeiro MPA

61%
42%
54%
50%

50%

Média > ou = 5,0

MEDIAS - PRIMEIRO MPA

Médias finais no primeiro MPA

TURMA 2

TURMA 3

TURMA 4

B Maiorouiguala5 [ Menor que5




Durante o segundo MPA, o conceito de lu-
gar foi relacionado a temas como paisagem
e espago geografico. A preparagao dos tra-
balhos para a Feira Cultural contribuiu para a
interacédo e o dialogo, permitindo ampliar as
discussbes sobre a concepgao do lugar. Os
desafios presentes no processo de desenvol-
vimento da autonomia e da organizagao co-
letiva produziram diferentes aproveitamentos
entre as turmas, mostrando a necessidade
de propor formas mais elementares de par-

ticipacdo e interacédo interpessoal entre os
estudantes. A tabela e o grafico devem ser in-
terpretados a partir do fato de que nas turmas
1 e 2 — turno da manha — houve uma mobili-
zagao envolvendo a maioria dos estudantes.
Entretanto, nas turmas 3, 4 e 5 — turno da tar-
de — as estratégias adotadas n&o surtiram o
mesmo efeito no engajamento coletivo. Ape-
sar disso, € possivel identificar uma diminui-
¢ao no percentual de estudantes com média
inferior a 5,0 em relagao ao primeiro MPA.

Percentual dos resultados por turma
em relacao a média do segundo MPA

68%
71%
51%
54%

51%

Média > ou = 5,0

SEGUNDO MPA

Meédias finais no segundo MPA

TURMA 2

TURMA 3

TURMA 4
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No terceiro MPA, foi necessario recuperar as
conversas sobre o processo avaliativo e pro-
por atividades interativas e colaborativas para
o desenvolvimento desses aspectos. Sob o
ponto de vista pedagdgico, é possivel afirmar
que foi, até entao, a etapa mais rica em termos

de construgbes pedagogicas em sala de aula
no sentido da participacao coletiva e estabele-
cimento do dialogo. Entretanto, tais condigbes
nao produziram efeitos imediatos nas médias
bimestrais, como € possivel observar na tabe-
la e no grafico — com excecgao da turma 4.

Percentual dos resultados por turma
em relacao a média do terceiro MPA

48%
51%
50%
71%

48%

Média > ou = 5,0

TERCEIRO MPA

Médias finais no terceiro MPA

18

20

TURMA 2

M Maior ou iguala 5

TURMA 3

TURMA 4

B Menor que 5



O quarto e ultimo MPA mostrou-se eficiente
no sentido de atrair a atencédo dos educandos
por intermédio de documentarios sobre fen6-
menos naturais e atividades com mapas te-
maticos. Além disso, a dindmica avaliativa do
terceiro MPA inspirou a culminancia avaliati-
va, proporcionando maior confianga e natura-
lidade na sua realizagao. A tabela e o grafico
mostram que o aproveitamento pedagdgico

alcangado em sala de aula e o rendimento
dos estudantes em relacdo a média bimestral
se apresentaram de forma semelhante apés
o derradeiro MPA. Além dos dados do grafi-
co, a afirmativa se sustenta nas experiéncias
cotidianas de construgdo dos conhecimentos
e das relacdes interpessoais cotidianas que,
em diversos momentos, se sobrepuseram as
adversidades encontradas.

Percentual dos resultados por turma
em relacao a média do quarto MPA

69%

80%

69%

75%

74%

Média > ou = 5,0

QUARTO MPA

Médias finais no quarto MPA

25
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INDICACOES PEDAGOGICAS

Além do formato original, a Sequéncia Pedago-
gica e Avaliativa apresentada neste livro pode
ser reproduzida de diferentes formas. Tanto o
conceito-chave, quanto a cronologia das eta-
pas podem ser modificados, visando adapta-
¢Oes a outras abordagens pedagogicas.

Termos como, por exemplo, espago ou
paisagem sdo capazes de assumir a cen
tralidade dada ao lugar na proposta. Da
mesma forma, existe a possibilidade de
trabalhar os temas cartograficos anterior-
mente as subjetividades do conceito-cha-
ve escolhido. Essa flexibilidade se susten-
ta na perspectiva humanistica da proposta
que valoriza o olhar discente na constru-
¢ao das praticas pedagdgicas compativeis

com o entendimento dos estudantes. As-
sim, ao ser levada em consideracao, a pre-
missa do dialogo entre os principais envol-
vidos no processo de ensinoaprendizagem
pode validar tais caminhos.

Nesse sentido, a figura a seguir representa
uma proposta de atividade pensada pelos es-
tudantes durante as conversas sobre fusos-
-horarios. No entanto, por nao ter sido pos-
sivel inclui-la no cronograma, nao fez parte
da SPA. Para sua realizacado, a organizagao
da sala de aula deve possuir as mesas e ca-
deiras alinhadas, formando linhas e colunas
entre si, assim como na agao que baseou a
culminancia avaliativa do terceiro MPA — ativi-
dade com Coordenadas Geograficas.

Atividade sobre fusos-horarios
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Novamente, cada circulo representa um lugar
na sala de aula. Porém, desta vez, a intengao
nao é encontrar uma coordenada, mas reco-
nhecer a diferenca entre os fusos-horarios dos
territérios a partir de suas localizagcdes, onde
cada estudante representa um lugar inserido
em alguma faixa de fuso-horario. A atividade
consiste em determinar a hora correta de um
territorio a partir da hora marcada em local com
fuso diferente. Por exemplo, o professor esco-
Ihe um estudante, aleatoriamente, que deve
informar um horario hipotético para o seu terri-
tério. Com base nessa informacao, € escolhido
um outro aluno para calcular a hora correta em
sua faixa de fuso a partir da informacao dada
pelo colega anterior.

Essa acao pode contribuir para a contrugao de
conhecimentos de outros temas relacionados a
fusos-horarios, como o movimento de rotagao
da Terra, assunto compartilhado com a disciplina
de Ciéncias. Além disso, trabalha operagdes de

soma e subtragdo com numeros positivos e ne-
gativos, dialogando também com a Matematica.
Cabe ressaltar o valor atribuido durante toda a
SPA a aspectos da Lingua Portuguesa, como
leitura e interpretacao, além da oralidade e es-
crita. Tal cuidado se mostrou favoravel para os
registros individuais e interagbes coletivas. Na
mesma proporcao, a Historia teve papel funda-
mental nas discussdes sobre mudangas na pai-
sagem e no espago, como também nas concep-
¢bes sobre o lugar, a escola e a sala de aula.

Essa abordagem demostra algumas possibi-
lidades de interagir com outros componentes
curriculares, a fim de contextualizar os temas a
serem apresentados da maneira mais adequa-
da a realidade vivenciada. Portanto, € preciso
analisar as demandas pedagdgicas de docen-
tes e discentes para que seja possivel mensu-
rar o grau de contribuicdo que a SPA pode ofe-
recer a partir de sua aplicagao integral, parcial
ou adaptada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que deu origem a este livro teve
como principal objetivo propor e analisar o de-
senvolvimento de pratica docente e de processo
avaliativo baseados em perspectiva humanisti-
ca para o Ensino de Geografia, com base numa
Sequéncia Pedagodgica e Avaliativa no sexto
ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal
do Rio de Janeiro. Diante disso, € possivel afir-
mar que este objetivo foi atingido com a elabo-
racao e a realizagado da SPA. Esta, por sua vez,
foi estruturada com base no conceito-chave
“lugar” que foi utilizado para conectar os temas
abordados nos quatro Momentos Pedagdgicos-
-Avaliativos.

Como mencionado, a suposta simplicidade
atribuida ao lugar foi aliada da pesquisa no
sentido de abrir caminhos para o dialogo. Po-
rém, com a continuidade da SPA foi possivel
notar avangos e uma maior participagcdo dos
estudantes ao trabalhar com as subjetividades
também presentes na concepgao de lugar.
Essa participagéo tem inicio nas conversas ini-
ciais sobre Geografia, escola e sociedade que
revelaram, de maneira geral, certo desconforto

por parte dos estudantes em relagdo aos proces-
sos avaliativos e seus efeitos na significagéo da
escola e da sala de aula.

O envolvimento dos educandos ndo foi apenas
fruto das metas estabelecidas. Isso porque, even-
tualmente, ele pode surgir diante de qualquer ini-
ciativa pedagodgica, servindo como combustivel
para o engajamento de outros alunos. Da mes-
ma forma que os objetivos se mostraram facili-
tadores para o envolvimento dos estudantes nas
propostas pedagdgicas e avaliativas, 0s mesmos
nao poderiam ser alcangados sem 0 comprome-
timento e participacao dos estudantes.

Apesar de ter sido elaborado a partir da pers-
pectiva de um trabalho com alunos, o produ-
to é centrado na figura do docente, enquanto
mediador do processo de ensinoaprendiza-
gem. Isso porque, em linhas gerais, este livro
se propde a estimular a investigagao, por parte
dos docentes, acerca das demandas pedagé-
gicas dos estudantes e o que pode ser feito
para ameniza-las, na intengdo de um ambiente
escolar cada vez mais inclusivo.
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