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RESUMO

PEREIRA, M. Q. "VOCE NAO E BRANCA, VOCE E MORENA": Reflexdes acerca da
formagdo e atuacdo docente para uma educagdo antirracista. 2021. 109 f. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

O presente estudo teve como objetivo refletir acerca dos mecanismos de manutencao
do racismo na formacéo institucional docente no Brasil por meio de uma analise autonarrativa
da minha trajetoria formativa composta por familia, igreja, escola, academia e atuacdo
profissional. Para atender as demandas deste trabalho autobiogréfico, elegemos como suporte
teodrico as ideias de Souza (2004) que traz abordagens acerca da importancia das narrativas
docentes e as ideias de Paulo Freire (1970) com a pedagogia critica—reflexiva e suas
aproximacdes com o Pensamento decolonial. Ademais, esta analise autonarrativa terd como
fio condutor as discussdes raciais baseadas nas ideias de Almeida (2019) com a concepcao de
racismo institucional e de Shucman (2012) com as discussfes acerca da branquitude. As
percepgdes encontradas revelaram que as facetas do racismo atravessam a formagdo do
professor de diferentes formas como a naturalizacdo da violéncia contra corpos negros, o
siléncio das discussoes raciais no curriculo educacional e a detencdo de privilégios simbdlicos
e materiais da populacdo branca. Nesse sentido, fundada na perspectiva freireana de Educacéo
emancipatoria, percebe-se que o racismo impossibilita 0 combate as desigualdades sociais e a
transformacéo social, mantendo o status quo na sociedade brasileira. Sendo assim, precisou-se
pensar em estratégias de combate a esse sistema de opressdo e, fundamentada em Gomes
(2018) e suas ideias acerca da pedagogia da diversidade, aquela que considera raca, género,
idade e cultura chegou-se a alguns possiveis caminhos do antirracismo no Ensino Basico
como o da didatica militante. Por fim, concluiu-se que os saberes adquiridos ao longo do
processo formativo docente ddo novos sentidos a praxis pedagogica. A pesquisa resultou em
um produto educacional nomeado Almanaque Alfabetizador Afro-brasileiro baseado na
perspectiva antirracista constituido por atividades de alfabetizagdo e reflexdes referentes as
discussbes raciais que contardo com intervencdes, novas criagdes, contribuicdes e
reconstrugdes de nossos pares ao longo desse processo reflexivo-formativo.

Palavras-chave: Racismo institucional. Autoformacdo docente. Branquitude. Ensino

Béasico. Antirracismo.



ABSTRACT

PEREIRA, M. Q. "YOU”RE NOT WHITE, YOU”RE MORENA": Reflections on teacher
training and performance for anti-racist education. 2021. 109 f. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

The present study aimed to reflect on the mechanisms for the maintenance of racism in
institutional teacher education in Brazil through a self-narrative analysis of my formative
trajectory composed of family, church, school, academy and professional activity. To meet
the demands of this autobiographical work, we chose as theoretical support the ideas of Souza
(2004) who bring approaches to the importance of teaching narratives and the ideas of Paulo
Freire (1970) with critical-reflective pedagogy and its approaches to decolonial thinking .
Furthermore, this self-narrative analysis will have racial discussions based on the ideas of
Almeida (2019) with the conception of institutional racism and Shucman (2012) with the
discussions about whiteness as a guideline. The perceptions found revealed that the facets of
racism permeate teacher education in different ways, such as the naturalization of violence
against black bodies, the silence of racial discussions in the educational curriculum and the
possession of symbolic and material privileges of the white population. In this sense, based on
the Freirean perspective of emancipatory education, it is clear that racism makes it impossible
to combat social inequalities and social transformation, maintaining the status quo in
Brazilian society. Therefore, it was necessary to think about strategies to combat this system
of oppression and, based on Gomes (2018) and his ideas about the pedagogy of diversity, one
that considers race, gender, age and culture, some possible paths were reached. from anti-
racism in Basic Education as well as from militant didactics. Finally, it was concluded that the
knowledge acquired during the teaching training process gives new meanings to the
pedagogical praxis. The research resulted in an educational product named Almanaque
Alfabetizador Afro-Brazilian based on the anti-racist perspective, consisting of literacy
activities and reflections regarding racial discussions that will feature interventions, new
creations, contributions and reconstructions from our peers throughout this reflexive-
formative process.

Keywords: Institutional racism. Teacher self-training. Whiteness. Basic education. Anti-
racism.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Oragao do CErco A JEMCO.......cieieiieieeieeeeieresie e ste e ste ettt na e enes 36
Quadro 2 — Grade curricular do curso de P6s-graduagéo Histdria e Cultura Afro-brasileira ..45

Quadro 3 - Convergéncias Pedagogia decolonial e Paulo Freire .........cccocveveevieiveiecicceenne, 87



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Criangas sentadas na escola durante tirotei0...........cevvveerverieseesieese s 15
Figura 2 — QUAAIO TEOFICO.....cuiieiiiieieeeeie ettt ettt sb e e ne e 20
Figura 3— Atividade sobre a chegada d0S POTtUGUESES.........ccuervirviriiriirinieieie e 42
Figura 4 — Infogréafico sobre desigualdade de género nos afazeres domésticos....................... 55
Figura 5 — Atividade sobre 0 dia da CONSCIENCIA NEYIA ......cceeiveeiieiieieeesee e 61
Figura 6 — Fotografia carnaval de rua da cidade Salvador ............c.ccocvvviiiininienices 67
Figura 7 - Atividade realizada com a turma do Projeto Carioquinha............ccoocevenininiinnnnns 77
Figura 8 - Atividade de Lingua POrtUQUESA..........ccviieieiiieriesie e sie e 78

Figura 9 — Produto EAUCACIONAL .........cccueiiiiiiiicie et 94



SUMARIO

MOTIVAGAO DA PESQUISA ......coooeeeeevereeeeeeseesee s ten st sessen s 12
LN RI0] 50107 IR 17
1. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO ......coovevieeieeceeieeeeeeeeress e 19
2. MEMORIAS DE UMA PROFESSORA BRANCA: INSTITUCIONALIZACAO DO
RACISMO NA FORMAGCAQO DOCENTE ...o.oviiiiieeiesieesseseeesseseesssessesssss s 22
2.1. FAMILIA INTERRACIAL E A ROMANTIZACAO DO RACISMO: “A PELE DELA E
ESCURA, MAS O CABELO E BOM?! .....ouiiiiiiiiieieeseeeees st senes s 28
2.2. IGREJA, EDUCACAO BASICA E OUTRAS INSTITUICOES: MACACO, CABELO
BOMBRIL E OUTROS TERMOS. .....oovuiieiesisieisieiee st ssss s sessesssses s 34
2.3. ESCOLA NORMAL: O SILENCIO RACIAL NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DO ENSINO BASICO. .......oouvveveieieeeeesesssessesessesessessessesssss s s seseees 37
2.4. UNIVERSIDADE E O ACESSO TARDIO AO DEBATE RACIAL: ESCRAVIDAO,
POS-ABOLICAO E CONSCIENCIA RACIAL. .....c.oveeieeeeeeeereeeeesteeeeeeiesese s 40
2.5 0 MESTRADO E A ANALISE DO CONCEITO DE MESTICAGEM: “VOCE E MEIO
INDIGENA, NAO E?27 ..ottt s et ass sttt snasnensans 46
3. REFLEXOES SOBRE PRAXIS PEDAGOGICA .......cooeveeieeeeeeeeeeeeeeees e, 53
3.1. ATUACAO DOCENTE E A BRANQUITUDE: O CONSTANTE PROCESSO DE
TOMADA DE CONSCIENCIA RACIAL.......ovivieseeeseseseseees s 58
3.2. PRATICAS DISCRIMINATORIAS NA ESCOLA: “TIA, O JOAO ME CHAMOU DE
MACACO?” . ....oooeeeveeeeeeee e ee ettt s et n s 68
3.3. O SILENCIO COMO MECANISMO DE MANUTENCAO DO RACISMO: PROJETO
CARIOQUINHA SME/RIO .......oeiieieieeeeieeeeeseeseeeeese s tese s snesn s 71
3.4. DEFININDO O MEU IDEAL DE EDUCACAO: EDUCACAO COMO PRATICA DA
LIBERDADE, UM DIALOGO ENTRE EM PAULO FREIRE E BELL HOOKS................. 80

3.5. APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO LIBERTADORA E O PENSAMENTO
DECOLONIAL: CAMINHOS POSSIVEIS PARA UMA DIDATICA ANTIRRACISTA....85

3.6. PRODUTO EDUCACIONAL ..ottt 90
4. ALGUMAS CONSIDERAGOES ......c.oooieeieeeeeeeesees e esesses s sesss s s senansenes 94
REFERENCIAS. .....coottitietis ittt sttt 97
ANEXO A — Grade Curricular do Curso NOrmMal ...........ccooeiieieiinnieiisie e 105
ANEXO B — Grade curricular da Licenciatura em HiStOria ..........cccccooveverereneninsieseeeeenes 106

ANEXO C — Grade curricular do curso de Pedagogia .........cccceveieereeieiieieeneeie e 107



ANEXO D — Componente Curricular de Geografia (2020)



12

MOTIVACAO DA PESQUISA

Ao iniciar os estudos na area educacional e atuar como professora na Educacao
Publica, a desigualdade social me incomodou profundamente. Sou de familia grande,
interracial, humilde e pobre. Nasci, fui criada e residi até 0s meus vinte e cinco anos na cidade
de Barra Mansa, localizada no interior do estado do Rio de Janeiro, onde fiz toda a Educacéo
Basica em escolas publicas.

Durante a infancia e adolescéncia, tendemos a nos restringir a nossa bolha social, isto
é, aos padrbes sociais e econdbmicos a que estamos inseridos e que nos circundam. Minha
“bolha” consistia em familias tradicionais compostas por pai (sexo masculino), mae (sexo
feminino), irmas e outros parentes com a mesma base familiar. A maioria das mulheres era
dona de casa e poucas tinham profissao e trabalhavam fora do “lar”.

Pessoas com identidade de género ou sexualidade diferentes do “padrao” eram raras na
minha convivéncia. Meninas na infancia brincavam com bonecas, aprendiam a cuidar da casa
com os afazeres domésticos e meninos brincavam na rua, se divertiam com brinquedos mais
interativos, inteligentes e tecnoldgicos e, em hipdtese alguma, lavavam a louca ou faziam
qualquer outra atividade doméstica. Todos eram pobres, mas ndo passavam dificuldades como
a fome. Todas as necessidades basicas eram contempladas como alimentacdo, acesso a
Educacédo formal, seguranca, moradia, saneamento e lazer.

Os estudos e oportunidades de trabalho que surgiram ao longo da minha trajetoria
mudaram minha visdo de mundo. Percebi que a extrema pobreza estava presente em muitos
lares brasileiros e que poderia ser combatida por meio de politicas publicas de qualidade
como servico social, habitagdo, saude, condi¢Bes sanitarias e Educacdo. Acredito que a
Educacao transforma sujeitos, oferece cidadania, trabalho e, uma Educacdo transformadora

pode oferecer também consciéncia e emancipacao social. Segundo Freire (2019):

Uma Educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta probleméatica. Que o advertisse dos perigos de
seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, em vez
de ser levado e arrastado a perdigdo de seu proprio “eu”, submetido as prescrigdes
alheias. Educagdo que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que 0
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A uma
certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse com
métodos e processos cientificos (FREIRE, 2019, p. 119).

Durante o Ensino Médio, fiz curso de formacao de professores (Curso Normal), nestes
quatro anos conheci alguns tedricos marxistas da Educacdo, como Paulo Freire. O autor €

considerado patrono da educacéo brasileira por seus diversos trabalhos na area da Educacéo e
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Alfabetizacdo popular e, ainda hoje, alimenta minha vontade de aperfeicoamento enquanto
professora, na tentativa de garantir um ensino pablico de qualidade para meus alunos e para a
comunidade escolar que atuo, com a ajuda dos meus pares. Estimula também meu
enfrentamento a tudo que va contra a Educacao das classes populares.

Formei-me no Curso Normal em 2008 e, no ano seguinte, iniciei como professora no
Ensino Publico na cidade de Porto Real, sul do Estado do Rio de Janeiro. Até esse momento,
eu pensava a desigualdade apenas como problema de luta de classes, considerando somente 0s
aspectos econdmicos na analise das desigualdades. Aprendi, ao longo dos estudos acerca da
tematica, que a condi¢cdo econdmica fazia uma grande diferenga, mas que existiam outros
conceitos que mexiam nas estruturas sociais brasileiras, como o racismo, por exemplo.

Meus estudos acerca das relacBes étnico-raciais iniciaram quando ingressei no curso
de licenciatura em Histdria na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Antes desse periodo, nenhuma discussdo acerca das relacdes raciais tinha aparecido nas
formagdes anteriores. Foi na Universidade que tive acesso a saberes acerca de raga/racismo.
Até entdo, o meu profundo incbmodo com a desigualdade social era pautado apenas nos
estudos marxistas que faziam criticas ao sistema capitalista e as divisdes das classes sociais
por meio do poder aquisitivo de aspecto econémico, desconsiderando raca e género.

Hoje, neste percurso nos estudos das relagfes étnico-raciais, compreendo que o
racismo assola e exclui a populacdo negra brasileira de diversos setores socioeconémicos.
Além da condicdo financeira, ele fere diariamente a populacdo negra brasileira. A escola
contribui com o racismo ao promover a manutencdo de poderes e privilégios da populagéo
branca e, consequentemente, faz suas criangas negras sofrerem com esse sistema de opressao.

Atualmente trabalho na Educacdo Publica do municipio do Rio de Janeiro, mas ja
estou na rede pablica como professora regente das Séries Iniciais do Ensino Fundamental ha
doze anos. H& inumeros fatores-problemas que cercam a escola e dificultam nossa
atividade/tarefa no cotidiano escolar, tais como escassez de &gua, necessidade de obras e
reparos, falta de materiais basicos e recursos pedagdgicos e tecnoldgicos, excedente no
numero de alunos por sala de aula, falta de profissionais capacitados e outros. Na minha
escola atual, na comunidade de Manguinhos, somam-se a isto os altos indices de violéncia no
entorno que comprometem a realizacdo das aulas e o absenteismo, assim como em tantas
outras que vivem esta realidade.

Problemas estruturais como esse estdo ligados diretamente as politicas publicas e aos

governos regentes. No que se refere ao quantitativo de alunos por sala, alguns projetos de leis
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ja transitaram pelo Congresso Nacional na intencdo de regularizar o nimero maximo de vinte
e cinco alunos por turma nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mas sem sucesso. Dentro
dessa proposta, pode-se citar o Projeto de Lei (PL) 4731/2012, que pede a alteracdo do artigo
25° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Algumas alteragcdes em
ambito municipal também ocorreram. Na cidade de S&o Paulo, o projeto de lei 01-00280/2018
também limita o numero de alunos.

Desde 2018, o chefe executivo atual deixou evidente em seu plano de governo? que:

Além de mudar o método de gestdo, na Educagdo também precisamos revisar e
modernizar o conteddo. Isso inclui a alfabetizacdo, expurgando a ideologia de Paulo
Freire, mudando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), impedindo a
aprovacao automatica e a propria questdo de disciplina dentro das escolas (TSE,
2018, p.46)

Sao explicitas as intengdes do presidente com a Educacdo brasileira ao repudiar Paulo
Freire, que € o patrono da Educacdo brasileira por seus diversos trabalhos na area da
Educacdo e Alfabetizacdo popular e que é fonte de inspiracdo deste trabalho.

As inquietacOes sempre estiveram comigo em sala de aula e eu tentava buscar
aperfeicoamento para entender e tentar solucionar os problemas que causavam esse
incobmodo. Eu sempre atuei em turmas de alfabetizagdo. As necessidades s&o muitas, mas
sistemas de ensino municipais aos quais passei assumem como conhecimento global
(curriculo minimo) a leitura, a escrita e a matematica. As outras questées ficam sempre de
lado. E com o objetivo de aperfeicoar a minha pratica foi que passei por algumas
especializacbes: Neuropsicopedagogia, Alfabetizacdo e letramento, Historia da Africa e
Cultura afro-brasileira e, por Gltimo e ainda em curso, As Africas e suas diasporas.

Terminei a pos-graduacio de Historia da Africa e Cultura afro-brasileira e ingressei
como professora no municipio do Rio de Janeiro no mesmo periodo. Colocava-me no lugar da
professora branca que tinha consciéncia racial, pois ndo chamava ninguém de “macaco”, sabia
discutir alguns termos devido as especializacGes realizadas, fazia alguns trabalhinhos no dia
da consciéncia negra, ensinava aos meus alunos que 0s termos corretos eram indigena no
lugar de indio e escravizado ao invés de escravo, comportava-me como a branca consciente
que ndo comete racismo e que estava fazendo a sua parte.

Foi em Manguinhos que uma transformacdo comecou, pois foi vivenciando aquela

realidade que finalmente compreendi que fago parte de uma branquitude? privilegiada, racista

! Disponivel em:
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_153
4284632231.pdf Acesso em 27 de out de 2021



https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
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e opressora. Em Manguinhos ocorreu/se deu o deslocamento da minha zona de conforto, pois
a opressdao ndo me atingia particularmente.

A comunidade de Manguinhos possui aproximadamente quarenta mil habitantes e esta
localizada na regido central da cidade do Rio de Janeiro, perto de importantes rodovias como
a Avenida Brasil e de importantes instituicdes como a Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ).
E uma regido com altos indices de violéncia devido ao tréafico de drogas local, roubo de cargas
e operacdes policiais. Além disso, Manguinhos ocupa o 5° lugar no ranking dos piores IDH
(Indice de Desenvolvimento Humano) do Rio de Janeiro, que analisa dados como expectativa
de vida, educacéo e renda.

Entrei como regente no Municipio do Rio no ano de 2017 em Manguinhos. Foi ali,
vivenciando episodios de tiroteio com meus alunos, sentada no chdo do corredor da escola,
vendo o horror estampado no rosto das criangas, que a virada de chave para a consciéncia
racial aconteceu na minha vida/carreira (Figura 1).

Flgura 1 — Criangas sentadas na escola durante tiroteio

Fonte: autora (2021).

Continuei buscando formacao continuada e encontrei o Programa de pés-graduacéo de
Mestrado em Ensino Em Educacdo Bésica (PPGEB- CAp-UERJ) e a linha de pesquisa de
“Diferenca na escola” da professora doutora Joné Carla Baido, orientadora e parceira desta
pesquisa. E na pesquisa que inicio meus estudos aprofundados acerca da branquitude e
compreendo que ela € responsavel pela estrutura do racismo. Ficaram evidentes os privilégios
simbolicos e materiais que tive enquanto pessoa branca ao longo da vida, como os cuidados e

a estrutura familiar completa (pai, mée, avds, irmaos, etc).

2 Branquitude é um termo cientifico das discussdes das relagdes étnico-raciais criado para categorizar a raca das
pessoas brancas e 0 seu Viés opressor que cria mecanismos para a manutencéo do racismo.
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Meu pai e minha mée tinham formacgdo técnica e empregos formais com carteira
assinada, acesso a alimentacdo saudavel, a moradia, a saneamento bésico, acesso a Educacédo
basica publica gratuita, incluindo a Educacao Infantil, acesso a lazer como passeios e viagens,
acesso a bons cosméticos para minha pele e cabelo, acesso a personagens de desenhos e
novelas que ndo depreciavam a minha raca (branca) e que representavam minhas
caracteristicas fenotipicas da morena brasileira ou daquilo que Lia Shucman (2012) chama de
“branca encardida” entre outros privilégios que discutirei ao longo deste trabalho.

Com essa consciéncia pude voltar o olhar para a minha trajetéria de formacdo e
analisar como as instituigdes contribuiram/contribuem na manutengdo do racismo, com
privilégios para brancos e opressdes para negros. Reconhecer as camadas de privilégio, 0s
recortes raciais e os graus de privilégios, enquanto mulher branca, foi divisor de aguas na
minha trajetoria.

Experienciar episddios de tiroteios diarios, ver a extrema pobreza de perto, a falta de
saneamento béasico e de condigBes basicas para a sobrevivéncia me transformou. As
inquietacbes aumentaram e, finalmente, compreendi o estrago que a necropolitica® instaurada
faz no Brasil. As questdes educacionais de sala de aula que eu tinha no inicio da minha
carreira como a dificuldade dos meus alunos na aquisi¢ao/apropriacdo do sistema de escrita se
tornaram pequenas diante a condig¢do de sobrevivéncia diaria dos meus alunos.

Diante disso, retomo ao dialogismo de Paulo Freire no livro Educagdo como pratica de
liberdade: “Necessitavamos de uma educagao para a decisdo, para a responsabilidade social e
politica” (FREIRE, 2019, p. 117). Sendo assim, a Educagdo transformadora a qual trago aqui,
ndo se refere somente a qualificacdo profissional, a educacdo tecnicista ou a aprender
conteldos acumulados historicamente. Ela combate preconceitos, luta por minorias, busca
direitos equiguais e emancipa o individuo. E é pensando nessa Educacdo emancipatoria que
construi esta pesquisa com o intuito de mudar a postura frente as situagdes racistas e, com
base no pensamento/pedagogia decolonial, produzir e criar materiais para engajar na luta

antirracista, mais um pequeno passo...

3 Termo criado por Achille Mbembe que significa a politica de morte contra a populagio negra.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa discorre sobre como 0 racismo se constitui institucionalmente na
minha formacédo individual e profissional, enquanto professora branca que atua na Rede
Publica de Ensino, e de que maneira podemos descontruir esse mecanismo de opressao e
violéncia utilizado contra a populagdo negra brasileira.

Como trata Almeida (2019) em sua obra “Racismo Estrutural”:

Assim, a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade nao apenas por causa
da acdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque
as instituicbes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam
mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e econbmicos
(ALMEIDA, 2019, p.27).

O objetivo principal consiste em refletir acerca dos mecanismos do racismo na
formacdo institucional docente no Brasil por meio de uma nalise autonarrativa da minha
trajetoria.

. Baseado em algumas das instituicdes que contribuiram e contribuem para minha
formacdo como familia, igreja, escola, universidade e outras, por meio de uma narrativa
pessoal, levantando as seguintes questdes: “De que forma as institui¢des contribuiram para
minha formagao racista?”, “Quais foram meus privilégios enquanto parte da branquitude?” e
“Como, atualmente, na minha sala de aula posso refletir acerca das contribuicdes das
discussdes das relagdes raciais para intervir para uma Educacao Antirracista™?

Foram tracados como objetivos especificos, a anélise e entendimento das possiveis
resisténcias nas relacGes raciais que, hoje, consigo perceber que perpassaram a minha
trajetéria de formacédo docente e identificacdo de qual pode ser minha contribuicdo na luta
antirracista enquanto cidadd e professora branca, parte integrante de uma branquitude
opressora.

Partindo da problematica relacionada a exclusdo de pessoas negras das oportunidades
de acesso a Educacdo, emprego, habitacdo de qualidade, condices sanitarias adequadas,
dentre outras. O trabalho justifica-se pela necessidade de rever como a Educacao perpetua o
poder e privilégios brancos e trabalhar seu potencial para que seja uma ferramenta de
transformacdo social, como uma das vias de acesso a melhores oportunidades a populacao
negra. Acredito que a relevancia desta pesquisa baseia-se na reflexdo da formacdo docente
para a mudanga de atitude, pois segundo Freire “Entre nos, repita-se, a Educacéo teria de ser,

acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca de atitude” (FREIRE, 2019, p. 123).
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Foi dado foco a atuacdo mais recente como docente na Prefeitura Municipal do Rio de
Janeiro com analise, de acordo com a perspectiva decolonial, do curriculo e o material
pedagogico do Projeto Carioquinha para correcdo de fluxo, criado pela Secretaria Municipal
de Educacdo, para demonstrar quais sdo as lacunas presentes que impossibilitam uma
Educacdo Antirracista, mesmo apds a Lei 10.639/2003, partindo da discussdo acerca da
branquitude e da invisibilidade das discussdes raciais no curriculo escolar. Por fim, serd
apresentado um produto educacional, que consiste em um almanaque em ambiente virtual
com interagOes digitais, que podera ser uma possibilidade pedagdgica para a Educacdo

antirracista.
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1. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa-narrativa, que segundo Souza (2006) é uma pratica de
investigagdo/formacdo que contribui no campo educacional em VAarios aspectos,
principalmente nas pesquisas sobre formagdo docente, pois favorece a compreensdo das
implicacBes do processo de aprendizado nas experiéncias ao longo da vida e potencializa o
autoconhecimento. Esta pesquisa encontra-se no campo das relac@es étnico-raciais e mescla a
narrativa da minha trajetoria docente enquanto professora pesquisadora que reflete sobre sua
praxis, baseada nas ideias de Elizeu Clementino de Souza (2007) sobre a importancia das
narrativas docentes.

A metodologia desta pesquisa é de perspectiva qualitativa e de inspiracdo etnografica
e autobiogréafica contempla a narrativa do meu percurso formativo e a constituicdo da minha
identidade docente bem como andlise bibliografica e documental. Vale ressaltar que esse tipo
de pesquisa é uma maneira de colher dados vividos por mim num outro momento da vida.

Segundo Santos:

Todavia, vale atentar para o fato de que, nesse caso, hd uma longa distancia temporal
entre o que foi vivido e o registro do que se viveu, o que diferencia esta estratégia de
coleta de dados das que vemos nos experimentos de observacdo participante, que se
tornaram comuns na Sociologia do Trabalho (SANTOS, 2017, p.215).

Analiso, a partir dos conhecimentos raciais construidos até o momento, 0 meu
percurso formativo em algumas relevantes instituicdes no que se refere as situagdes racistas,
veladas* ou néo, enquanto cidada branca e docente da rede plblica, com o intuito de participar
ativamente da luta antirracista para a ruptura desse sistema opressor da populacéo negra.

A proposta metodoldgica desta pesquisa baseia-se na ideia das narrativas como
processo investigativo para a formagdo docente, pois analiso meu percurso formativo que
abrange os saberes adquiridos por meio das formacdes institucionais formais de ensino e da

minha atuacao enquanto professora regente. De acordo com Souza:

Trabalhar com narrativa escrita como perspectiva de formacéo possibilita ao sujeito
aprender pela experiéncia, através de recordacOes-referéncias circunscritas no
percurso da vida, e permite entrar em contato com sentimentos, lembrangas e
subjetividades marcadas nas aprendizagens experienciais (SOUZA, 2007, p.18).

Nesse processo de autonarragcdo, nossas memdrias transformam-se em saberes
docentes, em experiéncias que podem ser utilizadas para uma reflexdo em busca de
possibilidades de intervencdo da nossa pratica com nossas vivéncias, transformando-se em

formacéo ou autoformacéo.

4 O termo veladas tem o sentido de encobrir algo, nesse caso, agdes racistas.
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O estudo foi desenvolvido no periodo de Mar¢co de 2020 a Outubro de 2021 com
analise de dados bibliograficos e documentais acerca de trés temas-eixos: racismo
institucional, branquitude, pensamento decolonial/educacéo antirracista. Em suma, os autores

que contribuem para o aporte tedrico-metodolégico sdo apresentados na Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Quadro tedrico

Fonte: Autora (2021).

Na pesquisa estdo contidos os eixos tematicos: | - Racismo institucional, onde é
estabelecido um diélogo entre ideias de autores que contribuiram para o debate das relagdes
raciais no Brasil e trouxeram elementos indispensaveis para entendermos o funcionamento
das instituicGes e suas ideologias; Il - Branquitude e mesticagem, tema fundamental para
entender o funcionamento do racismo & brasileira e que a todo momento aparece para mim
como uma forma de intimidacdo por eu me declarar branca sendo inegavelmente mestica,
como se a autodeclaracdo fosse algo descartavel, sem importancia; 111 - Pedagogia decolonial,
como possibilidade para uma Educacdo Antirracista.

Elizeu Clementino de Souza (2007) contribui com a concepg¢éo das narrativas docentes
e sua importancia para a pesquisa académica educacional, embasando a minha pesquisa-
narrativa enquanto professora de chdo da escola. As discussbes acerca da violéncia
institucional contra corpos negros sao subsidiadas por Silvio Almeida (2019) com sua obra
Racismo Estrutural, que diferencia racismo individual, institucional e estrutural que nos ajuda
a entender como o racismo é constituido na nossa formagdo. Lia Vainer Shucman (2012)

auxilia nas discussdes atuais sobre branquitude, que marcam os privilégios do branco e as



21

opressdes do negro e o lugar do branco na luta antirracista, além de orientarem minha
identificacdo e autodeclaracdo enquanto mulher branca.

Por ultimo, na minha busca incansavel por uma Educacdo de qualidade e equigual,
Paulo Freire e a sua concepcdo de pedagogia critica fomenta as discussfes sobre Educacdo
pensamento/pedagogia decolonial e Nilma Lino Gomes fornece o aporte tedrico de Educagéo
Antirracista e do Movimento Negro Educador (pedagogia da diversidade) enquanto
epistemologia outra, epistemologia negra.

No decorrer da pesquisa, também sdo abordados outros autores e pesquisadores que
dialogam com as perspectivas dos tedricos escolhidos, sendo citados nomes como bell hooks,
Kabengele Munanga, Lilia Schwarcz, Vera Candau, Jodo Colares da Mota Neto, Bernadino-
Costa, Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel, Almicar Aradjo Pereira, dentre outros.

O trabalho foi dividido em seis partes, sendo elas:

e Parte 1 — Introducdo: Apresentacdo do problema e questdes de pesquisa, objetivos e
justificativa;

e Parte 2 — Referencial tedrico-metodolégico: Descricdo da metodologia de trabalho,
estrutura de trabalho, quadro tedrico e justificativa para a escolha dos autores;

e Parte 3 — Memorias de uma professora branca da rede publica de ensino: Analise da
minha formag&o institucional: normal e universitaria, perscrutando as memorias
familiares, escolares e religiosas de acordo com as concepg0Oes das discussoes raciais
de racismo institucional, branquitude e mesticagem;

e Parte 4 — Aprofundamento das discussdes acerca da branquitude. Reflexdes sobre
pratica educacional em um dialogo com as concep¢des de Paulo Freire e bell hooks
sobre a educacdo como pratica de liberdade; Anélise e das primeiras atuagdes como
professora, Educacdo decolonial, perpetuacdo do poder opressor pela educacao, Lei n°
10.639, analise do curriculo minimo (Carioquinha);

e Parte 5 — Produtos educacionais: Sugestdo de produtos educacionais a fim de intervir
no ensino para uma Educacdo antirracista, a partir do pensamento de descolonizacao
das mentalidades;

e Parte 6 — Considerag0es finais: Resultados e consideragdes finais da pesquisa.
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2. MEMORIAS DE UMA PROFESSORA BRANCA: INSTITUCIONALIZACAO DO
RACISMO NA FORMACAO DOCENTE

Carmichael e Hamilton (1967), integrantes do grupo ativista politico Panteras Negras,
cunharam o termo racismo institucional para explicar/denunciar como 0 racismo age nas
instituicdes tornando-o estrutural. Segundo os autores “trata-se da falha coletiva de uma
organizacdo em prover um servico apropriado e profissional as pessoas por causa de sua cor,
cultura ou origem étnica” (p.4).

Panteras Negras foi um grupo politico norte-americano criado com a intencdo de
defender a comunidade afro-americana nos Estados Unidos, principalmente no que se refere a
violéncia policial imposta a populacdo negra. Sabe-se que a segregacdo racial explicita nos
EUA acontecera até meados da década de 1960. Utilizo o termo “explicita”, pois ndo se
tratava de racismo ou segregacédo velada. Leis garantiam a separagdo entre brancos e negros
nos espacos sociais e garantiam o encarceramento e mortes da populacdo afro-americana.
(JARDIM; LOPEZ, 2013).

Nessa mesma década, Martin Luther King, lider ativista pelos direitos do negro afro-
americano e pela igualdade racial, por meio das suas passeatas e discursos pacificos,
conseguiu fazer com que o Congresso Americano derrubasse as leis de segregacao.
Infelizmente, tempos depois, Luther King fora assassinado por ter muitos grupos inimigos,
norte-americanos, opositores ao discurso de igualdade racial.

Além de Luther King, outras personalidades fizeram histéria na luta pela igualdade
social norte-americana. Rosa Parks, uma mulher negra norte-americana, ativista pelos direitos
civis da populacdo afro-americana, recusou-se a ceder seu lugar no banco do énibus a uma
pessoa branca, atitude que virou simbolo da luta antissegregacionista nos Estados Unidos.

No Brasil, ndo foi diferente. Nas primeiras décadas da RepuUblica, a segregacdo
também acontecera de forma violenta. Pode-se destacar que no pos-aboli¢do da escravizagao
de pessoas negras no pais, nenhuma politica publica fora pensada para essa populacédo, o que
fez com que ela ficasse a margem, voltada a pobreza, a marginalidade ou a dependéncia dos
seus antigos donos (FAUSTO, 2021).

O Governo brasileiro deste periodo ndo s6 mantinha a exclusdo do negro dos direitos
sociais, mas também instaurou o que chamamos de ideal de embranquecimento, que tinha

como objetivo embranquecer a populacdo brasileira. Neste periodo, quatro milhdes de
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europeus entraram no Brasil através das chamadas governamentais de anuncio a trabalho.
(FAUSTO, 2021). Ramos (1996) explica que a imigracdo europeia seria um tipo ‘“correcao
dos componentes étnicos que fundaram o Brasil, produzindo um “tipo” racial brasileiro mais
eugénico, porque possuidor de maior quantidade de sangue branco” (RAMOS, 1996, p. 61).
Além do ideal de embranquecimento, a oligarquia paulista tinha interesse na imigracdo para
substituir a mao de obra escravista (FAUSTO, 2021).

Nos anos 20, leis de imigracdo foram criadas, porém com algumas tentativas de
proibi¢dao a entrada de imigrantes “de cor”. Na época, o Brasil necessitava de mao-de-obra
para o trabalho, como os europeus preferiam regides com climas mais parecidos com o da
Europa, optavam pelo Sul do Brasil ou as imigrac¢des aos Estados Unidos. Ainda na tentativa
de nédo escurecer o tom de pele da populagcdo, mesmo ndo sendo uma populacdo bem vista
pela oligarquia® brasileira, acontecera a imigracdo chinesa e japonesa no Brasil. Segundo
Fulgéncio:

Apesar dos principios liberais consagrados na nova Constituicdo e da extingdo do
regime escravagista, as elites locais lutavam para manter a populagdo mestica numa
cidadania de segunda classe, garantindo a perpetuacdo de seus privilégios
(FULGENCIO, 2014, p.219).

Portanto, é notdrio que as instituicdes brasileiras, assim como as norte-americanas,
institucionalizaram o racismo no Brasil, isto €, as instituicGes governamentais oficiais,
criavam e mantinham a desigualdade racial. Cabe lembrar um episédio ocorrido nos anos 20
onde grupos afro-americanos desejavam emigrar para o Brasil, pois a noticia que se tinha 14 é
que em nosso pais ndo havia racismo e que tinhamos uma democracia racial®. O fato gerou
tanto incobmodo da oligarquia brasileira que houve projetos de lei para tentar proibir a entrada
destas pessoas.

No que se refere ao conceito de democracia racial cunhado por Gilberto Freyre (1933)
era a ideia de convivéncia harmoniosa entre negros, brancos e indigenas. O autor ignorou toda
histéria de violéncia contra a populacdo negra e indigena a fim de disseminar uma falsa

igualdade racial.

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar estere6tipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial. Se seguirmos a l6gica desse mito, ou seja, de que todas as racas e/ou etnias

> Oligarquia significa poder concentrado num pequeno grupo de pessoas.

® Democracia racial ¢ um conceito que defende que nio desigualdade racial no Brasil, isto ¢, brancos e negros
tem a mesmas oportunidades e séo tratados como iguais.
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existentes no Brasil estdo em pé de igualdade s6cio-racial e que tiveram as mesmas
oportunidades desde o inicio da formagdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicBes hierdrquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, como 0S negros
e os indigenas. Dessa forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuagdo de estere6tipos sobre os negros, negando o racismo no Brasil,
mas, simultaneamente, reforcando as discriminacGes e desigualdades raciais
(GOMES, 2005, p.57).

Percebe-se entdo a incoeréncia do Governo brasileiro, visto que faziam propaganda do
paraiso da democracia racial, mas a vinda de mais negros era vetada. A justificativa era por

conta dos movimentos ativistas da populagdo afro-americanos, conforme exposto a seguir:

A imigracdo em massa, 0 éxodo, enfim, ndo serd aconselhavel, ainda mais em se
tratando duma gente que esta cheia de preconceitos e de rivalidades com a raca
branca. Aqueles pretos sdo indesejaveis evidentemente (...) Cumpre corrigir o
projeto que se apresenta desses excessos ilegais, restringindo-o a seu verdadeiro fim,
que é ndo interdizer a imigracdo de qualquer individuo da raca preta, mas somente a
dos que vierem dos Estados Unidos. Ainda mais quando somente esses é que seréo
indesejaveis, ndo porque sdo pretos, mas porque trazem no espirito, contra o branco,
um sentimento de hostilidade que serd, na nossa ordem social, um perigo e um mal,
valendo por uma verdadeira imigracdo dessa questdo de racas que, mercé de Deus,
ndo conhecemos ainda no nosso pais (“Imigracdo de Negros”, Jornal do Brasil,
30.7.21).

A Histdria da populacdo negra brasileira é marcada pela institucionalizacdo do
racismo. Atualmente, podemos citar a justica com 0s casos de encarceramento e julgamentos
que acontecem pela cor da pele. A seguranca publica com os ataques policiais, a salde pelas
negligéncias obstetricias da mulher negra. A igreja e a religido cristd que condena as religides
de origem africanas ou afro-brasileiras.

A familia que tem enraizado o ideal de embrangquecimento e oprime seus entes
queridos por conta de suas caracteristicas fenotipicas’ negroides e, no caso desta pesquisa, a
institucionalizacdo do racismo na escola, especificamente na escola pablica, que todos os dias

silencia e normatiza situac@es racistas cotidianas. Sob essa Otica:

O racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é tratado como o
resultado do funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dinamica
que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raca
(ALMEIDA, 2019, p.26).

Portanto, segundo o autor, o racismo ndo abrange apenas as acgdes individuais ou
isoladas dos individuos, trata-se, também, de acOes coletivas criadas por grupos hegemonicos
que utilizam a raca para a manutencao dos proprios poderes e para subalternizar grupos de
outras racas determinadas por eles como inferiores. No caso brasileiro, o grupo racial
hegem®onico é o branco.

No Brasil, assim como 0s movimentos antissegregacionistas norte-americanos, 0

Movimento Negro € um grupo ativista que luta pela desigualdade social e foi fundamental

7 Fenotipicas sdo caracteristicas visiveis de um individuo.
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para 0s avangos conseguidos até hoje em prol do combate a desigualdade social. Somos o pais
com a maior populacdo negra fora do continente Africano no mundo. Em 2001, aconteceu em
Durban, na Africa do Sul a Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminac&o racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlatada reconheceu o Brasil como um pais racista. Diante disso,
politicas afirmativas foram pensadas e construidas para o combate da desigualdade racial.

Em 2003, tivemos a criacdo da Secretaria Especial de Politicas e Promogédo da
Igualdade Racial e a Lei n° 10.639 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) inserindo a Histdria da Africa e Cultura afro-brasileira nas escolas. Em 2005,
foi criado no Brasil o Programa de Combate ao Racismo Institucional (CRI) que explica o

racismo institucional como:

O fracasso das instituicdes e organizacbes em prover um servico profissional e
adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se
manifesta em normas, praticas e comportamentos discriminatérios adotados no
cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes do preconceito racial, uma atitude que
combina estereotipos racistas, falta de atengdo e ignorancia. Em qualquer caso, o
racismo institucional sempre coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos
discriminados em situagdo de desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo
Estado e por demais instituicGes e organizagdes (CRI, 2006, p.22).

Em 20 de julho de 2010, é instituido o Estatuto da Igualdade Racial com a Lei 12.288.
Foram muitos avangos nesses ultimos 20 anos, por isso precisamos continuar a fomentar
discussdes raciais buscando avancar ainda mais no combate a desigualdade racial em nosso
pais.

Entretanto, ndo podemos deixar as lutas para 0 combate ao racismo apenas sob 0S
esforgos do Movimento Negro, epistemologias e politicas negras. O racismo € um problema
da sociedade brasileira, criado como mecanismo de opressdo pela branquitude, portanto,
problema de todos nds brancos. A nossa reflexdo juntamente com a mudanca de atitude é
exercicio fundamental para a desconstituicdo da desigualdade racial.

Pode-se citar como exemplo a Pandemia da Covid-19 que estamos vivendo no
momento e a relagdo que ela tem com a desigualdade racial. Dia 14 de margo de 2020 foi meu
altimo dia com as criangas na escola presencialmente, em 2021 completamos um ano de
escola fechada. As redes municipais, estaduais e a federacdo organizaram alguns auxilios
emergenciais para essa populacdo que estd & margem. Muitas familias passaram por muitas
dificuldades de necessidades basicas como alimentagéo e higiene. No inicio, por determinacao
da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro, nos professores tentamos o

ensino remoto na tentativa de manter o vinculo com nossos alunos.
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Além da minha preocupacdo em relagdo as dificuldades emergenciais sociais e
econbmicas dos meus alunos, muitos deles adolescentes estavam em pleno processo de
alfabetizacdo, estavam motivados, felizes. E agora? Como ficardo? Como estdo se sentindo?
A pandemia explicita ainda mais as desigualdades e, ja que a pobreza no Brasil tem cor, 0
racismo € estrutural. Segundo Santos et al (2020):

Os desdobramentos da pandemia da Covid-19 numa sociedade estruturada pelo
racismo penaliza grupos vulneraveis, especialmente entre pessoas negras, esta
diretamente relacionado & policrise sanitaria, social, politica, econ6mica, moral,
crise na globalizacdo e os fluxos migratdrios etc. Essa conjuntura influencia e
direciona as decisdes politicas e a elaboracdo de estratégias de protecdo social, como
politicas publicas na area social e da satde (p.230).

Ao longo da minha trajetoria pessoal e profissional, as quais narrarei neste trabalho,
pude compreender como funcionam os processos de desigualdades no Brasil. Aprendi que nao
h& como falar de pobreza, sem falar de racismo. Como, enquanto professora, posso contribuir
nessa luta contra o racismo? Por que, mesmo sendo de familia pobre, eu tive condicdes de
acesso a escolarizacdo e aos direitos humanos e outros individuos ndo? Por que, ao longo da
vida, eu ndo tive acesso as discussdes raciais? Por que algumas criancas tém seus direitos
garantidos e outras ndo? Por que, no Brasil do Século XXI, ainda sofremos com a
precariedade das politicas publicas como Saude, Seguranca e Educacdo? Por que vivemos
numa sociedade desigual e excludente? Por que individuos ainda sdo desumanizados? Por que
essa desumanizacdo do outro € naturalizada? Qual € o papel da escola nesse processo? Por
que a escola continua a reproduzir processos discriminatorios? Por que ela ainda serve aos
setores de poder? Por que muitos dos meus alunos vivem numa situacao de quase miséria e de
violéncia? Sao perguntas que rodeiam minha vida profissional e pessoal diariamente. A minha
sala de aula explicita todos os dias esses problemas.

Pensando nessa estrutura social brasileira, podemos afirmar, sem ddvidas, que hd uma
hierarquia. H4& um grupo detentor de privilégios, aquele que possui 0 dominio dos meios de
producdo econdmico, cultural, social e politico: o grupo racialmente denominado branco.

Por que pessoas negras ndo param de aparecer nas estatisticas de homicidios, violéncia
domeéstica e outros ataques racistas? S0 0s que mais sdo assassinados, 0s que recebem 0s
menores salarios, os que sdo encarcerados, 0s que mais sofrem ataques discriminatorios e

outras barbaridades. Ao tratar da desigualdade racial, o Atlas da violéncia aponta:

Enquanto a taxa de homicidios de mulheres ndo negras teve crescimento de 4,5%
entre 2007 e 2017, a taxa de homicidios de mulheres negras cresceu 29,9%. Em
nameros absolutos a diferenca é ainda mais brutal, ja que entre ndo negras o
crescimento é de 1,7% e entre mulheres negras de 60,5%. Considerando apenas o
Gltimo ano disponivel, a taxa de homicidios de mulheres néo negras foi de 3,2 a cada
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100 mil mulheres ndo negras, ao passo que entre as mulheres negras a taxa foi de 5,6
para cada 100 mil mulheres neste grupo (IPEA, 2019, p.38)
Em 2020, seis casos de racismo foram noticiados pela imprensa em menos de trés

semanas: Dois casos de assassinatos pela policia e quatros casos de ataques racistas que
tiveram como vitimas uma crianga, uma adolescente e duas mulheres. O primeiro assassinato
foi de um jovem negro® adolescente de quatorze anos que estava cumprindo a quarentena por
conta da Pandemia da COVID-19 em sua residéncia e foi morto a tiros por policiais devido a
uma operacao na cidade de Sdo Gongalo, no Estado do Rio de Janeiro.

O segundo assassinato ndo foi no Brasil, mas ja tivemos muitos casos semelhantes.
George Floyd®, um homem negro ¢é preso sem resistir, mas é asfixiado com o joelho por um
policial branco até sua morte. O homem pede por socorro, 0 que ndo adianta. Ele agoniza por
sete minutos até a sua morte. Esse caso teve repercussdo internacional com passeatas pelo
mundo® contra 0 massacre da populagio negra. Os outros trés casos aconteceram na internet.
O primeiro* deles aconteceu em uma sala de aula virtual de uma escola particular no
municipio do Rio de Janeiro e os outros dois em lives no Instagram. As ofensas: “preto tem
que trabalhar, preto fede, quanto vale um preto, pode trocar dois pretos por um indio” e outras
barbaridades. O ultimo caso*? foi de uma mulher que, ao entrar em uma padaria, foi atacada
gratuitamente e ouviu do dono: “Sai! Nao temos nada para dar ndo!”.

Casos como esses acontecem a todo instante no Brasil e no mundo, mas nesta
pesquisa, quero tratar especificamente do racismo nacional. Além da problematica evidente
desses crimes racistas, ha outra: o siléncio e a naturalizacdo da sociedade brasileira diante ao
racismo que assola negros e negras. Qual € o motivo desses crimes? Qual € motivo desse
siléncio? A escola contribui para a perpetuacdo do racismo? Qual é o meu papel enquanto
cidadé e docente?

Acredito que a Educagdo é um agente de transformacéo social, por isso a escola é um

espaco em que devemos incentivar e promover esses debates. Neste sentido, a presente

8 Noticia disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/a-policia-interrompeu-sonho-do-meu-filho-diz-pai-de-
jovem-de-14-anos-morto-tiro-em-casa-durante-operacao-em-sao-goncalo-1-24434881 Acesso em: 25 out. 2021.
% Noticia disponivel em: https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-
negro-filmado-com-policial-branco-com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml Acesso em:
25 out. 2021.

10 Noticia disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2020/06/05/protestos-contra-a-morte-de-george-
floyd-pelo-mundo-nesta-sexta-feira-5-fotos.ghtml Acesso em: 25 out. 2021.

11 Noticia disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/20/estudante-e-vitima-de-
racismo-em-troca-de-mensagens-de-alunos-de-escola-particular-da-zona-sul-do-rio.ghtml ~ Acesso em: 25 out.
2021.

12 Noticia disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2020-05-27/beth-beli-o-racista-nao-faz-ideia-o-tipo-de-
marca-gque-deixa-na-gente.html Acesso em: 25 out. 2021.
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pesquisa teve o objetivo de analisar a minha trajetdria de formacéo docente (formacéo inicial,
continuada e experiéncia profissional) e como agiram as principais instituicdes responsaveis
por essa formacdo no que se refere ao racismo institucional para fim de reflexdo acerca das
nossas atitudes racistas, individuais ou estruturais, diretas ou indiretas e cotidianas para a

mudanca de atitude buscando a igualdade racial.

2.1. FAMILIA INTERRACIAL E A ROMANTIZACAO DO RACISMO: “A PELE DELA E
ESCURA, MAS O CABELO E BOM”!

“O discurso de um amor romantico, puro e que a tudo supera encobre o fato de que mesmo os lagos afetivos
mais nobres se formam e se mantém no interior de um mundo hierarquizado, violento e profundamente
desigual.” (Silvio Almeida).

Ressalto que antes do ingresso a Universidade, ndo tive acesso as discussdes sobre
racismo. Esta tematica permaneceu silenciada em minha vida até 2008 e embora sua
abordagem fosse ausente, as préaticas discriminatdrias eram presentes e naturalizadas. Como
fazemos parte dessa estrutura racial, somos educados para sermos racistas, logo, tudo que o
racismo provoca passa por nés como a¢ao normal.

Com os estudos, tive oportunidade de voltar as minhas memorias e entender o quéo
presente o racismo estd na sociedade brasileira e esteve em toda a minha trajetéria de vida.
Venho do que chamamos familias interraciais que, segundo Shucman (2018), em sua pesquisa

de pds-doutorado €

A configuracdo que mais apareceu entre os casais interraciais € a do homem negro
com a mulher branca. N&o é puro acaso. Conforme mostra Silva (1987), ha maior
disposicdo — fruto da ideologia do embranquecimento — do patriarcado e do
machismo para homens ndo brancos se casarem com mulheres brancas do que o para
homens brancos casarem com mulheres ndo brancas (SCHUCMAN, 2018, p.37).

Abordarei especificamente minha familia materna, a qual se encaixa melhor nesse
padrdo que a autora explicita. Convivi diariamente com eles do meu nascimento aos meus
vinte e quatro anos, idade que me casei e mudei de cidade. Nasci na cidade de Barra Mansa,
localizada no Sul do Estado do Rio de Janeiro no contexto de uma familia numerosa, humilde,
pobre, mestica e catdlica.

Naturais de Passa Vinte (MG), meus avds maternos tiveram treze filhos, dentre eles
quatro negros. Avo branca, avd negro de pele retinta, mas que era, e ainda é classificado pelos
filhos como “moreno”. Ainda hoje, quando visito a familia em Barra Mansa, meu tio fala

sobre o tom de pele do meu avo com tom de “brincadeira” para me provocar ao debate racial.



29

Diferente do que ocorre nos Estados Unidos, o marcador das ragas no Brasil é o
fenotipo e ndo a origem. Mesmo que vocé seja filho de negro, se tiver nascido com
caracteristicas fenotipicas de branco, vocé € lido como branco e, portanto, possui 0s
privilégios que essa categoria racial carrega. Segundo Nogueira “assim, a concepgdo de
branco e ndo-branco varia, no Brasil, em funcdo do grau de mesticagem, de individuo para
individuo, de classe para classe, de regido para regido” (NOGUEIRA, 2006, p. 294). O autor
ainda acrescenta que o caso da mesticagem brasileira se difere da dos Estados Unidos que tem
a origem como marcador de racismo. Nogueira afirma que “no Brasil, ndo teria sentido o
fendmeno do passing, pois que o individuo, sendo portador de tragos “caucasoides”, sera
considerado branco, ainda que se conheca sua ascendéncia negra ou 0 seu parentesco com
individuos negroides” (NOGUEIRA, 2006, p. 295).

N&o convivi muito com o meu avo, visto que morreu quando eu era ainda bebé. Mas
na convivéncia familiar com meus tios e tias, primos e primas, além da minha mae, do meu
pai e das minhas irmds, eu pude perceber comentarios discriminatorios como os descritos por
Shucman (2018) sobre pessoas que tinham fendtipos negros relacionados a um “aspecto
ruim”, inclusive em palavras proferidas pelos proprios pais.

“Jodo ¢ preto, mas tem o cabelo bom, tem o olho verde”, “Maria ¢ branquinha, mas
nasceu com cabelo ruim, de preto”, “Vocé tem que casar com um homem branco, Maria. Ja
tem o cabelo duro! Se casar com preto, vai ter que fazer trancinha”, “José, marido de Joana, é
um vagabundo, quem mandou ela se envolver com essa gente” (José era retinto, assim como
meu avo, ¢ umbandista), “Fatima teve um filho e ndo casou, mas pelo menos a filha nasceu
branquinha de cabelo liso” entre outros comentarios ofensivos e cruéis. Isso aconteceu com a
geracdo dos meus tios e, por consequéncia, com a minha geragao.

Eramos cerca de dez familias morando em um prédio que meu avd construiu. Dos
aproximadamente trinta primos, apenas dois eram negros e somente uma tia se casou com um
homem negro, a que também era negra, e tiveram dois filhos. Ela deixou o catolicismo e se
converteu & Umbanda, religido da familia do marido. A atitude foi repudiada por toda a
familia e, quando crianca, ndo podia ir a casa dela em determinados dias da semana, pois
recebia pessoas em casa para fazer a tal da “macumba”, conforme diziam alguns membros da
nossa familia.

Tudo que acontecia de mau aquela familia, era culpa da minha tia que néo largava da
“macumba”. Um muro caia, culpa da “macumba”. Alguém ficava doente, culpa da macumba.

O ataque as religides afro-brasileiras € mais uma evidéncia da perpetuacdo do racismo.
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Podemos perceber, além de todas as evidéncias, que a historiografia nos trouxe, que o projeto
racista republicano de embranquecimento do Brasil deu certo.

No Brasil pos-abolicdo, existiu um projeto de embrangquecimento da populacédo
brasileira que era explicito. Algumas leis regulavam a imigracdo e proibiam a entrada de
africanos, asiaticos e afro-americanos no pais. Segundo Andrews (1998) “Entre 1890 ¢ 1914,
mais de 1,5 milhdo de europeus cruzariam o Atlantico rumo a Sdo Paulo, com a maioria
(63,6%) das passagens pagas pelo governo do Estado” (p. 98).

Ainda tivemos teéricos como Gilberto Freyre e Nina Rodrigues que ajudaram na
construcdo politica racista e a perpetuar na mentalidade do povo brasileiro o ideal de ser
branco. Na coletdnea Dicionario da Escraviddo e Liberdade, Schwarcz, Gomes e Sidney
Chalhoub (2018) afirmam que “muito da literatura sobre escravidao no Brasil oitocentista foi
escrito no intuito de intervir diretamente em debates politicos” (p.304), ou seja, construia-se
ali 0 imaginario social racista brasileiro.

A negacdo do cabelo crespo, da cor de pele e das religides de matrizes africanas ou
afro-brasileiras eram muito presentes na minha familia. Quando converso com a tia que
passou por essas acdes discriminatorias dentro da prépria familia, busco referéncias na minha
memoria e as encontro prontamente. Ninguém na familia se declarava racista e ndo estou
dizendo aqui que ndo se amavam, mas na minha familia, assim como em outras familias
interraciais brasileiras, as praticas discriminatorias estdo presentes até na hora de pentear o
cabelo de uma crianca.

Shucman (2018) traz a concepcdo de racismo enguanto modo constituinte de familia,
isto é, parte da constituicdo da familia. O racismo esta presente em todas as relacfes de poder
e hierarquias sociais, 0 que inclui as relagdes familiares e as opressdes. Privilégios para 0
homem e desvantagens para mulheres, devido a hierarquizacdo imposta pelo patriarcado por
exemplo. E nessa l6gica que o racismo funciona dentro das hierarquias sociais, neste caso, nas
familias; quanto mais tracos negroides o individuo possui, menos privilégios tem, mais
opressdo vai sofrer. Nesse caso, aponta a autora que: a raga é um elemento organizador dessas
estruturas.

Eu e o filho mais novo de minha tia tinhamos a mesma idade, brincavamos juntos e
estudamos na mesma turma até a primeira reprovacdo dele na terceira série do Ensino
Fundamental. Ele era negro. Lembro-me dos apelidos que ele ganhava na escola e na rua por

conta do seu tipo de cabelo e cor.
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Eu morava na casa da minha avo, era a casa principal. Na parte de cima, a medida que
meus tios e tias foram se casando, construiam e se mudavam. Esse primo morava na primeira
casa em cima da casa de minha av0. Lembro-me da minha mae, que me arrumava e falava
“grita seu primo e des¢am para a escola juntos”. Tinhamos seis anos de idade os dois. AsSim
eu fazia e ele descia aos berros, segurando no corriméo e gritando que ndo queria ir a escola.
NoOs dois recebiamos os mesmos cuidados em relagdo a higiene, saude, alimentacéo, lazer,
educacdo etc. Bons cuidados. O meu primo adquiriu aversdo a escola. Lembro-me dele
sempre de castigo por fazer bagunca ou ndo realizar as tarefas. Era sempre comparado ao meu
comportamento.

Até pouco tempo atrés, eu pensava que os professores me tratavam melhor porque eu
era mais dedicada aos estudos, era comportada, mas, hoje, com um pouco mais de consciéncia
racial, vejo que mesmo que nds fossemos iguais em comportamento, o tratamento jamais seria
0 mesmo pelo fato do meu primo ser negro. Mais a frente, discuto melhor essas relagdes nos
espacos escolares enquanto aluna do ensino basico. Meu primo ndo chego a concluir o ensino
médio e atualmente trabalha informalmente em vagas temporarias.

As atitudes racistas ndo eram reservadas apenas a0 meu primo, sua irma, também
negra, sofria com as mesmas opressdes. Comentarios ofensivos quando minha prima negra
aparecia com um namorado branco, como se o que ele fizesse fosse um favor a ela.
Relaxamentos quimicos em cabelos crespos/cacheados e cortes ou raspagem de cabelo por
conta de piolho eram comuns ali. “Impossivel catar piolho nesse cabelo duro”. E outros
comentarios “Fulana € negra, mas o cabelo ¢ cacheado”. A logica do “ndo ¢ tdo negra” assim.
Shucman (2018, p. 31) afirma que: “Pessoas que ouviam da mae e do pai que o cabelo era
ruim, o nariz era largo ou a cor era escura demais”.

Revisitar essas memorias e analisar as relacGes familiares com consciéncia racial me
fez constatar o quanto o racismo é cruel. A gente aprende a ser racista, o0 constréi dia-a-dia.
Perceber essas construgdes nas relacdes afetivas € muito dificil e doloroso, mas ndo ha outro
caminho que néo seja pontuar o racismo todo o tempo que pudermos.

Ressalto que, na familia, o racismo acontece de forma direta ou velada, sendo a ultima
a mais recorrente e entranhada nos discursos do amor e relacGes afetivas. Foi assim que a
minha identidade racista se construiu, sobre a ideia de “tem amor aqui, portanto ¢ impossivel
existir racismo”. Todos esses preconceitos nos constituem para que desumanizemos outros

seres humanos, neste caso, 0 negro.
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A justificativa mais ouvida nesta instituicdo analisada, a familia, era de que ndo era
racismo, nem preconceito, era uma questdo gosto, principalmente nas escolhas de parceiros.
Shucman (2018, p. 14) afirma que “Gosto ¢ um constructo social e historico que ¢
influenciado pelas relagcbes de poder ¢ de opressdes”. No caso brasileiro, o ideal era o
branqueamento dos individuos, ou seja, conseguir por meio das relacBes interraciais a
mesticagem junto com o status de privilégio.

Relacionar-se com alguém com mais tracos brancéides traria possibilidades maiores
de filhos com mais caracteristicas da brancura: cabelo liso, pele clara, nariz fino e outras
caracteristicas fenotipicas que ndo marcavam o individuo como negro, ja que no Brasil temos
aquilo que chamamos de racismo de marca, isto é, sdo as caracteristicas fenotipicas que
caracterizam e classificam os individuos como brancos, negros, ndo-brancos entre outras.

Hoje, revisitando o passado e as relacfes familiares que experienciei, afirmo que vivi
num ambiente formativo de racismo velado no seio de uma familia interracial que agia
inconscientemente ou ndo. Ndo s6 os fatos passados me fizeram considerar isso, mas
acontecimentos presentes que afirmam essa logica racista. Falo isso porque quando iniciei
meus estudos na area e comecei a lancar provocacdes aos meus familiares, tive respostas que
naturalizavam o racismo e outras que denunciavam.

Meus tios negros logo se identificavam por terem sofrido alguma daquelas formas de
discriminacgéo racial com algumas falas minhas; os brancos negavam as atitudes racistas
prontamente, mas o discurso entregava. Certa vez, um tio (branco) perguntou-me o porqué de
eu defender os negros (nessa discussdo especificamente falavamos de cotas e meritocracia’®) e
que eu também era racista j& que meu marido era branco e ndo preto. Defendi-me,
assertivamente. Aquele discurso do “racista ndo, eu até defendo as cotas raciais”. Nessa
época, por estar inserida nas discussdes raciais, achava que estava fora dessa estrutura
opressora que é a branquitude.

Neste percurso, venho me apropriando de estudos e discussdes mais recentes acerca
das relagdes raciais, percebendo os mecanismos do racismo a fim de desconstruir todo esse
aparato racista que fez parte da minha formacao familiar. Nao falo apenas das minhas acdes
pedagdgicas na escola, mas também de acles cotidianas em todas as relacGes raciais:

compartilhamento de noticia e marketing pretos, chamar e tratar todas as pessoas com

13 Sistema de hierarquizacdo baseado no mérito individual. No Brasil, esse sistema ndo se aplica devido ao fato
dos individuos ndo possuirem oportunidades iguais, portanto pessoas com mais oportunidades terdo mais
chances de chegar aos lugares de poder.
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cordialidade e gentileza independente da cor, posic¢do social ou trabalho, consumir produtos
pretos, fazer valer a representatividade preta assistindo filmes, séries e afins produzidos ou
com atores negros (ndo somente considerar as producdes onde SO aparece O negro em
posicdes subalternas) para que possamos entender que nas discussdes das relacdes raciais
cotidianas o protagonismo é do negro, votar com consciéncia racial, dentre outras acdes que
acredito que possam intervir para 0 combate ao racismo. Ressalto que todas essas agdes séo
muito pequenas diante a toda a estrutura racial que criamos (branquitude) e que ndo tem teor
de favor, mas sim de obrigacdo social e reparacdo historica.

Ainda aqui, pra fechar este item, trago um exemplo de uma pequena acdo familiar
cotidiana, mas que a sua maneira, influencia positivamente no combate ao racismo. Demorei
algumas semanas para escrever este paragrafo. Foi um processo muito doloroso para mim,
mas ndo poderia deixar meu marido de fora deste trabalho. Em marco de 2020, quando esta
pesquisa se iniciou, estava casada com Felipe. Em agosto de 2020, perdi meu sogro e meu
marido em 19 de setembro do mesmo ano, ambos vitimas da Covid-10.

Meu marido era meu parceiro e companheiro de vida e, perdé-lo foi uma tragédia
irreparavel na minha vida. Neste ultimo ano, antes de sua morte, meu marido realizou acdes
afirmativas em sua empresa de andlises de sistemas ofertando vagas as pessoas negras, ja que
na area em que atuava, era em maioria de homens brancos.

O processo das discussdes acerca das relagdes raciais com o Felipe teve quase o
mMesmo percurso que o0 meu. Primeiro, acreditar no mito da democracia racial de que todo
mundo € igual, a resisténcia de se enxergar e se assumir racista, em seguida, acreditar na
meritocracia, pois €éramos de familias pobres e boas que “ndo tinham nada”, terceiro, a
chegada da consciéncia racial e da isencdo de responsabilidade, e, por ultimo, se entender
parte da branquitude e realizar acdes que ajudassem na luta antirracista.

Apo6s minha entrada para o mestrado e o inicio da pandemia, as leituras e reflexdes se
tornaram diarias em minha casa. No inicio desta pesquisa, Felipe acabava participando de
algumas aulas e discussfes inconscientemente porque estava trabalhando em regime remoto
por conta da pandemia, mas depois ele comecou a ter interesse. Perguntava, lia, ouvia.

Como ja deixei observado, eu tive um periodo de muita arrogancia, talvez eu ainda
seja, mesmo me vigiando constantemente, mas no inicio do meu aprendizado e,
principalmente, nas discussdes familiares, colocava meu conhecimento como soberano. Felipe
e eu conviviamos 24 horas nesse periodo de pandemia dentro de casa, entdo participavamos

das relac@es profissionais mesmo sem querer.
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Como relatei, ele teve fases de resistir a consciéncia racial, assim como eu. Tinhamos
algumas discussfes em casa acerca da tematica, mas a virada de chave aconteceu quando
experienciou uma situacdo de desconforto. Fomos ao teatro assistir a pegca “O pequeno
principe preto”, dirigida por Rodrigo Franca. Naquele dia, éramos as tnicas pessoas brancas
da plateia e quando entramos, todos os olhares se voltaram para nés. O estranhamento se da
devido ao fato de a maioria das pessoas brancas ndo terem interesse em eventos e producoes
pretos a fim de ndo se aproximarem das discussdes raciais em prol da manutencdo dos seus
privilégios.

Felipe e eu nos auto-declardvamos brancos, mas tinhamos caracteristicas fenotipicas
diferentes devido & mesticagem brasileira. Baseada na teoria de Shucman (2012), sobre
categorias de cor da raca branca brasileira (branco, branquissimo e o branco encardido), eu
me enquadro no que chamamos de morena brasileira, branca encardida e, meu marido por ter
mais tragcos brancdides, branco. Essa discussdo sera ampliada mais a frente quando discuto
minha identidade racial e autodeclaracéo.

Aqui, quero destacar, que a discussdo de mesticagem/pertencimento € um campo de
muitos conflitos e divergéncias e, atualmente, a tematica ainda gera muito desconhecimento e
confusdo, portanto em alguns espacgos (brancos) o fato de ser morena geram dividas em
relagcdo a minha autodeclaragdo. Ja o Felipe, por ser “mais branco” do que eu, ndo tinha essa
demanda.

Quando saimos da peca, ele me fez uma pergunta bem sensivel: “sdo esses olhares que
voce fala que os negros sentem todos os dias, né?” e comegamos uma longa conversa acerca
das relages raciais. Foi a partir deste momento, que Felipe iniciou algumas pequenas agoes
antirracistas no ramo empresarial, pois constatou que de fato no nicho profissional dele que
era o de Analise de Sistemas, havia pouquissimos negros.

Lutar contra o racismo significa abrir mao de privilégios, repensar comportamentos,
refletir e mudar de atitude nas acOes cotidianas. Lembro-me que ele sempre me mostrava as
fotos das pessoas nos seus curriculos me perguntando quem ele deveria contratar, pois tinha
duvidas nessa questdo do colorismo. Infelizmente, perdi Felipe no ano passado. Ele tinha um
sOcio e por motivos pessoais ndo pude continuar na sociedade e, muito provavelmente, essas

pequenas ac¢des deixaram de acontecer.

2.2. IGREJA, EDUCAGCAO BASICA E OUTRAS INSTITUICOES: MACACO, CABELO
BOMBRIL E OUTROS TERMOS.
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“Os africanos, quando chegaram ao Brasil, passaram a conviver com diversos grupos sociais — portugueses,
crioulos, indigenas e africanos originarios de diferentes partes da Africa. Nesse caldeirdo social tentaram

garantir a sobrevivéncia, estabelecendo rela¢des com seus companheiros de cor e de origem, construindo

>

espacos para a pratica de solidariedade e recriando sua cultura e suas visées de mundo.’

(Regiane Augusto de Mattos).

Aqui, trago reflexdes do meu periodo enquanto aluna do Ensino Basico. Fiz todo o
Ensino Fundamental numa escola Municipal da cidade de Barra Mansa, no estado do Rio de
Janeiro. As turmas, na maioria das vezes, mantinham os mesmos alunos, com excecdo dos
casos de repeténcia, mudancas regionais ou outros motivos. Tive quase 0s mesmos colegas
por todo o Ensino Fundamental.

Visitando minhas memdrias no que se refere as questdes de discriminacao ou violéncia
no contexto da sala de aula, lembro-me que as criangas negras eram muito estigmatizadas,
xingadas e maltratadas, dentre elas 0 meu primo. Lembro-me dos apelidos cruéis: capacete
devido ao cabelo black, macaca, piche, bombril, assolam e outros. Lembro-me também de
mais dois colegas de classe, um menino e uma menina. Ele carregou o estigma de violento e
agressor até o fim do Ensino Fundamental e ela sempre ficava isolada e com muita vergonha
dos apelidos que recebia por conta do cabelo crespo.

Eu nunca vi, em todos esses anos de escola publica como aluna, nenhuma professora
mencionar o0 racismo ou intervir numa situacdo racista na escola. Nunca realizei nenhuma
atividade sobre o tema e nem tive contato com cartazes ou murais pela escola. Tudo sempre

foi muito natural e normalizado. Segundo Feitosa (2012, p.91):

A percepcao de que as atitudes racistas de algumas criangas para com seus amigos
negros ndo configuram uma atitude maldosa contribui para a manutencdo das
praticas racistas, legitima atitudes preconceituosas e colabora para um racismo
institucional no ambito escolar (FEITOSA, 2012, p.91)

Desse modo, observa-se que 0 racismo é parte estruturante da instituicdo escola e esta
posto no cotidiano escolar, oprimindo a todo instante criangas negras, Vvisto que, sdo expostas
as diversas facetas do racismo como ataques direto como Xxingamentos e agressdes fisicas ou
psicoldgicas, a postura de naturalizacdo do corpo docente diante as situacdes racistas e ser a
parte da populacdo que mais sofre com falta de habitacdo, saneamento, alimentagéo, saude e
outros fatores que garantem uma vida com dignidade.

Ademais, mesmo a Constituicdo (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (1996) garantindo a laicidade da Educacédo, o culto e as praticas religiosas cristés

sempre aconteceram na escola. Lembro-me que sempre participava de eventos de pascoa e
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natal. Na péscoa, participei inclusive de encena¢es da Santa Ceia com partilha de pao e
outros rituais bem catolicos. Assim como as minhas experiéncias escolares, na igreja ndo foi
diferente. Minha familia era tradicionalmente catolica e, por isso, segui 0os dogmas da religiéo,
catequese, primeira eucaristia e crisma. Todo o ritual posto pela igreja. Hoje, consigo fazer
reflexdes acerca do catolicismo, nota-se um discurso de demonizacdo as religides de matrizes
africanas e até mesmo falas explicitas de preconceito as questdes homoafetivas ou de
identidade de género. Hoje, ainda um pouco ligada a igreja catdlica, mas com um olhar mais
critico e cuidadoso, consigo refletir sobre essas praticas racistas, machistas e homofdbicas que
ocorrem nas missas e nas oragoes.

No Quadro 1, a seguir, apresento algumas partes de uma oracdo que realizava com a
minha familia, nomeada Cerco de Jerico, na qual é possivel observar preconceitos explicitos e

implicitos.

Quadro 1 — Oracgdo do cerco de Jerico.

e as muralhas de intriga, brigas, contendas, separacdo, divorcio, adultério,

Machismo desentendimentos e todo tipo de desunido que tem assolado minha familia;

e as muralhas das doencas da alma que tém atravessado varias geracdes de suas familias,
especialmente as praticas que sdao abominacdes abominaveis aos seus olhos (Provérbios
6:17-19), como a soberba, a mentira, 0 homicidio, hipocrisia, a inveja, a cobiga, o 6dio, e

Homofobia 0 semear contendas entre irmdos a homossexualidade, prostituicdo, dependéncia de alcool
ou drogas, hipocondria e lingua mentirosa;

e as muralhas do engano de Satanas que norteiam 0s meus pensamentos, todas as

iluminacdes e astlcias do inimigo, sejam de qual origem forem;

e seja destruido e todo e qualquer envolvimento anterior que eu tive com doutrinas e
religibes contrarias a fé Catolica Apostolica Romana, especialmente as crengas que nao

Racismo reconhecem a Jesus Cristo como Messias, Deus e Senhor;

e seja destruida toda e qualquer enfermidade fisica, emocional ou espiritual que se levantou

contra a minha vida para me afastar de Ti, da verdadeira fé e da verdadeira paz;

Fonte: Site da Associagio Evangelizar é preciso®*

Observa-se que a linguagem utilizada nas oragdes, nas missas e nos espacos religiosos
esta cheia de preconceito. Além disso, a igreja promove uma formagao que vai contra ao que

14 Disponivel em: https://www.padrereginaldomanzotti.org.br/artigo/formula-de-oracao-do-cerco-de-jerico-para-
leigos/ Acesso em 10 out 2021.
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chamamos de respeito as diferencas. No site da Cangdo Nova®®, por exemplo, ha publicacoes
como “Ideologia de género e a desconstrucdo da familia”, que critica as questdes de
identidade de género a fim de perpetuar preconceitos e afirmar que so existem dois géneros, 0
feminino e o masculino. A formacao religiosa continua perpetuando 0s mesmos preconceitos
desde minha experiéncia na igreja.

O conflito posto por essas instituicdes contribui para a manutencao estrutural de uma
sociedade patriarcal e racista. Pensar as relacfes raciais no contexto da escola/Educacao, ndo
se limita em apenas refletir curriculos e praticas pedagdgicas, deve-se abranger nosso
cotidiano, experiéncias, privilégios e lugares que frequentamos. Perceber o racismo como
acdo coletiva da branquitude contra uma populagdo, refletir e interferir a favor do

antirracismo é tarefa cotidiana.

Como agentes da atitude branca, estes ndo precisam dizer “sinto muito” porque este
é seu mundo representado e construido com suas préprias normas que dominam a
sociedade atual. E aqui onde se deve questionar como sio construidas as normas de
relacionamento social e interétnicas. Como se aprendem institucionalmente éticas de
relacionamento interétnicos? De acordo com o0s interesses de quem? Quem
estabelece as normas éticas? Quem se favorece mais ou menos? As experiéncias de
quem sdo validadas ou ndo consideradas? Quem narra as histérias para serem
aprendidas? A favor do que e de quem os padrdes morais, sociais e politicos séo
estabelecidos? (ROSSATO; GESSER, 2001, p.23).

O caminho percorrido por mim até aqui contribuiu para que eu pudesse refletir sobre
como o racismo estd enraizado nas praticas sociais e agir para desconstruir essa “atitude-
branca” cotidianamente, ndo somente nos espacos escolares no lugar que ocupo como

professora, mas também como cidada branca, parte responsavel por essa opressao racista.

2.3. ESCOLA NORMAL: O SILENCIO RACIAL NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DO ENSINO BASICO.

“O combate ao racismo como proposta educacional nos espagos escolares insere a pratica de professores na
matriz curricular, ndo somente enquanto profissionais do ensino, mas, ao mesmo tempo, como educadores
combatentes por uma outra pratica social que tenta eliminar o racismo da sociedade brasileira”

(Luis Fernandes e Ménica Lins).

Iniciei na docéncia publica aos vinte anos de idade na cidade de Porto Real, Sul

Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. Estava recém-formada, em 2009, pelo Curso

Disponivel em:  https://formacao.cancaonova.com/atualidade/ideologiadegenero/ideologia-de-genero-e-a-
desconstrucao-da-familia/ Acesso em 10 out 2021.



https://formacao.cancaonova.com/atualidade/ideologiadegenero/ideologia-de-genero-e-a-desconstrucao-da-familia/
https://formacao.cancaonova.com/atualidade/ideologiadegenero/ideologia-de-genero-e-a-desconstrucao-da-familia/

38

Normal de uma Escola Estadual na mesma cidade em que residia, em Barra Mansa (RJ).
Naquela época, o Curso Normal tinha um curriculo que contemplava quatro anos de

formacéo.

A Resolugdo CNE 02/CEB n°02/99 instituiria a duracdo do Curso Normal em trés
mil e duzentas horas, distribuidas em quatro anos letivos e acenava a possibilidade
de cumprir a carga horaria minima ao longo de trés anos letivos de jornada diaria em
tempo integral, contemplando o que esta previsto nos termos da formacgdo geral,
basica e comum, estabelecida para o ensino médio que serd, por sua Vvez
desenvolvida no contexto das incumbéncias do professor de educacdo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental (FERNANDES, 2018, p. 30).

Nesses quatro anos eu nunca tive uma aula que abordasse discussdes acerca das
relagBes étnico-raciais ou raciais. Destaco que a Lei 10.639 é do ano de 2003 e, no ano
seguinte, a Resolucdo CNE/CP n.° 1 instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Seis anos antes da minha formacéo inicial.

O curso apresentava um curriculo amplo com questbes de didatica, legislacdo e outros
assuntos educacionais. Fora ampliado para que o professor generalista pudesse atuar na
Educacao Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao Especial e Educacédo de
Jovens e Adultos. Mesmo com a nova reformulacédo, o debate racial foi um siléncio absoluto.
Durante todo o curso, tive apenas uma professora negra. A faixa etaria das turmas normais,
geralmente, sdo bem mistas por se tratar de um curso profissionalizante. Os estudantes negros
eram minoria na turma. As situacdes racistas ocorridas em sala de aula, agora com menos
frequéncia por serem turmas com muitos adultos, eram naturalizadas e silenciadas pelos
professores.

Sai do Curso Normal com a percepcdo de que a inclusdo/discriminacdo abrangia
apenas alunos com necessidades especiais. No estudo de Braun e Monteiro (2013), ao
perguntarem aos alunos se haviam tido contato com questdes relacionadas a discriminacéo,
preconceito e racismo, muitos afirmaram que sim, mas ao serem questionados sobre textos,
discussdes ou disciplinas que abordaram o tema, sé conseguiram responder especificidades
relacionadas a Educacéo Especial. Segundo as autoras: “ao pedirmos a indicagdo de textos ou
autores trabalhados, apenas um estudante citou texto, e este se refere a educacédo inclusiva de
portadores de deficiéncia” (p.26).

Mesmo nas aulas de Historia e Sociologia, que estavam contempladas no 1° e no 2°
anos do Curso Normal, o debate racial e outras pautas de discriminagéo nao eram discussoes e
contetdos presentes em sala de aula. Algumas disciplinas até apontavam o bullying, mas de

forma geral. Nas que discutiam curriculo, especificamente nas questdes de adaptacoes,
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interferéncias e flexibilizagdes curriculares, pensdvamos apenas no aluno “incluido”. Como
professores podem engajar na luta antirracista na escola se o debate racial ndo é pauta na
formacéo dele?

O Curso Normal em Ensino Medio, no periodo de 2005 a 2008, tinha uma carga
horéria total de 4800 horas, a integra da grade curricular do curso pode ser encontrada no
anexo |I. Como supracitado, percebe-se que a Lei 10639 do ano de 2003, que inclui no
curriculo oficial das Redes de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, fora ignorada na constru¢ao do curriculo vigente da época, ja que conclui o curso
em 2008, cinco anos apos a lei ser sancionada. Ndo havia qualquer disciplina especifica para a
tematica Africa e Cultura afro-brasileira e nem para as discusses das relagdes étnico-raciais.
Nem mesmo algumas disciplinas que, comumente, abarcam o assunto como: Histéria, Artes,
Sociologia ou Politica Educacional, trouxeram as discussdes raciais.

Em Histéria da Educacdo, por exemplo, até passamos pela Educacdo jesuita para os
indigenas no periodo colonial, mas nunca nos fora apresentado referéncias acerca da
Educacdo do negro no Brasil e os processos de escolarizacdo dessa populagdo que passou
séculos sendo escravizada no nosso pais. Lembro-me de assistir varias aulas sobre a Paideia e
a Educacdo Grega ou sobre a criacdo do Ratio Studiorum, manual criado pela Igreja Catolica
Italiana para a Educacdo jesuita. Isso nos diz muito sobre a sempre prevaléncia do
eurocentrismo nos curriculos. Ndo que conhecimentos socialmente e historicamente
acumulados ndo sejam relevantes para a nossa formacdo, mas existem outros extremamente
necessarios e, 0s conhecimentos relacionados as discussdes raciais, por exemplo, séo
urgéncias educacionais e sociais para o0 combate ao racismo.

O Curso Normal ndo me ofereceu formacdo antirracista ou pelo menos alguma
discussédo acerca da tematica, mas foi atraves dele que conheci o funcionamento dos sistemas
de ensino, algumas importantes legislacdes como a Constituicdo e a LDBEN e alguns debates
sobre desigualdades sociais. Foi por meio do estagio dessa formagdo que tive meus primeiros
contatos pedagdgicos com a sala de aula, com algumas teorias educacionais as quais me
identifico até hoje. Uma delas: a Educacao libertadora de Paulo Freire.

Conclui a formacdo de professores em 2008. No ano de 2009, iniciava no meu
primeiro emprego publico como professora sem ter ouvido sobre as discussdes das relagdes
raciais, o0 que me levou a ndo me atentar a importancia dessas discussdes na minha préatica
profissional. A escola, uma instituicdo estatal que fizera parte da minha formacgéo, mais uma

vez silenciava e perpetuava racismo por meio do curriculo escolar.
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2.4. UNIVERSIDADE E O ACESSO TARDIO AO DEBATE RACIAL: ESCRAVIDAO,
POS-ABOLICAO E CONSCIENCIA RACIAL.

“A comida comegou a apodrecer por todo chdo do navio, por que muitos e eu também, ja ndo tinhamos mais
apetite, e ao cheiro dela se juntava o cheiro de xixi, de merda, de sangue, de vomito, de pus”.

(Ana Maria Gongalves)

Inicio este item com um trecho de um dos livros mais dificeis que ja li na vida, como
indicacao de leitura da minha orientadora nesta pesquisa. A obra ¢ “Um defeito de cor” de
Ana Maria Gongalves. Pude rememorar alguns acontecimentos na Graduacdo de Licenciatura
em Historia quando estudei sobre didspora negra e escraviddo, lembrei-me da sensacdo de
quando visitei o Valongo®® pela primeira vez. O navio negreiro é, sem dividas, uma das
tragédias mais cruéis da modernidade.

Embora ja estivesse decidida a cursar pedagogia devido as classes de Alfabetizacao
em que atuava, optei pelo curso de Histdria primeiro por conta das minhas dificuldades de
entendimento para discussdes politicas, historicas, debates eleitoreiros, curiosidade e
afinidades com a area de Histéria da Educacdo, que levaram a Pedagogia para a
posterioridade.

Quero ressaltar que ndo houve pausa na minha carreira docente, continuei professora
das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica e também estudante do curso de
Licenciatura em Historia; foi uma boa oportunidade para a minha formacgdo. Aprendi,
reaprendi e pude, ao longo do curso, compreender melhor a trajetoria da Historia do Brasil e
do Mundo, a formagdo do povo brasileiro e compreender alguns processos histéricos,
principalmente aqueles em que Paulo Freire denunciava: a opresséo das classes populares.

Cursei Histdéria na UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro) e foi
através da Universidade Publica que tive acesso a alguns debates sociais. Tratarei aqui,
especificamente, da tematica das relagbes raciais. O curriculo oferecido pelo curso de
Licenciatura em Historia traz uma formacdo mais ampla acerca da tematica das relacdes

raciais, longe de ser o ideal, mas no meu caso, foi a minha primeira oportunidade de estudar,

160 Valongo é um antigo cais na regifo portuaria do municipio do Rio de Janeiro. Na época da escravidio,
desembarcaram dos navios negreiros cerca de 4 milhdes de africanos para serem escravizados no Brasil.
Atualmente, é reconhecido pela UNESCO como Patrimdnio Histérico da Humanidade.
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refletir e buscar mais informacBes e conhecimentos do tema. E possivel visualizar as
disciplinas que integravam o curso no anexo Il.

O curso é reconhecido pela Portaria n® 512 de 02/10/2013, totaliza 3200 horas e é
dividido em 5 linhas: 1. Teoria e metodologia, 2. Historia e Ciéncias Sociais, 3. Historia e
Sociedade, 4. Regido e Patriménio, 5. Educacdo. No que se refere as discussdes das relacdes
raciais, o curso ofereceu a tematica nas linhas 2, 3 e 5. Em Historia e Sociologia foi abordado
o debate acerca das politicas afirmativas para a populacéo negra.

Sobre Histdria da Africa foi discutido o combate aos mitos e preconceitos; a Africa
Negra; o trafico de negros escravizados no atlantico; Colonialismo e descolonizacdo da
Africa. Em Historia da América, vimos questdes ligadas & América Latina, mas a maior parte
concentrou-se nos estudos dos Estados Unidos. Em Histéria do Brasil, discutiu-se a chegada
dos portugueses e os impactos da coloniza¢do como a invasao de terras, 0 massacre indigena e
da populacdo africana. Em Topicos em Historia da Escraviddo, discutiu-se tudo sobre
escraviddo, especialmente a exploracdo do povo negro na modernidade. Na linha 5,
Fundamentos da Educacéo, tratou-se de abordagens como cultura e cotidiano escolar;
diversidade cultural; multiculturalismo; a escola como dispositivo de inclusdo e exclusao; a
discussdo das relagGes étnico-raciais e de género.

Descobri na Universidade uma Histéria que ndo havia sido contada nas escolas pelas
quais passei na Educacdo Basica. Uma nova Historia do Brasil, uma nova América Latina,
uma nova Africa. E quanto mais eu redescobria, mais eu levava essa “nova” historia para os
meus alunos, o que gerava conflito na escola em que lecionava, porque para a maioria dos
profissionais era um absurdo eu perder tempo falando de histéria para criangas tdo pequenas,
que o meu papel ali era apenas alfabetiza-las.

Na Figura 3, apresento o registro da primeira atividade, de cunho histérico com a
mudanca do termo “descobrimento” para “chegada”, construida com o Ciclo de Alfabetizacdo

(criangas de 6 e 7 anos):
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Figura 3— Atividade sobre a chegada dos portugueses

Fonte: Autora (2021).

Essa atividade foi desenvolvida com as criancas acerca da Histdria do Brasil. Utilizei
relatos orais, videos curtos, desenhos e outros recursos para 0 seu desenvolvimento. Meu
objetivo principal era a reflexdo acerca da substitui¢do do termo “descobrimento do Brasil”
para “chegada dos Portugueses no Brasil” e a exploragdo sofrida neste processo.

A Universidade me permitiu uma formacdo mais critica para a docéncia. Além do
ensino, as discussdes presentes no campus sobre racismo e politicas afirmativas foram
fundamentais para o inicio da minha compreensdo das questBes raciais. Finalmente, tinha
entendido - ou pelo menos pensava que tinha - o significado de racismo e toda sua estrutura
hierarquizante colonial e eurocentrada. Era mais profundo do que eu pensava que fosse,
possivelmente porque sou uma mulher branca e ndo é uma questdo cotidiana vivida por mim,
além do fato de que nds, brasileiros, somos educados institucionalmente para sermos racistas,

isto é, acontece de maneira natural a normatizada.
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O curso de Histdria me fez perceber que, no ensino basico, a Histéria do Brasil me
fora contada da perspectiva eurocéntrica, usada como tecnologia de poder para manutencédo
do racismo. Como afirmado por Adichie (2019, p.22): “E assim que se cria uma historia
Unica: mostre um povo COMO Uma coisa, uma coisa sO, sem parar, € € iSSo que esse povo se
torna”.

Mesmo com o0s conhecimentos adquiridos na Universidade, a discussédo sobre
branquitude ndo foi contemplada. O assunto continuou silenciado. Acredito que as
instituicdes, mesmo as de pesquisa, limitam-se nas discussdes, pois se forem em frente, terdo
que questionar seu préprio comportamento e, consequentemente, abrir mdo de muitos
privilégios da hegemonia. Depois que conclui a graduacdo em Histdria, segui para o curso de
Pedagogia, pois acreditava que essa formagdo me ajudaria com as séries iniciais nas questdes
de alfabetizacdo e letramento. Vale ressaltar, que para esta pesquisa, tratarei apenas da
tematica das discussoes raciais e afins.

Lembro-me que néo tive muitas dificuldades no curso de Pedagogia. Muitos assuntos
e disciplinas ja tinham passado por mim por meio das formacdes anteriores. Formei-me
pedagoga pela Centro Universitario Internacional (UNINTER) Portaria n.° 913 de 27/12/2018
publicada no D .0.U. de 28/12/2018, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n.° 1 de
15/05/2006). A carga horéaria do curso compreendeu 3360 horas e apenas duas disciplinas
contemplaram as discussdes raciais: Estudos das Rela¢des Etnico-Raciais para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e Diversidade Cultural, totalizando 80 horas.
Conforme grade curricular apresentada no anexo Il1.

Sabe-se que, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 15/05/2006 que estabelece
as diretrizes e regulamentacdes do curso de Licenciatura em Pedagogia, 0 pedagogo pode
atuar na docéncia em Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos do Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na
area de servicos e apoio escolar, como coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional e
gestéo escolar.

Entendo que a profissdo € de extrema relevancia para o funcionamento produtivo e
ético da escola, entretanto, ha um impasse no que se refere aos debates sobre racismo na
formacéo, pois o curso oferece poucas possibilidades de aprendizado na tematica, dificultando
a atuacdo do profissional no combate dessa desigualdade.

Em ambas as faculdades, meu trabalhos de concluséo de curso (TCC) foram referentes

a Paulo Freire, pois a educacdo popular era a minha esperanca de possibilidade de uma
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educacdo publica de qualidade. O titulo do TCC do curso de Licenciatura em Histdria foi
“Governo Jodo Goulart: Paulo Freire e o Programa Nacional de Alfabetizacdo (1961 — 1964)”
e do curso de licenciatura em pedagogia: “A interrup¢do do método Paulo Freire pelo Regime
Militar no Brasil (1964)”.

Foi por meio das leituras sobre Paulo Freire e seus trabalhos desenvolvidos nos
tempos em que esteve em exilio que pude ampliar meu repertério sobre Africa. Trabalhos
como “Cartas a Guiné-Bissau” e “Africa ensinando a gente” despertaram ainda mais a minha
curiosidade acerca das desigualdades raciais e sociais brasileiras. Além disso, os debates
acerca do dia da Consciéncia Negra também fizeram parte da minha trajetoria.

Realizei algumas pds-graduacdes apds a conclusdo da 22 licenciatura. Devido a minha
carga horéria de trabalho, com duas matriculas em cidades diferentes e longe de casa, optei
por cursos de especializacdo em regime semipresencial. O primeiro que escolhi foi a pds-
graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento pelas dificuldades no processo de aquisicdo da
escrita e da leitura dos meus alunos. Como atuava em turmas e projetos de Alfabetizacéo,
decidi por me especializar na area. Algum tempo ap0s o curso, tive acesso a estudos acerca do
letramento racial, do racismo linguistico e de letramentos plurais que discutem as relagdes
raciais e o racismo, formacgdes que ndo me foram oferecidas no decorrer do curso.

A fim de poder melhor ajudar na aprendizagem dos meus alunos, optei por fazer a
Neuropsicopedagogia em seguida, que foi uma especializacdo voltada a distdrbios e os
processos de aprendizagem. Até esse momento de formacdo, estava trabalhando na Rede
Publica de duas cidades do interior do Estado do Rio de Janeiro, Porto Real e Volta Redonda.
Em 2017, entro para 0 municipio do Rio de Janeiro como regente de turma na comunidade
Manguinhos, momento que, para mim, foi determinante para estar realizando esta pesquisa.

Quero ressaltar que, durante minha carreira, as redes de ensino em que atuei
ofereceram diversos cursos, seminarios, palestras, congressos e afins sobre alfabetizacéo,
letramento e alfabetizacdo matemaética, mas nenhuma delas me ofereceu formacdo para as
relacBes étnico-raciais. Sobre ragas, eu tive que buscar o conhecimento, pois as instituicdes
municipais em que trabalhei antes do municipio do Rio de Janeiro sempre silenciaram essa
questdo. Como regente do Rio, a Escola de Formacao Paulo Freire oferecia alguns eventos
para a discussdo da tematica.

Com isto, meu interesse sobre a area aumentou e ingressei na pds-graduacdo em

Historia e Cultura afrobrasileira, para aperfeicoamento e melhor entendimento dos processos
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raciais, consequentemente, havia inten¢do de melhorar minha prética na sala de aula. O curso

dispunha da seguinte grade (Quadro 2):

Quadro 2 — Grade curricular do curso de Pos-graduacgédo Historia e Cultura Afro-brasileira

Disciplinas Total de horas
Estudar e aprender a distancia 30
Formacéo docente para a diversidade 60
Novos caminhos para profissionais da educacdo 75
Metodologia da pesquisa e do trabalho cientifico 57
Direitos humanos 78
Relaces étnicoraciais 50
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira 54
Africanidades e democracia 54

Fonte: Diploma do curso (Acervo pessoal).

A primeira disciplina do curso “Formacdo docente para a diversidade”, € organizada
da seguinte maneira: 1. A prética docente na diversidade; 2. Niveis de Ensino; 3. Modalidades
de Ensino; 4. Educacéo Profissional; 5. Educacdo em Tempo Integral; 6. Educacdo de Jovens
e Adultos; 7. Educacdo Especial; 8. Educacdo a distancia; 9. Educacdo de campo e indigena;
10. O profissional da Educacdo como agente de mudanca. Observa-se que ndo ha um item
especifico para discussdes sobre os negros ou racismo. Na disciplina de Relagdes étnico-
raciais, a maior parte assuntos abordados sdo referentes a povos indigenas.

Apenas as duas disciplinas “Historia da Africa e da cultura afro-brasileira” e
“Africanidades e democracia” apresentaram discussdes sobre 0 negro, como Historia da
Africa, politicas afirmativas e democracia racial. O meu interesse na area continuou, fiz
alguns cursos de aperfeicoamento acerca da temética das relacdes étnico-raciais. Dentre eles,
dois cursos ampliaram bastante meu repertério nas discussdes raciais: Curso Decolonialidade
e Educacdo Afrodiasporica, realizado pelo Sesc-SP em 2020, e Pedagogia descolonial do
trabalho, também em 2020 pelo Colégio Pedro Il. Ambos me deram acesso a literatura negra,

a personalidades negras e a teoria negra como o “pretugués” de Lélia Gonzalez, saberes como
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a teoria da transicdo do colonialismo para a colonialidade de Anibal Quijano (ano), a
sociologia do negro brasileiro com Abdias Nascimento (ano) e outros.

Atuar em Manguinhos foi o que me mostrou o funcionamento de todo o aparato
estruturante do racismo, mesmo depois de algumas formacGes acerca das relagOes raciais.
Posteriormente abordo sobre a praxis pedagdgica, mas neste capitulo, dedico-me apenas
contextualizar os caminhos da minha formacéo para esclarecer como nasceu esta necessidade
de aprendizado em prol ao combate do racismo.

Em concomitancia com esta pesquisa, faco pds-graduacao na Universidade Federal de
Sdo Paulo (Unifesp) sobre titulo de “As Africas e suas didsporas”, cujas disciplinas e
discussdes propostas tém sido enriquecedoras para a minha formacdo, visto que ha amplo
debate racial e extenso conhecimento atualizado em uma perspectiva ndo-eurocéntrica em
Africa, sendo integrado pelas disciplinas: Egito Antigo que aborda estudos atuais sobre o
Egito negro no Brasil; Gregos, Romanos e Africanos na Antiguidade; A Africa Mediterranea
Antiga; Historia das Africas; Africa contemporanea; Africa revisitada; Cultura Afro-
diasporica; Luiz Gama (1830 — 1882); Histdria e Literatura; Metodologia e Trabalho de
Conclusdo de Curso.

Portanto, reforgo que apenas nos anos de 2020 e 2021, quando ingressei nas ultimas
especializagcbes e no Mestrado, que tive o primeiro contato com as discusses sobre as
responsabilidades da branquitude na manutencdo do poder opressor racial, o racismo. Desta
forma, a secdo a seguir visa ampliar o debate do meu ingresso no Mestrado e dos impactos

que teve em minha formacéo.

2.5 0 MESTRADO E A ANALISE DO CONCEITO DE MESTICAGEM: “VOCE E MEIO
INDIGENA, NAO E?”

“Desvendar o mito da unidade nacional escondido na ideia de que o Brasil é um pais mestico.”

(Kabengele Munanga)

Ingressei nesta pesquisa no Programa de Poés-graduacdo em Ensino na Educacéo
Bésica (PPGEB) em marco de 2020 e escolhi a linha de pesquisa “Diferenca na escola”, da
Profd Dr? Joné Carla Baido, a fim de realizar um trabalho sobre as relagdes étnico-raciais,

visando o aperfeicoamento na area para ter uma melhor atuacdo docente. Cheguei ao processo
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de selecdo com um pré-projeto de proposta antirracista para a Educacdo e Ensino em
Manguinhos, comunidade da Zona Norte do Rio, onde leciono atualmente.

Quando iniciei a pesquisa, minha orientadora identificou algumas questdes
problemdticas, que confesso ocorrerem até hoje, uma das que mais me marcou foi que,
sempre gentil, ela conseguiu por meio de explicacdes, debates e leituras fazer com que eu
entendesse que eu ndo era a branca salvadora dos negros.

Tive apenas uma reunido presencial em fevereiro de 2020. Infelizmente, 0s
atendimentos presenciais foram transferidos para o formato remoto por conta da Pandemia da
Covid-19. O curso seguiu on-line, e no decorrer de quase dois anos cursei as disciplinas:
Alfabetizacdo e Linguagem nos Anos Iniciais, Cotidiano na Educacdo Bésica, Educacdo para
as Relacdes Etnico-Raciais no Ensino Basico, Educacio e Ensino no Brasil, por uma didatica
Intercultural, Tecnologias Educacionais, Metodologia, Seminarios e Estagio.

Duas dessas disciplinas tiveram muitas abordagens pelos professores em relacdo as
discussbes das relacOes raciais: Alfabetizacdo e Linguagem e Educacdo para as RelagOes
Etnico-Raciais no Ensino Bésico. As demais presentes na grade, pouco abordaram estas
questdes. O diferencial das aulas das disciplinas do Mestrado é que cada grupo de uma turma
de quarenta alunos estava em uma tematica diferente e isso tornava as aulas enriquecedoras.
Mesmo que um tema ndo fosse abordado inicialmente pelos professores, os alunos os
inseriam na aula. Ao longo desta pesquisa, participei de grupos de pesquisa, debates,
discussoes, palestras, lives e afins.

Neste periodo, uma professora do programa questionou minha autodeclaragdo em uma
das aulas. Ela inclusive sugeriu que eu ndo era branca e que eu deveria estudar mais sobre o
assunto, porque parecia “meio” indigena. Pensei: “como alguém ¢ meio indigena?”,
normalmente alunos ficam envergonhados de entrar em debate com professores,
principalmente por ser comum possuirem formagdes excepcionais. Ainda hoje, meus colegas
de turma me chamam de “indiazinha” na brincadeira por conta dessa intervencdo da
professora na minha identificagéo.

A partir desta experiéncia, parte a analise mais complexa desta pesquisa: a discussdo
do mito da miscigenacdo, que nos déa a justificativa que somos um pais de todos iguais, com
tratamentos e oportunidades também iguais, afinal somos todos mesticos. Discutir conceitos
como a mesticagem, por exemplo, € uma tarefa complexa, pois € um campo bastante

tensionado e cheio de nuances. Mesmo assim, cabe discuti-la, pois € um conceito que
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acompanha minha trajetdria e traz a reflexdo de como a branquitude age de maneira implicita
para a manutenc¢do do racismo.

Me autodeclaro branca, identificacdo esta que veio ao longo dos estudos sobre raca e
mesticagem e, mesmo assim, pessoas com mais “branquitude” que eu a questionam. Sobre
brancura, Alves (2013) afirma que “é encarada como um ideal ético, educacional, estético e
econdmico a ser alcangado pelos sujeitos, idealizagdo construida com base na depreciagdo de
outros grupos raciais, notadamente o negro” (p.31).

Neste sentido, minha autodeclaracdo é questionada por marcas fenotipicas e
mestigagens “indisfargaveis”, como diz Kabengele Munanga (2019). A trajetéria dos
conceitos da mesticagem e sua abordagem sdo usadas para reforcar as relagdes de poder. Se
tivesse um conceito exclusivamente bioldgico, falariamos de todas as popula¢Ges mesticas
desde o inicio da vida humana, mas nédo € isso que acontece.

A mesticagem s6 € apontada quando vocé tem tracos fenotipicos das ragas
consideradas inferiores, ou seja, 0 conceito de mesticagem esta carregado de ideologia. Uma
vez que, uma pessoa de pele retinta que possua tragos “brancdides”, como cabelo 1iso, nariz e
boca mais finos ou mesmo olhos claros, ela ndo tem a sua negritude socialmente questionada.

Conforme afirmado por Munanga (2019):

Se toda e qualquer mesticagem é um processo pelo qual um fluxo génico aproxima
duas populac@es, pode-se constatar que estudos classicos so trataram de alguns casos
no conjunto dos fluxos que se estabeleceram de uma populacdo a outra e excluiram
implicitamente outros casos. Ou seja, houve uma grande tendéncia em utilizar o
termo apenas quando a visibilidade imediata da diferenca fenotipica entre duas
populacBes provocava a percepgdo de uma distancia bioldgica a atravessar (p.24).

Eu tenho caracteristicas fenotipicas daquilo que denominamos a “morena” brasileira.
Obviamente, eu sou mestica, assim como toda a populacdo brasileira, entretanto ndo podemos
confundir o conceito de mestico com o conceito de pardo. Atualmente, pretos e pardos no
Brasil classificam-se como negros. Pardos sdo os individuos negros de pele clara, mas com a
maior parte de suas caracteristicas fenotipicas sendo negroides. Sabe-se que a mesticagem se
da pela mistura de grupos com caracteristicas fenotipicas diferentes. No casa do Brasil, a
mesticagem em grande escala ocorreu entre brancos, negros e indigenas.

A partir do século XIX, as defini¢bes bioldgicas que definiam raca deixaram de fazer
sentido. Em primeiro lugar, teriamos que classificar a raga “humana”. Em segundo, que raga ¢
uma construcdo social, de sentido ideoldgico, criada pelo homem branco para submeter

populagdes de cor como inferiores.



49

A mesticagem se da pela mistura de caracteristicas raciais. Em nosso pais, ndo importa
0 qudo mestico vocé é, o que vai te racializar sdo suas marcas fenotipicas, isto é, as
caracteristicas fisicas aparentes. No meu caso, sou inegavelmente mestica, porém com mais
caracteristicas “brancoéides” dentro do cendrio geopolitico brasileiro, portanto, sou uma
mulher que possui a pele “morena” e que ndo ¢ lida como negra e sim como branca.

Segundo a tese de doutorado de Lia Vainer Shucman sou o que ela chama de “branco
encardido”. No Brasil, as racas sao definidas por quantidade de brancura. Portanto, “podemos
perceber também que o cabelo, os tons de pele branca e os tracos do rosto sdao os marcadores
que apontam a falta ou a presencga desta origem” (SHUCMAN, 2012, p.84)

Tive muitas discussdes e leituras sobre colorismo e miscigenacdo nesses Ultimos anos.
Atualmente, compreendo os conceitos de identidade e identificacdo raciais pela caracterizacio
de fenotipos. Hoje, declaro a minha raga sem inseguranca, mesmo quando questionada pela
quantidade de brancura que possuo.

Ao longo desse percurso de definir minha identificacdo, passei por véarios conflitos,
pois antes das discussOes raciais, entendia que pardo era a definicdo de qualquer pessoa com
esse tom de pele moreno. Entdo, obviamente, me entendia como parda, porque eu era
“morena”. Cabe destacar, que na época ndo compreendia que uma pessoa parda era negra,
entendia que existiam 4 ragas: branco, pardo, negro e indigena. Sendo assim, ressalto que
apesar de me declarar parda em uma fase da vida, nunca me considerei negra.

Quando iniciei os estudos das relacdes raciais, entendi que a raga esta, ndo somente
ligada as caracteristicas bioldgicas, mas que se trata de uma construcdo social determinada
pelo fendtipo de cada individuo. Entdo, pude perceber que eu ndo trazia caracteristicas
fenotipicas suficientes que me marcavam racialmente negra, pois eu ndo sofria a opressao
imposta por essa populacdo. O racismo a brasileira, diferente do norte-americano, define a
raca de acordo com as caracteristicas fisicas do individuo. No caso americano, por exemplo,
basta ser afrodescendente para ser considerado negro, explicado pela teoria social da “gota de

sangue” desenvolvida no século XX. Munanga (2017) afirma que:

A dificuldade estd justamente nas peculiaridades do racismo a brasileira, que o
diferenciam de outras formas de manifestacbes discriminatorias na historia da
humanidade, como o regime nazista, as leis de Jim Crow no sul dos Estados Unidos
e o apartheid na Africa do Sul, apenas para citar as mais conhecidas. Nesses
modelos, o racismo foi explicito, institucionalizado e oficializado pelas leis daqueles
paises. Na Alemanha nazista e no regime do apartheid, praticou-se um racismo do
Estado. No Brasil, ao contrario, o racismo é implicito, de fato, e nunca
institucionalizado ou oficializado com base em principios racialistas de pureza de
sangue, de superioridade ou de inferioridade raciais. Por causa da auséncia de leis
segregacionistas, os brasileiros ndo se consideram racistas quando se comparam aos
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norte-americanos, sul-africanos e aos alemdes nazistas. Em outros termos, 0s
brasileiros se olham nos espelhos desses paises e se percebem sem nenhuma macula,
em vez de fitarem o proprio espelho. Assim, ecoa dentro de muitos compatriotas
uma voz muito forte que grita: “Nao somos racistas, os racistas sdo os outros!” Essa
voz forte e poderosa é o que chamo de inércia do mito de democracia racial
brasileira. Como todos os mitos, funciona como uma crenca, uma verdadeira
realidade, uma ordem. Dai a dificuldade para arrancar do brasileiro uma confissdo
de que também seja racista (p. 37-38).

E evidente que a discussdo ndo é tdo simples e objetiva, porque ha conflitos de
colorismo dentro do préprio Movimento Negro entre os negros de pele clara e os retintos, pois
sabemos que quanto mais caracteristicas fenotipicas negras o individuo possui, mais opressao
e violéncia racial ele vai sofrer.

Munanga (2019) ainda afirma que se temos uma unidade identitaria racial mestica, a
luta contra as desigualdades raciais ndo acontece. E € a partir dessa Gtica que vem a reflexdo
de quais sdo os privilégios que possuo por ter as caracteristicas fenotipicas que carrego. Seria
maravilhoso viver em uma sociedade sem preconceito e sem marcacdes violentas, mas a
realidade dista do ideal. Quando olhamos para a nossa bolha social (micro) talvez a vida nos
pareca ser dificil, principalmente para pessoas que, como eu, vieram de familias humildes e

pobres. Neste sentido:

Evitar focalizar o branco é evitar discutir as diferentes dimensdes do privilégio.
Mesmo em situagdo de pobreza, o branco tem o privilégio simb6lico da brancura, o
que ndo é pouca coisa. Assim, tentar diluir o debate sobre raca analisando apenas a
classe social é uma saida de emergéncia permanentemente utilizada, embora todos
0S mapas que comparem a situacdo de trabalhadores negros e brancos, nos Gltimos
vinte anos, explicitem que entre os explorados, entre os pobres, 0s negros encontram
um déficit muito maior em todas as dimensdes da vida, na sadde, na educacdo, no
trabalho. A pobreza tem cor, qualquer brasileiro minimamente informado foi
exposto a essa afirmagdo, mas ndo é conveniente considera-la. Assim o jargdo
repetitivo é que o problema limita-se a classe social. Com certeza este dado é
importante, mas ndo é so isso (BENTO, 2002, p.28).

O fato é que, ao olhar e analisar o cenario brasileiro, conseguimos ver que a
desigualdade que cerca 0s negros € muito mais cruel que a que atinge os brancos pobres. Por
exemplo, eu ndo tenho a minha vida ameacada todos os dias por ser pobre, mas pessoas
negras tém, ndo importa onde morem. Durante a minha vida foi assim, minha mae nédo teve
dificuldade de comprar cosméticos apropriados para meu tipo de pele ou cabelo, mas maes de
criancas negras tiveram.

Penso que combater o racismo é reconhecer e abrir mdo de privilégios. Obviamente,
brancos que moram no Leblon possuem mais, mas se ndo comegarmos esse movimento de
discussdo dos privilégios, mesmo ndo sendo ricos ou branquissimos, ndo caminharemos rumo

ao antirracismo. A responsabilidade de combate ao racismo € do branco, seja ele pobre ou
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rico, porque fomos nds que o criamos e somos nos que fazemos a manutencdo desse sistema
opressor.

Sabe-se que, historicamente, nos tempos do Brasil Col6nia/Império a escravidao
assolou a populagdo negra. Mais tarde, a politica do embranquecimento instaurada no nosso
pais nos primeiros anos de republica velha com a vinda dos imigrantes continuou o processo
de exterminio e inferiorizacdo da populacdo negra. A mesticagem que acontecera no nosso
pais fora mudando o cenario, oportunizando privilégios para a populacdo mestica branca
brasileira. Os brancos pobres tinham a condic¢éo de vida ideal? Longe disso, mas a populacédo
negra sempre sofrera a opressdo mais violenta.

Acredito ser tamanha a necessidade de refletir acerca dessas vantagens adquiridas por
meio das caracteristicas fisicas que possuimos. Acredito também que a Educacdo € um meio
de transformacdo social e, ndo sO pela responsabilidade de ter esses privilégios, mas pela
responsabilidade de ser uma educadora. E se a branquitude (pobre, da classe média ou rica)
ndo considera esses aspectos e vantagens, 0 racismo perpetuara embasado no conceito de
meritocracia.

Por isso, ainda, nessa tentativa de explicar para os “branquissimos” (SHUCMAN, 2012),
porque sdo eles que, geralmente, questionam a minha identidade de branca, apresento o

conceito de “mestigo brancoide”:

O que importa para as conclusdes sociolégicas, disse Viana, ndo é tanto determinar
o tipo puro (gendtipo), mas sim o tipo aparente (o fenotipo). Com efeito, tém-se
duas espécies de branco: o branco puro (genétipo) e o branco aparente (fen6tipo),
isto €, 0 mestico brancéide (MUNANGA, 2019, p.79).

A importancia de discutir a mesticagem no Brasil no combate ao racismo se da quando
muitos ndo compreendem que “raga no sentido bioldgico ndo existe” (SHUCMAN, 2012) e
usam a questdo da mesticagem como manutencao dos privilégios. A famosa frase: “Nao tem
branco no Brasil! Aqui todo mundo é mesti¢o, misturado, ¢ igual” 0 que reforcga ainda mais o

mito da democracia racial em nosso pais. Almeida (2016) explica que:

Durante muitos anos, a imagem de paraiso racial com a qual a sociedade brasileira
costumava representar-se esteve inscrita no imaginario social, apesar de todas as
criticas recebidas. Ouso afirmar que a ideia de que somos um povo mestico,
misturado, aberto aos contatos interraciais e pluriétnicos povoa o imaginario da
maioria dos/as brasileiros/as ainda hoje (p.19).

Por sermos um pais mestico, ha colorismo em ambas as racas: a branca e a negra. No
entanto, apenas uma delas sofre a opressdo em massa, a negra, € € por isso que, nos que
possuimos, majoritariamente, caracteristicas fenotipicas brancoides, precisamos reconhecer as
vantagens da populacdo branca e as desvantagens da popula¢do negra como um inicio de

percurso para o antirracismo.
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Liv Sovik (2009), em “Aqui ninguém ¢é branco”, explicita que essa afirmacdo ¢
totalmente falsa, pois ha brancos no Brasil sim e uma branquitude violenta que perpetua
racismo. Relaciono esse titulo a minha experiéncia pessoal e profissional a medida que nas
minhas tentativas de intervencdes contra 0 racismo na escola, na maioria das vezes, eu
sempre fui vetada com o discurso de que “somos todos iguais, somos todos brasileiros”.
Muitos apontam minha mesticagem como justificativa para a democracia racial.

O racismo esta tdo presente no imaginario social, que tendemos a racializar apenas o
negro. Shucman (2012) afirma que é como se houvesse colorismo apenas dentro da categoria
racial negra, mas na branca ndo. Ha varios tons de pele que categorizam a raga negra, mas na
branca ndo. Branco é branco e ponto. Se tiver um pouco a mais de cor, ndo pode ser branco e
sabemos que ndo é assim que acontece no Brasil. Da mesma maneira que ha colorismo na
racializacdo do negro, ha colorismo na racializacdo do branco.

Como supracitado, eu me autodeclaro branca, sendo evidentemente “mestica”. Tenho
caracteristicas que ndo me marcam racialmente negra, nao sofro racismo, ndo sofro violéncia
por simplesmente existir, ndo sou perseguida em loja ou tantas outras coisas que acontecem
com a populacdo negra no Brasil. Além disso, a mesticagem € uma mera desculpa para 0s
brancos “morenos”, ou brancos que possuem pessoas negras na familia, burlarem o sistema de
cotas, politica afirmativa criada para a tentativa de equiparacdo social entre brancos e negros,
visto que, historicamente, brancos sempre possuiram vantagens na sociedade brasileira.
Nogueira defende que “a concepgdo de branco e nao-branco, varie, no Brasil, em funcéo do
grau de mestigagem, de individuo para individuo, de classe para classe, de regido para regiao”
(NOGUEIRA, 1979, p.80).

Discutir a mesticagem ndo é uma tarefa facil devido aos fatores problematizadores
como o colorismo ou o0 processo de embranquecimento, porém extremamente necessaria para
0 combate de mitos como a democracia racial e a miscigenacdo que sdo mecanismos de

manuten¢do do racismo. Costa (2020) afirma que:

A narrativa sobre um mito de democracia racial, construida na década de 1930,
embora demasiadamente combatida e academicamente ja desconstruida, traz, ainda
hoje, uma ambiguidade fixada em uma leitura sobre a mesticagem, produzindo
dissimulagdes no entendimento da ideia de raca (p.105).

A democracia racial foi uma ideia constituida no Brasil nas primeiras décadas da
Republica de que se havia igualdade racial, isto é, havia harmonia e igualdade de
oportunidade e tratamento entre as ragas e cor. Munanga (2017) defende que “afirmar que
SOmMOs um povo mestigo - ou seja, nem branco, nem negro e nem indio -, uma nova “raga”

brasileira, uma raca mesti¢a. Quem vai discriminar quem, se somos todos mesticos?” (p. 38).
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O argumento que mantém o mito da democracia racial de que existe uma igualdade
devido a mesticagem brasileira caiu quando explicou-se que raca tem uma construcdo social e
ideoldgica e ndo bioldgica, isto €, no Brasil, o individuo ¢ caracterizado racialmente de acordo

com suas caracteristicas fenotipicas e ndo por descendéncia.

3. REFLEXOES SOBRE PRAXIS PEDAGOGICA

Este estudo é fruto daquilo que me move como cidada e educadora brasileira:
respostas as indagacdes e dificuldades cotidianas que aparecem durante a minha experiéncia
na sala de aula e neste pais, no caso deste trabalho, o racismo institucional, especificamente
aquele ocorrido nos espacos da/na escola.

Narrar as experiéncias pedagogicas passadas significa dar-me uma oportunidade de
analisa-las e revivé-las a fim de interferir na realidade. A sala de aula é um universo de
possibilidades, um lugar plural, onde nés professores ensinamos e aprendemos todos os dias.
Conforme Souza (2007):

O trabalho, centrado nas histérias de vida, diarios biograficos e narrativas de
formacdo, adota, além da reflexividade, outros aspectos e questdes relativas a
subjetividade e & importancia de se ouvir a voz do professor ou compreender o
sentido da investigacdo-formacéo, centrada na abordagem experiencial, por partir da
teoria da atividade do sujeito, que aprende a partir da propria histdria (p.14).

Os caminhos percorridos por mim até hoje, no que se refere a formacdo docente,
abrangem as experiéncias formais com as instituicdes formadoras de professores e pelo meu
percurso profissional na sala de aula, que constituiram os saberes docentes que possuo.

E no ch&o da escola, nos processos de aprendizagem e dialogos com nossos alunos e
pares, que surgem as indagacdes, as provocagdes e 0s problemas do ensino. E no cotidiano da
escola, no dia-a-dia da sala de aula, que temos contato com as lacunas educacionais e
aprendemos a lidar com elas. Lidamos de diversas formas, por meio dos conhecimentos
adquiridos na profissdo, buscando formagdes, entre outras coisas. Segundo Souza (2007) na
pesquisa, as narrativas servem para 0 processo investigativo como a andlise de experiéncias e
processos histdricos, e, também como formacdo. Assim, o professor, ao investigar suas

proprias experiéncias entra numa espécie de autoformacéo. Segundo Névoa:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacéo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos préprios, com vistas a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA,
1991, p.25).
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Mas afinal, que saberes docentes séo esses? Tardif (2014) afirma que o professor
adquire esses saberes de diferentes formas e em diferentes contextos, tratam-se de saberes
plurais, heterogéneos e temporais. Ele os define como “um saber plural, formado pela
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experenciais” (p.36).

Tardif (2014) ainda faz uma critica ao que ele chama de “formadores universitarios”,
que sdo os professores das universidades, que formam os “professores de profissao”,
referindo-se aos professores da Educacdo Basica. Para o autor, o professor do Ensino béasico
ndo deve ser apenas objeto de estudo dos formadores universitarios, mas sim parceiro e/ou
autor das pesquisas em Ensino.

O problema, no meu ponto de vista, é o distanciamento entre o professor do ensino
basico e a academia, devido a falta de condi¢bes minimas de trabalho impostas pelo sistema
como, por exemplo, longas jornadas de trabalho, baixo salario, salas de aula com quantitativo

de alunos excessivo, entre outras. Nesse sentido, Demo afirma que:

O professor, vitima de todas as mazelas do sistema, desde a precariedade na
formacdo original, a dificuldade de capacitacdo permanente adequada, até a
desvalorizacdo profissional extrema, em particular na educagdo béasica (DEMO,
2012, p.2).

Sobre essa questdo, cabe lembrar aspectos acerca da minha experiéncia enquanto

professora do ensino basico. Iniciei minha carreira na docéncia publica assim que conclui o
Curso Normal. Ingressei como estudante na primeira graduacdo simultaneamente a minha
primeira atuacdo como professora no ensino basico. Trabalhava numa cidade vizinha a que
residia. Acordava as 5 horas da manha, pegava o dnibus as 6 horas. Lecionava no periodo de
7 horas até as 18 horas. Minhas aulas na faculdade iniciavam as 18 horas, mas eu s6
conseguia chegar as 19 horas. Chegava a casa por volta da meia-noite. Neste cenario, manter
os estudos ndo fora tarefa facil, mas consegui concluir. Na época, em 2010, tinha 21 anos, era
solteira, sem filhos e morava com meus pais, fatores que me ajudaram nesta trajetoria.
Casei-me com 25 anos e mudei de Barra Mansa para a cidade do Rio de Janeiro. A
jornada de trabalho foi intensificada, pois meu local de trabalho ficava ha cerca de duas horas
de casa, além disto, conciliava a jornada com as responsabilidades domésticas acentuadas,
logo, manter a rotina de estudos ficou cada vez mais dificil. Sabe-se que mulheres possuem
aquilo que denominamos de jornada “dupla”: trabalham “fora” e trabalham em “casa”. A
mulher alcangou ocupacg@es profissionais no mercado, mas continuou com a maior parte dos

servicos domésticos e cuidados com membros da familia. Segundo o IBGE (2017), as
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mulheres trabalham 20,9 horas semanais em afazeres domésticos, ja& os homens, cerca da
metade, 10,8 horas (Figura 4).

Figura 4 — Infogréafico sobre desigualdade de género nos afazeres domésticos
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Nesse periodo, trabalhava aproximadamente 45 horas semanais na escola, com mais 4
horas de deslocamento, incluindo ida e volta, somados aos afazeres domésticos diarios e ao
tempo dedicado aos estudos e a familia. Devido a esta rotina, ingressar na pés-graduagdo
stricto sensu tornou-se uma realidade distante, pois as aulas dos cursos de mestrado eram

realizadas no mesmo periodo em que eu trabalhava.

17 Ecodebate disponivel em: https://www.ecodebate.com.br/2018/04/19/mulheres-dedicam-o-dobro-de-horas-
que-os-homens-em-cuidar-de-pessoas-e-afazeres-domesticos/ Acesso em 27 out. 2021.
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Em 2017, ingressei como regente das séries iniciais do Ensino Fundamental, com
carga horaria semanal de 40 horas, no municipio do Rio de Janeiro, em uma escola préxima a
minha casa. Isto facilitou minha rotina, mas sempre que eu fazia uma busca das oportunidades
oferecidas de cursos de Mestrado, frustrava-me prontamente, pois as aulas das disciplinas e
reuniBes de pesquisa continuavam nos horarios em que eu estaria em sala de aula.

Assim que o periodo do meu estagio probatério terminou, comecei a me organizar
financeiramente para planejar os descontos nos meus vencimentos pelas minhas possiveis
“saidas” mais cedo da escola a fim de realizar as disciplinas do Mestrado, pois 0 municipio
ndo cumpre o determinado por lei de 1/3 das 40 horas semanais serem destinadas para
planejamento, o que me oportunizaria a flexibilizagdo dos horarios na escola para realizar o
curso.

Pelas minhas inquietagdes considerei que o Mestrado Profissional em Ensino era o
mais adequado para minha formagdo. Em 2019, encontrei dois processos seletivos: o
Mestrado Profissional do Colégio Pedro Il e 0 Mestrado Profissional no Cap-Uerj, ambas as
selecBes eram compostas por prova escrita, entrevista e prova de lingua estrangeira.

Os horérios das aulas das disciplinas e das reunides de pesquisa do Colégio Pedro Il
eram a partir de 12 horas (meio-dia) e as do Cap-Uerj eram a partir das 14 horas. Meu horario
de trabalho na escola compreendia o periodo de 7:30h as 15:30h, o que ndo me permitiria
estar nas aulas de nenhum dos cursos. Fiz muitos acordos na escola e pedi que colocassem 0s
horéarios das disciplinas de Educacdo Fisica, Arte e Inglés da turma em que lecionava sempre
por ultimo para que, assim, eu pudesse sair mais cedo para as aulas sem que meus alunos
fossem prejudicados. Ressalta-se que o Mestrado Profissional em Ensino visa a capacitacao
de professores do Ensino Basico, entretanto, o horéario disponibilizado por ambos 0s cursos,
esta fora da realidade do professor deste segmento.

Lembro-me que na fase das entrevistas fui bastante questionada pelas duas instituicdes
devido a minha carga de trabalho de 40 horas semanais. No Pedro Il, disponibilizaram um
termo de compromisso para que eu assinasse firmando o compromisso de ir para as aulas e
reunides do curso. Passei em ambos 0s processos, mas optei pelo Cap-Uerj, instituicdo em
que estou realizando esta pesquisa, devido a tematica e acolhimento da minha atual
orientadora. Ndo posso afirmar que em outra instituicdo eu teria tratamento diferente do que
tive no Cap-Uerj, mas posso garantir que sinto ter sido uma excelente escolha para o que viria
acontecer no ano de 2020 com a minha vida.
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Minha orientadora é uma mulher negra, Prof? Dra? Joné Carla Baido, desse programa,
o PPGEB, na linha Diferenca na escola. Fiquei encantada no nosso primeiro contato na
entrevista de selecdo e, em seguida, no nosso primeiro e ultimo encontro presencial de
pesquisa, quando a pandemia da Covid-19 assolou 0 mundo e culminou em isolamento social,
fazendo com que os estudos passassem para o regime remoto.

Joné sempre demonstrou conhecimento, dogura, gentileza, disponibilidade e muita
humanidade. Encerramos o primeiro semestre em julho de 2020 com muitas reunides e
aprendizados. Infelizmente, como ja comentado no Capitulo 3, meu marido fora internado dia
11 de agosto com Covid-19 e, em 19 de setembro de 2020, néo resistiu e faleceu. Joné néo
deixou de falar comigo um sO dia durante o periodo de internacdo do meu marido e
acompanha o meu processo de luto até hoje. Humanidade essa que me permitiu voltar aos
estudos, a qualificar em marco de 2021 e defender a pesquisa em dezembro de 2021. O
“ninguém solta a mao de ninguém” acontecera aqui.

Cursar o mestrado em ensino remoto ndo foi tarefa facil, principalmente para mim que
ndo vivenciava 0 ambiente académico. Adaptar-se a escrita e a leitura académica por
aprendizados em aulas on-line foi bastante complexo. Nesse sentido, Nogueira, Neres e Brito
(2016, p.73) afirmam que “a imaturidade académica, a dificuldade para escrever projetos e
dominar a linguagem cientifica deu lugar a um outro fazer”. A nossa casa se transformou no
nosso ambiente de trabalho (a sala de aula), na nossa pesquisa, no consultério de terapia e
tantas outras coisas.

Retornei ao trabalho presencial na escola em abril de 2021, mas em condi¢bes
inseguras devido a crise pandémica da Covid-19. Mesmo com as devidas medidas sanitarias
tomadas como o uso de alcool nas méos, mascaras de protecdo, medigdo de temperatura,
distanciamento social e outras medidas que ajudam na prevencdo da doenca, a crise
pandémica tem sido mais uma condi¢cdo que mudou o cotidiano da escola que, agora,
encontra-se numa situagdo de inseguranca sanitaria, medo e com restri¢des de afeto.

Mediante a isto, retornar a escola com esta pesquisa em andamento foi, sem davidas,
uma experiéncia diferente devido as transformagdes que ocorreram nos meus ‘“‘saberes”.
Mesmo com a situacdo atipica da pandemia, retomo a sala de aula como o meu laboratério de
experimentacao aos aprendizados adquiridos que sdo constituidos e desconstituidos ao longo
do processo. Assim, cheguei ao primeiro dia com diversas atividades e literaturas infantis

negras.
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Percebi que o entusiasmo pedagdgico que encontrei na pesquisa funcionou como uma
espécie de fblego, respiro e esperanca. Entretanto, acredito que neste processo de pesquisa
profissional em ensino, a universidade deva considerar os saberes do professor. E nessa via
que trilharemos um caminho de possibilidades a melhoria da escola publica, tal como afirma
Tardif (2014, p.55) “Serd preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os
responsaveis pelas faculdades de educacdo e os formadores universitarios dirigirem-se a
escola dos professores de profissdo para aprenderem como ensinar o que ¢ ensino?”

Portanto, conceitos discutidos aqui como “saberes docentes” (TARDIF, 2014) e
“narrativas de formagdo” (SOUZA, 2004) foram fundamentais para a realizacdo desta
pesquisa, pois trouxeram a fundamentacdo e a importancia do professor do ensino basico ser

um professor-pesquisador e refletir sobre a sua pratica pedagdgica.

3.1. ATUACAO DOCENTE E A BRANQUITUDE: O CONSTANTE PROCESSO DE
TOMADA DE CONSCIENCIA RACIAL

Assim que terminei o Curso Normal, passei no meu primeiro emprego publico como
professora das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Estava feliz, mesmo ciente dos desafios
que encontraria no ensino publico. Minha familia acreditava que o magistério era a profisséo
perfeita para a mulher. Almeida (1998) analisa a feminilizacdo do magistério primario
referindo-se a expansdo da mao-de-obra feminina nos postos de trabalho em escolas e nos
sistemas educacionais a frequéncia da Escola Normal e aos tragos culturais que favorecem a
ocupacdo do magistério pelas mulheres. Entdo, eu estava ali, alcancando aquilo que meus pais
almejavam para mim: ser professora e servidora publica.

Eu tinha familiaridade com a escola publica, pois frequentei-a durante a minha
formacéo no ensino basico (Ensino Fundamental e Médio). No Curso Normal fiz estagios em
creches, escolas e centros educacionais especializados, como a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae). Além disso, cresci em uma casa de professoras alfabetizadoras.
Quando crianga, ajudei minhas tias, professoras, com atividades manuais e demandas da
escola. Na adolescéncia, ja no Curso Normal, minhas tias me levavam para ajudar na escola
em que lecionavam. Devido a proximidade da nossa casa, a Escola Municipal Washington
Luiz, localizada na cidade de Barra Mansa. Nela, fiz todo o Ensino Fundamental e retornei

tempo depois como estagiaria do Curso Normal. Souza (2004) afirma que o estagio
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supervisionado funciona como “espagco de observagdo, coparticipacdo e regéncia” (Souza,
2004, p.31).

Meu primeiro emprego como professora regente foi na rede municipal da cidade de
Porto Real, sul do estado do Rio de Janeiro. Lecionei em turmas regulares de alfabetizagdo e
também em turmas multiseriadas de Jovens e Adultos. Acredito que, com a pratica da sala de
aula e com as formagGes continuadas em letramento, fui adquirindo certa habilidade para
mediar o processo de alfabetizacdo. A rede me designava para alguns projetos de
Alfabetizacdo em praticamente todas as faixas etarias e diferentes séries. Atuei com
alfabetizacdo, em turmas regulares, em projetos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Trabalhava com alfabetizacdo de criancas no periodo da tarde e com a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) no noturno, em turma multisseriada de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Com o ingresso a Universidade e acesso as discussdes das questdes raciais, tive
outra perspectiva sobre as escolas em que eu lecionava. Na EJA, tive contato com professores
das séries finais e embates no cotidiano escolar mais fervorosos do que com professoras das
séries iniciais.

No primeiro segmento, quando a discussdo era racismo, as docentes acreditavam,
majoritariamente, na democracia racial e meritocracia. Minhas propostas para algumas
abordagens sociais eram tidas como ndo-importantes, nao-prioritarias e eu era vista como
sonhadora e utopista. Antes do ingresso a graduacéo, o siléncio das discussdes raciais ecoava
nos meus primeiros anos de docéncia, a escola e eu tratdvamos o racismo como casos comuns
de bullying.

Como supracitado, trabalhei em uma cidade no Sul do Estado do Rio de Janeiro, Porto
Real. A cidade emancipou-se da cidade de Resende em 1995 e tem populacdo estimada
(2020) em 19974 habitantes. Ocupa uma area de aproximadamente 60 mil km2. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade possui o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,713, considerado alto, e possui um dos melhores
indices de Produto Interno Bruto (PIB) ocupando o 58° no ranking brasileiro e com per capita
de R$ 203.561,86 (IBGE, 2008). Abriga multinacionais como Peugeot-Citroén, Coca-Cola
Femsa, Guardian e CSN Porto Real. No que se refere a Educacdo municipal, a cidade possui 8
escolas, todas com boa estrutura fisica e material, turmas com quantidade de alunos aceitavel

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional:
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Art. 25. Paragrafo Gnico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condicOes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro
para atendimento do disposto neste artigo, observado que o nimero de alunos por
professor, em cada turma, ndo ultrapasse: I — vinte e cinco alunos na educacéo
infantil e nos quatro anos iniciais do ensino fundamental; Il — trinta e cinco alunos
nos quatro anos finais do ensino fundamental e no ensino médio (BRASIL, 1996, art
25).

No que se refere a alfabetizacdo, tinhamos muitos problemas no processo de aquisicdo

da leitura e da escrita nas criancas. Nossos indices eram baixos e as criangas apresentavam
dificuldades diversas e ndo aprendiam a ler. Nessa época (2010 a 2013), participei de algumas
capacitacdes na area de alfabetizacdo e letramento, na tentativa de trazer melhorias para o
processo de aprendizagem das criancas, como o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), por exemplo. Porto Real era a cidade dos sonhos de qualquer professor da
regido para se trabalhar. Boa estrutura e, na época, o maior salario do Estado do Rio de
Janeiro.

Em 2011, ingressei na rede municipal de Volta Redonda, também como regente das
Séries Iniciais. Entretanto as condi¢des eram diferentes. Baixo salario, escassez de recursos
materiais, problemas na estrutura fisica do prédio da escola e turmas lotadas. No entanto os
resultados e aprendizagem dos meus alunos em Volta Redonda eram bons. Ambas as escolas
eram localizadas em periferias, era regente na mesma turma (1° ano do Ensino Fundamental)
e optava pela perspectiva de Educagdo socio-histérica, porém, experimentando outras
concepcdes e metodologias, principalmente na ideologia educacional em Paulo Freire, de
Educacao libertadora.

Lembro-me que a Rede de Volta Redonda tinha um repertério mais amplo, com
discussbes mais atuais acerca de alfabetizacdo na questdo da formacdo continuada dos
professores. Tive acesso a alguns cursos como alfabetizacdo discursiva, alfabetizacdo e
letramento, diversidade e outros. Porto Real limitava-se ao método de sentenciacio'® para a
alfabetizacdo. Acredito que esta caracteristica era um diferencial significativo em Volta
Redonda. A Figura 5, a seguir, apresenta uma atividade que desenvolvi com as criangas do

ciclo de alfabetizacao (faixa etaria de 6 e 7 anos), em 2015.

18 Trata-se de um método de alfabetizagéo iniciado pela frase, depois anélise da palavra e, por Gltimo, suas partes
menores, as silabas.
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Figura 5 — Atividade sobre o dia da consciéncia negra

o |

Fonte: A autora (2015)

O objetivo desta atividade foi de quebrar a hegemonia do lapis “cor de pele” que, no
geral, era o rosa claro (representando a raga “branca”). Com isso as criangas negras nao eram
representadas. Percebe-se que os debates que tinha participado até o momento serviram
apenas para realizar atividades referentes apenas ao Dia da Consciéncia Negra, folclorizando
a trajetoria negra brasileira, assim como o “dia do indio”.

Em Porto Real ndo era muito diferente. No que se refere as questdes raciais, limitava-
se a celebragdes do dia da consciéncia negra. Quanto as questdes culturais e historicas, Porto
Real tinha uma maior resisténcia as minhas propostas acerca de assuntos relacionados ao
preconceito e discriminacdo de forma geral. Em Volta Redonda eu tinha mais autonomia
pedagogica na sala de aula.

Na cidade de Porto Real havia uma comunidade cigana e as criangas dessa
comunidade ndo frequentavam a escola regular, até que um ano, recebemos varios alunos.
Recebi um aluno de 13 anos na minha turma de alfabetizacdo, cuja faixa etaria média era
entre seis e sete anos de idade. Ele era filho do chefe do acampamento, portanto, dentro das
relacBes de poder, tinha prestigio diante das demais criancas. Como esse acampamento ja
existia ha anos, alguns dos meus alunos ja estavam acostumados a conviver com as criangas

da comunidade cigana. Outros tinham medo.
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Esse aluno tinha dentes de ouro e falava muito que s6 estava ali porque tinha que
aprender a ler. Chegou a escola, no que se refere a psicogénese da lingua escrita, pré-silabico.
Pesquisei e conheci a cultura cigana local para alfabetizar meu aluno, pois naquela altura,
acreditava nos contetdos temas-geradores e na relevancia do contexto sdcio-histdrico para a
aprendizagem. As escolas recebiam esses alunos ciganos sem nenhum cuidado, afeto ou
dialogo. Muitos alunos, por ndo se adaptarem e acredito que se sentiam oprimidos, desistiam
dos estudos e abandonavam a escola.

Naquela época, conseguia fazer algumas criticas ao sistema, principalmente nessa
questdo de preconceito e diversidade, de levar em consideracdo a realidade dos alunos, mas
sem um recorte racial ou de género. Atualmente leio a cidade de outra forma. A marcacao
histdrica principal feita pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Porto Real é a
da vinda dos imigrantes “italianos”. Lembrando que era uma cidade da regido do Vale do
Café, cidade-dormitério da familia real, que recebeu familias de colonos italianos, marcada
pela escravizacao de pessoas negras e com historico de comunidade cigana.

Quem sdo os alunos das escolas dessa cidade? Os descendentes de italianos? Néao.
Qual era a Historia contada para as nossas criancas? A historia dos italianos, e pior, de uma
maneira que reforca o mito da meritocracia, visto que é contado que eles vieram para o Brasil
e enriqueceram devido a muito trabalho, como se a populacdo negra, que foi escravizada,
tivesse tido a mesma oportunidade. Hoje eu abordaria o tema de outra forma, principalmente
na questdo da vinda dos imigrantes como politica de embranquecimento da populacédo
brasileira. Penso na Histdria silenciada, na Histdria do povo negro e do movimento de impor e
perpetuar a cultura italiana naquela cidade por meio do curriculo escolar.

Mudei-me para a cidade do Rio de Janeiro em 2013, onde atuei em regime de
permuta® em uma Escola Municipal no bairro de Guadalupe e também em uma escola
particular catolica no bairro de Sdo Cristovdo. Quando tive oportunidade, por questdes
ideoldgicas e pedagdgicas, optei por sair desta escola particular, onde atuei por apenas um
ano. As praticas religiosas preconceituosas nessa altura ja me incomodavam muito e, ali, eu
ndo tinha como intervir, apenas acatar.

Morar na metrépole me trouxe oportunidades de acesso a eventos culturais acerca das
relacdes étnico-raciais, que enriqueceram meu repertorio. Além disso pude perceber fatores da

desigualdade racial nos espagos demarcados geograficamente na cidade. Lembro-me que,

19 Permuta é um contrato realizado através de troca. Nesse caso, foi troca institucional de trabalho do cargo de
docente.
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ainda no Curso Normal, almejava uma mudanga educacional significativa, em um lugar que
fizesse a diferenca. As discussdes acerca das relacdes raciais, que tive contato na Licenciatura
em Histdria, acentuaram minha vontade de fazer algo pela Educacdo democratica,
emancipatoria e antirracista.

Em 2017 ingressei na rede municipal do Rio de Janeiro como professora das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, com as duas graduagdes concluidas. Comecei a lecionar
numa comunidade na Zona Norte, Manguinhos. Foi nesse momento, que a historiografia
acerca da escravizacdo do povo negro, estudadas por mim na graduacdo em Historia, fez
sentido.

Manguinhos ¢ um complexo de comunidades. No que se refere a questdo da historia
das favelas cariocas, sabe-se que a ocupacéo e criacdo da primeira favela carioca, Morro da
Providéncia, aconteceu devido a chegada da coroa portuguesa em 1808 no Brasil, com a
desculpa da modernizacdo do Brasil, que expulsou 0s negros que moravam em corticos nos
centros da cidade. Os negros mais uma vez na historia brasileira sendo descartados, foram
obrigados a desocupar suas casas e ocupar a comunidade. Além disso, as experiéncias racistas
que presenciei, as estatisticas e relatos de violéncia oficiais, a fome, a violéncia e outras
desigualdades me confrontaram diretamente, de uma s6 vez (FAUSTO, 2021).

Antes eu tinha motivos para refletir? Sim, mas tratava o racismo como qualquer outro
fator de discriminagdo. Ndo que as outras formas de discriminagcdo ndo sejam importantes,
mas 0 racismo compreende toda nossa estrutura politica, de justica, social e econémica. O
racismo ndo é uma acao discriminatoria individual. Trata-se de um mecanismo de opressao
criado pela branquitude para oprimir 0 povo negro.

Lembro-me como se fosse hoje da minha primeira experiéncia de uma acdo policial
em Manguinhos, que resultou em tiroteios nas proximidades da escola. Foi uma das
experiéncias mais traumaticas da minha vida. Eu realmente pensei que fosse morrer ali,
naquela hora. Algumas criangas choravam e gritavam muito de panico, mas uma boa parte
lidava com naturalidade. Quando terminou, um aluno me perguntou: “vocé tem medo de tiro,
tia?” Provavelmente, porque eu deveria estar com cara de apavorada.

Outras vezes, além dos carros que sao apelidados de ‘“caveirdo”, vinham os
helicOpteros-aguia, ou seja, tiros vindos de baixo e de cima. Em alguns desses momentos
recebia mensagens de algumas maes “A escola vai fechar? Por qué?”. As pessoas circulando,

normalmente, nas ruas como se nada estivesse acontecendo. O retrato explicito de como a
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sociedade brasileira naturalizou a violéncia. Nesse caso, especificamente, a violéncia contra o
COrpo negro.

Nos dias mais dificeis chegava em casa e pensava: “meus alunos ainda estao 14, eles
moram 14, eles vivem 14”. Nao ¢ que eu ndo corra riscos. Mas eu posso sair daquela
comunidade e ficar em seguranga na minha casa enquanto muitos ndo tém essa opgao e
convivem com a violéncia continuamente. Muitas vezes a escola ndo funcionou devido a
operacdo policial. Fiquei preocupada. Porém estava no conforto do meu lar e aquelas pessoas
residentes dali ndo tinham outra opcdo. Eu ficava aflita em casa, perguntando as maes se
estava tudo bem com as familias.

Em 2019, o pai de uma aluna, um homem negro, que era gari nha comunidade, perdeu
os dedos com as “balas perdidas”, que quase sempre sdo “encontradas” em corpos negros. No
ano passado (2020), o pai de outra aluna, também negro, foi assassinado a caminho do
trabalho. Os casos que citei acima deixam claro o conceito de Necropolitica (2018) de Achile
Mbembe, que revela a brutalidade estatal contra 0s corpos negros.

Além dessas questdes raciais institucionalizadas de seguranca publica, a¢Ges racistas
estdo presentes fora e dentro da escola publica. E ndo da mais para ignorar, normalizar ou
silenciar nenhuma delas. Dentro dos espacos escolares é o cabelo da menina negra que precisa
ser preso para ndo pegar ou passar piolho, como se o cabelo liso da menina branca fosse
isento disso, ou casos de desconfiangas explicitas dos meninos negros quando ha casos de
furtos ou violéncia na escola.

Diante disto, pode-se perceber que o racismo atinge diretamente os alunos da minha
escola e em todos os niveis definidos por Almeida (2019) como racismo individual,
institucional e estrutural. A nivel individual, porque sdo marcados pelas caracteristicas
fenotipicas negras, quando forem a um shopping, poderdo sofrer acusacdes ou perseguicdes.
A nivel institucional por sofrerem ataques policiais ou condenados a penas injustas pelo
sistema judiciario brasileiro e ficarem presos em instituicdes como o Departamento Geral de
Ac0es Socioeducativas (Degase). E, por Gltimo, o estrutural, que coloca o negro na pirdmide
socioecondmica no lugar mais prejudicado do sistema.

Hoje, hd muitos colegas professores que trabalham comigo nessa escola, nessa
comunidade, e afirmam que temos oportunidades iguais e que as politicas afirmativas geram

desigualdades. Lembremos a pesquisa da UNESCO por Gongalves e Ribeiro (2014):

Na década de 1950, a UNESCO financiou uma série de pesquisas sobre nossa
experiéncia interétnica. Pela primeira vez acumulamos conhecimento sobre a
tematica das relagdes raciais no pais. Entre os pesquisadores brasileiros estdo: Costa
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Pinto, Thales de Azevedo, Oracy Nogueira, Fernando Henrique Cardoso, Octavio
lanni e Florestan Fernandes (p.20).

Segundo essas fontes e autores renomados, tivemos a resposta de que ndo ha
democracia racial no Brasil. O racismo existe! E essa pauta ja ndo deveria mais ser debate,
pois j& é constatacdo, entretanto, no ambiente escolar e no contexto das séries iniciais do
ensino fundamental, por meio de observagdo empirica, percebo que as discussdes das relacoes
étnico-raciais € um privilégio de poucos professores. Assim como foi pra mim, um siléncio,
durante muito tempo.

Diante das minhas reflexGes sobre as questdes raciais, vi-me numa situacdo de
formag8o precéria, sozinha e ndo sabendo lidar diante da crueldade do racismo na escola.
Como transformar a sociedade permitindo e compactuando com o racismo? Por isso, dei
continuidade aos meus estudos e, hoje, encontrei na presente pesquisa alguns possiveis
caminhos para engajar na luta antirracista.

Considerando a minha trajetoria de formacdo narrada nesta pesquisa, chego ao
mestrado com algumas discussdes acerca das relagdes raciais, mas foi nesta investigagéo, com
orientacdo da minha professora/orientadora e trocas com meus pares (colegas e outros
professores) que me percebi parte dessa branquitude opressora.

Pude entender o significado de ser branco no Brasil e todas as vantagens explicitas e
implicitas que carregamos por conta dessa racializacdo que nos é posta. Percebi também que
eu ndo podia tratar o racismo apenas como um caso de bullying na escola; que eu ndo podia
ficar indignada com professores racistas e achar que eu simplesmente ndo era racista s
porque eu me importava “um pouco”, alias, atitude bem tipica da branquitude. Se importar ¢
acdo nula na luta antirracista. NOs, brancos, somos racistas, devido a educacdo racista que
recebemos, e continuamos compactuando com todo esse sistema cotidianamente, de maneira
consciente ou ndo. Shucman traduz a concepcdo da antropologa afro-americana France

Winddance Twine acerca do letramento racial, isto é, a nossa aprendizagem racista:

O letramento racial funciona pelo exercicio de um conjunto de praticas, baseado em
alguns fundamentos. O primeiro é o reconhecimento da branquitude: o individuo
reconhece que a condicdo de branco lhe confere privilégios. O segundo é o
entendimento de que o racismo é um problema atual e ndo apenas uma heranca
histérica: o racismo acontece todos os dias, se reproduz cotidianamente e, se 0
individuo ndo for vigilante, ele acabara contribuindo para essa reproducdo e
legitimacdo. E 0 mesmo que acontece em relacdo ao machismo. Seja homem ou
mulher, se a pessoa nao for vigilante, ela acabara contribuindo para a legitimacao e
reproducdo do machismo. O terceiro é o entendimento de que as identidades raciais
sdo aprendidas, elas sdo resultado do modo como escolhemos viver, agir no mundo,
pensar sobre ele. O quarto é tomar posse de uma gramética e de um vocabulario
racial (SCHUCMAN, 2018, p.130).
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Mas do que se trata essa branquitude? Trata-se de um lugar de vantagem do branco em
sociedades estruturadas pelo racismo. A ideia de superioridade racial surgiu na ldade
Moderna (1453) no periodo da colonizacdo como justificativa de inferiorizar os negros a fim
de escravizé-los. Branquitude nédo se refere apenas as caracteristicas fenotipicas “brancoides”
de um individuo, para isso, exclusivamente, utilizamos o termo brancura. A branquitude é um
lugar de poder, de privilégios, constituido na cultura ocidental, isto €, a cultura branca como,
por exemplo, ideal de beleza e padrdes estéticos como cabelo liso, pele clara, nariz pequeno e
fino, o ideal de civilizagdo e outros ideais que universalizaram a cultura ocidental como a
padrdo, como a norma, inferiorizando as demais. A branquitude é um lugar ocupado por
brancos e, dependendo da localizagdo geografica, o significado de ser branco pode mudar.
Schucman (2012) afirma que: “Nos EUA ser branco esta estritamente ligado a origem étnica e
genética de cada pessoa; no Brasil esta ligado a aparéncia, ao status e ao fenétipo; na Africa
do Sul fendtipo e origem sdo importantes demarcadores de brancura.” (p.23).

Portanto, no Brasil, a origem afrodescendente ndo é um fator significativo e
determinante como nos EUA. O individuo precisa ter caracteristicas fenotipicas aparentes
para ter sua raca determinada. No Brasil, devido a mesticagem ocorrida entre brancos, negros
e indigenas, para definir o branco, ndo se pode basear a classificagdo em caracteristicas
brancas europeias. Além disso, “ser branco no Brasil ¢ uma funcdo social e implica
desempenhar um papel que carrega em si uma certa autoridade ou respeito automatico,
permitindo transito, eliminando barreiras. Ser branco nao exclui ter sangue negro.” (SOVIK,
2004 p. 366).

A branquitude é um lugar ocupado pelo branco de detencdo de privilégios que sdo
produzidos para criar e manter vantagens a esse grupo. Classificam-se como privilégios 0s
materiais e os simbolicos. Os privilégios materiais sdo aqueles elementos como acesso a
Educacao de qualidade, salde, habitacdo, heranca, emprego etc. Os simbolicos sdo aqueles
produzidos na subjetividade como ideal de beleza, inteligéncia, representacbes raciais
positivas em materiais escolares, ndo precisar andar com documento de identidade, certeza de
assisténcia juridica, assisténcia médica, respeito da policia ou do sistema de justica etc.

Segundo Sérgio Adorno:

Brancos e negros cometem crimes violentos em idénticas proporcfes, mas 0s réus
negros tendem a ser mais perseguidos pela vigilancia policial, enfrentam maiores
obstéaculos de acesso a justica criminal e revelam maiores dificuldades de usufruir do
direito de ampla defesa assegurado pelas normas constitucionais. Em decorréncia,
tendem a receber um tratamento penal mais rigoroso, representado pela maior
probabilidade de serem punidos comparativamente aos réus brancos. Tudo indica,
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por conseguinte, que a cor é poderoso instrumento de discriminacéo na distribuicao
da justica (ADORNO, 1995, p.63).
Bento (2002) nos traz o conceito de “pactos narcisicos da branquitude”, que sdo as

aliancas feitas pelos brancos para normalizarem e negarem o racismo. A autora afirma que a
branquitude trata-se de “um lugar de privilégio racial, econdmico ¢ politico, no qual a
racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, de experiéncias, de identificacOes
afetivas, acaba por definir a sociedade” (p.5).

Mediante a isso, percebe-se que o racismo em nosso pais é silenciado pelo refor¢o do
discurso de uma democracia racial de “todos somos iguais” e que, quando ¢ apontado, 0
mecanismo de manutencdo do racismo ¢ a resposta “mimimi”. Além disto, ¢ normalizado
assim como o fato de no Rio de Janeiro, a maioria das pessoas negras morarem nas favelas e
das pessoas brancas morarem fora dela. Quando fui trabalhar em Manguinhos, essas divisoes
raciais dos espacos sociais foram explicitadas para mim e, além das agressdes racistas que
presenciava na escola, entendi que o racismo era muito mais amplo.

Na TEDx?° S&o Paulo Salon, Shucman (2017) utiliza o exemplo de uma foto tirada de
cima de um trio elétrico do carnaval de rua de Salvador?'. As pessoas dividem-se em abadas,
gue sdo 0s ingressos mais caros, e a pipoca, 0s mais populares. A Figura 6 mostra nitidamente

que o abada ¢ branco e a pipoca € negra. A autora afirma ser “Um apartheid social”.

Fonte: Geledes (2014)%

20 Programa de iniciativa para a divulgacio de novas ideias.  Disponivel em:

https://www.ted.com/about/programs-initiatives/tedx-program Acesso em 27 out 2021.

21 Link da palestra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EC-lywB3dEA Acesso em 27 out 2021.
22 GELEDES. 6 imagens do Carnaval do Apartheid. 07 de set. de 2014. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/6-imagens-do-carnaval-do-apartheid/ Acesso em 27 out 2021.
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Da mesma forma que estranhamos quando vimos um mendigo branco na rua ou
meninos brancos vendendo bala no sinal, ndo estranhamos quando séo pessoas negras, € tudo
naturalizado, dentro do normal. Nesse momento da minha trajetoria, percebi que, enquanto
professora cidadd que faz parte desta branquitude e entende seus mecanismos de opresséo,
penso na seguinte questdo: Como atuar na Educacdo Baé&sica para contribuir na

desconstitucionalizacdo do racismo?

3.2. PRATICAS DISCRIMINATORIAS NA ESCOLA: “TIA, O JOAO ME CHAMOU
DE MACACO”.

Mediante ao meu acesso a essas discussdes acerca do silenciamento e naturalizacéo do
racismo, comecei a observar o cotidiano da escola com olhar atento a esse recorte. Percebi-
me, muitas, vezes naturalizando a violéncia contra os meus alunos negros como, por exemplo,
qguando alguma crianga negra se machuca na escola e precisa de cuidados. Ndo dava 0 mesmo
tratamento a ela em comparacdo a uma crianca branca. Hoje, analiso que no meu imaginario
social, construido pelo racismo, acreditava que a crianca negra era “mais forte”, e, ja estava
“acostumada” a ser tratada de qualquer maneira. Assim, reproduzia esse comportamento
automaticamente.

Diversas vezes tratei o racismo como ‘“brincadeira de mau gosto”. Até chamava
atencdo, corrigia os alunos, mas sempre de forma branda, ndo levantando questfes
importantes ou ndo demonstrando a crianga negra acolhimento necessario. Lembro-me de
diversas vezes ter mediado conflito com ocorréncias de xingamentos racistas. As criangas se
ofendem, mas a nossa postura diante aos ataques € fundamental para a construcdo da
identidade dela, da autoestima.

N&o da mais pra tratar racismo como brincadeira de mau gosto. Intervir no curriculo
agindo de forma a combater as a¢fes racistas do cotidiano escolar é papel do professor e
importante ferramenta para a desconstitucionalizacdo do racismo na sociedade brasileira. Ndo
falar sobre a tematica ou tratar de forma branda so6 reforca os processos discriminatérios.

Certa vez, promovi na escola uma oficina que foi um sucesso, com especialistas em
cuidados dos cabelos crespos para meus alunos. Entretanto, na época, fui alertada pela equipe
diretiva que haveria proliferacdo de piolhos porque as meninas negras tinham soltado seus

cabelos, enquanto meninas brancas sempre estiveram com seus cabelos soltos. Em outra
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ocasido, um grupo visitou a escola com um projeto de Educacdo descolonizadora recontando
a Histdria do Brasil por meio de uma peca teatral incrivel. Na peca, tinha o personagem
caboclo, figura importante do Candomblé. Muitos professores sairam da sala com a
justificativa de que era “macumba”.

Nas reunides pedagogicas e Conselhos de Classe quando o assunto sdo as aprovagoes
e reprovagdes, o aluno negro quando posto em debate sempre é colocado como aquele que
tem mau comportamento, que ndo merece ser aprovado pelo conselho porque € violento e o
branco ¢ visto como o aluno “bonzinho” que merece uma chance. A experiéncia da crianga
negra na escola é marcada pelo racismo individual, pois é xingada ou maltratada diretamente
pelos colegas e tem essa violéncia silenciada ou normalizada pelos professores e pelo racismo
institucional, pois a escola ndo tem um curriculo que abranja suas questdes culturais, de
representatividade, identidade e outros. Nessas situagdes do cotidiano escolar, como a crianca
negra recebe essa violéncia? O que fazer, enquanto docente, para intervir nessa estrutura
racial impregnada em todos nds e no sistema educacional?

E necessario que essas questdes raciais permeiem a pratica pedagogica. Deve existir,
efetiva, representatividade afro-brasileira, com o intuito de contribuir para uma construcéo
positiva da identidade de criangas negras, bem como, impactar no desenvolvimento do
imaginario de criangas brancas acerca da populacdo negra, com vistas a uma educagao

antirracista.

Embora, para ambos 0s segmentos, o entendimento possa ser similar — branco ¢
bom-bonito e preto é ruim-feio —, com certeza o sentimento que emerge diante dessa
realidade seja diferenciado, pois as brancas sabendo-se brancas e, portanto bonitas,
tornam-se mais assertivas enquanto brancas, e podem comecar a desenvolver um
sentimento de superioridade. E o contrario pode acontecer com as criangas negras
(BENTO, 2012, p.103)

Neste sentido, é possivel afirmar que ao passo que é dado apenas ao branco a posi¢do
de protagonismo no ambiente escolar, cria-se um sentimento de superioridade nas criangas
brancas, o que faz com que o racismo institucional fomente o racismo individual. Assim, se
faz necessario que esta l6gica racista seja rompida, e que o trabalho pedagogico abarque essas
questdes, com um compromisso que va além da ‘“semana da consciéncia negra”, e seja
pautado em uma perspectiva antirracista.

O que tem acontecido com frequéncia nas escolas, em relacdo a préatica docente, é a
execucdo de materiais antirracistas sem o minimo de conscientizacdo acerca do debate racial.
Isto faz com que continuemos produzindo e reproduzindo mais racismo. Em algumas vezes

peguei-me trabalhando com materiais antirracistas, mas reproduzindo falas como esclarecer,
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nortear e outras. A desconstrucdo, além de formacdo, € a propria militancia e, neste contexto,
temos o obstaculo do Projeto Escola sem Partido.

Educacdo antirracista é ciclica, se percebendo racista durante todo o percurso. Além
disto, ja observei professores trabalhando com livros excepcionais que, por exemplo,
trabalham a valorizagdo do cabelo crespo, mas com discursos “seu cabelo é ruim, mas VOCcé
tem que ama-lo”. Sendo assim, se o professor utilizar um livro com protagonistas negros e
realizar atividades que reforcem esteredtipos a partir dele, estara reforcando a estrutura racista
imposta.

Desse modo, é imprescindivel que ocorra a promo¢do de debates e atividades de
autorreflexdo com a equipe pedagdgica e toda a comunidade escolar. Antes de produzir ou
executar materiais antirracistas com os alunos, € fundamental para que ndo continuemos
reproduzindo o racismo, mesmo com a intencionalidade de uma educacdo antirracista.
Segundo bell hooks (2017) “A sala de aula, com todas as suas limita¢des, continua sendo um
ambiente de possibilidades ” (p. 273).

Mesmo com todas as dificuldades que o sistema educacional apresenta, enquanto
docentes, precisamos aproveitar as possibilidades paras conscientizar a nGs mesmos e a nossa
comunidade escolar acerca da brutalidade do racismo no Brasil. Para isso, 0 movimento de
militdncia antirracista deve acontecer no interior da escola por meio de atividades de
conscientizacao, dindmicas e outras atividades que coloquem professores, outros profissionais
da Educacédo, responsaveis e alunos em constante dialogo.

Pensar na importancia da participacdo de todos na construcdo de um Projeto Politico
Pedagdgico antirracista, pensar no curriculo que temos e naquele que queremos, olhar para 0s
materiais elaborados com esta lente antirracista de fato. Segundo Libaneo (2012), ao planejar
o curriculo da escola, em conjunto com o curriculo formal, deve-se considerar alguns
principios: o curriculo precisa ser democratico; o curriculo escolar representa o cruzamento de
culturas; o curriculo é o provimento da cultura escolar aos alunos e a construcdo de um espacgo
democrético na organizacdo escolar, que devem incluir a interculturalidade. E por fim,
dialogando com a definicao de curriculo de Libaneo, para que ele seja democratico precisa ser

antirracista, segundo Ferraco e Carvalho (2012):

Mesmo quando engajados em projetos curriculares que visam a combater oS
inimeros processos de exclusdo e/ou de discriminacdo presentes nas escolas,
educadores e alunos continuam produzindo outras tantas formas de discriminacéo
e/ou de exclusdo (p.8).

Pensar, refletir e criticar os processos discriminatérios na escola em dialogos

pedagogicos e fundamental para uma educacdo transformadora e antirracista. Vale ressalta a
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importancia da postura docente diante da luta antirracista, pois optar por ndo falar sobre o
assunto é assumir um posicionamento racista, mesmo que indiretamente. E como podemos
adotar uma postura antirracista no cotidiano escolar? Entender que os manuais e curriculos
prontos estdo cheios de ideologias e ideologias racistas € um bom caminho. Segundo Marino
(2018) ““é preciso reconhecer a importancia de saberes que ndo se encontram em manuais,
diretrizes curriculares e normas oficiais” (p.28).

Na minha percepcdo, ha trés problematicas que cercam a atuacdo docente no que se
refere a Educacdo Antirracista. A primeira refere-se a preferéncia de muitos professores pelo
siléncio, ou seja, € menos complexo silenciar do que abordar o assunto diante a tantos outros
problemas da escola. A segunda refere-se a naturalizagcdo do racismo, isto &, a violéncia
acontece tantas vezes que parece algo natural e normal. As pessoas reproduzem sem ao menos
perceber. E a terceira refere-se & ma formacao docente em Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira. Nas séries iniciais € comum ouvir de professores a seguinte fala: “¢ muito dificil
falar sobre racismo ou ensinar Africa para criangas tdo pequenas”.

Destaco que essas criangas “tdo pequenas” estdo dentro do processo de
institucionalizacdo do racismo. O que isso quer dizer? Que as criancas aprendem a ser racistas
em acdes cotidianas e que as criangas negras sofrem com essa violéncia diariamente. Neste
sentido, questiono: Como € possivel que as mesmas criangas que sdo consideradas “pequenas”
demais para aprender sobre racismo, ja possuem tamanho suficiente para sofrer as
consequéncias desta opressao?

Afinal, qual é o papel do professor diante as situacdes racistas cotidianas
institucionalizadas como xingamentos racistas, silenciamento e naturalizacdo do racismo,
curriculo eurocentrado, entre outros? Precisamos ser vigilantes o tempo todo em relacdo a
nossa postura frente as situacGes racistas. Souza (2001) afirma que professores sdo cumplices
quando naturalizam ofensas racistas € ndo punem as criancas brancas diante de atitudes
racistas. Na situacdo ‘tia, Jodo me chamou de macaco’, a autora coloca um questionario para a

reflexdo da prética docente:

O que o professor poderia responder ao garoto? 1. ( ) Pare de chorar, ndo ligue,
bobo! 2. ( ) N&o dé importancia para isso, somos todos iguais. 3. ( ) Diga que o
sangue de todos é da mesma cor! 4. ( ) Esqueca isso, Deus criou todos nés, Somos
irmdos! 5. () Deixe de besteira e volte para o seu lugar! 6. ( ) Xingue ele também!
7. ( ) Conte-me um pouco mais sobre isso (2001, p.183).

3.3. O SILENCIO COMO MECANISMO DE MANUTENCAO DO RACISMO:
PROJETO CARIOQUINHA SME/RIO
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Ainda em tempos atuais, as discussdes acerca do racismo, além do desconhecimento
sobre a tematica, geram desconforto, conflito e polarizacdo no cotidiano escolar. Para nos,
professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em continuo processo de
autoformacdo, a temaética das relagdes étnico-raciais € muito distante. Temos um curriculo
minimo direcionado aos contetdos eurocentrados em Lingua Portuguesa e Matematica,
portanto, a maioria das formacg6es oferecidas pelas instituicGes publicas que trabalhamos séo
voltadas principalmente a alfabetizacdo e ao letramento nestas areas.

Ha, sem duvidas, refletindo a narrativa da minha formagdo, uma precariedade na
constituicdo do curriculo da formacdo de professores, mesmo com a obrigatoriedade da Lei
10.639/2003 e com as Diretrizes para a Educacdo das Relac¢Ges étnico-raciais. Contudo, essa
legislacdo e as diretrizes nos trouxeram bons avangos no que se refere as discussdes de
combate ao racismo na escola. Muitos materiais tém sido produzidos com a lente antirracista.

Entretanto tenho observado que, além dos mitos (democracia e miscigenagdo) que
imperarem no discurso docente como se o racismo ndo fosse algo determinante em nosso pais
e a tipica falacia de que “todo mundo ¢ igual” que nunca sai de cena, algumas praticas
docentes tém utilizado os materiais pedagdgicos elaborados para discutir as relacfes étnico-
raciais, de maneira racista. Acredito que uma das razfes para que iSso ocorra, seja o fato de
ndo haver nenhum debate promovido pelas equipes pedagdgicas no interior da escola sobre a
Educacao Antirracista.

Ao longo do meu percurso, enquanto professora do Ensino Fundamental, percebi que
0 papel que exercia no cotidiano escolar era essencial para 0 combate e desconstituicdo do
racismo, e que, além de aplicar e produzir materiais para meus alunos, levar a militancia
antirracista e o debate racial para o cotidiano escolar é fundamental. Entender, de fato, que o
antirracismo precisa estar explicito no Projeto Politico de uma escola, com a participacéo
efetiva do coletivo de professores, funcionarios, alunos e responsaveis, ou seja, toda a
comunidade escolar.

Em 2011, quando cursava a Graduacdo em Historia e atuava como professora
alfabetizadora nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, comecei a ter outro olhar sobre o
Curriculo Minimo?® das minhas turmas e a notar o empobrecimento dos contelidos
relacionados sobre a temaética das relacGes étnico-raciais. Encontrar materiais didaticos que
trabalnem conhecimentos como Africa e a Cultura Afro-brasileira, especificamente falando

23
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sobre Historia do Brasil/Racismo na infancia naquela época, era bastante dificil. Fui muito
criticada pelos colegas, que sempre alegavam que estes sdo assuntos muito complexos para as
criancas e que o ideal era ficar com trabalhos sobre autoestima, preconceito e o dia da
consciéncia negra que, em minha opiniéo, estabelecem a folclorizagéo da cultura negra.

Incentivar discussfes acerca do racismo no interior da escola € uma tarefa complexa e
que pode gerar muita polémica. Entretanto, ndo ha outra alternativa para combater essa
ferramenta de opressdo contra a populacdo negra, que ndo seja a promocdo de debates com
nossos parceiros, além de realizar atividades que tragam reflexdes acerca da tematica racial e
valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira com nossos alunos.

Os saberes relacionados ao debate racial que sdo descentralizados e estdo fora dos
manuais prontos (MARINO, 2018), sdo construidos pela massa popular e de acordo com
Gomes (2017) precisam estar presentes na pratica docente e no cotidiano da escola. Para isso,
o debate racial é fundamental para descolonizacdo das nossas mentes (ROMAOQO; GADOTTI
2012). A Educacédo antirracista ndo pode ficar limitada a execu¢do mecénica de materiais
pedagdgicos.

A proposta curricular revela o tipo de Educacdo que teremos nos espagos escolares.
Segundo Libaneo (2012), ao planejar o curriculo da escola “deve-se considerar alguns
principios: o curriculo precisa ser democratico; o curriculo escolar representa o cruzamento de
culturas; o curriculo é o provimento da cultura escolar aos alunos e a construcdo de um espacgo
democratico na organizag¢ao escolar que devem incluir a interculturalidade” (p.492 ¢ 493).
Portanto, dialogando com minha pesquisa que perpassa pelas questdes interculturais, mesmo
que seja mais inclinada para um curriculo decolonial e afrodiaspérico, essa discussao é
fundamental para entendermos a construcao ideoldgica do curriculo brasileiro e as formas de
poder que sdo mantidas e desenvolvidas através dele, como a manutencdo do status quo
social.

Como supracitado, sou professora regente do Ensino Basico na Rede Publica de
Ensino do Municipio do Rio de Janeiro no complexo Manguinhos, e atuo nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental em escola publica ha pouco mais de dez anos. Durante a minha
trajetdria na Educacdo, questdes sobre as dificuldades do cotidiano escolar sempre estiveram
no circuito dos debates educacionais. Sempre atuei em turmas de alfabetizacao regulares ou

projetos que sdo criados para a alfabetizacdo de criangas e adolescentes que ndo foram
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alfabetizados na idade certa. No momento, leciono em um desses projetos, criados pela
Secretaria Municipal de Educacio carioca, o Carioquinha?*,

Os indices de reprovacdo do 3° ano das Redes Municipais sdao sempre altos. Muitos
fatores sdo responsaveis por desencadear este fato. Nas séries iniciais existe 0 que chamamos
de Ciclo de Alfabetizacdo, que compreende 0 1° ao 3° ano. Neste ciclo as criancas ndo podem
ser reprovadas no 1° e no 2° ano, pois entende-se que a alfabetizacdo é um processo que nao
podemos esperar que seja concluido em apenas um ano letivo. As diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental de 9 (nove) anos afirmam que os trés primeiros anos do
ensino fundamental devem ser considerados “como um bloco pedagdgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupcdo, voltado para ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens baésicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.” (BRASIL, 2010, p.3).

A ideia que fundamenta o Ciclo de Alfabetizacdo é muito interessante. Entretanto,
existe uma grande precarizacdo da educacdo publica, que afeta negativamente neste processo,
uma vez que a realidade escolar enfrenta desafios como: turmas lotadas, falta de material
didatico adequado, violéncia no entorno - que reduz significativamente o nimero de aulas -,
professores sem o tempo de planejamento garantido, entre outros. Assim, a escola ndo possui
os subsidios necessarios para fornecer a todos os alunos, principalmente aqueles com mais
dificuldades, reais oportunidades de sucesso neste ciclo.

Neste cenario, as criangas, mesmo as que ndo avangaram no processo de alfabetizacao,
sdo aprovadas progressivamente para 0 3° ano de escolaridade, ou seja, todas as dificuldades
acumuladas véo para as turmas do 3° ano. Em muitos casos a crianga continua o ciclo de
“fracasso” e vai acumulando reprovacdes ao longo da vida escolar. Em todas as redes pelas
quais passei, turmas de projetos de correcdo de fluxo — que séo aquelas que abrigam criancgas
gue se encontram em situacao de distorcao entre série e idade - existiam na tentativa de evitar
mais fracasso e reprovagoes.

Por meio de observacao empirica pude perceber, ao longo da minha carreira, que estas
criancas que acumularam até cinco reprovac@es quando chegam a estas turmas de projeto tem
a mesma abordagem metodologica e que, geralmente, € a tradicional. Além disso, pude

perceber que a turma do carioquinha tem raca! E essa raca que predomina na composicdo

24 Carioquinha: Projeto de correcdo de fluxo das turmas de 3° Ano do Ensino Fundamental da Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro
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destas turmas, é sem ddvidas, a raga negra. Na turma do projeto que atuo, no presente ano por
exemplo, tenho 25 alunos e, apenas 4 deles sdo brancos. Os alunos chegam copistas, isso quer
dizer que sabem copiar do quadro, sabem reproduzir as letras, muitos tém uma grafia linda,
mas ndo tém conhecimento do cddigo de escrita. S80 0 que a autora Emilia Ferreiro (1999),
na obra “Psicogénese da lingua escrita”, vai chamar de pré-silabicos®™. Além disso, a
autoestima dessas criangas € muito baixa. S&do inseguros, ndo respondem, ndo participam e
muitas atitudes indisciplinares sdo originarias das criancas que nao querem fazer porque
sentem vergonha por ainda ndo saberem, porque ndo querem errar.

Quando estou em turmas de projeto passo um més falando que esta liberado errar, que
eu preciso que eles errem. Nao funciona na primeira, nem na segunda. Mas com minha
insisténcia eles acabam cedendo. Ja passei por varias situagdes na escola que envolviam a
questdo da indisciplina e aprendizagem desses alunos. Mas se tem uma coisa que me anima
enquanto professora ¢ ver aquele aluno que a escola enxerga como “aluno-problema” comegar
a aprender. Eu sempre refor¢o nos conselhos de classe essa questdo do tabu do erro. Sempre
sugiro para gque incentivem as criancgas a errarem.

Outro fator observado por mim é na corre¢do de atividades pelos professores na
alfabetizacdo. As criancas na alfabetizacao estdo se apropriando de um codigo de escrita e vao
fazendo reflexdes ao longo desse processo. E comum nos depararmos com uma crianga, que
esta na fase silabica e escreve a palavra BOLO utilizando apenas a silaba “BO”, e tem sua
atividade corrigida como incorreta pelo professor. Percebe-se que a construcdo da crianca ndo
estava errada, mas isso a confunde dentro desse processo, fazendo com que ela se sinta
insegura para escrever.

Ademais, tenho percebido, ao longo desses anos, que as atividades socioculturais e
dialdgicas contribuem muito para aprendizagem dos meus alunos. Depois do tabu do erro,
vem o tabu do funk. Precisamos ter coeréncia e ética ao selecionar materiais para elaborar
uma atividade, mas quando ha funk na minha sala de aula, os olhares do grupo de outros
colegas professores sdo de “suspeita” e as criangas reagiam com surpresa.

Sdo tantos tabus na escola: identidade de género, pronincia dos nomes dos 6rgdos
genitais, funk e outros. Sinto muito orgulho quando vejo a crianga desconstruindo os pré-
conceitos enraizados na sociedade. Na verdade, ndo sO a crianga, mas vamos participando

desse processo também. Eu ndo consigo me definir em apenas uma perspectiva ou

25 No correspondéncia do que ¢ falado e do que € escrito (codigo de escrita).
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metodologia e, sinceramente, vou experimentando tudo que acho pertinente as necessidades
educacionais dos meus alunos.

As perspectivas sociocultural e historica de Educacdo me ensinaram a entender a
escola como particula social, ou seja, 0 que acontece na sociedade, acontece na escola.
Acredito que a Educacdo pode ser uma das ferramentas para mudar e transformar o mundo e,
pensando nos meus alunos com todos os problemas que carregam mesmo sendo tdo novos, as
vezes, sinto-me impotente. S8o0 muitos processos de desigualdades e violéncias vividos por
eles, como falta de saneamento, de habitacdo, ineficacia da seguranca publica e os dias de
intenso tiroteio, alimentagcdo de ma qualidade, violéncia fisica e psiquica entre outros.

No meu processo de aprendizagem interfiro no meu processo de ensinar como fazer
fila Unica sem separar por género, menino e menina. Faco a forma em ordem alfabética,
crescente ou decrescente, ou pela letra inicial escolhida do dia, ou pelo aniversariante e,
qguando as criangas engrenam nesse sistema, elas mesmas vao sugerindo outros tipos de fila.
No inicio, hd uma resisténcia grande, porque eles tém outros professores que fazem fila de
menino e menina ou de quem chegar primeiro, mas logo se acostumam com a dinamica.

Como supracitado, atuo em turma de correcdo de fluxo, o Projeto Carioquinha, em
vigor desde 2019. Estas turmas sdo criadas com o objetivo de recuperar a aprendizagem dos
alunos com distorcdo de série/idade, isto é, que acumularam reprovacfes ao longo da vida
escolar no que se refere ao processo de alfabetizacdo e letramento. O projeto contempla
alunos com estas caracteristicas e que estdo matriculados no 3° Ano de Escolaridade do
Ensino Fundamental. E uma turma mista, pois possuem, em média, faixa etaria entre 9 e 15

anos. De acordo com a regulamentacéo da Secretaria Municipal de Educagao:

Alunos com defasagem em idade/série serdo atendidos por novos projetos de
corre¢do de fluxo: Carioquinha, para alunos do 3°, 4° e 5° anos; Carioca 1, voltado
para estudantes entre 13 a 15 anos; e Carioca 2, para jovens entre 14 e 16 anos.
Todos os alunos de 1° ao 9° ano e os estudantes de projetos receberdo um material
didatico por semestre, em substituicdo aos cadernos pedagdgicos (RIO DE
JANEIRO, 2019).

O projeto teve inicio em abril do ano de 2019. A minha turma tem um quantitativo de

25 alunos, com maioria de negros. Rosemberg (1987) afirma que:

1. Para todas as séries do 1° grau o aluno negro apresenta indices de exclusdo e
repeténcia superiores ao aluno branco e vé-se excluido mais cedo do sistema de
ensino; 2. Os estudantes negros apresentam ndmero maior de saidas do sistema
escolar e voltas, sugerindo esta sinuosidade a dificuldade de interacdo entre o
sistema escolar e o aluno negro, mas também a persisténcia deste segmento racial,
tentando apesar das dificuldades manter-se na escola; 3. A porcentagem de negros
sem atraso escolar é menor que a de brancos; 4. Problemas intra-escolares sdo mais
significativos na andlise das frequentes interrupgdes tempordrias ou definitivas dos
alunos negros para trabalharem (p.19).
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Como supracitado, alunos de diferentes idades, analfabetos e com histérico de
indisciplina na escola. Realizei alguns trabalhos utilizando a perspectiva sécio-historica-
cultural, que leva em consideragdo o contexto sociocultural do aluno como o trabalho com
mausicas, textos e histdrias conhecidas por eles. Utilizei também muita atividade Iudica, como
jogos para a alfabetizacédo, e fiz uma adequacdo das atividades de letramento respeitando a
idade de cada grupo de alunos, pois as criancas se interessam por assuntos diferentes dos
adolescentes. No primeiro momento, precisava acolher aquele grupo com afeto, ja que se
tratava de criancgas e adolescentes expostos a processos de violéncia e exclusdo.

A pauta analisada aqui sera a das questdes raciais, pois atravessam a vida dos meus
alunos negros, moradores do Complexo de Manguinhos. Alunos esses que sofrem
cotidianamente com o racismo em nosso pais. Alunos que ja sdo adolescentes e permanecem
silenciados e analfabetos na escola e que logo poderdo entrar para os indices de evasao
escolar, pois precisardo trabalhar para compor renda familiar em casa. Silva analisa por meio
dos dados do IBGE (PNAD, 1996) que “15% das criancas brancas entre 10 ¢ 14 anos se
encontravam no mercado de trabalho contra 40,5% de criancas negras” (SILVA, 2001, p.67).

Em 2019, ja tinha acesso as discussdes das questdes raciais, entdo, passei a realizar
alguns trabalhos nessa perspectiva com as criangas. Tal como a atividade apresentada na

Figura 7, a seguir.

Figura 7 - Atividade realizada com a turma do Projeto Cariogquinha
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A atividade foi realizada com a turma a partir da musica de Arlindo Cruz, “Meu nome
¢ favela”, com o objetivo de conhecer a historia da comunidade e valorizar os conhecimentos
e cultura originarios, perceber os problemas que englobam as comunidades cariocas, como
falta de saneamento, habitacdo e violéncia.

A SME/Rio disponibilizou formagdo continuada para todos os professores que
atuavam no projeto. Todos os cursos eram voltados para distarbios de aprendizagem e
contribuicBes da neurociéncia. Entretanto, em nenhum dos cursos a temaética racial esteve
presente. Em 7 de maio de 2019, tivemos o primeiro curso de formacgdo que contemplou
apenas assuntos de Lingua Portuguesa e Matematica. Em 16 de maio, recebemos o primeiro
manual com descritores e atividades apenas nas duas areas. Material bastante limitado, pois
ndo considerou a faixa etaria mista dos alunos e o contexto cultural. Destaco também que no
material havia atividades aleatérias retiradas da internet, sem o minimo de cuidado para com a

formatacéo, como pode ser observado na Figura 8.

Figura 8 - Atividade de Lingua Portuguesa
5 2019
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Fonte: Rio de Janeiro (2019) 2

% Atividade disponivel em: https://rioeduca-
my.sharepoint.com/:p:/g/personal/projetoscarioca_rioeduca_net/EUw4YERUUQ9EuU1P-rN-
NOSkBIyJ7EKz1oyeU24hmBcpQfA e https://rioeduca-

my.sharepoint.com/:p:/g/personal/projetoscarioca_rioeduca_net/EarPtS-
0XjRHshIF2Vg700ABAKbSIIgUt3vljwpdWP6tlg Acesso em: 27 de out de 2021.
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Percebe-se, inclusive, o site em que foi retirado, pois esta escrito na atividade.
Nenhuma sugestdo acerca das disciplinas de Historia, Ciéncias e Geografia. Também néo
encontrei no manual nada referente & Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira.

Durante o0 ano de 2019, ndo tivemos qualquer orientacdo no que se refere as relagdes
étnico-raciais ou ao ensino de Histéria. No material didatico carioca do 1° semestre?’
encontrei algumas atividades sobre cultura afro-brasileira, mas no do 2° semestre?® ndo havia
nada. Nesta época, ainda ndo existia um curriculo para esta modalidade de ensino, assim, 0s
descritores — que consistem em uma lista de habilidades que devem ser alcangadas por
semestre — eram a Unica orientagao disponivel.

Em outubro de 2020, recebemos o curriculo minimo do projeto com todas as areas
contempladas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia, sendo Africa e
outras culturas contempladas apenas na parte de Geografia, com a habilidade “Reconhecer a
diversidade cultural existente no seu cotidiano. Herancas indigenas, africanas, europeias, entre
outras”. A integra do componente curricular de Geografia pode ser observada no anexo IV.

No material pedagdgico de 2020 do 1° semestre?®, das 212 paginas, apenas 3
contemplavam atividades sobre cultura afro-brasileira. Nota-se, portanto, uma falta de
preocupacao na organizagéo e confeccdo de materiais para um Projeto que atenderia criangas
com o historico de reprovagOes, exclusdes e outras dificuldades. Nota-se também um
esvaziamento em relacdo aos contetdos em relacdes étnico-raciais.

Nesse sentido, a problematica se da porque questdes percebidas nessa analise, como o
esvaziamento de contetdos raciais, o siléncio quando percebermos essa problematica e nao a
questionamos, o planejamento feito as pressas entre outros, reforcam a naturalizagdo do
racismo. Mesmo com 0s avangos que tivemos nas questdes das relacdes-raciais, 0 racismo
ainda é muito forte na sociedade brasileira e, consequentemente, na escola. Gomes (2001)
defende que “por mais avangada que uma lei possa ser, ¢ na dindmica social, no embate

politico e no cotidiano que ela tende a ser legitimada ou ndo” (p.89).

27 Atividade disponivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/media/PDF/pdf_4725.pdf Acesso em: 27 de out de
2021.

28 Atividade disponivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/media/PDF/pdf_4804.pdf Acesso em: 27 de out de
2021.

29 Disponivel em http://www.multirio.rj.gov.br/media/PDF/pdf_4887.pdf Acesso em 27 de out de 2021.
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No dia 30 de dezembro de 2020, fora anunciado pela Prefeitura do Rio a criacdo da
Geréncia de RelacBes Etnico-raciais®® na Secretaria Municipal de Educacéo e, desde 2021, o

orgdo vem promovendo debates e formacdes significativos acerca das relagdes raciais.

3.4. DEFININDO O MEU IDEAL DE EDUCAGAO: EDUCAGCAO COMO PRATICA
DA LIBERDADE, UM DIALOGO ENTRE EM PAULO FREIRE E BELL HOOKS

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.

(Paulo Freire)

As reflexdes que trago neste capitulo revelam como construi o meu ideal de Educacéo.
A minha afinidade com Paulo Freire se deu desde o inicio da minha carreira, pois sempre
acreditei que a Educacdo poderia ser uma possibilidade de transformacdo social. Freire
sempre demonstrou preocupacdo com a massa popular, que ele chamaria de oprimidos. Sabe-
se que a obra do autor é mais marcada pelas questfes socioecondmicas com Viés marxistas,
mas isso ndo quer dizer que ele ndo se preocupava com as questdes de raca e género, pois
temos varias obras de Freire que abordam essas discussdes. E em uma dessas discussdes
raciais promovidas por Freire que conheci Frantz Fanon e sua obra Los condenados de la
tierra (1961), na qual defende a questdo da politizagao das massas ‘condenadas da terra’ para
0 alcance da tomada de consciéncia e transformagdo do mundo. Fanon marca 0s negros como
condenados da terra devido ao processo de subalternidade e escravizagdo impostos por
séculos a essa populacdo e como, atualmente, a colonialidade continua marcando a ideia de
inferioridade da populagédo negra, mantendo o racismo na sociedade.

Mediante a essas contribuicGes, sob a Otica da Educacdo, proponho uma reflexdo
acerca da condi¢do dos ‘condenados da terra’ e as possibilidades de emancipacdo social por
meio do ensino. Na escola ja assisti colegas de profissdo com discursos de que as vidas dos
nossos alunos ja estariam determinadas ao fracasso e que, dificilmente, seguiriam um
caminho para 0 sucesso e que poucos se ‘salvariam’. Nunca me conformei com esse discurso.
Sempre atuei com a responsabilidade e com esperanca na transformacdo social. Lutei pelo
meu aluno até o ultimo dia letivo em que ele esteve comigo, mesmo que nessa tentativa eu
tenha falhado, pois, agora, no processo de tomada de consciéncia de que somos particulas

dessa estrutura patriarcal, racista e capitalista. Segundo Santos (2020):

30 Disponivel em: https:/sites.google.com/view/gerer-sme/in%C3%ADcio Acesso em 27 de out de 2021.
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Todos o0s seres humanos sdo iguais (afirma o capitalismo); mas, como ha diferencas
naturais entre eles, a igualdade entre os inferiores ndo pode coincidir com a
igualdade entre os superiores (afirmam o colonialismo e o patriarcado) (SANTOS,
2020, p.12)

Portanto, mesmo que sem intencdo, contribuimos para a perpetuacdo destas estruturas
nas nossas praticas cotidianas em sala de aula. Chego (2020) nesta pesquisa com a intencao de
“denunciar” praticas discriminatdrias na escola para promover um didlogo para o combate ao
racismo, a intolerancia religiosa e ao tabu dos assuntos sobre género e sexualidade como se eu
fosse isenta desses preconceitos. Descobri-me parte destas estruturas e como as institui¢oes
agem para a nossa formacao e atuacao racista, patriarcal e capitalista.

Livros, orientagGes, discussdes e a onda do momento por conta do ensino remoto
(2020 e 2021), as lives, me ajudaram a refletir, repensar e reformular minha proposta inicial.
Portanto, agora, esta pesquisa tem a intencdo de analisar a minha trajetéria docente e 0s
saberes adquiridos nesse percurso em instituicbes na tentativa de entender como estas
instituicbes agem na perpetuacdo do racismo e, como, enquanto educadora, posso driblar e
desobedecer essas estruturas em busca dessa Educacgao que transforma.

Como educadora inquieta, que acredita na transformacdo da sociedade por meio da
Educacdo ou do que a professora pesquisadora Gomes (2017) vai ressignificar como
“reeducacdo”, isto €, reeducar-nos para educar nossos alunos, sinto-me na responsabilidade de
lutar por uma sociedade igualitaria e por um Brasil que respeite a propria Constituicdo
Federal, promulgada em 1988, em seu artigo 5° que diz: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

Estamos distante de atingir a integralidade do artigo 5° da Constituicdo conhecida
como cidada, pois ndo ha igualdade social no Brasil. Vivemos em tempos de extrema
desigualdade. E como pensar uma Educacdo com principios iguais em uma sociedade racista
como a nossa? Enquanto educadora, como educar criangas, adolescentes e adultos se eu
também sou parte da estrutura racial brasileira?

Olhando para 0 meu percurso de dez anos completos como docente na Educacédo
Basica Publica, especialmente em classes de alfabetizacdo, enxerguei a necessidade de me
reeducar para poder educar. E é por esse motivo que estou realizando esta pesquisa,
revisitando minhas memorias, a fim de refletir sobre a minha formacao e reformular minha
atuacdo pedagdgica, seguindo o que Freire nos deixara de heranga “entre nos, repita-se, a
Educacdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudan¢a de atitude”

(FREIRE, 1967, p.94).
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Sinto, como professora alfabetizadora, uma enorme responsabilidade social com as
classes populares. Minha atuacdo na sala de aula é planejada de acordo com a minha visao
emancipatoria do mundo. Um desafio, pois a busca por emancipacdo se da pela luta do
rompimento com a colonialidade, patriarcado e capitalismo, que geram desigualdades de raca,
género e econdmica. A busca por estratégias de aprendizagem e o didlogo é incessante.
Cheguei a concluséo que, na Educacéo, esta acdo é interminavel. Livros, métodos, técnicas,
pensadores, palestras, cursos, graduacdo, semindrios, especializacBes, conferéncias ou
qualquer outra experiéncia que me fizesse refletir e adquirir saberes na tentativa de resolucéo
de problemas da escola.

Sempre pensei Educagdo como possibilidade de alcangar uma sociedade justa, com
igualdade de condicgOes e acessibilidade a todos e todas. Em dado momento, percebi que a
condicdo social e afetiva dos meus alunos interferia muito nos processos de aprendizagem.
Como meus alunos da escola publica poderiam aprender passando por tantos problemas
simultaneamente, como fome, violéncia e abandono?

Nesse percurso buscava cursos que me ajudassem a construir estratégias de
aprendizagem para que esses alunos tivessem uma aula de qualidade. Algumas destas
tentativas com sucesso, outras ndo. Mas, enquanto professora, como eu poderia resolver os
problemas que estavam fora do territério escolar? Como conversar sobre violéncia com o0s
responsaveis dos meus alunos se, na verdade, eles s6 reproduzem o que tiveram na infancia?
S6 tem a violéncia como referéncia.

Comecei a questionar esse sistema desigual, a querer respostas. Nunca tive duvidas
sobre a minha vontade de ser Pedagoga, era a escolha certa para mim. Mas, nesse momento da
minha vida, eu queria muito entender como funcionavam os sistemas sociais, politico e
econbémico do Brasil. Queria me localizar no mundo e foi quando optei por fazer a
Licenciatura em Historia.

Eu ndo tenho nenhuma histéria roméntica com algum professor de Historia que eu
tenha me encantado com sua maneira de ensinar. No Curso Normal tive aula de Historia
apenas por dois anos, um tempo de cinquenta minutos por semana nos quatro anos de curso.
Na verdade, todo mundo que me conhecia levou um susto quando contei que comecaria o
curso de Histdria. Eu ndo me apaixonei por Histdria, mas eu queria respostas que poderiam
estar nela e, mesmo que ndo as esperadas, encontrei.

Foi na Universidade que conheci um mundo que parecia a parte do meu. A bolha

social de que tanto se fala hoje, que escondia de mim o mundo das discussdes raciais. Em
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2011, as discussdes sobre as politicas afirmativas estavam em alta. E, logicamente, como
grande parte da populacdo brasileira, pensava que o problema da desigualdade era uma
questdo entre 0s extremos: 0 muito pobre e 0 muito rico. Questbes de raca e cor ndo faziam
sentido para mim. Alias, no Brasil, “todo mundo ¢ igual”. Foi o que ouvi e acreditei por
muito tempo.

Diante disso, comecei a observar as a¢fes discriminatorias nos espagos das escolas, na
minha familia e na sociedade em geral. Eu ndo precisei de um periodo longo de observacéo,
porque o racismo é tdo 6bvio que ndo sei como eu ndo tinha enxergado antes. O problema é
que o assunto é evitado no Brasil propositalmente.

Na escola, comecei a perceber o quanto os meus alunos negros eram prejudicados e
sofriam processos cruéis de discriminacdo. Levantei algumas questdes de processos
discriminatorios na escola, mas eu sempre era vista como a professora que queria proteger 0s
“pobres” alunos. O discurso da meritocracia de “Todos sdo capazes” imperava no ambiente
escolar. E em um dado momento da minha carreira percebi que néo dava para pensar uma
sociedade igual e democratica sem considerar o racismo e que para continuar 0 meu caminho
como professora teria que me abrir para todas as discussfes que abrangiam as desigualdades.

Como supracitado, Paulo Freire sempre foi minha inspiracdo. Quando comecei a me
aprofundar nos estudos criticos da Educagdo, principalmente em relacdo as discussdes étnico-
raciais, compreendi melhor que os oprimidos ndo eram apenas 0s pobres, mas as mulheres, os
negros, os indigenas e outros. O que muito me marcou sobre as relacdes raciais foi a questao
levantada por ele na obra Medo e Ousadia: “a questao ¢ saber se eu estou, realmente, contra o
racismo de forma radical. Se estou, entdo tenho o dever e o direito de lutar com o povo negro
contra o racismo” (FREIRE, 1986, p.102). Se o racismo é um obstaculo para o que almejo
como sociedade, como combaté-lo? E possivel reeducar a sociedade brasileira? Qual é o meu
lugar nessa luta?

A pedagogia freireana defende uma transformacdo social e a emancipagdo do
individuo oprimido. Em didlogo com essa perspectiva trago as contribuicdes de bell hooks,
que defende uma pedagogia engajada, que tenha “ligacdo entre o que eles estdo aprendendo e
sua experiéncia global de vida (hooks, 2017, p. 33). Ademais, a autora traz a docéncia como
oportunidade de reflexdo critica e afirma que “aquele momento histérico em que comegamos
a pensar criticamente sobre nés mesmas e nossa identidade diante das nossas circunstancias
politicas” (hooks, 2017, p.67). E é a partir dessa reflexdo de percurso formativo que entendi a

urgéncia do combate ao racismo.
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Gloria Jean Watkins, conhecida como bell hooks, é uma das mais importantes
intelectuais da atualidade. Mulher, negra, intelectual, artista, escritora, tedrica feminista e
educadora. hooks trouxe contribui¢fes excepcionais para as discussdes sobre raca, género e
classe. A autora teceu criticas ao feminismo branco norte-americano, que desconsiderava o
recorte de raca, fazendo com que a mulher negra se mantivesse na subalternidade.

hooks vivenciou o regime de segregacdo nos EUA, ja explicado no capitulo 2, que a
colocou em duas experiéncias escolares diferentes, a de estudar em uma escola de negros e,
tempos depois, quando o regime de segregacdo perdera forca, estudar em uma escola com a

grande maioria de alunos branca. Segundo a autora:

Precisamos de mais relatos autobiograficos da primeira geragao de estudantes negros
que ingressaram em escolas e universidades predominante brancas. Imagine como é
ter aulas com um professor que ndo acredita que vocé é totalmente humano. Imagine
como é ter aulas com professores que acreditam pertencer a uma raga Superior e
sentem que ndo deveriam ter de se rebaixar dando aulas para estudantes que eles
consideram incapazes de aprender. Em geral, sabiamos quais professores brancos
nos odiavam e evitavamos suas aulas, a menos que elas fossem absolutamente
imprescindiveis. Como a maioria de nds chegou a faculdade na esteira de uma
poderosa luta antirracista por direitos civis, sabiamos que encontrariamos aliados
nessa luta — e, de fato, encontramos. Notadamente, o0 machismo confesso de meus
professores era mais duro que seu racismo velado (hooks, 2020, p. 24).

J& na Universidade, hooks era admiradora das obras de Paulo Freire. A autora afirma
que se sentia representada quando Freire falava dos oprimidos que a colonialidade
massacrava. A aproximacdo de hooks e Freire era em relagdo a preocupa¢do com o sistema
educacional de ensino e a emancipacao dos oprimidos.

Nas obras “Educacdo como pratica da Liberdade”, dos dois autores nota-se que a
pedagogia engajada de hooks conversa com a pedagogia libertadora de Paulo Freire. Em
primeiro lugar, destaco a vontade de ambos os educadores terem uma Educacdo
transformadora. Em Freire (1967), destaco os circulos de cultura e os temas geradores que
socializam as aulas e coloca os alunos como agentes ativos do processo de ensino-
aprendizagem. Assim como Freire, hooks (2017) defende a ideia de que alunos séo
“participantes ativos € ndo consumidores passivos” (p.26).

bell hooks tinha Paulo Freire como um exemplo de educador e em uma oportunidade
de conhecé-lo, questionou no que se refere a critica feminista negra de que o autor tinha uma
linguagem sexista. A autora relata que quando questionou Freire, ele prontamente concordou
com a questdo do sexismo. hooks afirma que as questdes do feminismo negro mais tém a ver
com a teoria de Paulo Freire no que se refere a questdo dos oprimidos do que com o
feminismo branco que ignorava a existéncia da mulher negra. A autora diz que encontrou em

Freire uma espécie de “mentor e um guia” (hooks, 2017, p.15). Acrescenta ainda “a presenca
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de Paulo Freire me inspirou. Nao que eu ndo visse um comportamento sexista da parte dele.”
(hooks, 2013, p. 80).

Diante disso, penso que meus alunos negros e moradores de periferia sofrem com
problemas similares aos que a autora sofreu na época, 0 da segregacdo estadunidense.
Entretanto, naquela época, o racismo era institucionalizado nos EUA oficialmente. No Brasil,
0 mito da democracia racial mascara uma igualdade racial que ndo existe. Refletindo em
relacdo aos saberes docentes que foram construidos ao longo do meu percurso até aqui acerca
das relacdes raciais, almejo para o ensino uma educacao libertadora que farda com que meus
alunos se tornem criticos o suficiente para a transformacéo a social. A questdo é como ensinar

para a pratica da liberdade?

3.5. APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO LIBERTADORA E O PENSAMENTO
DECOLONIAL: CAMINHOS POSSIVEIS PARA UMA DIDATICA ANTIRRACISTA

“A sala de aula, com todas as suas limitagées, continua sendo um ambiente de possibilidades”

(bell hooks).

Se descobrissemos uma maneira certa de ensinar, uma férmula magica, pronta, mesmo
assim, ndo funcionaria, pois Educacdo trata-se de um ato politico, é disputa constante, é
buscar o ideal social que mais se aproxima com 0 nosso pensamento. Mesmo que essa
férmula magica existisse, precisariamos de varias, uma para cada ideal de Educacdo, para
cada pedagogia, para cada didatica. HA muitos que se interessam na manutencdo dos poderes
existentes na sociedade brasileira e querem manter a cadeira dos privilégios. Outros ainda ndo
tomaram consciéncia do seu poder enquanto povo e por fim, outros que, assim como eu,
acreditam que o ideal de sociedade esta na igualdade de condicdes e oportunidades para todos
os individuos. Para se pensar em uma didatica, ou seja, no como ensinar, precisa-se definir
qual é a finalidade da Educacgédo de acordo com a perspectiva que queremos. Por exemplo, a
pedagogia tradicional acontece por meio de uma didatica tradicional, mecanica.

Meu ideal de Educacdo é a libertadora, aquela que tem a intencionalidade de educar
para a pratica da liberdade dos sujeitos. Sendo assim, os meus percursos ideoldgicos e
formativos até certo momento, abrangiam apenas 0s sujeitos oprimidos pelo capitalismo, ou
seja, limitavam-se as pessoas pobres. Percebi, ao longo desse processo, que a modernidade

ndo tinha produzido apenas a desigualdade social por meio do capitalismo, ela também
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produziu a colonialidade. Compreendi que classe, raca e género formam uma teia quase que
indissoltvel que mantém as relagdes de poder, subalternizando aqueles julgados inferiores.

A colonialidade refere-se a um processo histérico que teve sua origem no
colonialismo, sistema de exploracdo de territdrios e populacdes, onde um povo subalterniza e
escraviza outro povo para o acumulo de riquezas. No Brasil, a colonizacdo aconteceu por
volta de 1530 por Portugal. O regime colonial brasileiro caracterizou-se como exploratério,
matando e escravizando milhdes de indigenas e africanos. Estima-se que a diaspora negra,
imigracdo forcada de africanos para as américas, transportou compulsoriamente 11 milhdes de
africanos. No Brasil, desse total, desembarcaram 5 milhdes dos navios negreiros. Os africanos
foram submetidos ao trabalho forgado, a lingua do colonizador, a cultura europeia, a religido
cristd e a todos os mecanismos de manutencdo desse sistema sangrento. O processo de
escravizacdo perdurou por 400 anos em nosso pais. Essa cultura de dominagdo, mesmo com o
fim do regime colonial, permaneceu no imaginario social mundial, no que se refere a
construcdo social da raca, colocando o negro sempre no lugar de subalterno.

A queda do colonialismo ndo derrubou a ideia de raca que separava e inferiorizava
grupos humanos, como a concepcéao de raca atrelada ao racismo cientifico, que tentou provar
que negros eram biologicamente inferiores, portanto deveriam ocupar o lugar de subalternos.
Essas ideias e grupos de poder, nesse caso, 0 branco, mantiveram por séculos a escravizagdo
de pessoas negras. Dessa forma, a colonialidade trouxe esse imaginario social colonial onde o

negro ocupa o lugar do desumanizado. Maldonado-Torres explica que:

O colonialismo denota uma relagao politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou hagdo, o que constitui a referida nacdo em um
império. Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagBes intersubjetivas e articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo.
Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
cultacadémico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas
aspiracfes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia
moderna.Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

A colonialidade produziu o racismo, categorizando as ragas como ideal para a
separacao e segregacdo social, definindo o padrdo eurocéntrico: o branco, como detentor dos
poderes e 0 negro como categoria racial subalterna. Assim, a colonialidade mantém a ideia de
que tudo atrelado ao negro é ruim, é feio, é ignorante, pois a modernidade os colocou em

situacdo de apagamento.
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Em contrapartida & colonialidade emerge o movimento decolonial com a ideia de
enfrentamento a colonialidade e ao pensamento moderno ocidental racista, capitalista e
patriarcal. Maldonado-Torres define decolonialidade como “luta contra a logica da
colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos” (2019, p.36). O pensamento
decolonial é um movimento contra-hegemonico, isto é, contra as estruturas de poder
opressoras. Além disso, € um movimento coletivo que busca resistir e fazer com que outras
epistemes sejam reconhecidas.

E pensando a decolonialidade como luta epistémica dos movimentos sociais populares
que sugiro um dialogo com a pedagogia dialégica de Paulo Freire. Sabe-se que Freire é
percursor do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) em meados da
década de 60. Além de incentivar a massa popular de direito humanizado a Educacéo, Freire
traz em sua obra a questdo do oprimido e a sua vontade de, por meio da Educagédo, mediar a
sua emancipagao.

E nessa perspectiva de Educacio popular que Mota Neto (2016) propde uma analise
da constituicdo da Pedagogia decolonial mediante as contribui¢bes de Paulo Freire, que se
preocupava com os individuos oprimidos. O autor aponta alguns elementos de convergéncia
entre Freire e a pedagogia decolonial como Educadores subversivos; Hipotese de contexto;
Memorias coletivas; Racismo; Critica a desumanizacdo; Critica a colonialidade; Outras
coordenadas epistemologicas; Educacdo como ato politico. No Quadro 3 abaixo, relacionei

uma contribuicdo de Paulo Freire a cada caracteristica da Pedagogia decolonial:

Quadro 3 - Convergéncias Pedagogia decolonial e Paulo Freire

PEDAGOGIA
DECOLONIAL PAULO FREIRE

“O educador democratico néo pode negar-se 0 dever de, na sua prética docente,

Educadores subversivos reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”

(FREIRE, 1996 p.13)

“Essa investigagdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode

contradizer a dialogicidade da educacao libertadora. Dai que seja igualmente

Hipotese de contexto dialdgica. Dai que, conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo a

apreensdo dos ‘temas geradores’ ¢ a tomada de consciéncia dos individuos em

torno dos mesmos” (FREIRE, 1993, p. 87)

Memdrias coletivas;
Movimentos sociais de ) L
. ) Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA)
resisténcia; protagonismo

popular
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“A questdo ¢ saber se eu estou, realmente, contra o racismo de forma radical. Se
Racismo estou, entdo tenho o dever e o direito de lutar com o povo negro contra o
racismo” (FREIRE, 1987, p. 102)

“O sonho pela humanizacdo, cuja concretizagdo € sempre processo, € sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econémica,
politica, social, ideoldgica, etc., que nos estdo condenando a desumanizagao”

Critica a desumanizagao (FREIRE, 2000, p. 99)

“A historia dos colonizados comegava com a chegada dos colonizadores, com

sua presenca civilizatoria; a cultura dos colonizados, expressdo de sua forma

Critica a colonialidade barbara de compreender o mundo. Cultura, s6 a dos colonizadores” (FREIRE,
1978, p.20)
Outras coordenadas “Penetrag@o que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo
epistemoldgicas a estes sua visdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 86).
Educacdo como ato politico Educacéo como prética da liberdade

Fonte: a autora (2021).

Observam-se no quadro algumas das teorias de Paulo Freire e a sua proximidade com
o pensamento decolonial, preocupando-se o tempo todo com a criticidade e emancipacdo das
classes populares. Ainda assim, alguns autores tecem criticas ao autor no que se refere as
questdes de raca e género. bell hooks (2017) critica sua linguagem sexista e Walsh (2013)
afirma que o autor deixa elementos importantes da colonialidade como raga e género em
segundo plano.

Mesmo com as criticas, ambas autoras compreendem Freire como importante
referéncia do Pensamento decolonial e é nessa perspectiva de pratica insurgente que senti a
necessidade de repensar a minha maneira de ensinar e refletir sobre uma didatica que abranja
todas essas questdes que contemplem uma aprendizagem critica.

Mas o que é didatica? Didatica € um ramo da area pedagdgica que é responsavel pelas
reflexdes, processos e consideragdes do ‘como ensinar’. Ela abrange métodos, perspectivas,

técnicas para aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem. Para Candau (1983, p.14):

O objeto de estudo da didatica é o processo de ensino aprendizagem. Toda proposta
didatica esta impregnada implicita ou explicitamente de uma concepgao do processo
de ensino-aprendizagem. Parto da afirmacdo da multidimensionalidade deste
processo: o que pretende dizer? Que o processo de ensino-aprendizagem precisa ser
adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule
consistentemente as dimensdes humana, técnica e politico social.

Candau entende que essa multidimensionalidade compreende a afetividade, a técnica e

a preocupacéo politico-social e que o processo de ensinar lida com pessoas ativas. A autora
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também traz muitas contribuicdes no campo da didatica intercultural e afirma que a escola
sempre apresentou dificuldades para lidar com a diferenca. Nessa perspectiva, Paulo Freire
traz contribui¢es como o dialogismo. Ambos os autores colocam em pauta essas discussoes
sobre cultura que conversam com a pedagogia colonial.

E como podemos pensar uma didatica para o pensamento decolonial, isto €, como
ensinar na perspectiva decolonial? Em primeiro lugar, lembremo-nos do conceito de professor
subversivo, aquele que vai lutar contra as desigualdades impostas, no caso desta pesquisa, 0

racismo. Oliveira e Candau (2010) explicam que:

O racismo epistémico considera 0s conhecimentos ndo ocidentais como inferiores.
No entanto, atualmente ja ndo é possivel negar a existéncia de historias e epistémes
fora dos marcos conceituais e historiograficos do ocidente. Almejar desenvolver
uma reflexdo sobre o ensino de histéria e suas bases epistemoldgicas a partir da
perspectiva “outra” proposta pelo grupo “Modernidade/Colonialidade” requer operar
uma mudanca de paradigma como precondicdo para o reexame da interpretacdo da
historia brasileira. Essa mudanca de paradigma implica também a construcdo de uma
base epistemologica “outra” para se pensar os curriculos propostos pela nova
legislagdo, ou seja, novos espacos epistemoldgicos, interculturais, criticos e uma
pedagogia decolonial. (p.37-38)

Essas outras epistemes de que falam os autores sdo constituidas pelos
conhecimentos construidos nos movimentos populares, no caso das discussdes raciais, 0
Movimento Negro brasileiro, que por meio das lutas histdricas contra a desigualdade racial,
trouxe avancos significativos na Educagdo como a visibilidade dos conhecimentos africanos e
afro-brasileiros, principalmente naqueles conhecimentos que sofreram apagamento pela
cultura branca: as historias de luta e resisténcia do povo negro, as vitdrias politicas que
incluem as legislacdes e as diretrizes curriculares que regulamentam o ensino para as relacdes
étnico-raciais entre outros. Diante disso, entende-se, a partir da perspectiva decolonial, que a
didatica para o combate ao racismo esta atrelada ao ensino e a militancia constante. Além
disso, estabelece também uma vigilancia constante no que se refere a postura docente frente
as situacdes racistas no cotidiano da escola. Oliveira e Lins afirmam que “ndo ¢ possivel
pensar uma educacao para as relacdes étnico-raciais se ndo levarmos em consideragdo uma
didatica militante, ou seja, uma didatica antirracista” (2020, p.49).

O papel do professor na luta antirracista se d& pela atuacdo de uma didatica potente
que discuta novas epistemes, que seja contra-hegémonica, vigilante e militante, ou seja,
construir propostas pedagogicas que levem em consideracdo os conhecimentos construidos
através das lutas sociais, no caso do antirracismo, a do Movimento Negro brasileiro, das
comunidades quilombolas e outros grupos de frente negra. Ademais, deve-se questionar o

curriculo eurocentrado, manter a vigilancia constante em relacdo as atitudes que abrangem o
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racismo de forma individual, institucional e estrutural e que milite contra o racismo
cotidianamente no chao da escola na busca de novos aliados.

Gomes (2012) acrescenta que o ensino deve basear-se no dialogo intercultural e na
descolonizacdo dos conhecimentos que foram por séculos contados a partir da perspectiva do
colonizador, oprimindo e marginalizando epistemologias afro-brasileiras. A autora destaca a
importancia da diversidade epistemoldgica, criticando o conhecimento Unico e hierarquizado.
Como exemplo, Gomes traz a peca teatral que conta a trajetéria de Manoel Henrique Pereira,
0 Besouro de Mangaga. O destaque vai para a originalidade da Peca e a perspectiva e modo
de producdo ndo-hegemobnica da histéria de Besouro, isto €, histérias de negros e negras
contadas por meio do didlogo intercultural. Além disso, ela perpassa pela importancia da
democratizacdo da Educacdo e o momento em que esses sujeitos invisibilizados acessam
estruturas e espacgos ndao ocupados por eles anteriormente, reivindicando demandas politicas,
culturais, econdmicas, sociais e de representatividade.

Gomes (2020) defende que materiais didaticos elaborados para as relagGes étnico-
raciais ndo sdo suficientes e revela a importancia da postura docente em sala de aula. Em live
GOMES afirma que:

(..)muito do que falei, nessa questdo da afirmacdo, do didlogo, de colocar
referéncias ancestrais africanas, de compreender a dor e o sofrimento quando as
pessoas negras que sofrem com o racismo falam de si de forma negativa, ter escuta
para isso. Eu acho que isso tudo sdo dimensbes que os saldes (de beleza) me
ensinaram e que a gente pode levar para a sala de aula. E entender que essa
corporeidade negra, uma corporeidade que se afirma. E construir condicdes para que
essa corporeidade quando nega a si mesmo se afirme. E isso a relacdo pedagogica
pode fazer e isso extrapola o conteddo. Claro que tem a ver com 0s materiais
pedagdgicos que vocé coloca diante desses estudantes, mas tem a ver principalmente
com a postura do educador e da educadora. Uma postura antirracista do professor e
da professora. Seja ele negro, branco ou de outro grupo étnico-racial. Entdo, eu acho
que ndo adianta ter excelentes materiais pedagdgicos, mas ter uma postura racista.
(2020, 2:17:00 a 2:19:00)

A autora ainda acrescenta que ser antirracista € “uma atitude de vigilancia
epistemologica” (2020, 1:58:8), isto é, é perceber-se em/com atitudes eurocentradas e racistas,
refletir e mudar, é olhar para o curriculo educacional com encharcamento de cultura branca e
interferir, € promover debates, é militar, € entender que o protagonismo da luta antirracista é
da populagédo negra, pois “a dor da chibata d6i naquele que recebe a chibatada, ndo em que da
a chibatada ou quem assiste a chibatada” (GOMES, 2020, 2:00:20), mas que devemos ser

aliados nessa luta.

3.6. PRODUTO EDUCACIONAL
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“Que atitudes tomamos frente as situagdes de discriminag&o racial no interior da escola e da sala de

aula?” (Nilma Lino Gomes)

Pensando nesta perspectiva de didatica militante antirracista, que propfe uma
descolonizacdo de curriculos e das mentes, isto é, realiza atividade pedagdgicas com o0s
alunos, é vigilante no comportamento docente e militante nos corredores da escola e fora
deles, é que chego a ideia do produto educacional desta pesquisa, um Almanaque
alfabetizador e antirracista que promove alguns debates raciais e que foi construido com a
ajuda e as contribuicGes dos meus pares de pesquisa, da escola e da vida. Candau e Fernandes
(2010) definem a pedagogia decolonial como uma “politica cultural” e afirmam que ela
“requer a superacdo tanto de padroes epistemoldgicos hegemonicos no seio da
intelectualidade brasileira quanto a afirmacao de novos espacos de enunciacdo epistémica nos
movimentos sociais” (CANDAU, FERNANDES, 2010, p.36).

Nesse sentido, observa-se que as lutas dos movimentos sociais, em especial, a do
Movimento Negro, trouxeram grandes avangos para 0 combate ao racismo ao longo da
Histéria do Mundo e do Brasil. O povo negro sempre lutou e resistiu contra esse sistema
opressor e, hoje, marca e reconta um legado de conhecimentos que por séculos foram
apagados. Como exemplo de resisténcia pode-se citar as lutas abolicionistas e 0s
sincretismos® que mesmo com a forte repressdo da escravizagdo moderna resistiram. Esse
embate epistémico contra a hegemonia nos trouxe uma ‘nova’ histéria, que agora tem sido
contada pelas vozes dos oprimidos, ou, como Fanon (1961) os chama, os condenados da terra.

Gomes (2017) dialoga com a pedagogia critica de Paulo Freire (1970) e define como
pedagogia da diversidade aquela que reconhece as diferencas. Além disso, a autora defende
que o Movimento Negro tem funcdo educadora, pois por meio da luta social trouxe
significativos avancos de combate ao racismo no Brasil como as legislacdes atuais vigentes,
sistematizacdo de conhecimentos silenciados como os da diaspora negra, a valorizagdo da
estética negra entre outros. Fernandes (2020, p.82) ainda acrescenta que 0 movimento a partir
dos anos 80 “estimulou no seu interior organizacGes e militantes capazes de formular
propostas em relagdao ao tema da educagao”.

Quando, na nossa formagdo, temos acesso as discussdes raciais, comegamos ter um
outro olhar para os materiais pedagdgicos e para a escola no geral. Cabe ressaltar que essa

atitude € de vigilancia critica constante, pois a sistematizacéo do racismo é tao estruturante no

31 Fus3o de diferentes culturas.



92

Brasil, que faz parte de nos. E é refletindo sobre a urgéncia do antirracismo nas escolas
brasileiras que proponho um almanaque com uma intencionalidade reflexiva acerca das
relacdes raciais.

O almanaque serd composto com exemplos de possiveis atividades a serem
desenvolvidas para a alfabetizagdo com pequenas sugestdes de reflexdes para o professor na
tentativa de ampliar o debate na escola para que uma obra antirracista ndo seja desenvolvida
para a manutencdo do racismo. Acredito que a producao deste material seja relevante, pois,
em minha experiéncia, uma constante reclamacdo que ouco dos pares alfabetizadores é que
grande parte das atividades de apropriacdo e reflexdo do sistema de escrita disponiveis sdo
estereotipadas e nédo consideram a relacdo do aluno com os aspectos socioculturais.

Nesse constante e flexivel processo de formacdo racial, pude perceber que em
inUmeras vezes construi atividades que tinham inicialmente a intencionalidade em ser uma
professora antirracista, mas que na préatica so reforcavam estereétipos e naturalizavam ainda
mais o racismo. E, mesmo apds esta percepcdo, é necessario ter em mente que: o fato de eu ter
revisitado minha trajetéria com olhar atento e critico as diversas formaces racistas que recebi
e de ter me debrucado em estudos sobre as relacdes raciais ndo me isenta de vir a cometer o
mesmo erro novamente. Isso revela a importancia do debate racial constante, da construcdo
coletiva e militante no chdo da escola de atividades e projetos antirracistas. Portanto, a
necessidade de desenvolver uma atividade escolar simultaneamente ao exercicio da
militancia, ndo optando apenas por um ou outro é — e sempre foi - urgente. A mudanca é
possivel, entretanto hd muito ainda que ser combatido. Nesse sentido, afirma Fernandes
(2020) que:

Aprendemos com a histéria que aquilo que foi impossivel e inimaginavel um dia, se
concretizou a partir da acao politica concreta de sujeitos coletivos que assumiram a
tarefa de transformar sua realidade, pois ndo satisfeitos com ela, inventaram novos
horizontes de vida e novas possibilidades comunitéarias, sejam elas culturais,
tecnoldgicas, politicas ou sociais (p.80).

A mudanca acontece, mas por meio das lutas sociais, pois ha uma hegemonia que néo
quer perder o controle dos poderes e suas vantagens sociais. Lutar contra racismo refere-se a
um enfrentamento cotidiano ao sistema institucional politico brasileiro. E criar estratégias
para driblar os mecanismos de manutencdo do racismo criados por esse poder hegemonico.
Dialogando com o cenario educacional brasileiro, que acredito ser um dos locais para
desenvolver essas estratégias rumo a mudanga, deve-se observar o encharcamento de cultura
branca nos curriculos escolares, as préaticas discriminatérias contra alunos e profissionais da

Educacdo negros, a falta de representatividade entre outros. Observar ndo no sentido de
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apenas vigiar e denunciar, mas no sentido de vigiar e interferir, realizando atividades,
promovendo debates, colocar-nos no lugar de escuta enquanto pessoas brancas, na formacao
continuada tedrica e pratica etc.

Este produto educacional foi idealizado nesta constante formagéo docente que me deu
a oportunidade de ir e vir no meu percurso, de olhar com criticidade para a minha atuagéo e
entender que ¢ “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O préprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica” (FREIRE, 2008, p.39).

Construi esse almanaque reunindo as contribuigdes de colegas de profissdo, colegas de
pesquisa e de meus alunos ao longo desse percurso formativo. Trata-se de um produto
interativo com atividades em duas versdes, uma que pode ser impressa e outra digital, ambas
com opcdes ladicas que optam pelo ensino de uma maneira divertida. A decisao de fazer em
duas versbes se da ao fato de muitas escolas ainda ndo terem acesso a internet e a
computadores. Nesse caso, a impressdo e a xerox de atividades facilita o desenvolvimento do
trabalho.

Observou-se nesta pesquisa algumas atividades desenvolvidas por mim com as
criancas que tinham a intencdo de um trabalho de combate a discriminag¢do, mas que acabou
reforcando estere6tipos e mecanismos de manutengdo do racismo, assim como o exemplo da
professora que trabalha livros infantis com historias lindas sobre cabelos crespos, mas em sua
fala continua reproduzindo falar duras de que ‘o cabelo ¢ duro, mas ¢ bonito’. Pensando nisso,
em cada atividade inseri algumas sugestdes e ideias de possibilidades de desenvolvimento que
foram construidas com meus pares, na tentativa de ser algo rapido, pratico e de fécil acesso a
rotina exaustiva do professor do ensino basico.

Ademais, organizei o almanaque pensando na nossa dificuldade enquanto professores
generalistas de construir atividades que dialoguem com a Histdria, em especial, a afro-
brasileira, j& que a nossa formacéo inicial ainda ndo oferece um ensino adequado e critico das
discussOes raciais e as redes municipais oferecem formagdes apenas voltadas ao ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo assim, é importante que a producdo seja construida
coletivamente. Nesse sentido, de acordo com as Orientacdes e Ac¢des para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais (2006):

Sugestfes de atividades que ndo devem ser tomadas como receitas, mas como
possibilidades a serem construidas, reconstruidas, ampliadas, enriquecidas com a
costumeira criatividade dos educadores e educadoras do Brasil. E fundamental que
as/os educadoras/es se relnam para compartilhar saberes, discutir sobre suas
dificuldades com a temaética, realizar pesquisas, trocar experiéncias, construir
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materiais; organizar as organizacdes negras de cada localidade, pois muitas dessas
organizacdes possuem experiéncias educativas que sao referéncia para todo o pais.
(2006, p.167)

Por fim, organizei sugestfes de meus pares, selecionei algumas opcOes de atividades

que, geralmente, sdo solicitadas por professores na minha pagina na internet de contetdos
acerca de alfabetizacdo no instagram3 e outras producdes que as criangas mais gostam como
as digitais. O trabalho ndo para aqui e a troca de saberes é um processo continuo por toda a

formagdo e pratica docente.

Figura 9 — Produto Educacional

Ia:xl

ALMANAQUE
ALFABETIZADOR

arrirracista (D

Fonte: Autora (2021)

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima prdtica” (Paulo
Freire)

Nota-se, no caso desta pesquisa, que 0os caminhos normativos tracados pela academia
como delimitacdo do tema de pesquisa, identificacdo do problema, a justificativa social, a

revisdo de literatura etc., estimavam possiveis caminhos e algumas possibilidades de

32 Disponivel em: https://www.instagram.com/alfaeletramento/
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respostas. Para minha surpresa, o percurso foi bem mais desafiador que o esperado, pois
muitas explicaces atreladas a tematica racial que pareciam ndo ser importantes de serem
justificadas aqui como o conceito de meritocracia, por exemplo, vieram a tona. Ademais,
havia tragado alguns eixos principais para serem discutidos. Narrativa autoformativa,
Racismo institucional e branquitude, mas que ao longo da analise me levaram a discutir outros
conceitos que julguei importante, como mesticagem.

O objetivo principal se tratava de uma analise autorreflexiva acerca da formacao
institucional que recebi ao longo da vida e quais foram seus impactos na minha atuacéo
pedagogica. Trouxe algumas concepcles que contribuiram nesse aspecto de formacdo. Souza
(2004) revela o qudo importante é a narrativa docente como estratégia de formacéo
continuada. Tardif (2014) considera que a legitimacdo dos saberes da experiéncia é essencial
para a melhoria do ensino e, Freire (1970) com a concepcdo da pedagogia critica que €
“implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer (Freire, 2001, p. 42-43). E é nesse sentido, considerando o movimento de
reflexdo da minha pratica como possibilidade de aprimora-la que tracei as especificidades
deste trabalho.

E importante ressaltar que intencionalidade das reflexdes é pautada nas discussoes
raciais, isto €, como o racismo impactou/impacta na minha formacdo e atuacdo docente.
Dentre esses impactos, destinei o foco ao racismo institucional, que age de forma sistémica,
natural e silenciosa nas instituicdes brasileiras. Esses aspectos foram encontrados em todas as
instituicdes que fizeram parte da minha formacéo.

A primeira instituicdo analisada foi a familia, que no caso desta pesquisa, foi minha
familia materna, que é considerada interracial. Nesta analise foram encontrados aspectos do
desejo do embranquecimento, da negacdo de religides afro-brasileiras, da opressdo e
inferiorizacdo aos membros negros da familia por conta das caracteristicas fenotipicas, do
siléncio do debate racial, do racismo disfarcado de amor, entre outros.

Em seguida, analisei a escola que frequentei no ensino basico e percebi que o debate
racial também fora silenciado e o quanto as discriminacGes e ataques racistas aos meus
colegas de classe foram normalizados pelos professores. Neste mesmo item abordo a
instituicdo igreja. Frequentei a igreja catolica por toda a minha vida e pude perceber que o
racismo ndo estd apenas nas praticas normalizadas do cotidiano, mas em declaracGes diretas

em oracdes e em sites de grupos cristdos conhecidos.
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A andlise da minha formacédo inicial como professora foi pelo Curso Normal, que
conclui em 2008, cinco anos ap6s Durban (2001) e Lei 10639 (2003) e ndo trouxe nenhum
debate acerca das relacfes raciais. Esta abordagem fez com que eu saisse do Curso Normal
com a impressao que o conceito de diferenca limita-se as criancas portadoras de necessidades
especiais.

O debate tardio das discussdes raciais chegou para mim na graduagdo por meio do
curso de Licenciatura em Historia. Além das disciplinas cursadas como Historia da Africa, o
debate das politicas afirmativas era presente no campus da universidade. O curso de
Licenciatura em Pedagogia pouco tratou das discussdes acerca da temaética e tive algumas
disciplinas com eixos culturais gerais sobre diversidade. Ao longo desse processo formativo,
fui buscando aperfeicoamento da minha formacdo pedagodgica e respostas as indagacoes
cotidianas relacionadas as desigualdades sociais. Sempre baseada na pedagogia critica e
reflexiva de Paulo Freire, fui influenciada pelas leituras do autor e levada em direcdo as
relagdes raciais.

Durante a minha atuacdo como professora da rede publica (2009 a 2020) nenhuma
instituicdo em que trabalhei ofereceu algum curso com a tematica racial, todos o0s que realizei
foram buscados por minha iniciativa, o que denuncia a escassez de politicas publicas que
promovam a formagao continuada visando uma educacao antirracista.

Na minha atuagdo em sala de aula o racismo estava enraizado. Silenciei situa¢des de
racismo na escola, naturalizei o curriculo eurocentrado e afirmei mecanismos de manutencao
do racismo como a democracia racial. E notorio que a minha pratica foi se modificando
quando fui tomando consciéncia do debate racial, mas que ainda esta longe de ser a ideal.
Fazer parte da branquitude € um constante processo de tomada de consciéncia racial, é
vigilancia cotidiana.

Observa-se que mesmo tendo contato com os debates raciais, eu s6 pude compreender
0 racismo ap6s minha entrada como docente na Prefeitura do Rio de Janeiro, em uma escola
em Manguinhos. Foi a partir da experiéncia nessa comunidade € que o movimento de a
tomada de consciéncia racial se concretizou e pude perceber que o que eu fazia para alcancar
uma educacdo humanizadora critica estava distante de uma pratica que transformasse. Em
Manguinhos, o convivio com situacdes de extrema pobreza, onde, infelizmente, é possivel ver
nitidamente os efeitos da necropolitica instaurada em nosso pais, me tirou da inércia e me

trouxe até a presente pesquisa.
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Portanto, conclui-se que a analise reflexiva da minha formac&o (teorica e pratica) me
ajudou a encontrar alguns possiveis caminhos para o ideal de Educacdo que acredito, aquela
critica e emancipatoria. Percebi que no Brasil ndo da para falar sobre transformacao social do
oprimido sem considerar o0 racismo, e para combater esse mecanismo de opressao enquanto
educadora optarei por uma didatica militante, que prevé, além do ensino afrodiasporico, uma
militancia e vigilancia coitidana.

Levando em consideracdo a escolha por uma didatica militante e a necessidade de
contribuir de forma material para o ensino comprometido com o antirracismo, as reflexdes
apresentadas nesta dissertacdo foram basilares para a constru¢do de um produto educacional,
em formato de almanaque, intitulado ‘Almanaque Alfabetizador Antirracista’ com atividades
voltadas para a alfabetizacdo. Almeja-se que este produto tenha potencial para contribuir com
a pratica de outros educadores e educadoras.

Por fim, esta pesquisa alimentou o meu desejo de uma Educagdo transformadora e
antirracista e que para té-la, continuarei no meu processo de reflexdo da praxis pedagogica
constantemente, na troca com meus pares e alunos, na pesquisa etc. E ndo deixar-se esquecer

da didatica militante aprendida neste trabalho.
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ANEXO A — Grade Curricular do Curso Normal
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Disciplinas Total de horas
Lingua Portuguesa 480
Artes 240
Educacdo Fisica 240
Matematica 400
Quimica 80
Fisica 80
Biologia 80
Historia 160
Geografia 160
Sociologia 160
Filosofia 160
Lingua Estrangeira Inglés 160
Métodos e Técnica de Pesquisa (PPP) 80
O Jogo como Met. De Aprendizagem 80
Ciéncias Fisicas e da Natureza 160
Historia e Filosofia da Educagéo 80
Sociologia da Educacéo 80
Politica Educacional e Org. em Ens. Fund. 80
Conhec. Did. Pedag. em Ens. Fund. 240
Conhec. Did. Pedag. em Educ. Infantil 160
Abordagens Psico-socio-linguisticos do processo de 160

Alfabetizacdo

Psicologia da Educacdo 160
Conhec. Did. Pedag. em Educ. Especial 160
Préaticas Pedagogicas/Inic. a Pesquisa — Estagio 960

Supervisionado

Fonte: Diploma do curso normal (Acervo pessoal)




ANEXO B — Grade curricular da Licenciatura em Histoéria
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Disciplinas Total de horas
Informética 60
Portugués instrumental 60
Historia e sociologia 60
Histdria e filosofia 60
Historia e documento 60
Historia da regido 60
Metodologia da pesquisa historica 60
Metodologia do Ensino de Historia 60
Historia Antiga 60
Historia Medieval 60
Teoria da Historia 60
Histéria do Brasil I, 1, 11l e IV 240
Histéria da América I, 11, 111 180
Histéria Moderna I, |1 120
Histdria Contemporéanea |, Il 120
Fundamentos da educacdo I, I, Il e IV 240
Patrimonio cultural 60
Estégio supervisionado I, Il, Il e IV 540
Seminario de pesquisa em Ensino de Historia I e |1 270
Lingua brasileira de sinais 60
Historia da historiografia brasileira 60
Historiografia contemporéanea 60
Histdria do oriente 60
O extremo oriente na antiguidade 60
Estado e economia no Brasil contemporaneo 60
Historia da Africa 60
Historia dos movimentos sociais no Brasil 60
Tépicos em histéria da escravidao 60
Teclell 150
Prética de Ensino l e Il 180

Fonte: Diploma da Licenciatura em Historia (Acervo pessoal)




ANEXO C — Grade curricular do curso de Pedagogia
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Disciplinas Total de horas

AAC - Etica e Educacio 40
Fundamentos Filoséficos da Educagdo 80
Didatica 80
Libras 80
AAC - Diversidade Cultural 40
Curriculo Escolar 40
Pesquisa Pratica Profissional: A Escola 40
Ciéncia, Tecnologia e Educagao 80
Avaliacdo Escolar 80
Pesquisa e Préatica Profissional: Materiais Didéaticos 40
Fundamentos Psicoldgicos da Educacgéo 80
Fundamentos Socioantropolégicos da Educagéo 80
Estudos das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e 40
Cultura Afro-brasileira e Africana

Metodologia do Ensino de Geografia 80
Metodologia da Alfabetizagéo 80
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa 80
Metodologia do Ensino de Matematica 80
Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica 80
Metodologia do Ensino de Arte 80
Metodologia de Ensino de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza 80
Metodologia do Ensino de Literatura Infantojuvenil 80
Metodologia de Ensino de Historia 80
Mdsica na Sala de Aula 40
Educacéo de Jovens e Adultos 80
AAC - Pedagogia do Campo 40
Gestdo Educacional 80
Educacdo e Trabalho 80
Formacdo de Professores 40
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O Curriculo e a Proposta Pedagogica da Escola 40
Organizacdo Pedagdgica em Espacos ndo Escolares 80
Teoria do Conhecimento Pedagodgico 80
Pesquisa e Prética Profissional: Espagos ndo Escolares 40
Sistema de Ensino e Politicas Educacionais 80
Organizacéo do Trabalho Pedagdgico 80
Fundamentos da Educacdo Especial 80
Pesquisa e Prética Profissional: Educagao Especial 40
Fundamentos Histdricos da Educacéao Brasileira 80
Fundamentos da Aprendizagem 80
Educacdo Infantil: Pressupostos Teorico-Metodoldgicos 40
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 40
Ludicidade 40
Pesquisa e Prética Profissional: O Pedagogo no Espaco daEscola 40
Estagio Supervisionado: Magistério / Normal de Ensino Médio 80
Estagio Supervisionado: Gestdo Escolar 80
Estagio Supervisionado: Educacao Infantil 80
Estagio Supervisionado: Ensino Fundamental 80
Estagio Supervisionado: Educagdo de Jovens e Adultos 80
TCCLILHEIV 140

Fonte: Diploma do curso (Acervo pessoal)
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ANEXO D — Componente Curricular de Geografia (2020)

HABILIDADES

ESPACO, LUGAR, PAISAGEM, SUJEITO E IDENTIDADE

Reconhecer caracteres identitarios bésicos.

Reconhecer a diversidade cultural existente no seu cotidiano. Herancas indigenas, africanas, europeias, entre outras.
Promover o respeito a diferenca no cotidiano escolar.

Conhecer os principais grupos culturais que compdem as comunidades do seu bairro.

Identificar nas paisagens de seu bairro os elementos culturais existentes.

Reconhecer semelhancas e diferencas nas relagdes com a natureza e no modo de viver das pessoas do seu bairro.

NATUREZA E SUSTENTABILIDADE

Perceber semelhangas e diferencas basicas entre os lugares/espagos e também entre os momentos e tempos.
Identificar as condigdes do tempo durante a sua rotina.
Identificar os problemas ambientais enfrentados em seu bairro e no cotidiano escolar.

Relacionar os modos de vida, habitos e culturas nas suas relagdes com o meio ambiente.

REPRESENTACOES DO ESPACO GEOGRAFICO

Expressar o dominio da lateralidade

Elaborar representacdes espaciais capazes de apontar as principais questSes ambientais do seu bairro.

Diferenciar a posicio de objetos a luz de um ponto referencial a partir do dominio e das caracteristicas da

lateralidade.

Saber localizar e posicionar objetos por meio de representagdes espaciais em diferentes espacos.

Diferenciar as paisagens a partir da percepcdo dos sons e da observacdo visual.

Fonte: Rio de Janeiro (2020).



