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Finalidade

A finalidade deste Produto Educacional é contribuir
com propostas de ensino de tematicas ambientais
para a educagdo basica considerando a educagdo
ambiental como processo para uma formacgdo critica,
reflexiva, ambiental, social e humana do (a) professor
(a) e do (a) educando(a), sensibilizando-os/as para os
sentidos que emergem das inter-relagBes que
acontecem nos espag¢os educativos.

Organizacao do Produto

O material foi organizado em trés fases, com nove
atividades propostas, que se baseiam no método
Paulo Freire. Ndo é proposta uma ordem de realizacdo
das atividades, pois elas podem ser realizadas entre as
fases de acordo com o objetivo de aprendizagem.
Cada uma dessas atividades envolve diferentes
disciplinas escolares e areas do conhecimento em uma
abordagem multidimensional e interdisciplinar. A
intencdao é que este material seja utilizado para
subsidiar as praticas educativas dos (as) professores
(as), de forma a ampliar os novos conhecimentos
emergidos. As atividades estdo estruturadas com a
fundamentacdo tedrica, o objetivo geral, duracado
prevista, areas de conhecimento, materiais e recursos
pedagodgicos utilizados, trilhando e construindo
saberes com a proposta de realizacdo das atividades
servindo como apoio ao trabalho docente e
referéncias bibliograficas.

Divulgacao

Por meio digital e impresso
Idioma - Portugués
Cidade - Rio de Janeiro
Pais - Brasil
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Voo de saberes

O curriculo é um passaro livre
Um passaro de varias cores
Com importantes voos
Seus rasantes frutiferos
Contemplam o pomar do amanha...
Voa soberano e compartilha
Pelos campos fertiliza
Ao mar entrega sabedoria
Quando emerge,

Diversos sao seus cantos
Liberdade se entrelaca com pluralidade ao bater
de suas asas
Voa passaro da esperanca
Voa pelos caminhos do conhecimento
lluminado pelo sol da sabedoria
Traduzindo-se em forca e encantamento
Perseverando nesta terra tao sombria.

Cintia Gomes, 2021
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APRESENTACAO

Caros (as) professores (as),

O produto educacional foi elaborado a partir das nossas
vivéncias escolares com a proposta de auxiliar o trabalho
docente no caminhar da perspectiva socioambiental,
contemplando aspectos historicos, culturais, econémicos,
politicos, éticos e humanos. Conta com 9 atividades
didatico-pedagogicas para os (as) educandos (as). Busca-se
proporcionar, por meio da agdo colaborativa dos
envolvidos, a construg¢do de conhecimentos no processo de
ensino e aprendizagem dos saberes ambientais.

O produto educacional colabora para a atuac¢do dos (as)
professores (as) em diferentes areas do conhecimento,
com possibilidades para o desenvolvimento de suas
praticas educativas com abordagens ambientais. O
produto foi construido a partir da pesquisa realizada no
mestrado profissional no PPGEB-CAp/UER] visando a
elaboracdo de propostas de atividades considerando para
as praticas de Educacao Ambiental. Tratam-se de atividades
com abordagens das questdes socioambientais que
perpassam o ensino das diferentes areas do conhecimento
escolar.

Sendo docentes da educacdo basica e do ensino
superior na rede publica do Rio de Janeiro, conhecemos
parte dos desafios enfrentados diariamente dentro e fora
das escolas, em rela¢do ao tempo para 0s estudos pessoais
e coletivos, para planejamento de acdes escolares e para
pesquisas para a pratica educativa.  Buscando
aprofundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos a partir
das praticas de ensino, este material foi elaborado para a
construcdo de uma educacdo que alie teoria e pratica as
experiéncias escolares, de forma a (re) construir e estimular
estratégias alternativas no ensino das abordagens
ambientais que emergem e circulam nas nossas vivéncias
educacionais.

Este produto educacional € um recurso didatico-
pedagogico dividido em trés fases e nove atividades. As
fases e as atividades propostas podem ser adaptadas aos
diversos contextos, com o intuito de suscitar discussfes e
reelaborac8es do trabalho educativo. As fases e atividades
foram organizadas como descrito adiante:
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FASE 1: Escuta, oralidade e escrita (Atividades 1 e 2) -
Nesta fase inicial estdo reunidas as atividades 1 e 2. Na
atividade 1, em uma roda de conversa, propde-se escutar de
forma sensivel as vozes e expressfes dos (as) educandos (as),
0s conhecimentos prévios, 0s temas e a troca dos saberes. Com
a aproximacdo e interacdo desses envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem é possivel a formagao de uma teia de
conhecimentos de forma a colaborar para a compreensdo da
complexidade da abordagem da tematica ambiental. “Por que
nao estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?” (FREIRE, 2019a, p. 32). A atividade 2 sobre
imagens, trata das representagdes sobre o ambiente para que
sejam discutidas e contextualizadas na escola, com outros
saberes que emergem das rela¢cdes de ensino e aprendizagem.
FASE 2: Tematizacdo e problematizacdo dos
conhecimentos (Atividades 3, 4, 5, 6 e 7) - Nesta fase
propdem-se o desenvolvimento de cinco atividades para
promover o conhecimento e as percep¢des sobre as tematicas
ambientais: Atividade 3 - Audiovisual; 4 - Jogo educativo; 5- Aula
de campo; 6 - Horta e 7 - Narrativas. Com estas atividades
busca-se criar possibilidades de praticas de educa¢do ambiental
de forma critica, considerando a percepcdo ambiental dos (das)
educandos (as) e suas abordagens a serem contextualizadas na
escola, envolvendo-se nos saberes que emergem das rela¢des
desse processo formativo. O intuito é elaborar registros das
representacfes ambientais desenvolvidas no individual e
coletivo desta formacdo escolar. Estas atividades contribuem
para compreender que:

“[...] meio ambiente é o lugar determinado ou percebido, onde os
elementos naturais e sociais estdo em rela¢Bes dinamicas e em
interacdo. Essas relacdes implicam processos de criacdo cultural e
tecnoldgica e processos historicos e sociais de transformacdo do
meio natural e construido” (REIGOTA, 2007, p. 154).

O ambiente “[...] € conjunto, é sistémico, precisa ser
percebido em sua realidade complexa, na sua totalidade”
(GUIMARAES, 2007, p. 87). Essas percepcbes servem para
fundamentar as constru¢des dos conhecimentos e favorecer a
aprendizagem escolar.




FASE 3: Encontro Ambiental (Atividades 8 e 9) - Nesta fase séo
apresentadas duas propostas de atividades com inspiracfes para
construcBes de novas vivéncias. Busca-se nestas propostas de
atividades sintetizar os construtos elaborados durante o processo
educativo por meio dos conhecimentos construidos na mostra das
producdes dos trabalhos com as imagens, produg¢Bes escritas,
narrativas e relatérios das atividades de jogos didaticos, aulas de
campo, videoaula, filmes e horta escolar. Esta fase esta representada
pela Atividade 8 - Chuva de saberes, reunindo neste encontro o
vivenciado nas relacdes de ensino e aprendizagem. Na atividade 9 -
Livro que é proposta a elaboragdo de registros com memorias,
resgate e compartilhamento com o(s) outro(s) e outros espagos
educativos.

As atividades propostas e os temas ambientais no Apéndice deste
material podem ser incorporados ao Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola em que vocé leciona. Deseja-se boas leituras e
aprendizagens com este produto educacional.

Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexao (FREIRE, 2019b, p. 108).

Longe de resumir um projeto que segue sendo construido e
disputado na batalha das ideias, ideais e a¢bes da educacdo, a
intencdo aqui é disparar o dialogo, convidar a pensar, discutir,
compartilhar ou refutar as ideias [...]" (CARVALHO, 2004, p. 20).

Desejamos excelentes construgoes !

Cintia Cavalcanti do Nascimento Gomes
Maria Cristina Ferreira dos Santos
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INTRODUCAO

A educacdo escolar é o percurso formativo obrigatério para todos (0s) os (as)
brasileiros (as), ainda que a sua permanéncia e o aprendizado estejam relacionados a
muitas questdes sociais, politicas e econdmicas durante esse processo de escolariza¢do.

Garantir qualidade ao processo formativo do (a) educando (a) € uma das funcdes da
escola, possibilitando aos (as) estudantes do ensino fundamental o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos e humanos. Isso  traz para este espaco de formacao as condi¢es
necessarias para o desenvolvimento e aprimoramento dos conhecimentos escolares, da
reflexdo, da criticidade, da personalidade, dos caracteres, valores, sensibilidades e
comportamentos cidadaos. Trazer para este espaco de formacdo os “andncios e as
denuncias” (FREIRE, 2019) e a pratica do exercicio da cidadania, ndo a cidadania de
conhecer somente os direitos e para se comportar frente ao modelo de educacdo e
sociedade de maneira civilizada, mas também para se posicionar com a tomada de
decisGes diante dos conflitos existentes na vida pessoal, familiar e da sociedade a qual
estdo inseridos (as), pois fora dos muros escolares estas constru¢des serao importantes
para a orienta¢do desses agentes na tomada de decis@es.

A possibilidade de uma formacdo ontoldgica e epistemoldgica vai de encontro a fungdo
social que a escola tem, onde o (a) professor (a) € mediador e também protagonista deste
processo de ensino e aprendizagem. Considera-se importante que o0s conhecimentos
escolares estejam relacionados as vivéncias dos (as) educandos (as) suscitando as
subjetividades e despertando possibilidades de um ensino dinamico, contextualizado, que
pode ser transposto para uma dimensdo que vai além do espaco escolar, refletindo nas
decisBes humanas, politicas, sociais, economicas, éticas e culturais deste pals. Esta € a
educacdo que traz sentidos e uma pratica de ensino que enche de significados a
formacdo do individuo.

O desafio da complexidade para a educacdo ambiental parece ser o
de tornar visivel as mutuas relacdes de causalidade
multidimensional entre os fatores ecoldgicos, sociais, culturais,
econdmicos, politicos, territoriais, éticos [..] Afinal, ndo estamos
acostumados a ver as coisas assim conectadas, ao contrario, com o
paradigma cartesiano tendemos a fragmentar, separar, dividir,
hierarquizar e parece natural ver as coisas separadas, sem conexdo.
E assim, vemos os problemas ambientais separados dos problemas
sociais (LAYRARGUES, 2006, p.12).
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A pesquisa realizada durante o mestrado profissional no PPGEB-CAp/UER] esta
articulada ao desenvolvimento deste produto educacional, de forma a aproximar 0s
saberes ambientais aos conhecimentos escolares. Neste material didatico intitulado
SABERES AMBIENTAIS NA ESCOLA: PEDAGOGIAS E APRENDIZAGENS compreende-se
que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”(FREIRE, 20193, p. 30). Esses
"que-fazeres" colaboram para o trabalho na visdo multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar da educacdo ambiental no processo de escolarizagdo. Esperamos que o
dialogo e o engajamento entre professores (as) e educandos (as) sejam as principais
mobilizacBes no desenvolvimento desta proposta e de tantas outras que este material
possa vir a despertar.

As abordagens das questBes ambientais sdo propostas também com base em
pressupostos de praticas de Educacdao Ambiental Critica “[...] na intencdo de contribuir na
mudanca de valores e atitudes formando um sujeito ecoldgico capaz de identificar e
problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas” (CARVALHO, 2012, p. 156-
157) com visao na transformagdo da sociedade.

Desejam-se bons aprendizados com as leituras e com a realizagdo das atividades
propostas, e excelentes constru¢8es de conhecimentos em parceria com 0s (as) outros
(as) professores (as) e com seus (suas) educandos (as)!

1 TECENDO SABERES

Os temas ambientais estdo em materiais curriculares das redes de ensino, usualmente
na forma de apostilas e livros didaticos. Na analise realizada nos portais Scielo-Brasil e
CAPES esses temas se apresentam relacionados a ambiente e sociedade, saude, trabalho,
tecnologia, condi¢Bes para vida humana, da fauna e flora, entre outros. Os temas
ambientais aparecem nos materiais curriculares da SME/RJ, considerada a maior rede de
ensino da América Latina, como conteldos disciplinares e estdo desvinculados do
contexto local e das quest8es sociais. E importante considerar também os temas que
sdo contemporaneos e as relacBes socioambientais que ndo estdo postas nesses
materiais curriculares, e que orientam 0 ensino nos espac¢os educativos. Trazer para o
dialogo tais questdes e problematizar o ensino das tematicas ambientais no contexto
socioambiental € importante para fundamentar teoricamente os.envolvidos nesse
processo da forma¢do humana, que emergem e se potencializam nas relacdes de ensino
e aprendizagem. “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (FREIRE, 20193, p. 25),e-sdo
nessas inter-relacdes que os (as) professores (as) vdo reconhecendo e refletindo sobre as
suas praticas docentes. Nesse contexto, compreende-se gue:
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"a Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educac¢do
cidada, responsavel, critica e participativa em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento
dos saberes tradicionais, possibilitando tomada de decisGes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido
no qual as pessoas se integram” (BRASIL, 2013, p. 535).

As praticas de Educacao Ambiental Critica despertam para as novas visdes a respeito
do meio social no qual os educandos estdo inseridos, e assim, ha perspectivas de
conhecimentos abrangentes em relacdo as tematicas ambientais. As praticas educativas
realizadas por esses professores e/ou educadores ambientais, que acontecem em
espacos escolares e extra escolares, nas a¢des cotidianas individuais e coletivas, locais,
regionais e globais sdo as possibilidades para o caminhar na  transformacdo da
sociedade. Desta forma, “entendem-se por educa¢ao ambiental 0s processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdao do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”
(BRASIL, 1999, Art. 1°). Entende-se também que € preciso ir além das visées pragmaticas
de assegurar a qualidade de vida para as futuras geracdes sendo fundamental
problematizar os contextos das relagbes socioambientais.

A base comum curricular em relacdao a Educacdo Ambiental ndo da destaque as
tematicas ambientais e acaba por influenciar a reelaboracao dos curriculos escolares
Esse documento normativo estabelece competéncias e habilidades para o que todos os
alunos devem aprender durante a sua formacdo escolar. Autores do campo do curriculo
e da EA apontam que a BNCC foi elaborada em varias versGes durante o periodo que
envolveu a problematica politica no pals, e teve seu processo de elaborac¢do paralisado
por um perfodo. E apontado também limites de abordagens neste documento, tanto
para formacdo epistemoldgica, como também para a formagdo ontoldgica dos educandos
(MACEDO, 2018; LOPES, 2018, SILVA e LOUREIRO, 2020 e COMPIANI, 2018). Andrade e
Piccinini (2017) e Santos (2019) corroboram estes estudos em relacdo as criticas a BNCC,
apontam para as reduc¢des de espa¢o que a Educacdo Ambiental tinha em documentos
anteriores. Apesar da lei N° 9.795/99 dispor sobre a EA no ambito nacional e para todos
0s niveis e modalidades de ensino, a maioria dos curriculos ndo realizam uma abordagem
das tematicas ambientais de forma critica e contextualizada com a vivéncia dos (as)
educandos (as). Com a implementacdo da BNCC nos perguntamos: “[...] a base é a base. E
o curriculo o que é? (MACEDO, 2018). O curriculo deve estar em movimento
contemplando as diversidades e as realidades de cada espago escolar.

Os (as) professores (as) frequentemente se sentem inseguros para a realizacao de
acBes ambientais em decorréncia de caréncias em sua formacao



profissional e auséncia de infraestrutura para a realizacdo de praticas de EA. Apontam
também para as dificuldades de incluir as abordagens sobre as tematicas ambientais em
seus planejamentos (COUTINHO, 2017; GOMES, 2016, SANTOS, 2016; ABREU, 2013).
Portanto, nas andlises da pesquisa de mestrado que direcionaram para a constru¢do
deste material, os professores participantes relataram que realizam praticas de EA de
forma individual ou coletiva de acordo com os saberes da formagdo ou da profissdo,
embora a maioria ainda se sente sem amparo para a continuidade destas acdes na
escola. As a¢Bes educativas com abordagem de temas ambientais podem ser relevantes
para aproximar o ensino da realidade dos (as) educandos (as).

Para Leff (2015), a problematizacdo do mundo global transita do inacabamento da
modernidade e das incertezas da pés-modernidade para a necessidade do processo de
formacdo do saber ambiental. O autor afirma que:

il

Saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado
em disciplinas [...]; emerge do espac¢o de exclusao gerado no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de
conhecimento [..] e de um processo transdisciplinar de
problematizacao e transformacao de paradigmas dominantes
do conhecimento; ndo se esgota na finalizacao (aplicacdo) do
conhecimento existente para resolver problemas complexos;
se constitui através de processos politicos, culturais e sociais,
que obstaculizam ou promovem a realizacdo de suas
potencialidades para transformar as relacdes sociedade-
natureza; nao s6 adquire um sentido critico, mas também
prospectivo [...]; leva a um dialogo e amélgama de saberes,
desde os niveis mais altos de abstracdo conceitual até os
niveis do saber pratico e cotidiano onde se expressam suas
estratégias e praticas (LEFF, 2015, p.145-153).






1.1 Tematicas ambientais na educacao basica

A partir das leituras realizadas sobre as tematicas ambientais percebe-se que tais
temas vém sendo tratados na educagdo basica mais incisivamente pelas disciplinas
escolares de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica, seguidas pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Geografia (GOMES, 2021). Os temas ambientais ganham potencialidade
quando abordados na perspectiva interdisciplinar, para que multiplos dialogos sobre o
tema sejam realizados. Os temas ambientais ganham potencialidade quando abordados

na perspectiva interdisciplinar, para que multiplos didlogos sobre o tema sejam
realizados.

As tematicas ambientais vém sendo abordada pela propria EA, pelo movimento de
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); pelos conteddos curriculares de forma
natural e ecolégica direcionados para ambiente/salde e ambiente/sociedade, porém as
aproximacBes das praticas e as concepcdes de EA ndo se apresentam com
aprofundamentos na perspectiva de um ensino critico, reflexivo e transformador
(MENEZES, 2019; SANTOS, 2016), ainda que esses autores reconheg¢am as considera¢des
dos professores sobre a importancia de tratar dos temas ambientais, eles apontam para a
necessidade de formacdo continuada para o trabalho com Educacdo Ambiental na
perspectiva critica do ensino e aprendizagem. Este produto educacional se fundamenta
em pressupostos da Educacdao Ambiental Critica, buscando trazer colaborac¢8es para que
0 (a) professor (a) amplie seus conhecimentos neste campo.



-'31.2 Educacdao ambiental critica e saberes ambientais

- = nas agoes pedagdgicas

Considera-se importante que as praticas de EA estejam presentes
na formacdo dos (as) educandos (as) durante todo o processo de
escolarizagdo da educacdo basica, em um carater multidimensional
permeando todas as areas do conhecimento escolar.

Autores do campo da Teoria Critica e da EA vém enfatizando a
necessidade de uma educac¢do critica, emancipadora, libertadora e
transformadora. Entdo, € fundamental que os (as) professores (as)
atuem com base nas suas areas de conhecimento para a realizagdo de
acBes de EA em contextos locais, regionais e globais. Essas praticas de
ensino e aprendizagem podem trazer sentidos e significados a
formacao dos professores e dos educandos.

[...] “toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado sera também um local de crescimento para o
professor, que sera fortalecido e capacitado por esse processo. Os
professores [...] sdo em geral, os individuos mais dispostos a correr
0s riscos acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua
pratica de ensino um foco de resisténcia” (BELL HOOKS, 2013, p.
35-36).



Os diferentes saberes construidos em contextos educativos
viabilizam  “[..] outros conhecimentos-saberes-sabedorias” que
despertam o0s individuos para as diferentes possibilidades de
percepc¢des “[...] da natureza, da vida humana e das rela¢bes sociais,
abrindo novos caminhos para a reconstru¢cdo da vida humana no
planeta” (LEFF, p. 30, 2015).

Nos fazeres pedagdgicos, as conexdes entre os conhecimentos
escolares e 0s conhecimentos prévios vado se estabelecendo nas
relacdes de ensino e aprendizagem e trazendo sentidos tanto para a
pratica educativa, como também para as vivéncias educacionais e
pessoais dos (as) educandos (as) despertando assim, os diversos
saberes na escola.

A EA é potente quando é articulada e problematizada com
diferentes aspectos e contextos relevantes para a sociedade,
favorecendo compreensfes para além do sentido de natureza, das
apreciacdes do belo e natural e de a¢Bes ecologicamente corretas.
Portanto, € fundamental compreender que a abordagem de temas
ambientais “[...] ndo se refere exclusivamente as relagdes vistas como
naturais ou ecoldgicas como se as sociais fossem a negacdo direta
destas[...Jlmas sim a todas as relac6es que nos situam no planeta e que
se ddo em sociedade" (LOUREIRO, 2004, p. 79) trazendo reflexdes
importantes que vdo transformando socialmente os individuos no
ambiente e as suas relagbes com a natureza e sociedade. Desta forma
afastamo-nos da ingenuidade na intencdao das ac¢Bes durante ©
processo de formacdo escolar. “Contudo, ainda resta o desafio de
internalizar nos espagos institucionais estruturantes do campo
educativo a formagdo de uma sensibilidade e de uma leitura critica dos
problemas ambientais” (CARVALHO, 2005, p. 15). Nesta perspectiva
vemos que a “construcdo do conhecimento e da atuacdo no mundo £
propiciar a emancipacao humana e a superacdo das formas de
dissociacdo sociedade/natureza” (LOUREIRO, 2004, p. 72). Carvalho
(2004), Loureiro (2004) e Guimardes (2004) compreendem gue a
Educacdo Ambiental somente. se‘concretiza na‘interacdo e relacdo com
0 outro.

Atentando para o que Loureiro (2019) afirma, nao sdo as atividades
com aproximagbes ambientais que caracterizam as praticas de
Educacdo Ambiental Critica, mas é a /analise critica e reflexiva que
problematiza as abordagens ambientais que sredimensionam_essas
praticas para a acao educativa de forma critica.



!

§
[

.L
N
®

[...] uma coleta seletiva com uma abordagem estritamente sensibilizadora
e instrumentalizadora, visando a reducdo de desperdicio por meio da
adoc¢do de certos comportamentos, e essa ser a finalidade [...], de fato,
nao é critica. [...] posso fazer a coleta seletiva como fruto de uma
problematiza¢do coletiva da realidade e como meio motivador dos
educandos, articulando a contedidos que permitam sair da imediaticidade
para conhecer as relacbes constitutivas do problema ambiental. Seu
objetivo seria ndo somente a redu¢do do desperdicio, mas a reflexdo
sobre as rela¢gBes de producdo e consumo, resultando em praticas
organizadas de transformacdo do modo como se produz, do que se
produz e de para quem se produz [...] nesse formato, a atividade é meio
para problematizar, conhecer e transformar - e ndo finalidade. Esse tipo
de trabalho é critico (LOUREIRO, 2019, p. 62).
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Layrargues e Lima (2014) indicam trés
macrotendéncias da- EA sobre a forma
como os individuos concebem e realizam
suas propostas de educagdo e ensino das
tematicas ambientais. Essas
macrotendéncias sao caracterizadas como
conservacionista, pragmatica e critica. Na
macrotendéncia conservacionista ha
direcionamentos para o ecologismo e sem
visdo critica; na pragmatica os objetivos
estdo voltados para a sustentabilidade e
solucao de problemas. As macrotendéncias
conservacionista e pragmatica se
apresentam centradas em
comportamentos  individuais e  ndo
coletivos, na responsabilizacdo das pessoas
por suas acdes no/para 0 ambiente. Ja a
macrotendéncia critica tem “[...] conceitos-

chave como Cidadania, Democracia,
Participacdo, Emancipacao, Conflito, Justica
Ambiental e  Transformacao  Social”

(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33) e busca

através de acBes reflexivas, contextualizar
no ambito historico, politico e social as
questbes ambientais contemporaneas,
sem reducionismos de propostas, ideias e
solu¢Bes imediatas para um campo tdo
complexo. Os autores consideram que
essas  macrotendéncias  estdo  em
alinhamento com outros conceitos de
Educagdo Ambiental como: natural,
racional e historica” TOZONI-REIS (2004) e
como "o culto ao silvestre, o evangelho da
ecoeficiéncia e o ecologismo dos pobres”
(ALIER, 2007) citado por Layrargues; Lima
(2014, p. 34).



As contribuicBes de Reigota (2010) incluem as representacdes de ambiente,
categorizadas como: naturalista, que evidencia questdes naturais do ambiente;
antropocéntrica, que trata a natureza de forma utilitaria para a manutenc¢ao da vida do
homem e globalizante, que engloba as relacdes estabelecidas entre natureza e
sociedade.

Nos estudos ambientais existem diferentes representacdes de ambiente e de EA, mas
para fazer desta educacao ambiental uma educacdo critica ndo basta identificar essas
representacGes, mas tambéem é importante refletir sobre as proprias representacdes e a
do outro para que o repensar dessas questdes tragam uma nova maneira de abordar a
tematica ambiental nas a¢des educativas. Loureiro (2019) aponta que a EA ndo pode
estar pautada somente na sensibilizacdo e mudangas comportamentais, sendo
relevante transcender para o campo das problematizacBes para que possa se construir
0S conhecimentos escolares sobre os temas ambientais e atuar na transformacdo social.
A Educacdo Ambiental Critica envolve o0s aspectos humanos, historicos, sociais,
econbmicos, politicos, éticos, culturais e ambientais na abordagem dessas
problematizacBes. Freire (1992) nos relembra a necessidade de praticar o esperancar,
sem 0 qual ndo pode-se estabelecer as relacBes dialdgicas do processo de ensino e
aprendizagem nas dimensdes epistémicas e ontoldgicas da formacdo humana e assim,
“gerar de seu ser menos a busca do ser mais de todos” (FREIRE, 2019b, p. 47). Neste
contexto de acBes pedagodgicas individuais para e com o coletivo é que se entende a
educacdo para a emancipagdo desses sujeitos. Se ao construirmos as propostas de
ensino estivéssemos atentos para as realidades diversas nos diferentes contextos sociais
que estao imersos em nossas escolas, e “se partissemos da ideia de que a experiéncia
escolar é um espaco de formacdo humana ampla, e ndo apenas transmissdo de
conteudos, ndo teriamos de fazer da escola um lugar de reflexdo [...] e ampliagdo dos
projetos dos alunos” (DAYRELL, p. 145, 2001), para garantir que 0s jovens, suas
identidades, suas etnias, suas representatividades e todo contexto socioambiental em
que vivem sejam também considerados nessas relacdes de ensino, atendendo um dos
principios da EA, que é fazer a pratica social no espaco educativo. Assim, considera-se
que esta é a possibilidade de uma educacdo para a vida capaz de transformar
socialmente os envolvidos nas relacdes de constru¢do de saberes no, e para o ambiente.
nas acdes educativas:

“[...] organiza-se uma série de atividades didaticas para ajudar os
alunos a compreender areas especificas do conhecimento [...]. Educar é
ajudar a integrar todas as dimensdesda vida, a encontrar nosso
caminho intelectual, emocional, que nos realize e que contribua para
modificar a sociedade que temos” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000,

p. 12).



Com as propostas de atividades que trazemos neste livro, prop8e-se que teoria e
pratica se inter-relacionem para que a formacdo escolar dos (as) educandos (as) aconteca
nas dimensdes humana e cognitiva. Sendo assim, concorda-se com Pereira (2015) sobre a
importancia de variacdo de estratégias didaticas para o ensino de abordagens ambientais,
usando a interatividade, a ludicidade e a interdisciplinaridade, tanto para colaborar para
a formagdo dos (as) professores (as) que vdo desenvolver estas propostas como para a
aprendizagem e formacdo escolar dos (as) educandos (as).

RelUnem-se aqui as nossas construcdes, até que outras sejam elaboradas, porque nos
encontramos em constante formacdo onde novos conhecimentos e aprendizados vao
sendo construidos e reconstruidos no caminhar da troca destes saberes.

Que as atividades propostas resultem em boas realizacGes, reflexdes e criticidade, e
sejam fontes de muitas outras inspiracdes!
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ATIVIDADE 1 - RODA DE CONVERSA:
construindo e reconstruindo
caminhos na interacao com o outro

O dialogo ndo se reduz a um instrumento metodoldgico [...] é utilizado
[...] como forma de potencializar os saberes que se interseccionam
naquele espaco de aprendizagem (LOUREIRO, 2019, p.54-55).

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha

pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educacdo é uma forma de intervencdao no mundo (FREIRE,
20193, p. 96).

As atividades educativas podem ser contextualizadas com as
realidades vivenciadas pelos (as) educandos (as) e com a comunidade
escolar, de forma a potencializar o dialogo e as interacdes humanas
para despertar as aprendizagens.

As rodas de conversa séo momentos de interlocucao, reflexao e
argumentacdo e nelas surgem poténcias de direcionamentos de
aprendizagens, capazes de suscitar 0 ensino a ser praticado fazendo
com que o docente esteja aberto a novos caminhos gue possam
surgir a partir destes dialogos. Os “circulos de cultura” (FREIRE, 2019b,
p. 15) vao possibilitar ao (a) educando (a) se assumir protagonista, ja
que o (a) professor (a) “[...] com eles estabelece uma rela¢do dialégica
permanente” (FREIRE, ibidem, p. 77).

Nesse movimento educativo, as intera¢8es vdo favorecer as escutas
sensiveis, as inter-relacdes e assim, tecer teias de conhecimentos que
conduzem a reflexdes e expressao da oralidade, com trocas de
saberes e argumentacdes, como um “[...] caminho fértil para a
construcao de conhecimentos e formagdo de individuos criticos,
reflexivos e implicados com a construcdo do real” (CHIARO; AQUINO,
2017, p. 424), além de potencializar o “[...] processo de formacdo de
ideias relacionadas aos conceitos cientificos” (GALVAO:; SPAZZIANI;
MONTEIRO, 2018, p. 989). O educando, ao estar envolvido em
atividades de argumentacdo “[...] pode elaborar outras visGes a
respeito do problema” e criar valores nas rela¢cdes com a sociedade e
natureza a medida que também vao se aprimorando cognitivamente.
“Se ndo 0s escuto, ndo posso falar com [eles], mas a [eles], de cima
para baixo” (FREIRE, 2019a, p. 118). As a¢Bes educativas colaborativas
para a construcdo e potencializacdo de conhecimentos por meio dos
elementos peculiares do cotidiano dos (as) educandos (as) possibilitam
a contextualizacdo do ensino contribuindo para a aprendizagem que
traz sentidos significativos.



A cada nova roda de conversa, as insurgéncias podem despertar inovagdes das
praticas e novas relacdes de ensino e aprendizagem. Esta atividade favorece a
desconstrucdo de saberes cristalizados nos espacos escolares e possibilita na interacdo
com O outro a construcdo de percepcBes criticas sobre as problematicas
socioambientais que fazem parte das vivéncias dos (das) educandos (as) e que refletem
na educacdo escolar destes (as) estudantes, despertando o olhar do (a) professor (a)
para o ser que se forma nos aspectos cognitivos e humanos neste processo de
educacdo formal. A roda de conversa colabora para a dialogicidade na
representatividade das identidades, produzindo sentidos para o processo de ensino e
de aprendizagem e aproximando todos(as) os (as) envolvidos (as).

Esta atividade contribue para uma diversidade de temas que podem ser escolhidos
pelos (as) proprios (as) educandos (as), professores (as) e a comunidade escolar, a
partir do que Ihes interessam, de situacBes reais da escola ou da vida dos (as)
educandos (as) e do entorno deles (as). Alguns temas aqui sao sugeridos: rela¢cbes de
trabalho, racismo, fome, desmatamento, mudancas climaticas, territérios, pandemia,
entre outros do contexto escolar, esses temas podem ser geradores de novas
abordagens.
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Determinar um tempo para debate do tema
entre os integrantes do grupo.

Solicitar pesquisa individual sobre o tema
escolhido, trazendo assim, as impressées de
cada educando (a) para a atividade em aula;
Debater sobre as constru¢8es individuais e
coletivas e registrar as considerac¢des finais
do grupo.

Elaborar uma nuvem de ideias (nuvem de
palavras) a partir dos debates e das
interpretacdes dos (as) educandos (as) a
partir dessas compreensdes sobre o tema
ambiental. O modelo encontra-se no
Apéndice A.

Apresenta¢do das constru¢des para a turma.
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ATIVIDADE 2 - Imagens:
360° em um flash e os
sentidos da fotografia

Propbe-se a atividade com
fotografias, pois considera-se que “o
ser humano compreende melhor
aquilo que ele vé. A leitura de imagens
[...] para a interpretacdo das diferentes
formas representativas do mundo cria
intimidade com os fatos vivenciados”
(SCHAFRANSKI, LOPEZ, 2013, s.p), que
podem ser contextualizados e
aprendidos na escola.




Portanto, propde-se que a atividade

realizada com as imagens, tanto
aquelas concretas, como aquelas que
surgem de contextos  diversos:

memorias, acdes, leituras e escritas,
sejam consideradas como recursos
visuais que podem suscitar um ensino
com diferentes rela¢Bes, suportes
materiais e diferentes interpretacées.
Deste modo, evidenciar sentidos tdo
particulares, que exteriorizados,
podem favorecer a comunicagdo, O
desenvolvimento da oralidade, da
argumentacdo e  colaborar  para
producBes escritas, no sentido em que
despertam as ideias e a imaginacdo
(MARTINS; GOUVEA; PICCININI, 2005).
Usar as imagens no contexto educativo
como estratégia didatica contribui para
modificar “[...] concep¢des limitadas no
que tange a relega-la apenas como um
elemento ilustrativo, um adorno ou um
simbolo atrativo. A reflexdo e as
praticas educativas sdao experiéncias
capazes de transformar esta visdo
diminuta sobre a utilizacao deste
recurso, a fim de eleva-lo [..] na
promoc¢do do conhecimento” (CRUZ,
2017, p.74).

<)

As atividades didatico-pedagdgicas
com diferentes imagens ndo tem
apenas a finalidade ilustrativa para o
educando. A fotografia é uma
expressao da linguagem ndo-verbal,
utilizada como recurso pedagogico
atrativo para as aprendizagens. Ao
fotografar o ambiente e os aspectos
socioambientais, o (a) educando (a)
podera representar através das
imagens capturadas os sentidos da sua
percep¢do, caracterizando-se  como
mais uma possibilidade de expressdo,
daquilo que internamente o (a)
educando (a) quer mostrar e expressar
com sua fotografia. O trabalho com
imagens colabora com a producdo de
sentidos e aproxima em forma de
representagao as concepgles que 0s
alunos tém de ambiente. “Imagens sao
importantes recursos para a
comunica¢do de ideias cientificas [...]
além da indiscutivel importancia como
recursos para a visualizacdo [..]"
(MARTINS; GOUVEA; PICCININI, 2005, p.
38), e também a relevancia em se

estabelecer conexf0es destas ideias
com 0Ss conhecimentos escolares,
despertando possibilidades de

indagacdes das imagens espalhadas
pelos diversos contextos da vida
pessoal e escolar. O professor também
pode contribuir com suas imagens,
porém € importante que 0s (as)
educandos (as) selecionem as imagens
que considerem importantes e/ou
registrem suas proprias fotografias.




Objetivo

Representar o ambiente por meio da
fotografia, interligando os sentidos de
ambiente as questBes socioambientais
e problematizando-as nos contextos
local e global.

Areas do conhecimento

Ensino Fundamental - Linguagens -
Matematica - Ciéncias da Natureza -
Ciéncias Humanas.

Ensino Meédio - Linguagens e suas
Tecnologias - Matematica e suas
Tecnologias - Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias - Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Duracao

Cerca de 3 horas.

Materiais e recursos pedagégicos

Caneta/lapis,  camera/celular,  livro
digital ou impresso do (a) educando (a)

- Saberes Ambientais na Escola:

Aprendizagens.
Trilhando e despertando saberes

Iniciar apresentando ao (a) educando
(a) os objetivos da atividade.

Pedir para fotografar ou trazer a
imagem de uma cena que melhor
identifica a representacao do ()
educando(a) sobre ambiente.

Registrar individualmente através da
escrita as interpretacBes de ambiente
que o (a) educando (a) traz para o
espaco escolar.

Apresentar a fotografia para a turma e
expressar os sentidos que atribuiu a
imagem.

Trocar as imagens entre os colegas
para que cada um possa apresentar as
interpretacdes e percep¢Bes sobre a
imagem selecionada pelo outro.
Comparar as duas representacdes que
fizeram de ambiente.

Identificar e registrar as compreensgées
que fazem de ambiente
correlacionando, com as
macrotendéncias: conservcionista,
pragmatica e critica (LAYRAGUES; LIMA,
2014) citadas na introducdo deste livro,
como forma de obtencdo de dados,
para a compreensdo dos saberes que
eles (as) trazem para 0 espago
educativo, com 0 proposito de
problematizar as questdes que estdo
imbricadas  nesses  conhecimentos,
agregando a eles, aspectos historicos,
sociais, politicos, econémicos, culturais,
humanos e éticos.

Uma possibilidade € a criacdo de um
caligrama (Apéndice B). Os educandos
escolhem um desenho e o contornam
com as ideias (palavras) indicadas a
partir ~ das interpretacbes  das
fotografias.
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ATIVIDADE 3- AUDIOVISUAL: Conkecendo o
ambiente

1A m=— 1.2

[...] a producdo, transmissdo e apropriacdo de
conhecimentos em processos educativos
criticos visam contribuir para o
enfrentamento intencional das relagées "~
sociais alienadas, e se definem no movimento \l‘
de explicitacdo e superacao da crise 3
ambiental enquanto uma expressao da crise h
societaria (LOUREIRO, 2015, p. 173).
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Nesta Atividade 3, a abordagem de conhecimentos
sobre as tematicas ambientais por meio do video
didatico favorece a constru¢do dos conhecimentos.
_Outros videos com imagens, textos e audios para
B\(ratar de diversos temas e novas abordagens no
contexto escolar podem ser utilizados e elaborados
por professores e educandos.

Nas vivéncias escolares os recursos didaticos
contribuem para a constru¢do dos conhecimentos
escolares e o aprendizado. O tema ambiente é
frequentemente debatido nos meios de comunicagdo
e em trabalhos cinematograficos e as “[..] visfes
utopicas e distopicas a respeito desse tema estdo
presentes em alguns filmes de ficcdo cientifica feitos
para cinema e televisao” (MACHADO, 2008, p. 283).
Contudo, o audiovisual € um recurso didatico potente
e “[...] os projetos e pesquisas que os filmes podem
suscitar fardo da sala de aula um espaco de criacdo e
colaboracao” (MAGNO, 2002, p. 114).

(33)




E importante considerar os direitos autorais e de uso de
imagens na divulgacdo da obra, se ela esta sendo usada
para fins didaticos em uma formacdo educacional em que
se busca trabalhar com a reflexdo e a criticidade dos (as)
educandos (as). Ressalta-se que o ensino prime pelos
conhecimentos escolares fundamentados nas ciéncias de
referéncia, considerando também o0s conhecimentos
prévios dos educandos, se fazendo necessaria a
compreensao de ambiente em uma visdo multidimensional.
Deste modo, compreende-se que para formar e participar
da sociedade, as escolas ndo devem preparar 0s sujeitos
somente para a convivéncia e as interacBes sociais, mas
também formar cidadaos ativos, criticos e reflexivos para
exercerem 0 seu poder de questionamento, decisdo e
posicionamento frente as questdes socioambientais, para
isso é necessario dota-los de conhecimentos (LOUREIRO,
2019). E importante  discutir e refletir sobre as “[..]

competéncias e habilidades para a participacdo na vida

social, econdmica e cultural [...]" (LIBANEO, 2012, p. 128), e

ndo menos importante, também atuar nas decisGes

politicas e éticas do pais.




Contextualizar o ambiente é ajudar a construir os conhecimentos sobre os temas
ambientais importantes para que haja compreensfes a respeito das relacbes em
conexdo com tais abordagens que envolvem de maneira intrinseca os que dela fazem

parte.

Objetivo

Identificar na videoaula aspectos
sobre o ambiente e 0s impactos
ambientais na sociedade
contextualizadas no ambito local e
global, ampliando as concepg¢les
individuais e coletivas sobre o
ambiente.

Areas do conhecimento

Artes Cénicas e Artes Visuais, Ciéncias
da  Natureza, FEducacdo  Fisica,
Geografia, Historia, Inglés, Espanhol,
Francés, Lingua Portuguesa,
Matematica e outras areas do
curriculo escolar.

Duracao

Cerca de 4 horas

Materiais e recursos e pedagégicos

Caneta/lapis, tv, pendrive, data show,
notebook, livro digital ou impresso do

(@) educando (a) - Saberes
Ambientais na Escola:
Aprendizagens.

Trilhando e despertando saberes

Iniciar apresentando ao (a) educando
(a) os objetivos da atividade.

Assistir a videoaula Conhecendo o
Ambiente. O roteiro de criacdo da
videoaula encontra-se no Apéndice C.
Discutir as diferentes representacdes
de ambiente dos (as) educandos (as),
segundo Reigota (2010), articulando
com as imagens da videoaula ou com
outros momentos ja vivenciados pelo
grupo.

Discutir as tematicas ambientais e as
questdes socioambientais no contexto
da videoaula.

Link da videoaula

https://drive.google.com/file/d/1z4xIDn
HuTDmyF4--wCYr9aGjtQUCI9wA/view?
usp=sharing
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DE NARRATIVAS

Tudo que se sabe aos poucos se adquire por viver, muitas e diferentes
situacBes de trocas entre pessoas, COm O COrpo, COM a Consciéncia,
com o corpo e a consciéncia.(BRANDAO, 1981, p.2).

Com relacdo a meus alunos, diminuo a distancia que me separa das
suas condi¢Bes negativas de vida na medida em que os ajudo a
aprender ndo importa que saber, o do torneiro ou do cirurgido, com
vistas a mudanca do mundo, a superacdo das estruturas injustas,
jamais com vistas a sua imobilizacdo (FREIRE, 2019a, p.135).

Na atividade 4 traz-se a proposta de
articular as narrativas aos
conhecimentos construidos durante o
desenvolvimento das atividades e de
outras vivenciadas nas diversas acées
educativas, como uma forma de
expressdao dos aprendizados que
aprimoram 0 pensamento, a
elaboragdo de ideias, a comunicag¢do, a
reelaboracdo de conceitos e a escrita.

“Narrar constitui-se, [...] um processo
fundamental de autoconhecimento, de
desenvolvimento cognitivo e de percepcao
do real, vindo a possibilitar a
compreensao da representacdo que o
sujeito faz da realidade na qual esta
inserido” (SANTOS, 2016, p. 32).

As narrativas podem ser
construidas em todo o percurso do
(a) professor(a) e do(a) educando(a)
durante a formacdo e o processo de
escolarizacao na educagdo basica e
na vida. A narrativa como proposta
de ensino favorece a aprendizagem
para a:

“[...] construcdo de significado na
experiéncia humana”. “Desde tenra idade
as narrativas nos acompanham,
seduzindo-nos pelo poder que tém de nos
permitirem seguir por caminhos
inusitados, fazendo-nos deparar com o
imprevisivel, com o surpreendente, o
fantasioso, o criativo” (PALEARI; BIZ, 2010,
p. 491- 492).

Para Koch (2008) os sentidos
possiveis de serem pronunciados em
um texto ndo estdo no proprio texto
em si, porém sao estruturados a partir
da sua produgdo e estardo
relacionados as construgdes
sociocognitivas com sentidos a essas
producdes escritas como forma de
acao comunicativa.

A producdo de narrativas
escritas/digitais € uma possibilidade
de expressdo dos sentidos e de
construcdo dos conhecimentos do
Nosso dia-a-dia. As questdes
socioambientais podem ser expressas e
contextualizadas nessas narrativas a
partir do que os (as) educandos (as)
compreendem sobre o meio e o0 que
trazem como conhecimentos prévios e
saberes diversos para 0 espaco
educativo. Com esta estratégia de
ensino podemos propor e também
retomar as abordagens sobre 0s temas
ambientais e organizar os estudos a
partir do que faz sentido para os (as)
educandos (as) nas diferentes areas do
conhecimento.




Carvalho et al. (2009, p.22) consideram que “é importante para o Ensino de Ciéncias
que os alunos consigam expressar-se nao sO verbalmente, mas também por meio da
escrita - esse € 0 objetivo de toda escola fundamental”. Quando solicitamos a produgdo
de narrativas, os (as) educandos (as) sdo conduzidos a pensar e organizar suas ideias
para que possam ser compreendidos através da escrita, e esse processo pode trazer
outros constructos e significados, que essas constru¢Bes narrativas se tornem uma
pratica no processo de desenvolvimento do (a) educando (a) até o final da educacao
basica, para que através das interpretac8es de imagens e de desenhos eles (as) possam
trazer sentidos a sua forma de compreender o mundo.

Busca-se que a produc¢do de narrativas ndo seja somente para a corre¢do do uso da
lingua, estruturacdo, coesdo, coeréncia e clareza, mas também como meio de captar
informagdes para suscitar ideias para uma forma de planejar novas atividades. A
narrativa pode permear todo o processo de trabalho desenvolvido em cada uma das
atividades, em todos 0s anos escolares da educacdo basica e nas diferentes areas do
conhecimento escolar, € uma forma de relato, registro, reflexdo, expressdo e
consolidagdo da aprendizagem.

Ao final deste livro sdo oferecidas sugestdes de temas (Apéndice D), que podem ser
narrados na perspectiva socioambiental local e/ou global, lembrando-se de atribuir aos
temas o carater problematizador, e de utilizar outros temas que melhor se enquadrem
a0 seu contexto escolar, além daqueles que possam surgir, caso vocé ja tenha
trabalhado alguma outra atividade deste material.




Objetivo

Construir narrativas a partir de temas
ambientais, das memorias e de
imagens registradas.

Areas do conhecimento

Ensino Fundamental - Linguagens -
Matematica - Ciéncias da Natureza -
Ciéncias Humanas.

Ensino Médio - Linguagens e suas
Tecnologias - Matematica e suas
Tecnologias - Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias - Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Duracao
Cerca de 2 horas.
Materiais e recursos pedagoégicos

Caneta/lapis, livro digital ou impresso
do (a) educando (a) - Saberes
Ambientais na Escola: Aprendizagens.

Trilhando e despertando saberes

Apresentar os objetivos da atividade
para os (as) educandos (as).

Solicitar para o (a) educando (a) narrar
de forma escrita, oral e/ou digital o
percurso de desenvolvimento das
atividades desenvolvidas.

Uma possibilidade é pedir para que
eles (as) sugiram temas conhecidos do
seu contexto local para a construgdo
das narrativas por meio de recursos
textuais e imagéticos.

Uma segunda possibilidade é vocé,

professor (a), sugerir temas
desenvolvidos na realizagdo das
atividades ou que considerem

interessantes e pertinentes ao seu
contexto educativo.
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ATIVIDADE 5 - JOGO DIDATICO:
interatividade e aprendizagem

[...] sou por afirmar que as metodologias participativas
sdo as mais propicias ao fazer educativo ambiental.
Participar trata-se de um processo que gera a
interacao entre diferentes atores sociais na definicdo
do espaco comum e do destino coletivo (LOUREIRO,
2004, p. 72).

Um dos objetivos do trabalho com o tema ambiente é contribuir
para a formacdao de cidadaos aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental, de modo comprometido com a vida, com o bem-
estar individual e da sociedade, em contexto local e global. Para isso é
necessario que na escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacdo de valores, com o ensino e aprendizagem de
procedimentos (BRASIL, 2001, p.187). Para que ocorra a realizacao
de um trabalho continuo sobre os temas ambientais prop8e-se um
jogo didatico como estratégia de ensino para aproximar 0s (as)
educandos (as) de reflexdes sobre os temas ambientais, fazendo a
conexdo com 0s conhecimentos que eles trazem do contexto das
Vivéncias pessoais.

O jogo educativo também colaborara para desenvolver o raciocinio
l6gico, a capacidade de resolver problemas, além da aprendizagem
em equipe. Promove de forma frequente a comunica¢do direcionada
para 0s objetivos do jogo, e faz com que eles aprendam a se
posicionar frente aos desafios e os comportamentos dos demais
colegas, colaborando para a socializacao ambiental. “Portanto, é no
jOgo que se cria, antecipa e inquieta, assim, transforma-se, levantam-
se hipoteses e tracam-se estratégias para a busca de solu¢Bes. No
jogar, o desejavel passa a ser algo obtido através da sua imaginacao,
onde o0 abstrato se concretiza e resulta no processo de construcdo
do conhecimento” (TEZANI, 2006, p. 14). Os educandos podem se
sentir motivados a participar com mais dedicacdo das atividades
ludicas, principalmente aquelas que envolvem os jogos. Essa forma
dinamica de ensinar proporciona ao (a) educando (a) se expressar
oralmente e interagir com outros colegas de forma a cooperar uns
com 0s outros, exercer sua afetuosidade. Assim, vao se constituindo
sujeitos, controlando suas emocdes, com a tomada de decisdes e
atitudes, aprendendo a se posicionar como protagonista das a¢oes
e/ou Como receptivo a outros comandos, COMO um processo de
interacdo nessas relacbes estabelecidas. As regras do jogo
contribuem para que sigam as orienta¢des, aceitando os acordos pré-

estabelecidos.




A atividade proposta consiste no jogo de tabuleiro Cultivando no ambiente (GOMES,
2021), que leva o (a) educando (a) a se posicionar diante dos desafios estabelecidos.

Vamos jogar?

Objetivo

Promover a socializagdo e interagdo entre os
participantes, colaborando para a reflexdo e
tomada de decisdes pelo (a) educando (a) em
relacdo a percepcao e problematizacao das
tematicas ambientais.

Areas do conhecimento

Ensino  Fundamental - Linguagens -
Matematica - Ciéncias da Natureza - Ciéncias
Humanas.

Ensino Meédio - Linguagens e suas
Tecnologias - Matematica e suas Tecnologias
- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias -
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Duracao
Cerca de 3 horas.
Materiais e recursos pedagégicos

Caneta/lapis, celular, livro digital ou impresso
do (a) educando (a) - Saberes Ambientais
na Escola: Aprendizagens.

Trilhando e despertando saberes
Iniciar — apresentando da
atividade.

Dividir a turma em grupos de 4 integrantes.
Ojogo por 2,3, ou 4 jogadores; Apresentar
as regras do jogo didatico Cultivando no
Ambiente (GOMES, 2021) para a turma. O
roteiro do jogo encontra-se no Apéndice E.
Iniciar a aplicacao do jogo didatico com os

0S Objetivos

grupos.

Anotar a pontuacbes obtidas  pelos
participantes em cada rodada.

Debater o tema do jogo no grupo

relacionando-o as questdes socioambientais.
Registrar no material do (a) educando (a) as
consideracBes de cada um apds a sua
participacdo como agente de tomada de
decis0es.
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Vocé professor (a), pode criar outras possibilidades de atividades, de acordo, com a
sua ou outras areas do conhecimento, para tratar das quest8es socioambientais que sao
despertadas através no jogo didatico. No Apéndice D vocé encontrara algumas sugestdes
de temas ambientais.
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