Universidade do Estado do Rio de Janeiro

SaR%

% I;ER e o Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira

‘ﬂ %? A ] H ~ 7 -
oofwﬂilcim ® Programa de P6s-Graduacdo de Ensino em Educagéo Basica

Vanessa Barros da Silveira

Escola tem ou néo tem jeito?
Uma andlise das representacdes de praticas docentes no Ensino
Fundamental

Rio de Janeiro
2019



Vanessa Barros da Silveira

Escola tem ou nao tem jeito?

Uma analise das representacdes de praticas docentes no Ensino Fundamental

Dissertacao  apresentada comao requisito
parcial para a-obtencao do titulo de Mestre
em Ensino, ao Programa de Pos-
Graduacdo de Ensino em Educacdo
Basica do Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira — Cap-UERJ: Area
de concentracdo: Cotidiano e Curriculo no
Ensino Fundamental.

Orientador: Prof. Dr. Lincoln Tavares Silva

Rio de Janeiro
2019



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ/REDE SIRIUS/CAP/A

S587 Silveira, Vanessa Barros da

Escola tem ou ndo tem jeito? Uma analise das representacdes
de praticas docentes no Ensino Fundamental / Vanessa Barros da
Silveira — 2019.

167f. : il

Orientador: Lincoln Tavares Silva.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira.

1. Prética docente - Teses. 2. Representacfes sociais - Teses. 3.
Ensino fundamental - Teses. I. Silva, Lincoln Tavares. Il. Titulo.

CDU 371.13

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou parcial desta dissertagao,
desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Vanessa Barros da Silveira

ESCOLA TEM OU NAO TEM JEITO?

Uma analise das representacdes de praticas docentes no Ensino Fundamental

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para a obtencgé&o do titulo de Mestre
em Ensino, ao Programa de Pos-
Graduacdo de Ensino em Educacédo
Basica do Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira — Cap-UERJ. Area
de concentracdo: Cotidiano e Curriculo no
Ensino Fundamental.

Aprovada em 26 de setembro de 2019.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Lincoln Tavares Silva (orientador)
Programa de P6s-Graduacéo de Ensino em Educacéo Bésica -
PPGEB/CAp-UERJ

Profa. Dra. Andrea da Paix&do Fernandes
Programa de Pos-Graduacao de Ensino em Educacéo Basica -
PPGEB/CAp-UERJ

Profa. Dra. Kétia Regina Xavier Pereira da Silva
Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacao
Béasica - MPPEB/Colégio Pedro Il

Rio de Janeiro
2019


http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/

DEDICATORIA

Dedico esta pesquisa aqueles que acreditam na Educacdo como
fundamento primeiro e na possibilidade da préatica docente ser mais
um elemento para romper com o0s determinismos, sendo esta
criticamente esperancosa na busca de uma realidade melhor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus por me conceder animo para
escrever este estudo.

A0s meus pais que me querem bem e sempre me apoiam nas
novas conquistas.

Ao meu irmado que também torce e quer ver 0 meu sucesso.

Aos meus queridos amigos e amigas que em meus momentos
de preocupacgdo, arrumavam um jeito de me fazer sorrir e
seguir a diante.

Ao meu orientador pelas valiosas contribuicbes e pela
paciéncia diante da minha inquietagdo com o cronograma de
execucgao da pesquisa.

Aos professores do PPGEB — CAp-UERJ que ministraram as
aulas das quais participei, que muito contribuiram para as
ideias e constru¢des da pesquisa.

A Forca Aérea Brasileira, em especial & Universidade da Forca
Aérea, pela possibilidade de liberagdo para realizar as
disciplinas, as investigacdes no campo da pesquisa, participar
do Grupo de Pesquisa do mestrado e materializar este
momento.

Enfim, agradeco a todos e todas que de alguma maneira
contribuiram para a realizacdo da pesquisa e conto com todos
e todas para 0s possiveis caminhos que surgirdo apds a
conclusao deste estudo.



RESUMO

SILVEIRA, Vanessa Barros da. Escola tem ou ndo tem jeito? uma analise das
representacdes de praticas docentes no Ensino Fundamental. 2019. 167 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional de Ensino em Educac¢éo Bésica) — Instituto de
Aplicacédo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

O presente estudo nasce de relatos docentes sobre as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, no qual, muitas vezes, o sentimento fica expresso
na fala “ndo tem jeito”. A partir dessa inquietacdo, foram propostas discussdes
acerca da prética docente, para responder a interrogativa: a escola, tem ou ndo tem
jeito? Dessa forma, o estudo se propBe a analisar como se constroi(em) o(s)
sentido(s) de pratica docente, sob a perspectiva de professores, identificando os
elementos que a efetivam ou ndo. Assim sendo, a investigacdo buscou fazer
reflexBes criticas para contribuir com o aperfeicoamento de préticas ora presentes e
futuras, e com o aprimoramento da qualidade da aprendizagem pretendida. Como
embasamento das analises buscadas, o estudo se apropriou de autores como,
Rouquette (2000), Macedo(2009), De Certeau (2005), Paulo Freire (1992; 2005),
Zabala (2014), Libaneo (1990) e outros que tratam do assunto, para definir
fundamentos e conceitos de pratica docente e os elementos que a compdem, bem
como, discutir sua importancia na sala de aula e no cotidiano escolar. Para
realizacdo do estudo, foi selecionada uma instituicdo municipal de educacdo de
Ensino Fundamental, localizada na Zona Norte do Rio de Janeiro. E como
participantes do estudo, foram escolhidos os docentes que nela atuam. Para
levantamento, tratamento das informacdes e andlises, foi escolhido como suporte
tedrico-metodoldgico a Teoria das Representacbes Sociais (TRS), com base em
Serge Moscovici, Denise Jodelet, Margot Madeira, Paula Castro, Michel Gilly, entre
outros autores que associam pratica docente e TRS, e utlizada a técnica de
pesquisa qualiquantitativa do “Discurso do Sujeito Coletivo” (DSC) de Lefreve &
Lefreve. Com a pesquisa foram construidos, coletivamente junto aos professores
participantes, um mapa com possibilidades de a¢des, um espaco de interagao virtual
para trocas de experiéncias e um E-book, os quais denominamos de criacbes
educacionais. Ao final de todo o trabalho realizado, o estudo concluiu que ndo ha um
“‘jeito” especifico para a escola, mas sim “eitos” que precisam e devem ser
compartilhados para que todos que atuam na educacgéo possam ter o sentimento de
“‘esperancar”, pois conforme observado, representacdes de praticas associadas ao
esperancar, estabelecem forca motriz para superar os entraves do cotidiano, e
promovem luta diaria na perspectiva de que a “Escola tem jeito”! Entdo, ficam os
desafios para que sejam efetivados os caminhos de possibilidades apontados em
toda a Rede Municipal do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Pratica docente. Representacdes Sociais. Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

SILVEIRA, Vanessa Barros da. School has or no way? an analysis of the
representations of teaching practices in elementary school. 2019. 167 f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional de Ensino em Educacgéo Bésica) — Instituto de Aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 20109.

The present study is born from teaching reports about the difficulties
encountered in daily school life, in which, many times, the feeling is expressed in the
speech “there is no way”. Based on this concern, discussions about teaching practice
were proposed to answer the question: does the school have a way or not? Thus, the
study proposes to analyze how to construct (s) the sense (s) of teaching practice,
from the perspective of teachers, identifying the elements that make it effective or
not. Thus, the research sought to make critical reflections to contribute to the
improvement of present and future practices, and the improvement of the intended
learning quality. As a basis of the analyzes sought, the study appropriated authors
such as Rouquette (2000), Macedo (2009), De Certeau (2005), Paulo Freire (1992;
2005), Zabala (2014), Libiliar (1990) and others who address the subject, to define
fundamentals and concepts of teaching practice and the elements that compose it,
as well as discuss its importance in the classroom and school daily life. To carry out
the study, a municipal elementary education institution, located in the North Zone of
Rio de Janeiro, was selected. And as study participants, the teachers who work in it
were chosen. For survey, treatment of information and analysis, was chosen as
theoretical-methodological support the Theory of Social Representations (TRS),
based on Serge Moscovici, Denise Jodelet, Margot Wood, Paula Castro, Michel Gilly,
among other authors who associate teaching practice. and TRS, and the qualitative-
quantitative research technique of Lefreve & Lefreve's “Collective Subject Discourse”
(DSC) was used. With the research were built, collectively with the participating
teachers, a map with possibilities of actions, a virtual interaction space for
exchanging experiences and an E-book, which we call educational creations. At the
end of all the work done, the study concluded that there is no specific “way” for the
school, but “ways” that need and must be shared so that everyone in education can
have the feeling of “hoping”, For, as noted, representations of practices associated
with hoping establish the driving force to overcome everyday obstacles, and promote
daily struggle from the perspective that “School has a way”! So, there are the
challenges for the paths of possibilities pointed out throughout the Rio de Janeiro
Municipal Network.

Keywords: Teaching practice. Social Representation. Elementary School
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INTRODUCAO

O cotidiano escolar € um tema polémico e muito discutido pelos
educadores e pesquisadores no campo da educacgao, contudo, as discussbes
trazidas na contemporaneidade, algumas que abordaremos a frente, ndo séo
suficientes para dar conta de todos os aspectos que o cercam. Neste sentido,
sao necessarias novas reflexdes para acompanhar as transformacdes no campo
da educacéo e enfrentar as dificuldades vividas na contemporaneidade.

Na busca desta perspectiva reflexiva, a presente investigacdo nasce de
uma inquietacdo suscitada a partir de relatos docentes sobre as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, pela qual me chamou a atencéo a fala de uma
docente de escola da rede publica municipal do Rio de Janeiro, ao expressar
que em uma determinada escola “n&o tem jeito”.

Esta expressdo me remeteu, como professora e pedagoga, ao sentimento
de desesperanca em relacdo ao cotidiano escolar de uma escola publica. Com
iIsso, lembrei-me de Freire, que diz

A esperanca é uma espécie de impeto natural possivel e

necessario, a desesperanca é o0 aborto deste impeto. A
esperanga € um condimento indispensavel a experiéncia
histérica. Sem ela, ndo haveria Historia, mas puro determinismo.
(FREIRE, 2005, p. 72)

Dessa maneira, a esperanca torna-se mobilizadora das nossas acoes,
diferentemente da desesperanca. Esse sentimento demonstrado na fala da
docente me provocou a pergunta: a escola tem ou nao tem jeito?

A pergunta aqui promovida ndo tem a pretensdo de uma resposta unica,
baseada em ter ou ndo ter, mas na consideracdo da escola como espaco
complexo, na perspectiva trazida por Edgar Morin, como “complexus — o tecido
que junta o todo” (19974, p. 15), que redne inUmeros elementos que circundam o
processo educativo, 0s quais precisam ser considerados.

Dessa forma, para problematizar a expressao “nao tem jeito”, que partiu
de uma docente, focalizarei a pesquisa na interrogagao “tem ou nao tem jeito”, a
partir do entendimento de pratica docente.

A escolha do objeto pratica docente se deve ao fato da expressao “nao
tem jeito” ter partido de uma professora e por compreender que um dos

elementos que fazem o ser docente é sua pratica. E também pela pratica
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docente se tratar de uma das bases fundamentais na configuragcéo de processos
de ensino e aprendizagem presentes no contexto escolar.
Com base nas contribui¢cdes de Tardif (2000), Cruz (2007) nos traz que

No plano da formacdo e do exercicio profissional, o que
caracteriza o professor ndo é exclusivamente o dominio de uma
disciplina, mas o de um conjunto de conhecimentos, que
chamamos de saber docente, que inclui uma gama nao s6 de
saberes, mas também de praticas relativas ao oficio de
ensinar. (CRUZ, 2007, p. 198, grifo nosso).

A prética docente, referida neste estudo, é a do saber-fazer! em sala de
aula e no cotidiano escolar, que vai além do dominio de conteudos e de técnicas
pedagogicas, que da espaco a criatividades, muitas vezes perdidas ou néo
percebidas durante o processo. Sao praticas do dia a dia docente que se recriam
no fazer, que reinem diferentes aspectos durante a acao de ensinar.

Sendo assim, é preciso ter em mente que, "a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer" (FREIRE, 2005, p.17).

Autores como Rouquette (2000), Macedo(2009), Certeau (2005), Paulo
Freire (1992; 2005), Zabala (2014), Libaneo (1990), entre outros, sao
referenciais tedricos deste estudo, pois trazem em suas obras reflexdes que nos
ajudam a (re)pensar e discutir pratica docente. No livro “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, por exemplo, Paulo Freire,
descreve e discute, detalhadamente, as pluralidades de abrangéncia da pratica
docente, elencando-as em 27 exigéncias da acdo docente, na expressao
“‘ensinar exige [...]".

Para tanto, o problema que se coloca é: Qual(is) o(s) sentido(s) de pratica
docente por parte dos professores do Ensino Fundamental, e de que forma
estes sentidos sdo ou ndo manifestados, apropriados e desenvolvidos em sala
de aula e no cotidiano escolar para a superagéo das dificuldades encontradas?

Parto da premissa de que a pratica docente requer constante reflexao
critica, pois

[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou
as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno

1 Em relagdo ao saber-fazer, Tardif (2002) chama de epistemologia da pratica profissional. Seria
o estudo dos saberes utilizados pelos professores em sala de aula e no cotidiano escolar para
desempenhar sua tarefa de ensinar.
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capaz de mudar, de promover-me, no caso do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 2005, p. 39).

E, para tal, € necessario partir das experiéncias e entendimentos dos
proprios professores. E este foi o caminho adotado. Essa premissa suscita
alguns questionamentos que foram problematizados ao longo do estudo: o que é
pratica docente e qual a sua funcédo no contexto da sala de aula e no cotidiano
escolar? O que funciona e nado funciona na pratica docente? Em que o contexto
maior influéncia na pratica docente? Nos valemos dos participantes docentes
para aproximarmos destes questionamentos.

Vale considerar que ndo buscamos estabelecer veredictos ou julgamentos
sobre as praticas, como certas ou erradas, mas caminhos advindos das escutas,
das reflexdes e das significagcbes de docentes sobre suas praticas no contexto
escolar vivido.

Deste modo, o objetivo geral deste estudo foi analisar como se
constréi(lem) o(s) sentido(s) de pratica docente dos professores nos
espacostempos? da sala de aula e cotidiano escolar, considerando as
especificidades de seus processos de insercdo e atuacdo. Para tanto,
identificamos os elementos que efetivam ou ndo estas praticas, para possivel
ampliacdo da atuacéo e da autonomia de seus atores, com vistas a melhoria de
praticas presentes e futuras para ampliar as possibilidades de qualidade do
ensino.

Sendo assim,

Se entendemos que a melhora de qualquer das atuacdes
humanas passa pelo conhecimento e pelo controle das variaveis
gue intervém nelas, o fato de que o0s processos de
ensino/aprendizagem sejam extremamente complexos —
certamente mais complexos do que os de qualquer outra
profissdo — ndo impede, mas sim torna mais necessario, que
nés, professores, disponhamos e utilizemos referenciais que nos
ajudem a interpretar o que acontece em aula (ZABALA, 2014,
p.11).

Sao essas interpretacdes que trouxemos ao longo da pesquisa, de modo

que estas sejam fontes de colaboracéo as praticas docentes. E para levar a

2 Usaremos os termos “espagostempos” escritos juntos, assim como no decorrer do texto da
pesquisa “ensinaraprender”’, com base no entendimento proposto por Nilda Alves e Inés Barbosa
de Oliveira (2004), para tentarmos superar os limites do modo dicotomizado moderno de pensar
tais termos.
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efeito o objetivo geral foram tracados objetivos especificos: (1) Captar como se
constroem o(s) sentido(s) da préatica docente, segundo o entendimento dos
professores de uma instituicdo municipal de Ensino Fundamental, da zona Norte
do Rio de Janeiro; (2) Discutir o que € pratica docente, suas diferentes
fundamentacgdes e conceitos, bem como a sua importancia na sala de aula e no
cotidiano escolar, e os elementos que a compdem sob o ponto de vista da
literatura académica; (3) Identificar e mapear, a partir da compreensao dos
professores, praticas docentes que funcionam, e que nao funcionam, com base
em suas efetividades e nédo efetividades; (4) Estruturar um mapa de
possibilidades de acdes, a partir da andlise das falas dos professores sobre
praticas docentes que funcionam?, e que nao funcionam; (5) Desenvolver um
espaco de interacdo virtual e um E-book, construido junto aos docentes, para
que coletivamente possam (re)significar praticas que ndo funcionam e caminhos
que funcionam, por meio da partilha de conhecimentos e de experiéncias.; e (6)
Elaborar um Curso de Extensdo para promover a reflexdo das praticas e do
cotidiano escolar junto aos professores participantes da pesquisa e construir as
criacdes educacionais descritas nos objetivos 4 e 5 mapa de possibilidades de
acOes; espaco de interacéo virtual; e E-book).
Vale lembrar que,

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo
mais global pelo qual os membros da sociedade séao preparados
para a participagdo na vida social. A educagcdo — ou seja, a
pratica educativa — € um fenbmeno social e universal, sendo
uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento
de todas as sociedades (LIBANEO, 1990, p.16-17).

Neste sentido, a relevancia do tema abordado no estudo justifica-se por
quatro motivos: o primeiro pela importancia da escola na sociedade, sendo
fundamental na construcdo dos papeis, sua existéncia e funcionamento, tendo a
pratica docente substancial importancia na producdo do pensamento critico-
reflexivo nos sujeitos alunos; o segundo, pois ao considerar o(s) sentido(s) da
pratica docente sob a perspectiva de professores, possibilita-se o conhecimento

e identificacdo dos elementos que, de alguma forma, interferem na prética

3 Vamos entender por praticas docentes que “funcionam” aquelas que encontram jeitos em meio
as dificuldades do dia a dia, que conseguem promover processos associados de ensino e
aprendizagem, para além do ensino de contelidos e que se preocupam também com a formacao
plena do sujeito.
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docente, seja de maneira positiva ou negativa, 0 que pode permitir 0 processo
de melhoria de praticas presentes e futuras; o terceiro por promover a
valorizacdo do papel do professor e de sua escuta ao longo do processo
educacional, condicdo fundamental para a melhoria da qualidade da escola
publica como um todo e imprescindivel as politicas publicas na educacao; e o
quarto por trazer contribuicdes no campo intelectual e novas (re)discussées do
tema para reinvencdo das praticas em sala de aula e no cotidiano escolar,
configurando-se em uma producdo necessaria a todos os profissionais da area
educacional e outros que de alguma forma tém relacdo com o ensinar e 0
aprender.

Vale mencionar que ao fazermos o estado da arte do que ja havia sido
produzido em relacdo a tematica por nés pesquisada, encontramos a pesquisa
feita por Elaine da Silva Ferretti Barbiéri e Maria Laura Puglisi Barbosa Franco
(2018), que trata do tema “Profissdo Docente: uma revisdo de literatura”. As
autoras concluiram que ha “necessidade da ampliacdo de pesquisas com os
demais profissionais da area da educacdo, que ndo apenas 0s estudantes do
curso de pedagogia, a fim de que sejam delineadas propostas de intervencao na
formacdo e na atuagéo docente.” (BARBIERI; FRANCO, 2018), revelando assim,
ainda mais a importancia de nosso estudo ao campo académico.

Para o aprofundamento da andlise, o estudo considerou trés momentos
formativos que sé@o imprescindiveis para a construcao da pratica docente efetiva:
0 antes, o durante, e o depois.

O antes esta relacionado a formacéo inicial docente, o durante se refere a
acdo pratica em sala de aula e no contexto escolar (autoformacéo e formacéo
continua), e o depois esta diretamente ligado as perspectivas futuras (busca por
novas formacdes). Tendo por base esses trés eixos na conducdo das analises,
perpassamos pelas ideias de formacgédo permanente e pratica reflexiva.

Para buscar respostas a interrogativa lancada incialmente, - a escola tem
ou nado tem jeito? - e identificar o(s) sentido(s) de pratica docente a partir da
perspectiva de professores, o estudo teve como campo de pesquisa a fala dos
docentes do ensino fundamental de uma escola municipal da regido Norte do
Rio de Janeiro. No primeiro semestre do ano de 2019, a partir de marco, foram
feitos os questionarios e também as escutas (entrevistas) dos professores da
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instituicdo participante da pesquisa, bem como o tratamento das informagdes
emergidas de suas falas para proceder a andlise.

A escola que € Ilocus deste estudo recebe alunos de diferentes
comunidades de seu entorno e apresenta condi¢cdes socioecondmicas em niveis
baixos.

Em alguns contatos iniciais feitos, pudemos consolidar a escolha desta
instituicdo, pois alguns dos relatos docentes apontaram inimeras dificuldades
encontradas na sala de aula e no cotidiano escolar como um todo. Todavia,
apesar das dificuldades, também foram ouvidas falas sobre “jeitos” que esses
tém dado para superar algumas situacdes do cotidiano escolar. Dessa maneira,
os docentes desta instituicdo sdo0 0s nossos participantes da pesquisa.

Mas, para tentar dar conta da pratica docente destes sujeitos, foi preciso
considerar tudo o que a envolve, seu cotidiano, e, para tanto, isto exige o olhar
atento para os espacostempos cotidianos de ensinaraprender.

Dessa maneira, a pesquisa se deu dentro e a partir do cotidiano escolar
da instituicdo selecionada.

Por cotidiano entendemos a concepc¢ao trazida por Certeau (1996), como
“[...] aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apos dia, nos oprime, pois existe uma opressao no presente [...] O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. [...]" (p. 31).

E é este interior que nos interessou conhecer, de modo a torna-lo visivel.
Foi evidenciando tudo aquilo que néo é dito, que ndo é explicito que pudemos
caminhar na compreensao de como vao se construindo o(s) sentido(s) da pratica
docente no imaginario dos professores e como esta compreensdo se revela na
pratica da sala de aula e no cotidiano escolar.

Mas, “[...] entender o cotidiano s0 € possivel se ele for vivenciado,
participado, partilhado pelo pesquisador, ou seja, € preciso viver com 0
cotidiano, conviver com suas experiéncias, estar atento a tudo o que se passa
em seu interior” (SILVA; LYRIO; MARTINS, 2011, p. 70).

Nesse sentido, vivenciamos a rotina da escola selecionada, por meio da
observacdo de campo e de Rodas de Conversas, de modo a pensar e refletir
junto e com os sujeitos que nela atuam. Como traz Ferraco (2007), muitas
pesquisas pensam sobre o cotidiano escolar, mas € preciso ir além, e

reconhecer os participantes da pesquisa como autores e autoras. Pois,
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0 cotidiano exige dos pesquisadores em educagdo outras
possibilidades tedérico metodoldgicas, diferentes daquelas
herdadas da modernidade, para superar 0 aprisionamento do
cotidiano em categorias prévias e assegurar a impossibilidade de
usarmos o singular para tratar da diversidade que se manifesta
na vida (FERRACO, 2007, p. 73).

Sendo assim, as questdes que séo aqui discutidas emergem do cotidiano,
a partir da vivéncia junto e com os participantes, uma vez que “...] temos
considerado a possibilidade de pensar o cotidiano como redes de fazeres
saberes tecidas pelos sujeitos cotidianos” (FERRACO, 2007, p. 77).

Para tanto, direcionamos os nossos farois para os “fazeres saberes” que
envolvem o0s espacostempos cotidianos de ensinaraprender, de maneira a
analisar como se constroem as praticas docentes e o(s) sentido(s) destas
praticas pelos professores e de que forma essa compreensdo é apropriada e
desenvolvida em sala de aula e no cotidiano escolar para a enfrentamento ou
superacao das dificuldades encontradas.

Dessa forma, utilizamos como base metodoldégica a Teoria das
Representacfes Sociais, cunhada por de Serge Moscovici. A escolha desse
campo tedrico-metodoldgico ocorre em fungédo da andlise do objeto contemplar
um contexto de interacdes, a serem captadas por meio da representacao, pela
perspectiva docente de sua pratica em sala de aula e no cotidiano escolar.

Vale ressaltar que, consideramos representacdes sociais sob a
concepcao de Moscovici (1981), como “...] um conjunto de conceitos,
proposicoes e explicacbes originado na vida cotidiana no curso de
comunicacdes interpessoais” (SA, 1996).

Dessa maneira,

as Representagbes Sociais referem-se as relacdes dos
individuos entre si, com 0s outros, consigo préprios e com 0
objeto, sintetizando necessidade e demandas de diversas
ordens. N&o se constituem como conjuntos fechados e disjuntos,
mas como processo articulado a experiéncia do viver de sujeitos
concretos, enquanto ‘saber do viver’ (MADEIRA, 2001, p. 137).

Essa ideia de que as Representacbes Sociais nao sao conjuntos
fechados, vai ao encontro da ideia trazida por Macedo (2009) e da qual nos
apropriaremos na pesquisa, sobre a “impossibilidade do fechamento simbdlico”.
Voltar o olhar para os “fazeres saberes” é entender que, em seu processo de

feitura, ndo ha a repeticao fiel, pois, ao repetir, sempre é agregado algo ao que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Serge_Moscovici
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existia, de tal modo que ndo existe uma repeticdo de fato, dai dada a
impossibilidade do fechamento simbdlico. O que nos leva a refletir que, se nao
ha a repeticdo propriamente dita, podemos conceber a pratica docente como
constante processo de transformacéo, que denominamos criatividade®.

Nesse momento nos pareceu mais assertivo o uso do termo criatividade,
para evidenciar as criacbes dos “fazeres saberes” de professores. Pois,
evidenciamos ao longo da pesquisa as solugdes, “jeitos” que estes docentes
incorporam as praticas ja existentes. Mais adiante da pesquisa, vamos pensar
na criatividade como processo para a inventividade, na qual ha a exigéncia de
um esforco maior da criagdo para construir algo novo.

Nessa logica de criatividade, aqui entendida como criacdes feitas sobre
parametros ja existentes no proprio modo de fazer para que figue melhor ainda,
as contribui¢cdes de Certeau muito nos ajudam a pensar e refletir esses “fazeres
saberes”.

Para Certeau (2005, p. 41), “[...] essas ‘maneiras de fazer
constituem as mil praticas pelas quais usuarios se reapropriam
do espago organizado pelas técnicas da produgéo sdciocultural”,
alterando o seu funcionamento. Ao procurar viver da melhor
forma possivel com asticias anénimas das artes de fazer, o
homem ordinario (FREUD, apud CERTEAU, 2005) vai criando,
inventando o cotidiano, escapando silenciosamente do lugar que
lhe é atribuido. Esse homem ordinario nos remete a ideia de
sujeitos praticantes, pessoas comuns. Nos espacostempos
escolares, professores e alunos fazem da escola um lugar
praticado (SILVA; LYRIO; MARTINS, 2011, p. 66).

Dessa maneira, conduzimos o estudo e as discussdes da pratica docente
no sentindo da prética de uso, pois 0 “...conceito de consumo que denota uma

certa passividade por parte de quem consome, seria substituido pelo conceito de

4 Nesta pesquisa ndo aprofundaremos a discussdo sobre o conceito de criatividade, muito
embora nos aproximamos do entendimento trazido por Hennessey & Amabile (1988) que atribui
0 processo criativo ndo apenas ao conjunto de habilidades e tracos de personalidade do sujeito
criador, mas também aos diferentes elementos do contexto onde este estd inserido, processo
similar ao que propomos demostrar na Figura 2 — Contextos da Pratica Docente, ou seja,
entendemos numa perspectiva de variaveis internas e externas ao individuo, numa visao
sistémica do fendbmeno criatividade (Feldman, Csikszentmihalyi & Gardner, 1994). Vale ressaltar
que, dentro dessa visdo destacam-se trés modelos de criatividade: a teoria de investimento em
criatividade (Sternberg ,1988, 1991; Sternberg & Lubart, 1991, 1993, 1995, 1996), o modelo
componencial de criatividade (Amabile, 1983, 1989, 1996) e a perspectiva de sistemas
(Csikszentmihalyi 1988a, 1988b, 1988c, 1996).
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uso, que implica numa acé&o mais consciente e ativa” (SILVA; LYRIO; MARTINS,
2011, p. 65).

E nessa direcdo da acdo consciente e ativa que pretendemos
(re)significar as praticas tidas como ndo efetivas, de modo que sejam feitos
Novos usos, propondo uma inversao de perspectiva. Além disso, na acao criativa
acontece o processo de reinvencdo de si e nesse sentido podemos pensar 0
processo de autoformacéao, pois

[...] os sujeitos cotidianos, a cada dia, inventam-se e, ao se
inventarem, inventam a escola. Por isso ndo ha repeticdo, ndo
h& mesmice. A rotina € algo que se realiza a cada dia de forma
diferente e que se expressa nas tentativas de enfrentamentos
das questdes que se colocam nas escolas (FERRACO, 2007, p.
92).

A partir desse entendimento, trabalhamos com o conceito de sujeito
hibrido®, trazido por Ferragco (2007) por concebermos que todo sujeito, no caso
da pesquisa os professores, € na verdade um mix de outros e de outros outros®,
sendo toda fala polifénica’ e toda acdo uma reunido de tudo que vivenciamos
desde o nascimento. Ao longo da vida, o sujeito “é obrigado a negociar, de forma
agonistica e incompleta, seus sentidos com o outro e, portanto, € sempre
hibrido” (PONTES; MACEDO, 2011, p. 176).

O que nos faz refletir que a pratica docente também se torna de tal modo

hibrida, portanto ndo estatica, uma vez que passa por mutacées, e

assim, como sujeitos hibridos que somos e praticando saberes
fazeres nesses entre-lugares da cultura que também sado as
escolas, 0s sujeitos cotidianos inventam curriculos e processos
de formacao continuada que, como no dizer de Bhabha, ndo se
deixam aprisionar por identidades culturais (ou politicas),
originais ou fixas (FERRACO, 2007, p. 88).

E justamente esse hibridismo que faz com que lidemos com o que esta

posto de maneiras diferentes e se ndo ha a repeticdo e sim reapropriacéo, a

5 Hibrido se refere a algo que resulta da mistura de dois ou mais elementos diferentes.

6 Chamamos de “mix de outros e de outros outros” todas as agregagdes que o sujeito faz a partir
da relacdo com o outro, seja o0 outro préximo ou 0 outro de uma interacao passada, incorporando
e construindo saberes ao longo de toda a vida.

7Polifonia, em musica, € uma técnica compositiva que produz uma textura sonora especifica, em
gue duas ou mais vozes se desenvolvem preservando um carater melédico e ritmico
individualizado.
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escola passa a ser viva e um espaco de criagdes, 0 que nos dé a possibilidade
de “esperangar”, numa perspectiva freireana, a educacgao, pois

passamos a pensar e entender a escola como espaco e,
portanto, como lugar praticado onde os sujeitos cotidianos
inventam o dia-a-dia, criam formas novas de lidar com situacdes
e dao vida aqueles lugares. Sao os sujeitos professores, alunos,
serventes, merendeiras, pais que fazem da escola um lugar
onde a vida pulsa e as invencbes e criacbes podem ser
percebidas (SILVA; LYRIO; MARTINS, 2011, p. 67).

Na visdo de uma escola viva, espaco de criacéo e recriacdo, nao ha como
deixar de fora os conceitos taticas e estratégias trazidos por De Certeau que
aponta

[...] lugares diferentes que os sujeitos praticantes ocupam nha
relacéo cotidiana. Ocupando ora lugares de poder e ora lugares
de auséncia de poder, porém em nenhum momento aponta a
submissdo desses sujeitos, pelo contrario, a todo tempo o0s
sujeitos praticantes estdo criando formas de burlar o poder
estabelecido e fazer valer suas vontades, desejos e sentimentos
(SILVA; LYRIO; MARTINS, 2011, p. 69).

Quando nos propomos a analisar a pratica docente, estamos por trazer a
lente de aumento as taticas utilizadas, como diria Certeau, “artes de fazer”.
Embora os professores partilhem de propostas curriculares® das disciplinas, a
apropriacdo em sala de aula e no cotidiano escolar se da de diferentes formas.
Sdo estas apropriagcbes e microdiferencas que investigamos, de modo a
aprofundar um pouco mais, refletindo como essas praticas sédo percebidas e se
de alguma maneira o(s) sentido(s) dessas praticas interferem e como nos
“fazeres saberes” dos espacostempos do cotidiano de ensinaraprender.

Pois, “é no contexto da pratica que as politicas curriculares ndo séo
simplesmente implementadas, mas recontextualizadas” (PONTES; MACEDO,
2011, p. 177).

E sob esta ideia de recontextualizacdo trabalhamos com o conceito de

bricolagens.

Oriundo do francés, o termo bricolage significa um trabalho
manual feito de improviso e que aproveita materiais diferentes.
Na apropriacdo realizada por Lévi-Strauss (1976), o conceito de

8 Aqui o curriculo esta colocado, propositalmente, na visdo mais reducionista da expressao,
referindo-se a conteddos, como vem sido concebido nas diretrizes e legislagBes. Diferente da
proposta trazida por Elizabete Macedo de pensar o curriculo pautado na educagdo e nédo
somente no ensino.
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bricolagem foi definido como um método de expresséo através
da selecdo e sintese de componentes selecionados de uma
cultura. Por sua vez, relendo o trabalho do antropo6logo, Derrida
(1971) ressignificou o termo no ambito da teoria literaria,
adotando-o como sindnimo de colagem de textos numa dada
obra. Finalmente, De Certeau (1994) utilizou a nocéo de
bricolagem para representar a unido de varios elementos
culturais que resultam em algo novo (NEIRA; LIPPI, 2012, p.
610, grifo nosso).

O conceito foi apropriado a partir da nocédo trazida por Certeau, de
maneira a ver nos “fazeres saberes” as bricolagens feitas pelos professores e
assim evidenciar (fazer perceber) as “novidades” da pratica docente em sala de
aula e no cotidiano escolar.

Sendo assim, o0 estudo se tornou uma possibilidade de refletir o contexto
escolar com esta instituicdo, considerando suas especificidades, e
principalmente os aspectos da sala de aula, de forma a tentar romper com 0s
entraves encontrados, pois "é pensando criticamente a pratica de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica" (FREIRE, 2005, p. 18).

A reflexdo sobre a pratica docente, trazida por este estudo, a partir da
representacado docente, tem aplicacao direta no ensino, uma vez que o objeto de
estudo é elemento substancial para o processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, os resultados obtidos por este estudo poderdo ser indicadores para
aprimoramento das a¢fes, bem como fonte para professores, coordenadores e
gestores no compartilhamento de praticas que encontram jeitos. Para tanto, o
estudo se propde a construir como criacdes educacionais, vinculadas a
pesquisa, um mapa com possibilidades de ac¢des, um espaco de interacdo virtual
para trocas de experiéncias e um E-book. Todas essas criagfes educacionais
foram construidas em coletivo junto aos professores participantes no Curso de
Extensao “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”.

Por fim, o estudo ndo tem a pretensdo de esgotar as discussdes sobre a
pratica docente, mas provocar no cotidiano escolar, a inquietacdo de (re)pensar

a pratica, interrogando-a sempre, tornando tal acéo reflexiva.



24

1 ESCOLA E PRATICA DOCENTE: FUNDAMENTACOES E CONCEITOS

Antes de discutirmos Escola e Pratica Docente, nos parece importante
pensar primeiramente sobre praticas. E o que entendemos por elas? No sentido
dicionarizado o significado de préticas fica muito abrangente, dessa maneira,
construiremos o entendimento a partir de trés autores, Rouquette (2000),
Macedo (2009) e Certeau (2005).

Rouquette (2000, p. 44) compreende pratica ao menos por dois aspectos,
a realizacao da acéo e a frequéncia dessa realizacao (familiaridade construida
pelo sujeito). A realizagao seria para o autor “a pratica como passagem ao ato”
(gesto ao pensamento) e a frequéncia da acao realizada seria “A pratica como
recorréncia”’ (habito). Rouquette ainda mostra que a acao pode ser decomposta
em duas vertentes, “A pratica como maneira de fazer” que seriam as técnicas
praticadas pelos sujeitos e “A pratica como calculo” que seria a analise das
consequéncias da acéo feita. Ou seja, para o autor a pratica € entendida como
realizacdo de uma acdo e que pode ser familiarizada pelo sujeito, a partir de
uma determinada frequéncia, num processo relacional da maneira de fazer
(técnicas) e o pensar sobre esse fazer (calculo), sendo esta ajustada quando
necessaria.

Entendimento este que nos aproxima de Macedo (2009), quando pensa a
pratica como processo que vai agregando ou modificando o fazer, assim como o
ajuste apontado por Rouquette e também ao pensamento de Certau (2005),
quando traz a prética pelo viés da acéao praticada, pensada e repensada, ou
seja, como o0 pensar criterioso também apontado por Rouquette.

Dessa forma, préaticas seriam conjuntos complexos que incluem a conduta
propriamente dita, a frequéncia dessas realizacbes e modos de feitura, num
constante pensar e (re)prensar sobre a realizacdo, que vai de alguma forma
(re)significando, (re)criando.

A partir desse entendimento, vamos seguir com a reflexdo da questao “A
escola tem ou ndo jeito” sob a perspectiva da pratica docente, colocada no inicio
deste estudo, para tanto, fomos buscar na literatura existente algumas
fundamentagcbes e conceitos que nos ajudam a olhar para essa questédo de
diferentes possibilidades.
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Em féruns académicos e encontros de gestores de sistemas de
ensino , a importancia da formacao de professores, para além de
uma instrumentalizacdo quanto aos modos de ensinar, indica a
necessidade de um maior dominio do que se denomina
“Ciéncias da Educacao”, a fim de que o professorado possa
refletir sobre os modos de ser e atuar para além da sala de aula,
como profissionais que discutem e intervém na gestdo curricular,
na gestdo escolar e na implementagdo de mudancas com vistas
a articular a educacdo aos processos soOcio-histéricos da
contemporaneidade (BASTOS; STEPHANOU, 2005, p. 15-
16).

Como podemos perceber, a formacado de professores é pauta importante
nas discussbées no campo da educacdo. Quando pensamos a escola e a pratica
docente, a formacéo de professores torna-se elemento primeiro de reflexdo, uma
vez que pensar na formacao de professores € pensar o processo de construgao
de tipos de praticas.

Vale lembrar que, a construcdo dos tipos de praticas docentes ndo é
apenas influenciada pela formacdo de professores, mas também pelas demais
experiéncias vivenciadas pelo sujeito e o contexto escolar encontrado. Contudo,
a formacéo docente contribui significativamente para as a¢cdes dentro e fora da
sala de aula.

A prética docente referida por Bastos e Stephanou (2005) ndo se restringe
apenas ao dominio de técnicas e praticas de ensino com foco em contetudo, mas
uma pratica voltada para o contexto, ou seja, para as questdes que envolvem a
vida, sendo portanto uma pratica politica pedagdgica com dominio do que elas
denominam “Ciéncias da Educacao”.

Contudo, tal pensamento sobre pratica docente ndo preponderou toda a
historia, sendo este, portanto, fruto da constru¢cdo ao longo dos anos. Com a
intencdo de fazermos a reflexdo sobre a questdo do estudo e as praticas
docentes da escola participante, torna-se necessario entender como 0s
conceitos de pratica docente foram se construindo no tempo. Pois,

Para pensar os individuos como produtores de histéria — As
palavras do cineasta Manuel de Oliveira na apresentacao do seu
ultimo filme merecem ser recordadas: “O presente ndo existe
sem o passado, e estamos a fabricar o passado todos os dias.
Ele é um elemento da nossa memdria, é gracas a ele que
sabemos quem fomos e como somos (BASTOS;
STEPHANOU, 2005, p. 10-11).
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Com base nesse entendimento, torna-se imprescindivel revisitar os
caminhos histéricos da pratica docente, para nos ajudar a compreender esse
‘quem somos e como somos”. Tais caminhos percorridos nos dao pistas sobre
0s sentidos construidos e se estes ainda permanecem e influem as
representacbes dos participantes da pesquisa. Nesse sentido, iniciamos a
busca® de trabalhos anteriores que trazem essa trajetdria.

E na procura, encontramos as contribuicbes de Guedes e Schelbauer
(2009). As autoras mostram a constituicdo histérica da Pratica de Ensino® e os
sentidos construidos ao longo do tempo, refletindo-a como modalidade de
formacéo do professorado.

Dessa maneira, podemos pensar na ideia de uma formacéo inicial, com
0os cursos de licenciatura e magistério, e outra formacdo processual que
acontece durante e com o ato de ensinar, num processo de autoformacao, em
que h& constante aprendizado com e a partir da pratica.

Sendo assim,

Fica evidente que a Pratica de Ensino deve se constituir em
espaco de aprendizagem para o futuro professor. Espaco em
qgue, além de vivenciar situacées de ensino em sala de aula
possa compreender o0s elementos, as estruturas e
condicionantes que constituem o trabalho do professor
(GUEDES; SCHELBAUER, 2009, p. 11).

Com isso, podemos pensar a Préatica de Ensino na perspectiva de Anisio
Teixeira como “... 0 centro do processo de formagéo do professor. Defendia uma
posicao eclética para a mesma, incorporando os principios da ciéncia aplicada e
da arte préatica” (GUEDES; SCHELBAUER, 2009, p. 14).

Dentro desse entendimento, segundo Vidal (2002), ha constante equilibrio

de ambos principios, em que a Pratica de Ensino é vista

Equilibrando-se no estreito limite entre os dois campos, ensinar,
ora afirmava-se como arte, na medida em que supunha uma

9 Nessa busca nado intentamos esgotar todas as pesquisas que trazem de alguma forma o
caminho histérico da pratica docente, dessa maneira lemos os resumos dos primeiros artigos
que apareceram no levantamento feito no Periddico Capes, no qual selecionamos a pesquisa de
Guedes e Schelbauer (2009), que fala sobre “Os sentidos da pratica de ensino na formagao de
professores no ambito da Escola Normal”.

10 Para n@s, a ideia de Pratica de Ensino assemelha-se com as nog¢des de Pratica Docente que
construimos a partir de Freire (2005, 2012), Zabala (2014) e Libaneo (1990).
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acao criadora por parte do/a professor/a, apontando-a para uma
identidade profissional ao magistério; ora como ciéncia, a forca
dos imperativos de constituicio de um saber técnico
especializado  suporte a acdo docente (GUEDES;
SCHELBAUER, 2009, p. 17).

Tal concepcgédo, pressupde a pratica docente, como agdo criativa e ao
mesmo tempo como agao que requer pesquisa, escolha de métodos, caminhos

para colaborar com o processo de ensino-aprendizagem.

Guedes e Schelbauer (2009), ainda apresentam os modelos pelos quais a
Pratica de Ensino passou e os sentidos construidos em cada um deles: modelo
artesanal'! - método muatuo (VILLELA, 2003), modelo do professor adjunto,
modelo de formacdo dos contetdos culturais-cognitivos e modelo pedagdgico-
didatico.

Com base na pesquisa de Guedes e Schelbauer (2009), destacaremos
dois dos pontos, evidenciados pelas autoras, que marcam a constituicdo

histérica da Pratica de Ensino e os sentidos construidos ao longo do tempo.

As autoras iniciam com o marco dos anos 30, pois acreditam que, “... no
periodo entre 1930-1937, particularmente pela acdo dos intelectuais que
organizaram o Movimento de Renovacdo Educacional, ocorreu uma nova
configuracdo a formagédo do professor e a Pratica de Ensino” (GUEDES;
SCHELBAUER, 2009, p. 13)

Essas mudancas nas concepcdes de formacdo e pratica docente, criam
modelos que, conforme Saviani (2008), direcionam as a¢Oes dentro e fora da
sala de aula.

Por exemplo:

No modelo de formacédo dos conteudos culturais-cognitivos,
a formacdo se esgota na cultura geral e no dominio de
conteldos especificos de uma area do conhecimento. Na
perspectiva do modelo pedagoégico-didatico, a formacdo do
professor pressupde, além da cultura geral e formacao
especifica de uma area do conhecimento, a formacao didatico-
pedagdgica que completaria a formacao do professor (GUEDES;
SCHELBAUER, 2009, p. 18, grifo nosso).

11O modelo artesanal, préprio das corporagdes de oficio, estd relacionado ao “aprender
fazendo”. (SANTONI RUGIU, 1998)
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Outro marco importante, segundo as autoras, se deu nos anos 40 em que
“[...] a Pratica de Ensino assumiu nova configuracdo apés 1939, com a criagao
do Curso de Pedagogia” (GUEDES; SCHELBAUER, 2009, p. 18).

O Curso de Pedagogia possibilitou (re)pensar a pratica docente e assim
novas concepcgdes foram se construindo. Contudo, as autoras destacam que
nesse processo de construgdo, ndo sO houve avancos, mas também alguns
retrocessos, pois, no inicio, a estrutura do curso, assim como de outras
licenciaturas, adotavam uma concepcao normativa embasada no esquema 3 +1,
em que trés anos eram dedicados aos conteudos da licenciatura e mais um ano
especifico a didatica e pratica de ensino, 0 que para as autoras trouxe o dilema
da dicotomizacéao entre teoria e pratica.

Tal separacdo vai de encontro com o proposto por Anisio Teixeira,
referente ao constante equilibrio da arte e da ciéncia, ou seja, da acao criativa e
da teoria.

Nas décadas posteriores, anos 50 até os dias atuais, e principalmente
com a popularizacdo da tecnologia, a pratica docente foi se configurando de
outras e diferentes maneiras.

De modo a aprofundar o entendimento sobre préatica docente, buscando
fundamentacgdes e conceitos, caminharemos a discussao sob a luz dos trabalhos
construidos anteriormente por Freire (1992, 2005), Zabala (2014) e Libaneo
(1990).

A escolha destes trés autores e ndo outros se deu por estes serem
referéncias no campo da educacdo com amplo estudo sobre a tematica e
também por discutirem a pratica docente dentro do entendimento que
acreditamos ser caminho para a reinvencao diéria da educacao.

Além disso, a passagem pelas obras desses autores nos ajuda a construir
entendimentos e reflexdes sobre a pratica docente e, posteriormente, estas
nocdes serdo trazidas para a discussao junto as falas dos docentes participantes
da pesquisa.

Iniciaremos com o expoente Paulo Freire que trouxe inumeras e
significativas contribuicbes para o campo da educacédo, com reflexdes que,
embora trazidas ha algum tempo atras, sdo contemporaneas e nos ajudam a

compreender os dias de hoje.
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Separamos duas de suas importantes obras para continuarmos a reflexao
sobre a pratica docente: “Pedagogia da autonomia” (2005) e “Pedagogia da
esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido” (1992).

Na obra “Pedagogia da autonomia”, Paulo Freire (2005) traz a pratica
docente sob a expressédo “Ensinar exige [...]" e lista 27 exigéncias distribuidas
em 3 capitulos.

Selecionamos algumas dessas exigéncias, para caracterizar e refletir a
pratica docente a luz do autor, e faremos durante este processo aproximacgdes
com outras concepcdes trazidas anteriormente. O mesmo movimento se dara
com as obras de Zabala (2014) e Libaneo (1990).

Paulo Freire, logo de inicio, faz critica a concepc¢do de ensino bancario,
gue coloca a pratica docente como mera agao de transferir saber e enfatiza que
“...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
producado ou a sua construgcdo” (FREIRE, 2005, p. 22).

Na fala do autor, podemos fazer aproximacfes com as ideias de Anisio
Teixeira, que concebe a pratica docente como arte (acdo criativa). Dessa
maneira, a arte de ensinar estd associada a criatividade e nesse processo de
criacdo, nos remete para um outro conceito, trazido por Macedo (2009),
referente a impossibilidade do fechamento simbdlico.

Tal conceito, traz que, em toda e qualquer acado o sujeito agrega algo, nao
fazendo assim a mera repeticdo. Deslocando esse pensamento para a pratica
docente, a acdo do professor seria por natureza criativa, carregando micro
criacoes, muitas vezes ndo percebidas e valorizadas durante o processo de
ensino-aprendizado.

Vale lembrar que, para impulsionar a criatividade no processo de ensino-
aprendizagem, a pratica docente precisa estar imbuida de curiosidade, pois “Nao
haveria criatividade sem curiosidade que nos move e que nos pode
pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos” (FREIRE, 2005, p. 32)

Nesse sentido, a pratica docente equilibra-se novamente ao principio da
ciéncia, concepcao de Anisio Teixeira, e exige pesquisa, uma vez que, € a partir

da acao investigativa que se permite conhecer o mundo e intervir nele.
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Dentro desse viés da pratica docente como acao investigadora,
caminhamos para outra exigéncia apontada por Paulo Freire, a criticidade.

Nesse movimento, curiosidade — pesquisa, nasce a pratica docente
critica. Essa concepcdo de criticidade, ndo esta voltada apenas para as
guestbes que circundam o espaco escolar, mas sobretudo para a reflexdo da
propria pratica, pois, “A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 2005, p. 38), movimento que se aproxima também as ideias de
Rouquette (2000) em que considera como uma das vertentes da agao a “pratica
como calculo”.

E um pensamento importante sobre este “fazer”, € conceber que “Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’ (FREIRE, 2005,
p. 23).

Dessa forma, abre-se espaco para a dialogicidade tdo enfatizada por
Paulo Freire, horizontalizando a pratica docente. Esta disponibilidade para o
didlogo ndo pode estar apartada da questao ética, uma outra exigéncia apontada
por Freire. Nesse sentido,

[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-
se alheio a formacdo moral do educando. Educar é
substantivamente formar (FREIRE, 2005, p. 33).

Aqui verificamos a pratica docente com carater pleno e formador, o que
familiariza-se com a ideia de “ciéncias da educac¢ao” de Bastos e Stephanou
(2005), colocando a pratica docente atrelada as demais questdes, incluindo as
guestdes morais e éticas.

Dessa maneira, Paulo Freire toca na importancia do “ser exemplo”, sendo
a pratica docente inspiradora das demais acdes.

Na obra “Pedagogia da esperan¢a: um reencontro com a pedagogia do
oprimido”, Paulo Freire trara a pratica docente com énfase no viés politico,
inclinando-se para a acdo do(a) professor(a) numa perspectiva progressista.

Nesse sentido, Freire pensa a pratica progressista na pratica politico-
educativa, tendo esta preocupacao com a leitura de mundo dos alunos e nao

apenas com conteudos, pois sua
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[...] compreenséo tedrica da pratica politico-educativa, que, se
progressista, ndo pode desconhecer, como tenho afirmado
sempre, a leitura do mundo que vém fazendo o0s grupos
populares, expressa no seu discurso, na sua sintaxe, na sua
semantica, nos seus sonhos e desejos (FREIRE, 1992, p. 10).

Sendo assim, conforme Freire (1992) a pratica docente considerara os
“saberes de experiéncia feitos” dos sujeitos e para isso,

E preciso que o(a) educador(a) saiba que o seu "aqui" e o0 seu
"agora” sao quase sempre o "la" do educando, Mesmo que o
sonho do(a) educador(a) seja ndo somente tornar 0 seu "aqui-
agora", o seu saber, acessivel ao educando, mas ir mais além de
seu “aqui-agora" com ele ou compreender, feliz, que o educando
ultrapasse o seu “aqui", para que este sonho se realize tem que
partir do “aqui" do educando e ndo do seu. No minimo, tem de
levar em consideragdo a existéncia do "aqui” do educando e
respeita-lo. No fundo, ninguém chega |4, partindo de la, mas de
um certo aqui. Isto significa, em dltima andlise, que ndo é
possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os
"saberes de experiéncia feitos” com que os educandos chegam a
escola (FREIRE, 1992, p. 31).

Mais uma vez, verificamos o entrelagamento do pensamento de Freire
com a ideia de “Ciéncias da Educacgao”, colocando a pratica docente para além
do ensino sistematizado dos conteudos, mas sob o viés de uma acdo com
compromisso social e politico que auxilia o sujeito a superar sua condi¢éo,
partindo de um aqui para que chegue la.

Ll

Nesse caminhar para chegar ao “1a”, Freire aponta um elemento vital e
mobilizador da pratica docente e dos sujeitos de um modo geral, a esperanca. E
reforgca, enquanto docente, que, “Minha esperangca € necessaria mas n&o é
suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia”
(FREIRE, 1992, p. 5).

Dessa forma, Freire (1992) propde que a pratica docente seja uma forma
de esperancar, na forma de verbo, que promove deslocamento, como impeto
para o agir, de forma que nos desprenda das amarras e nos impulsione a ir além
na constante busca de condi¢cdes de sermos mais.

Nesse caminho, a pratica docente apontada por Freire deve ser
libertadora, que supere o contexto que muitas vezes nos faz “Ser menos” e nos
deslogue para sermos mais. Esse deslocamento imbrica com o conceito de
taticas utilizado por De Certeau (2005), mencionado na introducédo deste estudo,

em que o sujeito cria maneiras de superar a situacéo existente, com suas “artes
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de fazer” e que remete a outros dois conceitos, trazidos por Freire, sobre
“situagdes-limites”, que seriam as situagdes que impedem o sujeito de “Ser
mais”, colocando-o por certas vezes cristalizado diante do problema posto, e
“atos-limites” que seria o rompimento de tudo que impede o “Ser mais”. Pois,

As acgdes necessarias para romper as “situagoes-limites” Freire
as chama de "atos-limites’. Esses se dirigem, entdo, a
superacao e a negacao do dado, da aceitacdo doécil e passiva do
gue esta ai, implicando dessa forma uma postura decidida frente
ao mundo [...] Portanto, na realidade sdo essas barreiras, essas
"situagfes-limites” que mesmo nao impedindo, depois de
“percebidos-destacados”, a alguns e algumas de sonhar o
sonho, vém proibindo a maioria a realizacdo da humanizacao e a
concretizagdo do SER-MAIS (FREIRE, 1992, p.106-107).

Sendo assim, para haver, este transpassar de uma condicdo a outra, a
compreensao de todo o contexto que estamos inserido se faz imprescindivel,
nao apenas o percebendo, mas intervindo nele também.

Dessa forma, os contetudos trabalhados pelos professores ndo podem ser
meramente repassados, como se 0 sujeito fosse um recipiente que ali se
deposite as informacdes, € preciso contextualizar e para isso, Freire ira trazer a
ideia de “re-conhecer”, em que

Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior
— 0 de conhecer, que implica re-conhecer. No fundo, o que eu
quero dizer é que o educando se torna realmente educando
guando e na medida em que conhece, ou vai conhecendo 0s
contelidos, os objetos cognosciveis, e ndo na medida em que o
educador vai depositando nele a descricdo dos objetos, ou dos
conteudos (FREIRE, 1992, p. 24).

Seré a partir da construgdo do conhecimento e sua problematizacdo com
0 contexto que sera possivel o “re-conhecer” e assim romper com 0 que Nnos
reprime e inventar a esperanca que nos livre de qualquer mal-estar.

E nesse processo de “re-conhecer” provocado pelo professor ao seu
educando, buscamos também fundamentos e conceitos da pratica docente pelo
viés de seu fazer, e na busca encontramos o autor Professor Zabala, que em
seus estudos mostra uma preocupacdo com o perfil do professor e sua funcéo.
Para aprofundarmos as discussdes sobre a pratica docente, escolhemos a obra
“A Pratica educativa: como ensinar’ (2014). A escolha dessa obra e ndo de
outras do professor Zabala se deve ao fato do titulo trazer o elemento “pratica”,

objeto foco de nossa investigacdo, e também por esta tratar diretamente da
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pratica do saber fazer, um dos componentes indispensavel quando falamos de
pratica docente.

Na obra, o autor ira pensar a pratica docente por meio de trés dimensoes:
conceitual, procedimental e atitudinal.

A dimensao conceitual esta relacionada ao pondo de partida, o que os
alunos trazem de vivéncia, seus conhecimentos prévios, sendo a partir destes
que o professor dara inicio ao seu fazer com a visdo de criar formas do aluno
compreender a realidade. Esta dimensao tem relacdo com o curriculo, pensar o
gue ensinar, com base na vivéncia e necessidades do educando.

Esse entendimento trazido por Zabala, perpassa pela concepcao
construtivista, em que “o ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos
essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos conteudos e os conhecimentos
prévios quanto permita a situagdo” (ZABALA, 2014, p. 38). E demonstra que o
papel ativo e protagonista do educando nao se contrapde a necessidade de um
papel também ativo do educador.

Ja4 a dimensdo procedimental esta relacionada ao como fazer, nesse
sentido para Zabala, o professor precisa criar formas de conhecer as
necessidades dos alunos, bem como perceber as diversidades para que possa
supri-las.

Dessa maneira, para o autor, o fazer docente precisa se constituir a partir
da avaliacdo dos conhecimentos prévios dos educandos e de suas
caracteristicas singulares de aprender. Zabala, também alerta para as variaveis
que de alguma forma incidem sobre as praticas educativas, a exemplo da
sequéncia didatica, sequéncia de conteudo, distribuicdo do espaco e tempo, etc .
Contudo, nosso estudo ira ampliar essa discussdo e entendimento, pois 0s
sentidos produzidos sobre pratica docente também podem ser condicionantes
desse fazer.

Na dimenséo atitudinal a relacdo € com a aplicacdo do que foi aprendido
nas agdes, em que os alunos vivam de fato os conhecimentos construidos. Seria
o resultado esperado do processo de ensino-aprendizagem.

Com base nessas trés dimensbes podemos dizer que o conceito de
pratica docente trazido pelo autor é aquele que a concebe comprometida com a

construcéo da pessoa.
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Tal conceito nos remete as ideias de “ciéncias da educacédo” de Bastos e
Stephanou (2005), com a perspectiva de formacao integral e também de Freire,
quando diz que “Educar é substantivamente formar” (FREIRE, 2005, p. 33).

Para vislumbrar a construcdo da pessoa, sua formacéo integral, o autor
vai detalhar as funcdes dos professores, caracterizando a pratica docente.
Dessa maneira, construimos o quadro abaixo com as 10 (dez) funcdes listadas
por Zaballa (1994, p. 92-93):

Quadro 1- Funcdes dos Professores conforme Zabala

Funcdes dos Professores conforme Zabala

a) Planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente flexivel para permitir
adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de ensino/aprendizagem.

b) Contar com as contribuicdes e 0os conhecimentos dos alunos, tanto no inicio das
atividades como durante sua realizagéo.

c) Ajuda-los a encontrar sentido no que estdo fazendo para que conhegcam o que tém
gue fazer, sintam que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo.

d) Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas com 0
esforco e a ajuda necessarios.

e) Oferecer ajudas adequadas, no processo de construcdo do aluno, para 0s
progressos que experimenta e para enfrentar 0os obstaculos com o0s quais se depara.

f) Promover atividade mental auto-estruturante que permita estabelecer o maximo de
relagbes com novo conteudo, atribuindo-lhe significado no maior grau possivel e
fomentando os processos de meta-cogni¢cdo que Ihe permitam assegurar o controle
pessoal sobre 0s proprios conhecimentos e processos durante a aprendizagem.

g) Estabelecer um ambiente e determinadas relacdes presididos pelo respeito mutuo e
pelo sentimento de confianca, que promovam a autoestima e 0 autoconceito.

h) Promover canais de comunicacdo que regulem os processos de negociacao,
participacdo e construgéo.

i) Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na definicdo de objetivos, no
planejamento das a¢cBes que 0s conduzirdo aos objetivos e em sua realizacdo e
controle, possibilitando que aprendam a aprender.

j) Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esfor¢os, levando em conta o
ponto pessoal de partida e o processo através do qual adquirem conhecimentos e
incentivando a auto avaliagdo das competéncias como meio para favorecer as
estratégias de controle e regulacéo da proépria atividade.

Fonte: ZABALA, 1994, p. 92-93.

Como podemos observar as fungbes do professor listadas por Zabala,
estédo voltadas para a o desenvolvimento pleno dos educandos. Dessa forma, a
pratica docente ndo se limita apenas ao ensino dos conteudos, mas a formacéo
do sujeito, como também apontado por Freire (2005).

Nesse sentido, a pratica docente assume papel substancial no processo
ensino-aprendizagem, sem a qual ndo ocorre a formacao plena do sujeito para

atuar em prol da transformacao de seu contexto.
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Ainda sobre a ideia de formacao integral do sujeito, Zabala ira trazer a
ideia de “Métodos globalizantes” em que discute que os conteudos precisam ser
organizados na perspectiva inter e transdisciplinar, para possibilitar a formacao
plena. Novamente a ideia de “Ciéncias da Educacgao” se faz presente, e a pratica
docente fica mais voltada para a educacdo do sujeito do que apenas para seu
ensino.

Quando falamos em pratica docente, por vezes vem ao pensamento a
questdo da didatica do professor, dessa maneira, para aprofundar as
fundamentacdes e conceitos sobre a préatica docente, chegamos nos estudos do
educador Libaneo que versa sobre o tema e escolhemos para a reflexdo e
compreens&o a obra “DIDATICA Velhos e novos temas” (1990).

Mas, antes € preciso esclarecer o que é didatica e sua relacdo com a
pratica docente. Para Libaneo,

A Didética é uma disciplina que estuda o processo de ensino no
seu conjunto, no qual os objetivos, conteludos, métodos e formas
organizativas da aula se relacionam entre si de modo a criar as
condi¢Oes e os modos de garantir aos alunos uma aprendizagem
significativa (LIBANEO, 1990, p. 5).

Sendo assim, a didatica se coloca como aliada da pratica docente, visto
gue um dos preceitos da pratica docente, no processo de ensino-aprendizagem,
€ gue os educandos construam aprendizagens significativas e estudar esse
processo para criar possibilidades de melhoria, € trazer a ideia de praxis
proposta por Freire (2005).

A prética docente aqui pensada por Libaneo se alinha a perspectiva sécio-
construtivista, cujo

[...] objetivo do ensino € o desenvolvimento das capacidades
intelectuais e da subjetividade dos alunos através da assimilagédo
consciente e ativa dos contetdos. O professor, na sala de aula,
utiliza-se dos conteudos da matéria para ajudar os alunos a
desenvolverem competéncias e habilidades de observar a
realidade, perceber as propriedades e caracteristicas do objeto
de estudo, estabelecer relacbes entre um conhecimento e outro,
adquirir métodos de raciocinio, capacidade de pensar por Si
proprios, fazer comparacbes entre fatos e acontecimentos,
formar conceitos para lidar com eles no dia-a-dia de modo que
sejam instrumentos mentais para aplica-los em situacfes da vida
pratica (LIBANEO, 1990, p. 5).

Novamente verificamos a preocupacgdo com a formacgéo da pessoa, e a

necessidade de que a pratica docente fomente aprendizagens que sejam
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aplicadas pelos educandos no cotidiano, caracteristica da dimensao atitudinal
trazida por Zabala (2014) e fundamento imprescindivel ao fazer docente, trazido
por Freire (2005).

Nesse sentido, a pratica docente precisa se colocar em interagdo com as
experiéncias dos educandos, considerando seus conhecimentos prévios, como
apontado por Zabala (2014) e Freire (2005), em que

O papel do ensino - e, portanto, do professor - é mediar a
relacdo de conhecimento que o aluno trava com o0s objetos
de conhecimento e consigo mesmo, para a construcdo de
sua aprendizagem. O papel do ensino é possibilitar que o aluno
desenvolva suas prOprias capacidades para que ele mesmo
realize as tarefas de aprendizagem e chegue a um resultado
(LIBANEO, 1990, p. 5, grifo nosso).

Ainda sobre o papel do professor, Libaneo listara uma série de atribuicbes

gue vao ao encontro da lista feita por Zabala (2014), que diz:

s

O papel do professor, portanto € o de planejar, selecionar e
organizar os conteudos, programar tarefas, criar condi¢cdes de
estudo dentro da classe, incentivar os alunos, ou seja, o
professor dirige as atividades de aprendizagem dos alunos a fim
de que estes se tornem sujeitos ativos da propria aprendizagem.
N&o ha ensino verdadeiro se os alunos ndo desenvolvem suas
capacidades e habilidades mentais, se ndo assimilam pessoal e
ativamente os conhecimentos ou se ndo dao conta de aplica-los,
seja nos exercicios e verificagbes feitos em classe, seja na
pratica da vida (LIBANEO, 1990, p. 6).

Fica demarcada a importancia dos educandos serem sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, o que nos remete ao desenvolvimento da autonomia
tdo mencionado por Freire (2005), para que estes educandos sejam na vida
protagonistas de sua propria historia.

Embora Libaneo valorize a utilizacdo de metodologias ativas, a exemplo
de trabalhos em grupos, estudo dirigido e outros, para construir o conhecimento
dos educandos, também faz algumas criticas ao pensamento sobre aprendizado
de alguns docentes, pois na hora de cobrarem o resultado continuam na linha da
memorizacao, tao criticada no método tradicional.

Ou seja, muitos professores ndo sabem como ajudar o aluno a,
através de uma atividade, elaborar de forma consciente e
independente o conhecimento. Em outras palavras, as atividades
gue organiza para os alunos n&o os levam a uma atividade
mental, ndo levam os alunos a adquirirem métodos de
pensamento, habilidades e capacidades mentais para poderem
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lidar de forma independente e criativa com os conhecimentos
gue vao assimilando (LIBANEO, 1990, p. 4).

Quando Freire (2005) trouxe criticas a concepcao de educacao bancéria,
a preocupacdo com a ideia de memorizacdo estava presente em todo o
processo da pratica docente, incluindo a avaliacdo proposta. O resultado exigido
pelas atividades feitas pelos professores é tdo importante quanto as proprias
propostas de atividades, dessa maneira nos faz pensar o quanto é importante a
pratica docente as trés dimensdes trazidas por Zabala (2014), a conceitual,
procedimental e atitudinal.

O autor, assim como Zabala (2014) e Freire (1992, 2005) também ira
tocar na ideia dos conhecimentos e as experiéncias dos educandos serem ponto
de partida. Pois,

[..].a experiéncia sociocultural concreta dos alunos sdo o ponto
de partida para a orientagdo da aprendizagem. Professor que
aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia como
lidar com a subjetividade dos alunos, sua linguagem, suas
percepcgdes, sua pratica de vida. Sem essa postura, sera incapaz
de colocar problemas, desafios, perguntas relacionados com os
contelidos, condicdo para se conseguir uma aprendizagem
significativa (LIBANEO, 1990, p. 7).

Desta forma, Libaneo supera a concepcdo da didatica apenas como
instrumento e desloca o entendimento para uma perspectiva de didatica critico-
social. O autor ird também discutir a necessidade de reconfiguracéo da profissao
de professor e vai tocar na questdo da formacdo dos docentes, jA mencionada
no inicio deste capitulo pelas falas de Guedes e Schelbauer (2009).

E vai destacar que

[...] estd sendo posta, no mundo contemporaneo, a exigéncia de
uma formacéo geral de qualidade dos alunos, o que depende de
uma formacdo de qualidade dos professores. Os professores
sdo os agentes diretos da transformacdo dos processos
pedagogico-didaticos, curriculares, organizacionais (LIBANEO,
1990, p. 34).

Sem duavidas a formagdo é um dos elementos fundamentais na
configuracdo das praticas docentes, em especial a formacdo continua para o

aprimoramento das acdes no contexto escolar, sendo a pratica docente também

autoformativa.
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Outro ponto fundamental trazido pelo autor, que tem relacdo direta com a
proposta deste estudo, estd quando diz: “A atividade docente tem a ver
diretamente com o ‘para qué educar, pois a educacdo se realiza numa
sociedade formada por grupos sociais que tém uma viséo distinta de finalidades
educativas” (LIBANEO, 1990, p. 5).

E também quando fala:

As finalidades ou objetivos gerais que o professor deseja atingir
vao orientar a selecdo e organizacdo de contetdos e métodos e
das atividades propostas aos alunos. Essa fungéo orientadora
dos obijetivos vai aparecer a cada aula, perpassando todo o ano
letivo (LIBANEO, 1990, p. 6).

Em nossa pesquisa ampliamos esse entendimento e vamos dizer que é a
partir da representacao, sentidos atribuidos a pratica docente que marcara a
atividade docente no contexto escolar.

Em suma as fundamentacdes e conceitos sobre pratica docente trazidas
por Bastos e Stephanou (2005); Guedes e Schelbauer (2009); Freire (2005,
1992); Zabala (2014); e Libaneo (1990) estdo relacionadas a finalidade da
educacao trazida na LDB, quando diz no Art. 2°

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho — grifo nosso.

Todos os autores voltam o olhar para a préatica docente no sentido desta
estar compromissada com a formacdo da pessoa, ou seja, com O
desenvolvimento pleno do sujeito, para que este consiga atuar como cidadao no
mundo.

A legislacdo, na Lei de Diretrizes e Bases, também ir4 prevé em seu Atrt.
13 as incumbéncias docentes, dando pistas do que entendem por praticas
docentes e suas responsabilidades. Sao elas a saber:

| - participar da elaboragcdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de
menor rendimento;
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V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar  integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Como podemos observar, sdo muitas as incumbéncias e
responsabilidades dos professores, colocando a pratica docente em lugar de
destaque na configuracéo dos processos de ensino-aprendizagem, sob o viés da
formacdao integral do sujeito.

Dessa maneira, com intuito de trazermos de forma elucidativa tudo o que
0os autores Rouquette (2000); Macedo (2009); Certeau (2005); Bastos e
Stephanou (2005); Guedes e Schelbauer (2009); Freire (2005, 1992); Zabala
(2014); e Libaneo (1990) trouxeram para entendermos pratica docente criamos

as imagens a seguir (Figuras 1 e 2):

Figura 1 — Elementos que comp&em a prética docente.
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Fonte: A autora.
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Figura 2 — Contextos da pratica docente
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Fonte: A autora.

Na figura 1 tentamos representar a definicdo de pratica docente extraida a
partir das discussoes e reflexdes sobre os fundamentos e conceitos dos autores
trazidos neste capitulo. Dessa maneira, entendemos que a Pratica Docente se
constitui pelo “Ser Docente” e “Fazer Docente” sendo atravessada pela
“Didatica”, ou seja, € no modo de “Ser” e “Fazer”’ do professor aliado ao pensar
sobre suas acdes que se faz a Pratica Docente.

Contudo o “Ser” e o “Fazer” do professor, agregado a didatica, séo
construidos por diferentes contextos, conforme pode ser observado na Figura 2.

Nesse sentido, a pratica docente é permeada de complexidade, sendo
imprescindivel a caracterizacdo de seu contexto para a tentativa de sua
compreensao.

Desse modo, no préximo capitulo adentraremos no contexto da escola
participante para que junto as falas dos professores, participantes da pesquisa,
possamos compreender os preenchimentos e vazios de seus discursos e assim

nos aproximarmos as representagdes/sentidos atribuidos a pratica docente por
eles proéprios.
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2 O CONTEXTO DA PRATICA DOCENTE PESQUISADA: INSERCOES,
ATORES E PERSPECTIVAS

O objeto das Ciéncias Sociais é histdrico. Isto significa que as
sociedades humanas existem num determinado espaco cuja
formacdo social e configuracdo sdo especificas. Vivem no
presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, num
embate constante entre o que estd sendo construido. Portanto a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sao
caracteristicas fundamentais de qualquer questdo social
(MINAYO et al, 1999, p. 13).

O contexto, assim como trazido na Figura 2 do capitulo anterior sobre
“‘Elementos que influem na Pratica Docente”, é fundamental para pesquisas das
Ciéncias Sociais, justamente pelo seu objeto ser histérico, sendo portanto
importante sua caracterizagdo para compreensdo das questdes que nele
emergem. Sendo assim, com o intuito de compreender melhor o contexto da
pratica docente dos professores, participantes da pesquisa, trouxemos um pouco
da histéria do bairro em que a escola participante esta situada.

Pensar o lugar da escola é acdo necessaria para fazer aproximacdes com
os caminhos tecidos no interior do cotidiano escolar. E ao pensar esse lugar, nos
vem a mente a can¢ao do cantor e compositor Arlindo Cruz e Mauro Diniz:

[...] O meu lugar... L4 tem samba até de manha. O meu lugar. E
cercado de luta e suor. Esperanca num mundo melhor... O meu
lugar. Tem seus mitos e seres de luz. E bem perto de Osvaldo
Cruz, Cascadura, Vaz Lobo e Iraja. O meu lugar. E sorriso é paz
e prazer. O seu nome é doce dizer Madureira, la lai4, Madureira,
la laia [...] (CRUZ; DINIZ, 2017)

Madureira € um bairro popular localizado na Zona Norte do Rio de
Janeiro, mais conhecido por "Capital do Suburbio”, "Cora¢do da Zona Norte" e
um dos "Ber¢co do Samba" da Cidade, sendo este ultimo codinome atribuido por
sediar duas grandes escolas de samba,a Império Serrano e a Portela,
explicando assim o trecho “la tem samba até de manha” da cancgao.

O Bairro também € conhecido por ter o maior mercado popular do Brasil,
0 “Mercadao de Madureira”, inaugurado em 1914, e o terceiro maior parque da
cidade do Rio de Janeiro, “Parque Madureira”, inaugurado em 2012, que possui
uma area de 103,5 mil metros quadrados. Em relacdo a esses dois pontos, a

escola pesquisada fica a aproximadamente 8 minutos, a p€, do Mercadao de
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Madureira e 11 minutos do Parque Madureira, sendo o Parque muitas vezes
local de atividades propostas aos estudantes.

Outro destaque para o bairro, € a enorme variedade de estabelecimentos
comerciais no entorno da escola, sendo uma caracteristica bem especifica.

Além disso, o bairro apresenta ampla linhas de énibus e ramais de trem
fazendo a conexdo com diferentes bairros do Rio de Janeiro, possibilitando
melhor mobilidade para as pessoas, incluindo os professores e os estudantes da
escola pesquisada.

Outra caracteristica da regido é a diversidade de etnias, em que a
presenca e cultura negra sao marcantes. Um exemplo dessa manifestagao
cultural ocorre embaixo do viaduto Negrdo de Lima, sendo um dos bailes de
charme mais antigos do Estado do Rio de Janeiro. A concentracdo popular era
(e ainda €é) tamanha que a partir de 1995, o baile foi reconhecido como
instrumento essencial a cultura do bairro e batizado de “Projeto Rio Charme”.

Em relacdo as condi¢cdes financeiras da regido, a renda média é
significativamente mais alta do que em algumas outras areas da cidade do Rio
de Janeiro. Madureira apresenta elevado indice de Desenvolvimento Humano?2,
com taxa de 0,831, sendo o0 67° do ranking de um total de 126 bairros da Cidade
do Rio de Janeiro, segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Compreender esse contexto de Madureira passa pelo entendimento que,

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o
respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o
ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando do
mundo. “Seu” mundo em ultima analise € a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo (FREIRE, 1992, p. 44).

N&o apenas ponto de partida dos educandos, mas também dos docentes,
sendo a localidade um dos elementos de influéncia das praticas e
consequentemente do processo de ensino-aprendizagem.

No ensejo do aspecto educacional, Madureira possui 22 escolas publicas,
sendo 9 estaduais e 13 municipais. Incluindo a Escola Publica Estadual Carmela
Dutra, conhecida no Estado do Rio de Janeiro pelo Ensino Médio em formacéo

de professores.

12 O IDHM é um indice composto por trés indicadores de desenvolvimento humano: Longevidade
- Vida longa e saudavel; Educagéo - Acesso ao conhecimento; e Renda - Padréo de vida.
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Dentre essas escolas, escolhemos fazer a pesquisa em uma Escola
Municipal especifica, por ter partido de uma professora de la a fala “ndo tem
jeito”, assim como as diferentes inquietacbes de seus docentes em relagdo ao
cotidiano escolar e também por descobrir que estes mesmos docentes estao
encontrando “jeitos” para lidar com os impasses do dia a dia.

A Escola'® Municipal participante da pesquisa pertence a 52 CRE da
Secretaria Municipal de Educacédo e atende 887'* alunos do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Com o intuito de conhecer mais a escola, encontramos um blog!® com
algumas memorias - breve historico, comentarios de quem frequentou a escola e
registros de fotos. Tal iniciativa € de fundamental importancia para conhecermos
a historia da instituicdo, os vividos nela a partir dos relatos e assim entender o
contexto atual e tecer reinvengdes nele.

A escola tem como patrono um lider da politica de Iraja, que marcou
atuacao no bairro de Madureira e, posteriormente, chegou ao cargo de Ministro
do Tribunal de Contas.

Nesse levantamento, nos deparamos com o tema do Projeto Politico
Pedagdgico da escola — “Ministrando a Leitura do Mundo”, que tem como
objetivo continuar o processo alfabetizador numa perspectiva de visao critica do
mundo. Tal proposta nos faz lembrar uma grande preocupacédo de Paulo Freire,
a de promover “uma educacgao para a decisao, para a responsabilidade social e
politica” (FREIRE, 2013, p.12), tAo necessaria para estar com e no mundo.

Verificamos que a “leitura de Mundo” expressa no tema de seu Projeto
Politico Pedagdgico, translada o documento e se materializa nas atividades
propostas, a exemplo do cartaz da Figura 3, encontrado na pagina do facebook

da escola.

13 A partir desse momento, nos pareceu mais apropriado a substituicio do nome da escola por
“escola-participante” nas referéncias que trazem informagdes sobre a instituig&o.

14 Fonte: http://www.gedu.org.br/escola/174344-0515055-escola-participante/censo-escolar

15 Fonte: http://minimemoria.blogspot.com/2005/11/e-m-0515055-escola-participante.html
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Figura 3 — Mural da Escola.

Mural lindo da escola mais linda! #somosministro

© Amei () Comentar > Compartithar

Fonte: https://www.facebook.com/SomosTodosEscolaParticipante/

No cartaz produzido, observamos que a escola trabalha questbes de
respeito ao outro, tema este relacionado ao processo de humanizacdo da
pessoa, condicdo imprescindivel para qualquer processo de melhoria e
transformacdo do contexto, uma discussao trazida por Paulo Freire desde a
Pedagogia do Oprimido. Pois, entende-se que

A libertacdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo &
uma coisa que se deposita hos homens. Ndo é uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica na acdo e na
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo
(FREIRE, p. 38, 1987).

Outro ponto da pagina do facebook que nos chamou a atencéo é o uso de
hasteg - #SomosTodosEscolaParticipante - que demonstra para além do
sentimento de pertenca do grupo, movimento de resisténcia e de luta por
condicdes melhores, assim como na cangdo “O meu lugar. E cercado de luta e
suor. Esperanga num mundo melhor...” (CRUZ; DINIZ, 2017)

Para aprofundar mais o conhecimento sobre a escola, entramos nos
dados do Censo 2017, de maneira a saber a estrutura da escola em seus

diferentes aspectos e encontramos as informacdes dispostas no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Estrutura da escola em seus diferentes aspectos

Etapas de Ensino

Ensino Fundamental
Ensino Fundamental - Anos Iniciais
Ensino Fundamental - Anos Finais

Educacao Especial
Ensino Fundamental - Anos Iniciais
- Educacéo Especial

Infraestrutura

Alimentacéo escolar para os alunos
Agua filtrada

Agua da rede publica

Energia da rede publica

Esgoto da rede publica

Lixo destinado a coleta periddica
Acesso a Internet

Banda larga

Equipamentos

Computadores administrativos
Computadores para alunos
TV

Videocassete

DVD

Antena parabdlica

Copiadora

Retroprojetor

Impressora

Aparelho de som

Projetor multimidia (datashow)
Fax

Camera fotografica/filmadora

Dependéncias

15 salas de aulas

70 funcionarios

Sala de diretoria

Sala de professores

Laboratério de informatica

Sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Quadra de esportes coberta

Cozinha

Biblioteca

Sala de leitura

Banheiro dentro do prédio

Banheiro adequado a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida

Dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida

Sala de secretaria

Banheiro com chuveiro

Refeitério

Despensa

Almoxarifado

Auditério

Pétio coberto

Fonte: https://www.escol.as/180786-escola-participante

No censo também foi possivel observar o desempenho da escola pela sua

relacdo demonstrada no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
IDEB?S.

Como podemos observar na Tabela 1 — Indice do IDEB da escola, a

Escola Municipal participante da pesquisa tem sua projecdo maior que a média

16 O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e rene, em um
s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da

educacdo: o

fluxo escolar

http://portal.inep.gov.br/ideb

e as médias de desempenho nas avaliagoes.

Fonte:



https://www.escol.as/cidades/3242-rio-de-janeiro/categories/14-ensino-fundamental-anos-iniciais
https://www.escol.as/cidades/3242-rio-de-janeiro/categories/15-ensino-fundamental-anos-finais
https://www.escol.as/cidades/3242-rio-de-janeiro/categories/16-ensino-fundamental-anos-iniciais-educacao-especial
https://www.escol.as/cidades/3242-rio-de-janeiro/categories/16-ensino-fundamental-anos-iniciais-educacao-especial
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estipulada para o municipio do Rio de Janeiro, alcancando em todos os anos,
exceto em 2011, as projecdes feitas. Vejamos:

Tabela 1 — indice do IDEB da escola

indice do IDEB da escola

Ano Ideb Projecéo Ideb Municipio ldeb
2005 4.0 - 3.6
2007 4.4 4.0 4.2
2009 4.9 4.4 3.5
2011 4.6 4.8 4.2
2013 54 5.0 4.4
2015 5.3 5.3 4.4
2017 - 5.6 5.1
2019 - 5.9 5.4
2021 - 6.1 5.6

Fonte: https://www.escol.as/180786-escola-participante

Utilizando por base o censo 2017, podemos inferir que a escola apresenta
bom desempenho, no que se refere aos aspectos considerados nesses
medidores. Contudo, o bom resultado ndo anula a busca por outras condi¢cdes
ainda melhores, ndo circunscritas ao desempenho escolar, e que contribuem
para que a escola pesquisada “Seja Mais”, pois nossa intengdo nao se restringe
ao levantamento de aspectos decorrentes deste desempenho.

Um dos caminhos para abranger os demais aspectos que podem estar
subtendidos na fala “ndo tem jeito” € aquele que busca evidenciar os “jeitos” ja
encontrados na escola, e que 0s proprios docentes que nela atuam nao
imaginam ter.

Rumo a esse caminho, iremos nos apropriar da Teoria das
Representacfes Sociais, de maneira a pensar o campo de investigacdo em sua

totalidade.
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3 REPRESENTACOES SOCIAIS E SUA VIABILIDADE/CONTRIBUICAO
PARA A INVESTIGACAO

Conforme Moscovici (1990),

Ha numerosas ciéncias que estudam a maneira como as pessoas
tratam, distribuem e representam o conhecimento. Mas o estudo de
como, e por que, as pessoas partilham o conhecimento e desse modo
constituem sua realidade comum, de como eles transformam ideias em
praticas — numa palavra, o poder das ideias — € o problema especifico
da psicologia social (MOSCOVICI, 2007, p.8).

Nossa preocupacdo estd justamente na maneira como e porgue as
pessoas partilham o conhecimento e nos sentidos que vao sendo atribuidos a
partir desta comunicagdo, bem como na forma com que este conhecimento se
configura em prética, ou seja, na totalidade em que é representado.

E com base nesta perspectiva que o presente estudo conduz a
investigagdo e as andlises, para tanto, escolhemos trabalhar com as
Representacbes Sociais (RS) dos professores, participantes da pesquisa. Esta
“nocao de representagao social para compreensao de fatos da educacao é que
ela orienta a atencdo sobre o papel de conjuntos organizados de significacfes
sociais no processo educativo” (GILLY, 2002, p.232), o que ira permitir maior
exploracdo do objeto da pesquisa.

E importante ter em mente que, embora a ciéncia e as representacdes
sejam diferentes, estas sdo ao mesmo tempo complementares, dessa maneira
faz-se necessério falar e pensar em ambas. Nesse sentido, o estudo buscou
considerar os dois registros para refletir, discutir e analisar o objeto pratica
docente na sala de aula e no contexto escolar.

Vale considerar que, esta relacdo complementar foi sendo modificada ao
longo da histéria, pois antes a ciéncia embasava-se no senso comum para torna-
lo menos comum (saber reificado), e agora 0 senso comum passa a ser a
ciéncia tornada comum.

Neste sentido, o estudo toma como ponto de chegada, a compreensao da
realidade comum dos sujeitos da pesquisa, neste caso os professores, sobre o
objeto pratica docente, pois hoje em dia “0 senso comum né&o circula mais de
baixo para cima, mas de cima para baixo; ele ndo é mais o ponto de partida,
mas o ponto de chegada” (MOSCOVICI, 2007, p.95).
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Utilizando esta no¢cdo como condutora, 0 estudo investigou 0 processo
como se configura a representacdo da pratica docente por parte dos
professores. Sendo assim,

0 campo educativo aparece como um campo privilegiado para
ver como se constroem, evoluem, e se transformam as
representacdes sociais no seio de grupos sociais, e nos
esclarecer sobre o papel dessas construcbes nas relacbes
desses grupos com o objeto de sua representacao (GILLY, 2002,
p.233).

Dessa forma, o estudo, a partir das Representagbes Sociais do grupo
referenciado, buscou elucidar sua funcdo e tornar familiar aquilo que era
inicialmente ndo familiar, e assim, entender melhor o fenébmeno pratica docente.

Mas, para conseguir esse feito, fizemos antes o movimento inverso, pois,

se as representacfes sociais servem para familiarizar o néo-
familiar, entdo a primeira tarefa dum estudo cientifico das
representacdes € tornar o familiar ndo familiar, a fim de que elas
possam ser compreendidas como fendmenos e descritas através
de toda técnica metodolégica que possa ser adequada nas
circunstancias especificas (MOSCOVICI, 2007, p.25).

Vale lembrar que, este movimento de tornar o familiar ndo familiar €
imprescindivel, principalmente quando, no entendimento de Lévi-Strauss (1975,
p. 215), trazido por Minayo (1994), “numa ciéncia, onde o observador é da
mesma natureza que 0 objeto, o observador, ele mesmo é uma parte de sua
observagédo.” (MINAYO, 1994, p. 14). Sendo necessério, esse cuidado para nao
comprometer os resultados da investigacao.

Antes de prosseguirmos nas discussdes, reflexdes e analises do objeto da
pesquisa, pratica docente, ha de se trazer alguns conhecimentos importantes
sobre as Representacfes Sociais e a maneira como o0 estudo se apropriou da

Teoria das Representagcfes Sociais.

3.1 Representagdes Sociais: dialogando com a Teoria no campo da
educacéao, do ensino e das praticas docentes

O estudo sobre Representagcbes Sociais ganhou forgca, em 1961, na
Europa, com a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de Serge Moscovici,
fruto da elaboragéo de sua tese de doutoramento, intitulada La psychanalyse,

son image et son public.
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Segundo Paula Castro (2002), ao fazer analise dos estudos de Moscovici,
as RepresentacOes Sociais, seriam uma “ponte” entre a psicologia e a
sociologia, sendo hoje uma das noc¢des centrais da psicologia.

A TRS, para entendermos melhor, € oriunda do campo da Psicologia
Social e tem heranca em Durkheim, que prop6s a no¢do de Representacao

Coletiva, contudo,

Moscovici dird que as representacdes de que vai se ocupar ndo sao
coletivas, impondo-se as pessoas por via da organizacdo da
sociedade. S&o representacfes no nOsSsSo universo interior, presentes
no individuo, mas com caracteristicas que nos autorizam a chamar-lhes
também sociais (CASTRO, 2002, p. 951).

Primeiro pelo fato de serem expressas por grupos sociais, segundo pelo
seu processo de producdo que € gerado coletivamente e terceiro pela sua
funcionalidade, na contribuicdo dos processos de formacao dos comportamentos
e de orientacdes das comunicacfes sociais.

Além disso, a Teoria das Representacbes Sociais € uma forma “que se
quer capaz de explicar a diversidade do pensamento em sociedades
particulares, aquelas onde os conteudos do conhecimento cientifico passaram a
circular’ (CASTRO, 2002, p. 952), e a maneira como foram apropriados pela
sociedade.

Dessa forma, a perspectiva proposta por Moscovici vai além da
elaboracdo descritiva de uma Representacdo Social, e preocupa-se com a
elaboracdo dos processos que a constitui. E para explicar o processo de
elaboracdo de uma Representagdo Social, Moscovici definiu dois processos
importantes: a ancoragem e a objetivacao.

A “[...] ancoragem da conta da constituicdo de uma rede de significados
em torno da psicanalise, por aproximagdo a categorias j4 existentes, e que
orienta as conexdes entre esta e o meio social” (CASTRO, 2002, p. 953), uma
forma de tornar o desconhecido familiar.

Ja objetivacdo “[...] € o processo que permite tornar real um esquema
conceptual, dar a uma imagem uma contrapartida material” (CASTRO, 2002, p.
953), seria assim a transformacdo de um conceito em uma imagem. Segundo
Moscovici (2003), esse processo é conseguido por meio de trés etapas: a

construcdo seletiva, a esquematizacao e a naturalizacao.
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Sao0 esses dois processos, ancoragem e objetivacdo, que permitem a
construgdo da familiarizagdo, tornando o nao-familiar familiar, gerando as
representacdes sociais.

Sendo assim, o0 presente estudo buscou basear-se na TRS, para
identificar e compreender as Representacdes Sociais que 0s participantes da
pesquisa possuem sobre 0 objeto pratica docente, com o intuito de verificar o
processo que as constituem para entdo proceder as analises.

As andlises tiveram por base o entendimento de que essas
representacfes se ddo em contextos socio-histérico-culturais, como estruturas
dindmicas que sdo compartilhadas entre os sujeitos, interferindo em seus
comportamentos e relacdes, construindo assim as marcas identitarias.

Dessa maneira,

Compreender as representacfes sociais como uma dessas
marcas identitarias, partilhadas pelos sujeitos em seus grupos de
pertenca, €é fundamental entendé-las em seu potencial
explicativo quanto as atitudes e aos comportamentos dos
sujeitos e, portanto, ao seu desempenho enquanto profissional
(PLACCO; SOUZA, 2012. p. 22- 23).

Sendo assim as RS tornam-se fundamentais para a compreensdo da
configuragédo da identidade profissional docente e consequentemente de suas
praticas em sala de aula e no contexto escolar, pois

A identificacdo das representacbes sociais presentes no
imaginario e na identidade profissional dos professores pode
auxiliar na compreensdo de sua pratica docente e,
consequentemente, na definicdo e renovacdo dos processos
formativos desse profissional (PLACCO; SOUZA, 2012. p. 23).

E no caso da pesquisa, na ressignificacdo de praticas presentes e futuras
para a superagao em grande parte do que “nao tem jeito”.

Dessa forma, fizemos a reflexdo com base na relacdo entre as praticas
docentes feitas no cotidiano escolar e as representacdes sociais dos professores
sobre estas. Para tal reflexdo consideramos as relagbes existentes entre o0s
diferentes elementos, demarcadas por Susana Seidmanin (2012): a identidade

como produto intersubjetivo; 2) a representacdo social como expressao da
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identidade; 3) os thematal’ como constitutivos da representacéo social; 4) a

interdependéncia simbdlica Eu/Outros.

Figura 4 - Processos psicossociais.

Identidade <:>

R. Social <:> Themata

Fonte: SUSANA SEIDMANIN et al, 2012. p. 48.

Tendo por base essa relagdo, fizemos a compreensdo das RS dos
docentes e as influéncias exercidas em suas praticas.

Para avancar nas analises e reflexdes, fizemos levantamento das
pesquisas que atrelam RS e prética docente, de maneira a verificar as
discussoes ja realizadas.

Sendo assim, realizamos a busca na base de dados do Peridodico CAPES
utilizando os descritores “Representacdes Sociais” e'® “Pratica docente” e
encontramos 402 resultados de pesquisas, considerando o periodo de 2008 a
2018. De maneira, a refinar ainda mais a busca selecionamos apenas 0s artigos
revisados por pares e o resultado caiu para 248.

Dentre esses 248 resultados separamos apenas 0s que tinham relacao

com a investigacéo (APENCIDE E) e pudemos observar as contribuicbes das RS

17 Os temas, ou andlises tematicas, expressam uma regularidade de estilo, uma repeticao
seletiva de conteddos que foram criados pela sociedade e permanecem preservados pela
sociedade. Eles se referem a possibilidades de acao e experiéncia em comum que podem se
tornar conscientes e integradas em acfes e experiéncias passadas. Em sintese, a nocdo de
tema indica que a possibilidade efetiva de sentido vai sempre além daquilo que foi concretizado
pelos individuos ou realizado pelas instituicdes (MOSCOVICI; VIGNAUX, 2003, p. 224).

18 Na pesquisa foi utilizado o “and” no lugar do “e”, pois verificamos que o uso da expressdo em
inglés possibilitou maior captagdo de artigos relacionados aos descritores “Representacées
Sociais” e “Pratica Docente”.
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para a tematica. As pesquisas selecionadas de alguma forma contribuiram,
assim como a literatura que versa sobre o tema, para as analises das falas dos
professores, participantes da pesquisa, no que diz respeito as construcdes de
sentido(s) de sua(s) pratica(s).

Desse levantamento gostariamos de destacar a pesquisa produzida por
Elaine da Silva Ferretti Barbiéri e Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (2018),
mencionada na introdugdo de nosso estudo, que trata do tema “Profisséo
Docente: uma revisao de literatura”. As autoras também fizeram levantamento
das contribuicdes das RS utilizando os descritores “representagdes sociais” e'°
“profissdo professor”, “representacdes sociais” e “professor’ e “representacdes
sociais” e “atividade docente”, e encontraram 53 artigos no periodo de 2006 a
2015. E na andlise, feita a partir do processamento dos dados
no software IRAMUTEQ, as autoras revelam que as pesquisas se concentram
mais aos estudantes do curso de pedagogia e concluem que ha necessidade de
pesquisas com os profissionais da educacao para possivel ressignificacdo da
formacdo e atuacéo docente.

Dessa maneira, a presente investigacdo que atrela Representacoes
Sociais e préatica docente, dos professores do Ensino Fundamental de uma
escola municipal da Zona Norte do Rio de Janeiro, configura-se numa
necessidade ao campo da educacéo.

E para dar conta dos objetos e fenbmenos, as pesquisas em
Representacbes Sociais podem seguir orientacdes metodologicas diferentes.
Sado elas: Abordagem Processual®®, Abordagem Societal’® e Abordagem
Estrutural®?.

Vale destacar que essas abordagens ndo sdo antagonicas entre si, elas
apenas fazem diferentes analises com base nas caracteristicas dos objetos e

fendmenos.

19 Na pesquisa, as autoras fizeram uso da expressdo “and” no lugar do “e”, para fazer o
levantamento dos artigos.

20 A Abordagem Processual liderada por Denise Jodelet, segue a perspectiva de Moscovici e
relaciona as RS com a experiéncia do sujeito com o objeto.

21 A Abordagem Societal liderada por Willem Doise, relaciona as RS com uma perspectiva mais
sociolégica.

22 A Abordagem Estrutural liderada por Abric, relaciona as RS sob a perspectiva de estrutura,
com elementos centrais e periféricos, a partir da Teoria do Nucleo Central.
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De acordo com as caracteristicas da pesquisa por nds proposta, a
investigacdo seguiu os caminhos da Abordagem Processual defendida por
Moscovici (1978) e Jodelet (2001, 2009), como instrumento teérico metodoldgico.

Nesta abordagem busca-se verificar como 0s grupos constroem e
significam o mundo, como as RS sao produzidas cognitivamente e como estas
circulam entre os sujeitos, como sao inseridas nas vidas cotidianas e partilhadas
por meio do senso comum.

Na abordagem processual, entende-se que os desejos e as necessidades
dos mais diferentes grupos geram as RS, sendo estas expressas nas condutas e
nas préticas sociais.

Nesse sentido, a concepcéo de sujeito, nesta abordagem, perpassa pela
relacdo sujeito e social, sendo esta relacao indissociavel.

Sob esta pesrpectiva, Jodelet (2009), buscou ndo apenas descrever as
representacfes, mas analisa-las por meio de trés esferas de pertenca —
Intersubjetividade; Subjetividade e Transubjetividade, definindo as respectivas
modalidades das acdes transformadoras, conforme o quadro analitico a seguir:

Figura 5 - As esferas de pertenca das representacdes sociais.

Nio ha sujeito Nao ha pensamento
isolado descarnado

\e

Contexto Social de Espaco Social
Interagdo e Intervencdo e Pablico

Fonte: JODELET, 2009, p. 687.
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Com base nesse entendimento, a Teoria das Representagdes Sociais traz
um olhar transdisciplinar, na busca de uma compreensdo complexa (Morin,
1977), sobre o objeto e o fenbmeno, atuando em niveis individuais e coletivos.

Dessa forma, o sujeito influencia e sofre influéncias ao mesmo tempo que
interage com o0 meio, em que as RS se configuram num processo de
comunicacao sujeito objeto sujeito, por meio das a¢des praticadas no cotidiano,

conforme a figura a sequir:

Figura 6 - Os Elementos Constituintes e 0 Modo de Producéo da Representacéo.

Objeto

Acido comunicativa Acdo comunicativa

Representagio

Sujeito Sujeito

Acdo comunicativa

Fonte: JOVCHELOVITCH, 2004, p. 23.

Dessa forma, a producao da RS pode ser compreendida sob um sentido
hibrido, que atrela psicologia e sociologia, que é germinada pela complexidade,
sendo, portanto, possivel seu entendimento somente pelo olhar sobre a
totalidade.

E foi com este olhar sobre o todo, relacionando os participantes da
pesquisa, escola e seus contextos (histéricos e sociais) que fizemos a
compreensao de como sdo produzidas as representacfes destes sobre pratica
docente e qual a relagcdo de suas RS para a atuacdo em sala de aula e no
cotidiano escolar.

Para tanto, também tomamos por base as perguntas feitas por Jodelet

(2001) a respeito dos estudos e das pesquisas com representacoes,
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Quem sabe e de onde sabe?; O que e como sabe?; Sobre o que
sabe e com que efeitos? Estas perguntas desembocam em trés
ordens de problematicas: a) condicbes de producdo e de
circulacdo; b) processos e estados; C) estatuto epistemoldgico
das representacbes sociais. Estas probleméticas sao
interdependentes e abrangem os temas dos trabalhos tedricos e
empiricos (JODELET, 2001, p.28).

Tais questionamentos, assim como as demais contribuicdes de Moscovici
(1978) e Jodelet (2001, 2009) foram imprescindiveis para nos ajudar a
compreender o qué e como pensam O0S participantes da pesquisa e
principalmente para a tentativa de ressignificacdo de préaticas presentes e
futuras, na intencao de fazer “ter jeito”.

Dessa maneira, serdo descritos no capitulo a seguir o passo a passo da
entrada no campo da pesquisa e as escolhas feitas para fazer a compreensao

das Representacdes dos professores sobre Pratica Docente.
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4 NOS PASSOS DA INVESTIGACAO: A ENTRADA NO CAMPO,
PROCEDIMENTOS E TECNICAS DE PESQUISA

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
2005, p. 29).

Nesse movimento de conhecer o que ainda ndo € conhecido para
comunicar e anunciar a novidade, escolhemos alguns passos que foram
triihados na investigagdo. Dessa maneira, iremos agora apresentar
detalhadamente os procedimentos e técnicas de pesquisa que foram adotados.

Como j4 demonstrado, o estudo se amparou no aporte tedrico-
metodoldgico da abordagem processual da TRS para realizar o procedimento de
levantamento e andlise das informac6es, pois, conforme Abric (1994d),

a escolha de uma metodologia (coleta/analise) é determinada
naturalmente por consideracdes empiricas (natureza do objeto
estudado, tipo de populagdo, constrangimentos da situacao,
etc.), mas também e de modo mais fundamental pelo sistema
tedrico que subentende e justifica a pesquisa. (SA, 1996, p.104).

Assim sendo, o estudo corresponde a pesquisa de campo, pela qual se
lanca mao do carater dialégico qualiquantitativo, fazendo andlises de ambos os
cunhos sobre as informacdes expressadas pelos professores, observando
complementariedades, contradicdes e consensos, entrelagcando suas falas com

a de autores que tratam da tematica pratica docente.

4.1 Participantes da pesquisa

Acreditamos que um dos aspectos fundamentais para a realizagdo desta
investigacdo sao as constituicbes trazidas nas expressdes dos sujeitos da

pesquisa. Com base em S& (1993), Oliveira (2000) nos traz que

os individuos ndo sdo apenas processadores de informacdes,
nem meros “portadores” de ideologias ou crengas coletivas, mas
pensadores ativos que, mediante inumerdveis episodios
cotidianos de interacdo social, “produzem e comunicam
incessantemente suas préprias representacdes e solucbes
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especificas para as questdes que se colocam a si mesmos. (p.
8).

Sendo assim, o estudo buscou nos participantes da pesquisa entender as
suas representacdes/sentidos sobre o objeto pratica docente, como esta se
constréi e, a partir destas representacdes, discutiu possiveis respostas para o
problema que se coloca no estudo.

Para tanto, o estudo considerou o corpo docente voluntario do Ensino
Fundamental da instituicdo selecionada. As caracteristicas dos sujeitos quanto a
idade, a formacéo, ao local onde residem, dentre outras, e até mesmo a
guantidade de professores respondentes foram consideradas no estudo, a partir
do contato com a instituicio e exploracdo do objeto da pesquisa. Paois,
acreditamos que

[...] ndo é apenas o investigador que da sentido a seu trabalho
intelectual, mas os seres humanos, os grupos e as sociedades
dao significado e intencionalidade a suas acfes e as suas
construcdes, na medida que as estruturas sociais nada mais sao
gue acdes objetivadas (MINAYO et al, 1999, p. 14).

Desse modo, os professores, participantes da pesquisa, foram nossos
grandes autores e atores das andlises promovidas aqui, dando o sentido e

relevancia do trabalho.

4.2 Nossos motivos da escolha da Rede Publica Municipal de Ensino para a

Pesquisa

Os motivos da escolha da Rede Municipal de Ensino se devem
primeiramente pela fala “n&o tem jeito” ter partido de uma professora de uma
instituicdo municipal de Ensino Fundamental localizada na zona norte do Rio de
Janeiro. Segundo por compreendermos que a educacdo para todos se faz
gquando é publica e gratuita, sendo que este caminho deve ser gerado com
qualidade.

Além disso, outro motivo da escolha se deu por conhecermos professores
da escola selecionada que tém encontrado alguns jeitos em seus fazeres para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem e o cotidiano vivido, mostrando
criatividades nestes feitos, muitas vezes ndo percebidos dentro de um contexto

maior.
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Por fim, a escolha vem reafirmar o “esperancar’ na educacgao publica,
bem como trazer contribuicbes que possam ser relevantes aos professores da

rede municipal e demais profissionais que lidam com educacéo.

4.3 A entrada no campo

Para fazer a entrada no campo, a pesquisa foi submetida a Plataforma
Brasil. Também foram necessarios oficios, cartas e outros documentos formais
para estabelecer acordos institucionais entre o Programa de Pdés-graduacao de
Ensino em Educacdo Béasica (PPGEB/CAp-UERJ) e a Secretaria Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro (SME/RJ).

ApOs parecer e autorizacao tanto da Plataforma Brasil quanto da SME/RJ
foi feita a entrada na escola para iniciar a investigagdo. E como forma de
aproximacdo com o objeto de pesquisa, foram construidos alguns caminhos
pelos quais o estudo trilhou, visto que, conforme Lénin “o método € a alma da
teoria” (1965, p. 148), sendo imprescindivel a sua descricdo em passos para

validar o achado.

4.3.1 Procedimentos e técnicas de pesquisa

No primeiro momento, a partir do més de marco de 2019, foi agendada
visita a escola, no dia do Centro de Estudos, com vistas a
ambientacéo/sensibilizacdo da acdo com os professores da escola selecionada.
Na visita foi feita a apresentacdo da pesquisadora, e o conhecimento dos
espacgos da escola no que concerne ao objeto do estudo, bem como o inicio do
dialogo com os professores.

Neste primeiro encontro foi passada uma lista para que os professores
colocassem seus nomes, telefones e e-mails, de modo que fosse possivel fazer
a comunicacgdo com todos, conforme as a¢gbes demandadas pela pesquisa.

Todo o detalhamento de como ocorreu 0 processo de aprovacdo da
pesquisa, aplicacdo dos questionarios e entrevistas, sera descrito no Capitulo 5.
Em relacdo as “Rodas de Conversa” e criagfes educacionais (Mapa de
possibilidades de ac&o, E-book e Blog) feitas em coletivo com os professores

participantes da pesquisa, realizaremos toda a descricdo no Capitulo 6.
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4.3.1.1 Procedimentos Eticos

Para realizar a presente pesquisa foram cumpridas as exigéncias sobre
0S aspectos éticos, dispostos na Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude, referentes as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e

Sociais, as quais foram submetidas a analise e aprovacéo.

Dessa maneira, para viabilizar a realizacdo do questionario, da entrevista
e das rodas de conversas na instituicdo participante, foi confeccionada carta de
apresentacdo, que esclarece o0s objetivos e procedimentos da pesquisa
(APENDICE A).

Para tanto, foi feito, para cada professor participante, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice C, esclarecendo
sobre o objetivo da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos, e também
sobre sua participacdo voluntaria, informando que ha a possibilidade de
desisténcia a qualquer momento, sem qualquer prejuizo financeiro, pessoal ou

profissional.

4.3.1.2 Equipamentos e Materiais

Foram utilizados na fase de levantamento das informacgdes, o recurso de
gravacgao do celular da pesquisadora, para registrar as sessdes de entrevistas e
rodas de conversas, de maneira a fazer as analises das informacgdes, com base
na técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFREVE & LEFREVE, 2003).
Também foi utilizado caderno tipo brochura para registro das observagdes em

campo.

4.3.1.3 Instrumentos

Com base na literatura que trata sobre “Pratica docente”, escolhemos
diferentes instrumentos para captar os sentidos relativos aos objetivos deste
estudo, de modo que fosse possivel uma melhor compreensdo do fenémeno.
Sendo assim, foram feitos os seguintes passos:

Inicialmente, foi feita a aplicacdo de um questionario (APENDICE D) para
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andlise situacional (caracteristicas dos sujeitos quanto a idade, formacao, onde
reside, dentre outras) contendo questdes abertas e fechadas a todos os
professores da escola participante, de modo a nos dar algumas pistas sobre as
Representacfes Sociais desses docentes sobre pratica docente.

Os questionarios foram elaborados por meio da ferramenta Google
Formularios e encaminhados para os e-mails ou sob a forma de link para os
WhatsApp dos professores, conforme preferéncia de cada docente. A data limite
das respostas aos questionarios também foram acordadas com os professores
participantes.

Além dos questionarios, o estudo também trabalhou com entrevistas
semiestruturadas de roteiro prévio (APENDICE E), contendo questdes abertas,
de forma a suprir lacunas, evidenciar dados ou até mesmo esclarecer falas,
sendo um instrumento exploratério de complementacédo. Pois conforme Paredes
(2005):

a entrevista vai para muito além da oportunidade de recolher
idéias, opinibes, depoimentos e testemunhos, um contrito e
devotado mergulho no outro. E no n6 do enlace com que o
pesquisador se encanta e se entremete, pela via do discurso,
nas circunstancias da vida cifrada nos cddigos de percepc¢éo, no
mapa do indiciario da memodria e da afetividade dos depoentes
(PAREDES, 2005, p. 132).

As entrevistas foram realizadas em momentos distintos aos questionarios,
as quais foram gravadas e transcritas fala por fala dos participantes para
posterior analise.

Outro instrumento que a pesquisa utilizou para a construcdo producodes
educacionais foram as “rodas de conversas”’, que tiveram 4 encontros
agendados conforme a disponibilidade do grupo de professores.

Nas “rodas de conversas”, foram feitas reflexdes e provocacdes aos
docentes participantes, a partir das analises feitas sobre as falas e escritas dos
préprios, de maneira que estes repensassem caminhos, possibilidades e até
mesmo evidenciassem o que faz com que as suas praticas sejam mais.

Foi sob esta perspectiva de pensar criticamente as praticas que foram
construidas coletivamente as criacfes educacionais vinculadas a pesquisa.

Todos esses passos serdo esmiugados nos Capitulos 5 e 6 deste estudo.
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4.3.1.4 Procedimento de analise das informacdes

Os procedimentos de levantamento das informacgdes foram realizados na
propria instituicdo participante. O espa¢o mais adequado para as entrevistas
variou conforme necessidade de cada professor, bem como as datas e horarios

para a realizacdo de cada acao planejada no cronograma da pesquisa.

A primeira acdo foi a aplicagdo do questionario para obter a analise
situacional do grupo de professores participantes e as noc¢des iniciais sobre o
gue pensam sobre pratica docente. Nesse momento, as respostas dos docentes
foram transformadas em graficos para que fosse verificado em niveis
percentuais a situacdo dos professores, quanto a formacdo, se ha ou ndo a
formacao continua destes, o tempo de experiéncia e também o0 que pensam

sobre pratica docente.

ApoGs a aplicacdo do questionario foram agendados encontros com 0s
docentes para a realizacdo da entrevista e, ao concluir cada sessdo de
entrevista, foi feita a transcricdo imediata de todo relato verbal do(a) professor(a)
participante. ApOs a transcricdo, foi agendado outro encontro com o(a)
participante entrevistado(a), com o objetivo de verificar as informacdes
prestadas.

Vale ressaltar que as modificacdes propostas no contetdo do texto foram
todas transcritas na integra. O mesmo processo de transcricdo foi feito nas
‘rodas de conversas”, com foco na construgéo das criagées educacionais (Mapa
com possibilidades de ag0es, E-book e Espacgo de interacao virtual) junto aos
professores da escola. E importante dizer que também foi considerado para a
analise todo o processo de construcao feito pelos professores durante as “rodas
de conversas”.

Feito esses dois processos, foram construidas categorias de respostas
emergidas das falas dos professores participantes, entendendo que “categorizar
alguém ou alguma coisa significa escolher um dos paradigmas estocados em
nossa memoria e estabelecer uma relagcdo positiva ou negativa com ele”
(MOSCOVICI, 2007, p. 63).
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Para construir as categorias e realizar a analise das falas dos professores
participantes, utilizamos a técnica de pesquisa qualiquantitativa do “Discurso do
Sujeito Coletivo” (DSC) de Lefreve & Lefreve desenvolvida nos anos de 1990.

A técnica consiste basicamente em analisar o material verbal
coletado em pesquisas que tém depoimentos como sua matéria-
prima, extraindo-se de cada um destes depoimentos as Idéias
Centrais ou Ancoragens e as suas correspondentes Expressdes
Chave; com as ldéias Centrais/Ancoragens e Expressdes Chave
semelhantes comp&e-se um ou varios discursos sintese que sao
os Discursos do Sujeito Coletivo (FIGUEIREDO; CHIARI;
GOULART, 2013, p. 132).

Mais adiante iremos detalhar cada uma dessas etapas para a elaboracao
do DSC, de modo a esclarecer o passo a passo de seu uso.

A escolha dessa técnica deve-se a intencdo de pesquisar os modos de
pensar do grupo participante para acessar as suas Representagdes Sociais
sobre pratica docente, pois conforme diz Jodolet (1989) “A Representacao Social
(RS) na qualidade de conhecimento do senso comum esta sempre presente
numa opinido, num julgamento, numa avaliagdo, num posicionamento,
manifestacdo ou postura de um individuo comum” (LEFEVRE, 2017, p.15).

Sendo assim, as categorias de sentido que foram construidas sao
esquemas sociocognitivos, ou seja, os modos socialmente compartilhados
(JODELET, 2009). O diferencial da utilizacdo da metodologia do DSC é a
apropriagdo dessas categorias na elaboracdo de um depoimento sintese,
redigido na primeira pessoa do singular, de maneira a processar os depoimentos
individuais deslocando-os para o pensamento da coletividade, sob forma de
“categorias cheias” (LEFEVRE, 2017), reconstruindo assim as Representacdes
Sociais do grupo.

Para a elaboracéo do DSC, foram captadas as “Expressdes Chave” (EC)
(LEFEVRE, 2017), trechos ou pedacos do discurso, que revelam a esséncia do
conteudo da fala do depoente, atentando para O posicionamento ou 0s
posicionamentos de cada sujeito.

Apbs as “Expressdes Chave” serem destacadas foi feita a identificacdo da
“Ideia Central” (LEFEVRE, 2017), que é o conjunto homogéneo de cada
expressao, “[...] uma formulagdo sintética do pesquisador, uma ‘etiqueta

semantica’ que permite identificar outros sentidos atribuidos pelo depoente a
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questéo que lhe foi proposta” (LEFEVRE, 2017, p. 32), sendo esta transformada
em categoria.

Vale destacar que um depoimento pode apresentar mais de uma “ldeia
Central”’. Sendo assim, a IC seria os sentidos do depoente e a EC os conteudos
do depoimento. Contudo é preciso considerar que,

Algumas ECH remetem n&do apenas a uma IC correspondente,
mas também e explicitamente a uma afirmacdo que
denominamos Ancoragem (AC) que é a expressao de uma dada
teoria ou ideologia que o autor do discurso professa e que esta
embutida no seu discurso (FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART;
FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART, 2013, p. 132).

Dessa maneira, podemos entender que todos os depoimentos tém IC,
mas alguns se respaldam em ancoragens.

Nesse sentido, a partir da identificagdo das IC e AC de sentido
semelhantes, foi realizada a categorizacdo dos depoimentos, lembrando que
estas categorias de sentidos foram obtidas por inducéo.

Feito esse processo de categorizacéo, foi feita a estruturacdo do DSC,
reunindo a EC, cujas IC e AC apresentem sentido semelhante, que conforme,
Lefevre, Lefevre e Marques (2009, p. 1194)

Estes contelldos de mesmo sentido, reunidos num Unico
discurso, por estarem redigidos na primeira pessoa do singular,
buscam produzir no leitor um efeito de “coletividade falando’;
além disso, ddo lugar a um acréscimo de densidade semantica
nas representagcbes sociais, fazendo com que uma idéia ou
posicionamento dos depoentes apareca de modo “encorpado”,
desenvolvido, enriquecido, desdobrado. (FIGUEIREDO; CHIARI,
GOULART, 2013, FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART, 2013, p.
132-133)

Assim, o discurso trazido de modo coletivo ganha peso e corrobora para
tecer redes de diadlogos sobre o objeto pratica docente.

Vale destacar que ndo lancamos mao do software DSCsoft?3 para
elaborar o DSC, uma vez que esta técnica ndo tem a obrigatoriedade do uso

desse ambiente informatizado.

B O DSCsoft € um software projetado para a desenvolvimento de pesquisas qualiquantitativas
através do método do Discurso do Sujeito Coletivo, o DSC. Com o programa € possivel criar
um cadastro com as respostas coletadas, classificA-las e posteriormente agrupa-las para a
construcdo do Discurso final, além de fornecer diversos resultados qualiquantitativos a partir das
respostas e dos perfis dos entrevistados (mais detalhes ver em
http://www.tolteca.com.br/dscsoft20.aspx).
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No capitulo a seguir, serdo apresentadas as andlises referentes as
informagOes prestadas pelos professores participantes a partir de cada

procedimento adotado na pesquisa.
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5 AFINAL: ESCOLA TEM OU NAO TEM JEITO? REFLEXOES E ANALISES
COM OS PROFESSORES

Gosto das pessoas que foram quebradas pela vida, existe uma
beleza Unica nas suas rachaduras, pessoas que foram
esmagadas pelos sentimentos, que ndo escondem 0S Seus erros
e vicios, pessoas que viraram as costas para a perfeicdo para
seguir o seu préprio caminho (MAGIEZI, 2017).

A partir deste momento a escrita do estudo se dara sob forma de cenas,
como num filme, sendo este a prépria vida, vivida nas salas de aula e no
cotidiano escolar.

A escolha por este estilo de narrativa nesse capitulo, se deve por
conceber os participantes da pesquisa como protagonistas de seus fazeres,
como atores e autores da propria historia, na impossibilidade de ser repedida,
mas reinventada cotidianamente.

Como todo filme a tela comeca escura?*, o que nos exige um mergulho na
literatura para escrever com 0s sujeitos as proximas cenas.

E como todo bom filme, que as discussdes e reflexdes aqui suscitadas
tenham continuagao e transcendam o estudo e adentrem o cotidiano escolar.

Entdo, luz, camera, acao...

Nesse capitulo sdo trazidas reflexdes a partir das falas docentes sobre
o(s) sentido(s) construido(s) da pratica docente.

Apoés a submissao e aprovacao da pesquisa na Plataforma Brasil, tivemos
de esperar, aproximadamente 4 meses, 0S processos de autorizagdo junto a
SME, Escola de Formacédo Paulo Freire e & 52 CRE, para entrar no campo. E no
dia 11 de marco de 2019, finalmente, fomos devidamente autorizados?.

E assim, como acontece nos filmes, a “Estreia” dos primeiros passos da
pesquisa no campo, ocorreu no Centro de Estudos Parcial, no dia 18 de marco
de 2019, momento no qual a Coordenadora da escola me apresentou aos

professores.

24 Por tela escura aqui entende-se as inumeras dificuldades que sdo encontradas no cotidiano,

as quais muitas vezes nos deixam em meio a “escuridao”, impedindo de ver as possibilidades.

25 A sensacao que tive ao estar de posse da autorizagdo para entrada no campo, era de quem
recebeu um Oscar. Extremo alivio, de apenas um inicio dos trabalhos.
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Este momento de apresentacdo foi imprescindivel para iniciar as
aproximacdes com o grupo e sensibiliza-lo na participacdo da pesquisa.

Desta forma, foi explicado o objetivo da pesquisa, bem como as etapas
que a compde, e apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para lerem e assinarem, caso aceitassem a participar da pesquisa.

A escola atualmente possui 36 professores, o quantitativo de docentes
reduziu sensivelmente, pois aos poucos estdo sendo encerradas as atividades
do Ensino Fundamental 1?6 na escola. Dos 36 (trinta e seis) professores, 06
(seis) ndo estdo em suas atividades de origem, (03) trés estdo em cargo de
funcao, Direcao (PII), Adjunto de Direcao (PIl) e Coordenacédo (PI), e 03 (trés)
estdo readaptados (PIlI). Além disso, 1 (uma) professora estd de licenca
maternidade e 1 (um) professor?’ foi apresentado no Centro de Estudos Parcial,
no dia 18 de margo de 2019.

Dessa maneira, a pesquisa foi apresentada para 28 (vinte e oito)
professores da escola. Vale destacar que, optamos por ndo tornar participante o
professor que acabara de entrar, uma vez que a pesquisa se propde a investigar
0s sentidos de praticas que circulam os espacostempo da escola participante,
sendo necessario assim, em nosso entendimento, no minimo, a vivéncia de um
ano letivo para haver partilha e construcao desses sentidos.

Dos 28 (vinte e oito) professores, 05 (cinco) ndo se sentiram a vontade
para expressarem-se (contudo, nos chamou atencdo 01(um) especificamente,
pois, embora ndo tenha respondido o questionario, por inUmeras vezes que nos
encontravamos, 0 docente era enfatico em dizer que pensando a
problematizacdo da pesquisa dentro de um sistema municipal a resposta é com
certeza “nao tem jeito” e reafirmava nao poder responder por ter falas polémicas
€ que por isso nao “servia”’ para participar da pesquisa. Vale registrar, que por

vezes este docente quis conversar, de maneira a desabafar, mas sempre longe

26 E quase unanime a lamentac&o dos professores por estar encerrando as atividades do Ensino
Fundamental | na escola, muitos enfatizam que os alunos formados por la sentiam menos a
transicdo de um seguimento para o outro, bem como estavam mais “preparados” e o indice de
analfabetismo em séries avancadas era menor.

27 Durante o processo de pesquisa este professor veio a falecer, o que deixou o grupo bastante
consternado, mas ao mesmo tempo com forca para continuar as atividades, por lembrar do
sorriso que este docente sempre carregava. Em pouco tempo o “Capitdo América”, como era
conhecido na escola, deixou marcas.
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do questionario e gravador.) na pesquisa, e outros 3 (trés) aceitaram participar
da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
contudo, nédo responderam o questionario?®. Dessa forma, a pesquisa trabalhou
com 19 (dezenove) professores para proceder as analises.

O questionario?® aplicado apresentava 26 perguntas, as quais resolvemos
organizar em sessdes para um melhor aprofundamento das falas dos
professores participantes. As discussdes e andlises das informacdes
apresentadas pelos professores foram feitas sob forma de cenas as quais

ganharam titulo de “claquete”.

5.1 CLAQUETE 1 - Quem somos?

A partir das 12 (doze) primeiras perguntas feitas no questionério aplicado,
construimos a primeira cena deste capitulo, dedicada ao “Quem somos?”, na
qual fazemos a caracterizacdo dos professores participantes.

Entender melhor quem sdo os professores da pesquisa, nos ajuda a
compreender suas falas, acdes, e nos traz também pistas de como os sentidos
sobre pratica docente sdo construidos e ancorados.

As informacdes aqui discutidas e analisadas se referem aos 19
(dezenove) professores respondentes do questionario. A primeira pergunta que
os professores responderam foi sobre seus nomes, onde registraram o0 nome
completo, contudo, por questbes de preservacdo de suas identidades,
atribuimos nomes diferentes na pesquisa. Construimos uma planilha na qual
cada professor recebeu um nimero, dessa maneira a identificacdo dos mesmos
passou a ser “Protagonista + o numero”. A escolha por esta identificacéo se deu,
por entendermos que todos os professores sdo personagens principais de seus

fazeres e possuem papel de destaque em nosso estudo.

28 Foi aguardado o prazo de um més, contado a partir da aplicacdo do questionario, apés este
prazo seguimos as demais etapas considerando o universo de professores respondentes do
questionario, de maneira a ndo comprometer o cronograma da pesquisa.

% Essa etapa ndo foi simples e demandou idas durante semanas na escola para que nos
intervalos os professores respondessem as questdes, pois vivem cheios de atividades e por
vezes ndo dava tempo de responder. Muitos responderam no proprio celular, outros utilizaram o
computador disponivel na escola para responder.
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A segunda pergunta foi referente ao género, vale destacar que, deixamos
esse campo aberto para que os proprios docentes fizessem suas identificacdes.
Das respostas, 12 (doze) se consideram do género feminino e 07 (sete) do
género masculino.

Em relacdo a idade a faixa etaria varia numa escala entre 24 (vinte e
quatro) a 58 (cinquenta e oito) anos, em que distribuimos as respostas nas

faixas de 5 (cinco) em (cinco) anos, conforme podemos observar no grafico 1:

Gréfico 1 — Idade dos professores

Idade dos Professores
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20a25 26a30 31a35 36a40 41a45 46a50 51A55 56a60 Acimade
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informac8es preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

Dos professores respondentes, nenhum apresenta idade nas faixas de
“26 a 30 anos” e “acima de 60 anos”, sendo a maior concentracdo das idades
nas faixas “36 a 40 anos” e “41 a 45 anos”. De maneira geral, esta informacéo
sobre as idades, nos demonstra que trata-se de um grupo de diferentes
geracfes, 0 que é extremamente interessante para entender como pensam,
agem e trocam experiéncias. Uma vez que o fator idade também pode trazer
influéncias sobre os fazeres do dia a dia.

Outra questdo, importante para nés, se refere ao local onde os
professores moram, pois fatores como distancia, localidade também podem
influir nas praticas e seus sentidos. Vejamos o Grafico 2:
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Gréafico 2 — Onde moram

Onde Moram

Vila da Penha 5,26%
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informagfes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

O que podemos observar é que os professores estdo concentrados na
Zona Norte e Oeste do Rio de Janeiro, com excec¢ao de 03 (trés), em que 02
(dois) estdo na Baixada Fluminense, em Nova Iguacu, e o outro em Niteroi,
Itaipu, sendo este ultimo com significativa distancia de moradia.

Muito embora a escola esteja situada em um local de facil acesso, a
distancia deste professor que mora em Niterdi, conforme calculo no Google
Maps, fazendo o percurso de carro da uma média de 1himin, com pedagio, e
caso 0 mesmo precise utilizar transporte publico, leva em média 3h30min. Este
calculo leva em consideragéo o trajeto feito em bom transito, o que geralmente
nao acontece, pois quase sempre ha transito. Por este motivo, o professor faz o
deslocamento de moto para conseguir fazer o trajeto em 1h e pouca.

Verifica-se também com o grafico que ndo ha nenhum professor da Zona
Central e Sul do Rio de Janeiro.

Quando perguntados sobre o “Tempo de Formacao”, foi verificada a
escala de 4 (quatro) anos a 36 (trinta e seis) anos, em que distribuimos as

respostas nas faixas de 5 (cinco) em (cinco) anos, conforme Gréfico 3:
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Grafico 3 — Tempo de formacao

TEMPO DE FORMAGAO
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informag8es preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

Essas diferencas de tempo de formacgédo também se devem as variadas
idades dos professores, 0 que pode promover trocas de experiéncias de distintas
geracdes, ou até mesmo haver certo embate de posicionamentos pelas épocas
de formagéo.

Conforme podemos observar, a maior concentragdo do tempo de
formagéo esta em 21%, na faixa dos “16 a 20 anos”, seguidas de 16%, nas
faixas “21 a 25 anos”, “11 a 15 anos”, “6 a 10 anos”, o que nos demonstra
significativo tempo de formacao. Contudo, ainda com o0 mesmo percentual (16%)
aparece o grupo da faixa de “0 a 5 anos”, apresentando formacao mais recente.

E importante destacar que as formacdo apontadas pelos professores
estdo nas areas de Pedagogia (2), Letras (6 sendo 2 portugués/inglés), Historia
(2), Geografia (1), Biologia (2), Educacao Fisica (4), Matematica (2), cujas as
Instituicdbes de formacdo s&o: UERJ (3), UFRJ (5), UFF, ISERJ Superior,
Faculdades Integradas Simonsen, Universidade Gama Filho, Centro
Universitario da Cidade, Centro Universitario Celso Lisboa, FAHUPE,
Universidade Santa Ursula, UNIABEU, Faculdade CCAA e Faculdade da
Cidade.

Os professores também nos responderam sobre o tempo de magistério,

no qual obtivemos a escala de 6 (seis) a 33 (trinta e trés) anos, em que
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distribuimos as respostas nas faixas de 5 (cinco) em (cinco) anos, como pode
ser observado no Gréfico 4:

Grafico 4 — Tempo de magistério

Tempo de Magistério
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informagfes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

A partir do Grafico 4, verificamos que os tempos de magistério também
sao distintos, sendo a maior concentracdo com 26% dos respondentes, na faixa
de “21 a 25 anos”, seguida de 21% na faixa “6 a 10 anos” e 16% na faixa de “11
a 15 anos”, apresentando significativo tempo de pratica docente.

Ao analisarmos individualmente as respostas dos professores em relacao
ao “Tempo de formacao” e “Tempo de magistério”, verificamos que, por vezes o
tempo de magistério € maior que o tempo de formacdo, isto porque o0s
respondentes consideraram a graduagdo como referéncia para a contagem do
tempo de formacdo. Esse comparativo nos faz presumir que muitos dos
professores iniciaram o0 magistério antes da graduacéao, tendo feito, por exemplo,
formacéo de professores.

Mas, como a pesquisa se da dentro de uma escola municipal, foi
necessario saber o tempo de atuacéo desses professores na Rede Municipal. O

Grafico 5, nos aponta este tempo:
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Grafico 5 — Tempo de atuacdo na Rede Municipal

Tempo de atuacao na Rede Municipal
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informag¢8es preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

Verificamos que o tempo de atuacdo na Rede Municipal, também, € bem
variado, apresentando professor com mais de 03 (trés) décadas de atuacédo, que
ja ultrapassaram, por exemplo, o periodo de anos de trabalho e direito a
aposentadoria especial, e um com apenas 2 anos e 7 meses, conforme
observacédo das respostas individuais.

Como pode ser visto no Grafico 05, a maior concentracdo de tempo na
rede, com 52, 63%, esta na faixa de “6 a 10 anos”, ou seja mais da metade dos
respondentes, 0 que demonstra que a maioria dos professores participantes sao
relativamente “contemporaneos”, recém chegados nas atividades da Rede
Municipal, o que pode influir sobre os sentidos de pratica docente que circulam
na escola pesquisada.

Ampliando o olhar para todo o gréafico, verificamos que sdo muitos anos
de atuacdo da maioria dos respondentes, 0 que nos provoca a saber se estes
possuem outras formacbes e pos-formacdes. Quando perguntados, 73,7%

informaram que possuem, conforme o Grafico 6:
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Gréfico 6 — Possui outras formacdes e pos-formacoes

® sim
® NAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informagfes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

O percentual de 73,7% demonstra que a maior parte dos professores
participantes, avancaram em seus estudos, para além da graduacdo. Desse
percentual, 2 (dois) sdo mestres pelas instituicbes UERJ e UFF, 1 (um)
mestrando pela UERJ e os demais professores possuem especializagdes
diversificadas. Por esta informac&o, verificamos a importancia da oferta do nivel
Stricto-Sensu em instituicbes publicas para a formacdo continuada dos
professores, de modo que esses continuem estimulados a aprofundar
discussdes e reflexbes sobre suas praticas, bem como sobre os contextos nos
quais estéo inseridos.

Com o intuito de observamos a formacdo permanente dos professores
participantes, perguntamos sobre a data da Ultima participacdo em curso,
congresso ou outros eventos sobre educacao, contudo, nos chamou a atencgao
respostas do tipo “Nao lembro”, “2014”, “2015”, “2016”, “2017”, apontada por
quase metade do grupo respondente. Tais informagbes nos provocam e nos
fazem inferir que ndo ha uma efetiva politica que estimule e favoreca a formacao
permanente dos professores, sendo mais o interesse do proprio docente o
motivador em buscar por estes espacos de formacao. E fica a pergunta que foi
trabalhada nas “Rodas de Conversas” e na construcdo do mapa de
possibilidades de acdo. Quais medidas a escola junto aos seus professores
podem fazer para promover espacotempo de formacéo permanente?

Por outro lado, nas turmas de Projetos, a exemplo do Carioca | e Carioca

II, um dos professores respondeu que a formacg&o acontece mensalmente.
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Depois de sabermos mais sobre quem sao os professores participantes
da pesquisa, buscamos compreender, a partir das pistas iniciais, os sentidos

atribuidos a pratica docente e o que entendem sobre “Ser Professor(a)”.

5.2 CLAQUETE 2 - “Ser Professor(a)”

A segunda cena deste capitulo, foi construida a partir das perguntas 13
até a 24 do questionario aplicado. Nesta cena nos aproximamos dos sentidos
atribuidos pelos professores participantes a préatica docente.

Os sentidos sobre Préatica Docente, investigados na pesquisa, se referem
as construcdes, por meio de trocas compartilhadas entre os professores na
escola pesquisada. Sendo assim, perguntamos aos professores participantes
sobre o tempo de atuacdo na escola. A partir das respostas, foi construido o
Gréfico 7:

Grafico 7 — Tempo de atuacdo na escola pesquisada

Tempo de atuacdo na Escola

100%

[ 526% |
90% 5|26%
80% 15 78% M 26a30anos
70% 21a25anos
5
60% W 16a20anos
50%
° Soiiens 11a15anos
40%
6 a 10 anos
30%
0Oab5anos
20%
31,57% Tempo de atuacdo na Escola

10%
0%
1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informagfes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

No grafico & possivel observar que, os maiores percentuais de
professores estdo concentrados nas faixas de “0 a 5 anos”, com 31, 57%, e “6 a
10 anos” com 38, 84%, demonstrando que mais da metade do grupo
respondente esta no maximo ha uma década na instituicdo. Grupo relativamente
novo se comparado aos demais que chegam até a faixa de “26 a 30 anos”. Esse

cenario sobre o tempo de atuacdo na escola, pode indicar alguma corrente de
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sentidos circulando no espaco escolar, o que pode nos ultimos 10 anos ter
provocado influéncias sobre os sentidos ja antes circulantes entre o grupo de
professores presentes.

Para nos aproximarmos ainda mais dos sentidos que circulam sobre
pratica docente, foi feita a pergunta “Pra vocé qual é a caracteristica mais
importante do ‘Ser Professor(a)?”, e com base nas respostas construimos o

quadro®® a seguir:

Quadro 3 — Caracteristica mais importante do “Ser Professor(a)”

Caracteristica mais importante do “Ser Professor(a)”

e 1 Ser, humano

e 1 Empatia
e 1 Capacidade de se colocar no lugar do
outro
e 7 Humanizagao e 1 Saber se colocar no lugar dos alunos

e 1 Entender a necessidade do aluno e
gue muitas vezes isso vai além do livro
didatico
1 Persisténcia (esta ligada a alteridade)
1 Habilidades humanas

2 Amor a profissdo e 1 Amor & profissdo
e 1 Gostar da profissao

e 1 Transformar

e 1 Ser carinhoso e firme

e 1 Auxiliar na formagéo do cidad&o, como um ser pertencente e atuante na sociedade
*professor como iniciador /provocador

e 1 Flexibilidade

e 1 Perseveranca, atitude
*esperancar

e 1 Relevéancia
*consciéncia da funcdo docente

e 1 Escolha politica

e 1 Criatividade

e 1 Compromisso

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informac8es preenchidas pelos professores

participantes da pesquisa, 2019.

30 A construcdo do quadro considerou a palavra caracteristica do “Ser Professor(a)’ e a
justificativa empregada pelo professor respondente, para assim, conseguirmos agrupar as
respostas que tinham as mesmas ideias centrais, 0 mesmo processo foi realizado nos quadros
subsequentes.
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Como podemos observar foram mencionadas diferentes caracteristicas,
contudo, temos um conjunto de 7 (sete) caracteristicas mencionadas que se
referem ao viés da humanizacao do “Ser Professor(a)”, e colocam em destaque,
como imprescindivel, a capacidade de empatia, alteridade.

Essa énfase na humanizacdo, nos remete a Freire (1987;1992) quando
aponta para a necessidade da realizagdo da humanizacao e da concretizagao do
“Ser Mais”, pois “me movo como educador porgue, primeiro, me movo como
gente” (FREIRE, 2005, p. 94). Sendo assim, para Freire, 0 exercicio educativo
deve ser fundamentalmente humano e para isso necessita ter carater formador.

E para a construcdo do carater formador € preciso que o professor tenha

generosidade, que saiba escutar seus alunos, pois “...& escutando que

aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta pacientemente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise de
falar a ele” (FREIRE, 2005, p.113). E também,

Porque através do olhar e do ouvir, o professor podera tragar
seus objetivos e ferramentas para que o aluno consiga alcancar
a aprendizagem, tornando-a mais prazerosa e significativa.
Porque se trata de um oficio que exige pratica de alteridade
diaria. Para tanto, somente com uma perspectiva humana. Pelo
fato de vivermos numa sociedade individualista e consumista,
caracteristicas que acabam por desumanizar as diversas
relacbes interpessoais. Muitas vezes, 0s jovens desejam e
necessitam ser ouvidos e creio ser fundamental abrir espacos
para debates e estimular que as diferentes experiéncias e visdes
de mundo sejam socializadas no grupo, a fim de contribuir para
um processo mais plural e democréatico de formacao cidada.
Pois, para cada situagcéo do cotidiano o professor consegue ter
um leque de possibilidades e justamente por ter a capacidade de
se colocar no lugar do outro ele consegue chegar ao objetivo do
ensino-aprendizagem através de didlogo e vivéncias
principalmente préaticas. Dessa forma, o professor tem que além
de lecionar a sua disciplina, colaborar na formacdo humana do
discente. Dominar os conteados é muito conveniente para o
professor, mas ser capaz de conhecer o seu aluno, estabelecer
uma relacdo de confianca com ele (penso que pra um aluno
ouvir o que seu professor tem a dizer e aprender com ele,
precisa acreditar nele) e entender como chegar no lugar onde
ele alcancard& o aprendizado proposto, € primordial
(PROTAGONISTAS 23; 01; 05; 12; 13; e 10, 2019).

As falas dos professores, vao ao encontro das propostas de Paulo Freire,

e reforcam a ideia central do “Ser Professor(a)” na perspectiva da humanizacao.
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Outra caracteristica que chama atencdo € sobre o gostar e ter amor a
profissdo, os professore reforcam que “Nao é facil, e o exercicio sem amor tende
a nao atingir os objetivos. Por que somente um profissional que ama o que faz,
podera fazer a diferenca na vida do aluno” (PROTAGONISTAS 02 e 13).

O amor ao que faz, na visdo desses professores, é fundamental & pratica,
sem o qual a acéo do professor fica comprometida e perde o sentido.

Caracteristicas como “transformar”, “carinhoso e firme”, “auxiliar na
formacdo do cidadao”, “flexibilidade”, “perseveranca”, “relevancia”, “escolha
Politica”, “criatividade” e “compromisso”, também aparecem nas respostas dos
professores.

Ao observarmos essas caracteristicas, chamo a atencdo para as
expressodes “transformar”, “Auxiliar na formacgéo do cidadao” e “escolha politica”,
embora sejam caracteristicas diferentes, elas se complementam, pois a pratica
docente como acdo transformadora implica na formacéo de sujeitos criticos que
possam atuar de fato como cidaddos, e para que essa acdo se concretize,
requer do professor posicéo, escolha politica, pois

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que,
por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma
definicdo. Uma tomada de posi¢éo... Sou professor a favor da
decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da
democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda
(FREIRE, 2005, p.102).
Dessa maneira, € imprescindivel que os professores reconhecam a
‘relevancia”’, de seu papel, para que com “compromisso”, “flexibilidade” e
“criatividade” possam atuar com “perseveranga” em suas funcdes, pois

Se néo fosse ela aliada a forca de vontade de mudar o que nao
estad certo, haveria poucos docentes atualmente. E preciso
insistir, persistir, ndo desistir e buscar a cada dia, mudar a
cabeca de cada aluno que vem com uma realidade muito
heterogénea (PROTAGONISTAS, 17 e 16, 2019).

A expressao “mudar a cabega” trazido pelo Protagonista 16, se refere ao
ato de provocar a reflexdo do aluno para a realidade de um contexto “macro” de
maneira que este possa perceber outras possibilidades de estar no mundo.

Para nos aproximarmos, ainda que de forma exploratoria, um pouco mais
dos sentidos de pratica docente compartilhados, perguntamos sobre as 03 (trés)
palavras que vém a mente quando se ouve falar sobre “Prética Docente”. Apds
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escreverem, foi solicitado que numerassem as palavras por ordem de
importancia, em que 1 (um) significasse mais importante e 3 (trés) menos
importante.

A partir das respostas construimos o Quadro 4, em que registramos o
namero de vezes em que as palavras foram mencionadas e o numero de

importéancia registrado pelos professores.

Quadro 4 — Palavras que vem a mente quando ouve falar sobre Pratica Docente

Palavras que vem a mente guando ouve falar sobre Pratica Docente!

v 2 Pesquisa - 1 (1) + 1 3); 1
e 10 Formacdo continua Desenvolvimento (1); 3 Formagdo — 1 (2) +
2 (3); 1 Informacéo (2); 1 Atualizagéo (3); 1

Evolucdo (3); 1 Conhecimento (2)

e 6Amor-3(1)+3(2)

e 4 Dedicagdo -3 (2) +1 (3)

e 4 Esperangar v' 1 Vontade (1); 1 Possibilidades (3); 1
Persisténcia (3); e 1 Esperanca (3)
e 3 Empatia v/ 1 Alteridade (1) e 2 Empatia—1 (1) + 1 (3)
e 3 Desvalorizacao e 1 Decepcgéo (2); 1 Desvalorizacédo (3); e 1
Sofrimento (3)
e 3 Motivacao v' 2 Realizagdo — 1 (1) + 1(3); e 1 Motivagdo
(2)
e 2 Criatividade -1 (2) + 1 e 2 Planejamento — 1 (1) + 1 e 1Vocacéo (1)
(3) (2) *Amor + esperanga
e 1 Familia (1) e 1 Respeito (1) e 1 Conscientizaco (1)
e 1 Compromisso (1) e 1 Transformacéo (1) e 1 Dominio (1)
e 1Acéo (2) e 1 Senso Critico (2) e Educacéo Integral (2)
e 1 Paciéncia (2) e 1 Liberdade (2) e 1 Incluséo (2)
e 1 Escola (3) e 1 Seriedade (3) e 1 Participacéo (3)
e 1 Compreensao (3) e 1 Adaptabilidade (1)
*Adequar a pratica, conforme necessidade do aluno (caracteristica
positivada)
e 1 Superacéao (3) e 1 Adequacdo (1)
*Adequacao ao contexto (caracteristica negativada)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informac8es preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

31 Nesse quadro “Palavras que vem a mente quando ouve falar sobre Pratica Docente”, evidenciamos
alguns dos possiveis sentidos demonstrados pelos professores participantes e para mostrar como tais
sentidos estdo manifestados no grupo pesquisado, resolvemos demarcar a quantidade de frequéncia da
categoria expressada por meio do primeiro nimero (ex.: “10 Formagdo continua”), e também chamar a
atencdo para a ordem na qual a palavra foi expressada, representada pelo nimero entre parénteses (ex.:
“1 Conhecimento (2)”. Dessa maneira, na categoria “6 Amor — 3 (1) + 3 (2)” evidencia que amor apareceu
6 (seis) vezes, sendo 3 (trés) vezes como primeira palavra e 3 (trés) vezes como segunda palavra
mencionada.
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Algumas palavras foram registradas de formas diferentes, mas
expressando a mesma ideia central, assim como pode ser observado na linha
onde aparece “Formacado Continua”. A constante formagdo aparece como
elemento mais caracteristico a Pratica Docente, pois “Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando” (FREIRE, 2005, p.29).

Em seguida, destaca-se a palavra “amor”, que como pode ser observado,
amor aparece como amor mesmo, revelando ser elemento imprescindivel a
Pratica Docente, 0 que nos leva novamente ao pensamento de Freire quando diz
que, “[...] se ndo h&d um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel
a pronuncia do mundo, que é um ato de criacao e recriacao, se ndo ha amor que
o funda[...]” (FREIRE, 1987, p. 79-80).

Pelas justificativas dos professores, o amor aparece como agente
mobilizador da pratica docente, pois

Sem amor pouca coisa funciona devidamente. Quando se tem
amor por algo que vocé se dispbe em fazer, com toda certeza a
pratica se torta mais agradavel, a busca pela solucdo de
obstaculos g surgem nessa pratica serdo encarados como
experiéncia e aprendizagem. Para o exercicio da pratica de
ensino é imprescindivel a existéncia de amor, principalmente aos
alunos. Vocacgéo é nascer para desenvolver aquela funcdo com
amor na esperanca de que posso mudar o mundo
(PROTAGONISTAS 02; 23; 03 e 16, 2019).

Apods, ganha énfase a palavra “dedicagao”, que assim como a palavra
amor, apareceu em sua real forma escrita, sendo também considerada
caracteristica da préatica docente. As palavras “empatia”, “desvalorizagao”,
“‘motivagao”, foram categorias de expressdes que tiveram a mesma quantidade
de evocacdo. Pela segunda vez, a questdo da empatia se faz presente nas
respostas dos professores sendo caracteristica do professor e
consequentemente de sua pratica.

Em meio a tantas expressfes, nos chama a atencdo a linha da palavra
“desvalorizagao”, nesse momento observa-se que ha um sentimento negativado,
ndo provocado pelo proprio professor, mas pela falta de reconhecimento e de
maiores investimentos na profissdo. Essas expressoes, embora trazidas por 3
(trés) vezes neste momento, retratam o sentimento da maioria, conforme seréo
vislumbrados mais a frente nas entrevistas, quando perguntados das

dificuldades enfrentadas e sobre o que mais marcou a vida enquanto professor.
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Na mesma frequéncia aparece a palavra “motivagdo”, também
expressada por 3 (trés) vezes, que reforca o esperancar da préatica docente,
numa perspectiva de encontrar jeitos.

Outras palavras mencionadas, com duas ou menos aparicbes, em
relacdo a pratica docente, foram “criatividade”, “planejamento”, “vocagao”,
“familia”, “respeito”, “conscientizacdo”, “compromisso”, “transformacgao’,
“‘dominio”, “agao”, “senso critico”, “Educacéao Integral’, “Paciéncia”, “liberdade”,
“‘inclusao”, “escola”, “seriedade”, “participacao”, “compreensao”, “adaptabilidade”,
“superacao” e “adequacgao’.

Reparem que as palavras “criatividade”, “transformacao” e “compromisso”,
aparecem novamente, tanto como caracteristica do “Ser Professor(a)” como
palavra relacionada a pratica docente, sendo estas imprescindiveis do ser e agir
dos professores.

Das demais palavras, destacamos a “adaptabilidade” e “adequacéo”, que
embora parecam ter a mesma conotacao, trazem significados diferentes, sendo
a “adaptabilidade” no sentido positivado, referindo-se a flexibilidade, que também
aparece mencionada na caracteristica do “Ser Professor(a)”, e “adequagao” que
vai para um viés negativado, referindo-se ao ato de encaixar-se ao contexto, no
lugar de tentar caminhos de possibilidades. Nesta ultima palavra, o sentimento
parece estar em “situacdo-limite”, o qual ainda ndo enxerga alternativas para
fazer a transposicéo.

Vale também destacar, a expressdo “Educagao Integral” relacionada a
pratica docente, que nos aproxima da ideia de “Ciéncias da Educacgao” de
Bastos e Stephanou (2005), abordada no primeiro capitulo desta pesquisa,
relacionada a formacéo integral, & educagdo em sua totalidade, ndo atendo-se
apenas ao ensino dos conteudos, perspectiva também apontada por Freire
(2005), Zabala (2014) e Libaneo (1990). Ainda nesse sentido de formagéo
integral, os professores reforcam a ideia de educar para a cidadania,
demonstrando preocupacédo com a formacgdo do sujeito, de modo que estes
sejam conscientes de sua atuacdo e intervencao na sociedade, como pode ser
observado na fala:

Eu sempre desejei ser Professor. Abandonei uma sélida carreira
militar para ir em busca do meu sonho de contribuir de alguma
forma para a formacdo de bons seres humanos, que sejam
conscientes (de si, do préximo e de seu ambiente) e eivados de
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criticidade com vistas a atuacdo, de fato, cidadd. O
desenvolvimento permite a formacéo e a participacéo do cidadao
na construcdo da sociedade. Se refere a formag¢do do Dia
enquanto Cidad&o. Acredito na educagcdo como 0 meio mais
importante de transformacéo social (PROTAGONISTAS 05; 14;
15 e 13).

Outro destaque, vai para a expressao “respeito”, nas falas dos
professores respondentes, educar € um ato de respeito matuo,

Porque, se o docente ndo se ajusta as condi¢cBes de vida de
seus discentes, ele é incapaz de lhes tocar a ponto de construir
uma interagcdo que resulte em aprendizagem e que esta faca
sentido e seja significativa. Acredito que o professor é uma peca
fundamental na formagé&o social de seus alunos. O processo de
ensino aprendizagem é uma troca entre professor e aluno, e as
experiéncias que o educando vivenciou devem ser respeitadas.
O professor precisa respeitar sua profissdo e seu aluno para
criar um ambiente propicio ao aprendizado. (PROTAGONISTAS
05; 04; e 09, 2019)

Na fala, observa-se que o respeito citado € tanto pelo aspecto humano de
guerer e tratar bem o outro, quanto de respeitar os saberes vividos pelos alunos,
exigéncia necessaria ao ensinar, como dito por Freire (1992, 2005), e como
proposto por Libaneo (1990) quando versa sobre “Didatica Critico-social”.

Verificamos a partir das respostas dos professores, um conjunto de
caracteristicas que desenham o ser e o fazer docente, compondo assim a
pratica docente. Mas, para compreender ainda mais é preciso também saber o
gue nao se caracteriza como “Ser Professor(a)”, pois assim como numa trama o
todo se faz dos preenchimentos tecidos pelas linhas e pelos seus vazios, como
na visao de complexidade de Morin (1977).

Dessa forma, foi solicitado aos professores participantes que
mencionassem uma “n&o” caracteristica do “Ser Professor(a)” e a partir das
respostas construimos o Quadro 5. As palavras com a mesma ideia central,
agrupamos e demos ao grupo uma “‘expressdo chave”, como pode ser

observado:
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Quadro 5 — Nao caracteristica do “Ser Professor(a)”

Nao caracteristica do “Ser Professor(a)”

Frieza

Falta de envolvimento
Falta de empatia
Ignoréncia
Arrogancia

Falta de respeito
Intolerancia
Autoritarismo

e 8 Falta de Afetividade

AN N N N N NN

Estaticidade
Passividade
Acomodacéo

e 3 Acomodacao

N&o estimular o aluno ao crescimento
Ser apenas um transmissor de contetidos

e 2 Conteudista

ASANENENEN

e Nao ser estudante

Temos um pouco de e Autossuficiéncia
todas

e Adequacéo e Desorganizacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informacg6es preenchidas pelos professores

participantes da pesquisa, 2019.

A “falta de afetividade” foi a “ndo” caracteristica mais demarcada nas
respostas, o que demonstra coeréncia com 0s apontamentos anteriores feitos,
quando perguntados sobre as caracteristicas, visto que a humanizacéo, em suas
vertentes, teve grande expressdao. Em seguida, vem a “acomodagao”
expressada por 3 (trés) vezes, em que os professores ndao concebem o “Ser
Professor(a)” como agente passivo, mas sim sujeito ativo, 0 que nos remete a
ideia de uso de Certeau (2005), trazida por Silva, Lyrio e Martins (2011),
colocando a prética docente como ato de apropriacao do fazer.

Também descartam a pratica “conteudista”, e apontam que apenas ater
aos contetdos e ndo estimular o desenvolvimento do aluno ndo podem ser
caracteristicas dos professores, novamente nos aproximamos de Freire (1992,
2005), quando repudia a pratica da educacéo bancaria e Zabala (2014) quando
trata das dimensdes procedimentais e atitudinais.

O ser pesquisador reaparece nas respostas, quando mencionam que “nao
ser estudante” também € uma “n&o” caracteristica, pois toda agdo docente
implica em constante e permanente ato de estudar. Vale destacar que, assim
como mencionado por Libaneo (1990), a formacdo de qualidade do aluno

depende da formacdo também de qualidade do professor, sendo o ato de
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pesquisar meio para o0 aprimoramento de préticas. Este fato reforca a
importancia da formacéo continua apontada no Quadro 4.

Outra “ndo” caracteristica que nos chama a atencdo €é a
“autossuficiéncia”. Aqui verifica-se que o “Ser Professor(a)” possui relagdo de
interdependéncia entre seus alunos e seus pares, ha também presente na
resposta a ideia de inacabamento entre homens e mulheres, como trazido por
Freire (2005).

Na fala “temos um pouco de todas”, percebe-se que embora algumas
caracteristicas nao sejam atribuidas ao “Ser Professo(a)’, por vezes os
professores acabam no dia a dia trazendo um pouco dessas caracteristicas ao
lidar com seus alunos.

Uma “n&o” caracteristica que nos surpreende é a “adequacao”, que
também aparece na resposta do mesmo professor, quando perguntado no que
vem a mente quando se ouve falar em pratica docente, ja destacado
anteriormente. A justificativa da resposta nos faz parar e pensar, quando diz “Em
um mundo 6timo ndo haveria necessidade de adequacao. Todo o ideal que atrai
para a profissdio nado se perderia com o0 chogue com a realidade.”
(PROTAGONISTA 07, 2019) Observem que a “adequacgao” reforga o sentido
negativado, ja aqui dito, € uma espécie de desesperanca que faz enquadrar as
acOes a um contexto, que pela fala parece nao favoravel, estando bem distante
do ideal, no lugar de transpor, remetendo mais uma vez a ideia de “situacao-
limite” de Freire (1992).

Tanto as caracteristicas, como as “nao” caracteristicas do “Ser
Professor(a)”, bem como as mengdes feitas do que vem a mente quando se
houve falar em pratica docente, nos déo as pistas para compreender os sentidos
construidos e compartilhas sobre pratica docente.

Indo em direcdo a perspectiva procedimental, valorizada por Zabala
(2014), desses sentidos, perguntamos aos professores sobre 0s recursos mais
utilizados nas aulas e com base nas respostas foi construido o Quadro 6.
Novamente as palavras com a mesma ideia central, agrupamos e demos ao

grupo uma “expressao chave”, como pode ser observado:
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Quadro 6 — Recursos mais utilizados nas aulas

Recursos mais utilizados nas aulas

v recursos audiovisuais (2); data show (4);
« audiovisuais (14) projetor (2); slides (1); filmes (1); videos (3);
e internet (1) - disponivel nos dispositivos
eletrénicos dos alunos

* visuais (11) v quadro (5); imagens (3), mapas (2), e
pdsteres (1)

e textuais (9) v livro didatico (2); livros (2); caderno (2);
textos (1); jornais (1); e apostilas (1)

+ esportivos (7) v hola (2), corda (1), bola de ragbi (1),
slackline (1), cones (1) e quadra (1)

* humano (6) v' exposicdo oral (2); problematizacdes (1),
dialogo (1); debates (1); e conversas (1)

e outros recursos (4) v pesquisas (1); artesanato com sucatas (1);

jogos (1); e aulas praticas no laboratorio (1)
som (2); radio (1); musicas (1);

.
<

auditivos (4)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informagfes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.

Os recursos “audiovisuais” aparecem com maior frequéncia de usos,
sendo citados por 14 (quatorze) vezes. Em seguida, aparecem os “visuais”, com
11 (onze) citagbes. Logo depois aparece os “textuais” com 9 (nove) mencgdes.
Depois, por 7 (sete) vezes, sdo apontados os “esportivos”, citados pelos
professores de Educacéo Fisica. Depois, curiosamente aparece “humano” com 6
(seis) mencoes, referente as acOes dialdgicas, problematizadoras provocadas
pelo professor. Apds, vem “outros recursos” mencionados por 4 (quatro) vezes,
assim como os “auditivos”.

Observem que no recurso “audiovisual” a internet esta relacionado aos
celulares dos alunos que possuem esta conexao. Pela resposta verifica-se que a
escola ndo possui a conexao de internet disponivel nas salas para a realizacéao
de pesquisas. Esta realidade ndo é uma peculiaridade da escola pesquisada,
mas nos deixa mais um topico para pensar a frente com professores nas “Rodas
de Conversas”, uma vez que é cada vez mais crescente o uso de celulares pelos
alunos, muitas vezes como veremos adiante, sendo uma “problematica” a lidar.

E importante destacar que, a construgédo do “Ser Professor(a)’, a partir
das falas aqui analisadas, nos parece ser um complexo de “bricolagem”, como
diria Certeau (2004), trazido por Neira e Lippi (2012), de todos esses elementos e



85

aspectos, personalizando-se conforme necessidades e interesses, constituindo
assim a identidade docente.

ApOs sabermos mais quem sdo os professores e as pistas dos sentidos
gue estes atribuem a Pratica Docente, procuramos chegar ainda mais préximos
desses sentidos compartilhados. Dessa maneira, fizemos a pergunta que é titulo
da pesquisa “Escola tem ou nao jeito?”, e na proxima cena vamos descobrir 0

gue os professores pensam a respeito e dialogar com as respostas registradas.

5.3 CLAQUETE 3 - Escola tem ou néo tem jeito?

Chegamos na terceira cena da pesquisa, que remete ao momento inicial
da inquietacdo do estudo, a partir da fala “la ndo tem jeito”. Dessa forma, apos
fazermos quase uma anamnese com 0s professores e nos aproximarmos dos
sentidos de Pratica Docente, foi necessario aprofundar ainda mais a
compreensao desses sentidos a partir da pergunta “Escola tem ou nao tem

jeito?”. Com base nas respostas, construimos o grafico a seguir:

Gréfico 8 — Escola tem ou ndo tem jeito?

Escola tem ou nao tem jeito?

89,47%

. A

10,52%

=

sim W ndo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informacdes preenchidas pelos professores
participantes da pesquisa, 2019.
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Observando as respostas, temos 89,47 % que dizem “ter jeito” e 10,52%
dizem “néo ter jeito”. Contudo, a pergunta, como ja mencionado no inicio da
pesquisa, ndo tinha a pretensdo de obter uma resposta simples, dividida entre
sim ou nao, ter ou ndo ter jeito. O que nos interessa é o0 que esta embutido nas
respostas, 0 que contextualiza esses “sins” e esses “naos”.

E nos surpreende a fala do Protagonista 01, quando diz:

Levanto outra questdo: jeito sobre o qué? Para mim, esta
funcionando enquanto espaco de construcao de sujeitos de fala,
identidades e possibilidades. Porque [...] € o que da sentido aos
individuos numa perspectiva democratica. E estd acontecendo
por conta do trabalho perseverante junto a companheiros que
possuem os mesmos objetivos (2019).

O professor nos desloca para uma outra perspectiva de jeito e aponta a
escola para além de um espaco de ensino de conteludos, mas um lugar de
provocacao da formacdo do sujeito para atuar democraticamente. A0 mesmo
tempo que o professor considera essa perspectiva como um jeito que esta
funcionando, a resposta nos faz refletir que sobre outras perspectivas ainda néo
encontrou-se o funcionamento.

Dai nos deparamos com as falas dos Protagonistas 03 e 07, que fazem
parte dos que dizem “nao ter jeito”. O Protagonista 07 € enfatico e sucintamente
responde apenas “Nao”, ja o Protagonista 03 diz que “A curto prazo ndo. Mas, a
longo prazo talvez sim” (2019). Verifica-se a partir dessa fala, que a forma como
as questbes que envolvem a Escola vém sendo geridas, no ver deste
Protagonista, ndo trazem condicbes de “jeito”, e o “talvez”, apontado em
perspectiva futura, como o proprio diz, a longo prazo, parece estar relacionado a
uma série de politicas que precisam ainda ser feitas.

Quando indagados do porqué das respostas, verificamos com maior
clareza, o que tem nestes “sins” e “n&os” respondidos.

Os professores apontam a necessidade da Escola ser um Projeto de
todos, um projeto real de Estado. Pois,

O sistema educacional caminha a passos longos em "rumo a
ruina”. A desvalorizacdo e sucateamento da educacgdo afundam
cada vez mais a pratica educacional. E, os profissionais
desmotivados, desistem de lutar, rendendo-se ao sistema. Ha
muito desinteresse na educacdo brasileira. O jeito depende de
mudancas que ninguém, além dos profissionais de educacéo,
qguer. Desde que seja um projeto de Estado (PROTAGONISTAS
03; 16; 07 e 15).
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Nessa fala, ascende uma luz vermelha, pois fica explicito que as acdes
individuais dos professores nao tém forga para “dar jeito” em todo o contexto da
educacdo atual, e deixa clara a necessidade do engajamento de todos, com
politicas efetivas de investimento e acompanhamento, pois fora disso, 0s
profissionais da educacdo podem ficar ainda mais submersos na onda do
desesperancar e presos em “situacdes-limites”, muitas vezes n&o conseguindo

transpor as barreiras encontradas e buscar a¢gdes de verdadeiros “atos-limites”.

7

Esse entendimento € compartilhado tanto pelos professores que
responderam “nao ter jeito”, quanto aos que responderam “ter jeito”. O que nos
faz refletir, que o “jeito” para este grupo, ndo esta associado exclusivamente ao
papel da escola em si e aos seus profissionais, mas sobretudo ao que mobiliza e
da condi¢des de funcionamento, ou seja, estd mais relacionado ao conjunto de
politicas publicas. Para estes professores, a soma de todos esses aspectos seria
a possibilidade de jeito, pois “Sempre tem jeito e tera desde que tenhamos apoio
para desenvolvermos nosso trabalho” (PROTAGONISTA 16).

Ainda nesse sentido, os professores também apontam para a
necessidade do envolvimento da familia e sociedade junto a escola para que
possa “ter jeito”. E destacam a Escola como lugar que possibilita mudancgas,

Porque a educacao é uma ferramenta de transformacgédo, mas
para dar certo, € necessario o envolvimento de todos, familia,
escola, governo, sociedade. Precisa da familia e de toda a
sociedade juntas. A préatica docente aliada a esses pilares se
transfigura em um ato transformador. Porque a escola "que tem
jeito" é a que ndo se torna inerte. Sendo o elo entre a instituicdo
familiar e a sociedade, a escola ideal é a que esta aberta a
inovacOes e, especialmente, ao didlogo. Nesse sentido, creio
que as diferencas ndo devem ser apenas respeitadas,
identificadas e reconhecidas, mas, acima de qualquer coisa,
buscadas. E no ambito das diferencas e dos desconfortos delas
advindos que se constr6i uma educacgdo significativa. Se vocé
deixar de acreditar que a educacdo € capaz de transformar, a
escola deixara de existir, no seu papel mais amplo. A escola
precisa entender que seu verdadeiro papel é a formacao de
cidaddos conscientes do seu papel na sociedade. E importante
também observarmos que a sociedade esta em constante
transformacédo, e que por consequéncia a escola deveria evoluir
neste processo. Nos professores ndo estamos na escola apenas
para transferir conteddos e sim, para formarmos alunos que
saibam se posicionar na sociedade de forma responsavel
(PROTAGONISTAS 23; 17; 05; 14; e 04).
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A escola é vista como um espaco de transformacdo, a partir da formacgéo
de alunos criticos e responsaveis por sua atuacdo, novamente a ideia de
cidadania é trazida, como prevé a LDB e também evidenciado o pensamento de
Freire (1992, 2005), quando dizem sobre o posicionamento do aluno na
sociedade. Além disso, as falas também vdo ao encontro das contribuicdes de
Libaneo (1990), quando coloca a pratica docente como necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades.

Outro fato interessante de observar é que ao mesmo tempo que falam da
escola ser um espaco de transformacédo, reforcam a necessidade da escola
também estar em transformacdo. Nesse sentido, podemos trazer as
contribuicdes de Muniz Sodré (2012), quando escreve sobre a (re)invencéo da
educacado e traz um (re)pensar sobre o papel da escola, uma vez que com as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) as informacdes séo
compartilhadas antes mesmo da escola, modificando assim o papel da escola e
de seus profissionais. Dentro dessa logica, Muniz ird trazer a ideia de professor
como ‘“iniciador”, que seria um tipo de provocador que incita a curiosidade do
aluno de maneira que queira saber mais, aproximando muito das propostas
construtivistas de Freire.

Em um dos trechos das falas dos professores, demonstra que a escola
por esséncia deve ser um lugar de esperancar, quando atribui a existéncia da
escola justamente por entender ser esta promotora de educacéao transformadora.
Esta fala, nos remete novamente a Freire (1992, 2005) quando coloca a
esperanca como acao mobilizadora, que mantem a escola viva. Este sentimento
de esperancar é compartilhado por muitos dos professores participantes da
pesquisa, que afirmam “ter jeito”,

Por que somos muitos que querem fazer dar certo e, apesar de
todas as dificuldades, ndo desistimos dos nossos alunos. Pela
garra de seus professores. Porque se o professor desacreditar
nao fara sentido continuar na profissdo. Apesar de todas as
mazelas da educacdo, acredito que cada um fazendo a sua
parte teremos uma educacdo de mais qualidade. O principal
recurso da escola é o recurso humano, a dindmica dialdgica
entre professores e alunos. A "escola que tem jeito" esta em
cada sala de aula nas quais os envolvidos nesse processo
estejam buscando uma educacdo que gere cidadaos
conscientes e uma sociedade mais justa (PROTAGONISTAS 09;
18; 12; 13; e 10, 2019).
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O esperancar estd presente na fala desse grupo de professores, que
coloca este sentimento como atributo da préatica docente, pois entendem que
sem o qual ndo existe a acdo do(a) professor(a), pois “Sou professor a favor da
esperanca que me anima apesar de tudo” (FREIRE, 2005, p. 103).

Muito embora entendam a necessidade de politicas publicas para que a
Escola funcione de maneira mais plena, demonstram que os fazeres
“‘esperancados” em sala de aula sdo extremamente fundamentais para o “ter
jeito”, colocando a pratica docente como elemento substancial para o processo
de formacédo e transformacdo. Sendo assim, a pratica docente € uma forma de
intervencao no mundo, como mencionado por Freire (2005).

Para aprofundarmos mais a discussédo e encontrarmos ainda mais pistas
dos sentidos de préticas docentes partilhados entre os professores participantes
da pesquisa, e continuar a reflexdo “Escola tem ou ndo tem Jeito”, caminhamos
para a segunda etapa da pesquisa, que S0 as entrevistas.

Ainda na perspectiva de escrita estética no estilo cinema, sao trazidas, a

seguir, as falas dos professores participantes das entrevistas.

5.4 CAMERA SUBJETIVA32

A arte de ser professor... € uma arte...de criar®® o tempo todo.
Numa aula eu me sinto como se estivesse entrando numa
estreia....e uma aula nédo € igual em momento nenhum em que
vocé pode pegar seis turmas de sexto ano, que a coisa muda,
muda completamente. E eu gosto da ideia de ser artista! E...do
inusitado, sabe? (PROTAGONISTA 01).

E na intencdo de evidenciar esta arte de “Ser professor(a)”, trouxemos
para esta seg¢do a “Camera subjetiva”’, de modo a evidenciarmos os pontos de
vistas, representacbes dos professores protagonistas participantes das
entrevistas e assim, estabelecer maior aproximacdo com os sentidos produzidos

sobre pratica docente.

82 Quando reproduz o ponto-de-vista de um personagem, chama-se camera subjetiva.

33 E importante destacar o que foi dito pelo Protagonista 1, pois ele exemplifica 0 que Macedo
(2009) chama de “impossibilidade do fechamento simbdlico”, conceito explicado no primeiro
capitulo, e justamente por ndo haver repeticdo, a Pratica Docente passa a ser constante
processo de (re)invencao que carrega micro criagoes.
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Apols a realizacdo do questionario, foram analisadas cada uma das
respostas dos professores e, a partir dessa leitura minuciosa, foram
estabelecidos alguns critérios de selecdo dos docentes para a etapa das
entrevistas. Sao eles:

e Tempo de atuacdo na escola — Foi selecionado 01 (um) docente com
maior tempo de atuacdo na escola e 01 (um) com o menor tempo de
atuacao.

e Tempo de formacao — Foi selecionado 01 (um) docente com menor tempo
de formacéo3*.

e Docente que provocou a pergunta que move a inquietacdo da pesquisa —
Foi selecionado este docente, ndo s6 pela inquietacdo provocada no ano
de 2016, mas pelos deslocamentos de seus discursos sobre pratica
docente e o olhar de esperancar.

e Fala desesperancada — Foi selecionado 01 (um) docente que
categoricamente diz que a Escola “N&o tem jeito”.

e Falas que deslocam para uma esperanca critica da pratica docente —
Foram selecionados 05 (cinco) docentes que trouxeram nos questionarios
falas que chamam atencdo e que despertam interesse de maior
aprofundamento.

A demonstracdo, com base nos critérios emergidos das falas dos préprios
professores participantes, tem o intuito de possibilitar maior aprofundamento nas
analises das respostas, de maneira a ndo comprometer a qualidade da
investigacao e o alcance do objetivo da pesquisa.

O roteiro de entrevista foi composto por 10 perguntas.... 1. Conte-nos
como foi a escolha em ser professor(a) (motivos da escolha). 2. Lembrando do
seu tempo de estudante, havia alguma pratica utilizada pelos seus professores
que te fazia gostar da escola? Poderia falar um pouco sobre isso? 3. Pensando
sobre sua pratica, o que |he deixa orgulhoso(a) em ser professor(a)? Por qué? 4.
E o que vocé menos gosta ao ser professor(a)? Por qué? 5. Conte-nos uma
situacdo que marcou sua vida enquanto professor(a)? 6. Vocé costuma
relacionar temas do contexto atual (econémicos, culturais, politicos e outros do

dia a dia) aos conteudos de sua aula? 7. Quais séo as suas maiores dificuldades

34 Aqui ndo foi necessario selecionar o docente com maior tempo de formacao, pois 0 com maior
tempo de atuacdo na escola ja preenche esse quesito.
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em sua pratica na sala de aula? E no cotidiano escolar? Por qué? 8. Qual ou
quais seriam as suas sugestdes para reduzir estas dificuldades? 9. Conte-nos as
suas experiéncias que tem dado “certo” na sala de aula. E no cotidiano escolar?
10. Se vocé nédo fosse professor(a) o vocé seria? Por qué?

Como pode ser observado, a sequéncia das perguntas ndo seguiu uma
linearidade, de modo a tentar evitar pré-formacdes nas respostas captadas e nas
possiveis Representacdes Sociais dos professores participantes.

Todas as respostas foram lidas minunciosamente e a partir das analises,
foram construidas novas claquetes com base nas ideias centrais e expressdes
chaves observadas.

Entdo, luz, cAmera e acdo novamente que vamos descortinar...

5.4.1 CLAQUETE 4 — O caminho se faz caminhando: escolhas e influéncias

A partir do conjunto de respostas dadas as perguntas 1, 2 e 3, foi
construida esta sessdo, que demonstra os caminhos para a escolha de Ser
Professor(a)”, bem como as influéncias nas atua¢cdes dentro da sala de aula e no
cotidiano escolar.

Observamos que as escolhas para atuacdo docente sdo mobilizadas por
varios motivos, sejam influéncias, afinidades, outras por descobertas durante os
zig zags da vida. Sao diferentes os caminhos feitos para a escolha de ser
professor, professora, e as falas demonstram que esta escolha est4 mais voltada
para um processo de construcao diaria, do que para a vocacao inata.

Como pode ser verificado no conjunto de falas a seguir:

Eu me tornei professora de uma hora pra outra sem perceber, e
talvez até sem querer. Eu confundi “gostar de esportes” com “ser
professora de Educacgdo Fisica”. Eu fui aprender mesmo a ser
professora sendo, dando aula, sendo professora ja. Nao foi
assim “eu queria ser professora”. Foi a vida... a vida comecou a
me levar pra sala de aula no curso de Inglés, ai eu comecei a
gostar, comecei a gostar daquilo, ai resolvi fazer faculdade de
Letras pra me especializar, porque eu sentia muita falta da teoria
e depois que eu fiz minha faculdade, passei no concurso e to
aqui... E...entdo, eu escolhi ser professora de Educacéo Fisica,
muito pela influéncia da minha irma. Ela...também é professora
de Educacao Fisica, entdo eu conheci o universo da faculdade,
eu vi como eram as aulas, o que trabalhavam, o que néo
trabalhavam e ali tive interesse em ser professora de Educacédo
Fisica. Tava na Brigada Paraquedista, super-bem, ambientado,
eu ingressei na UFRJ, Geografia, e ao longo do curso, com
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estagios, né, eu me voluntariei pra trabalhar em pré-vestibulares
e me identifiqguei muito com a profissdo de professor... Foi um
dilema de alguns anos. Essa davida ai houve apds onze anos no
Exército... Era como se eu tivesse um namorico com alguém e
eu gostasse dessa pessoa, mas veio o “amor da minha vida” e
eu me jogo no “amor da minha vida”, e largo o “namorico”, que
fica pra tras. Foi essa a relagdo com o Magistério
(PROTAGONISTAS 03; 18; 08; 09; 04; e 05).

Muito embora haja professores que percebam a familiaridade com o

magistério desde a escola, como nos casos a segulir:

Eu sempre me senti muito ligado a colégio, sempre me senti
muito bem em colégio. E... na hora de escolher uma profissao,
guase que foi natural eu continuar no colégio. Os alunos tinham
dificuldade e eu ensinava, entdo eu ja queria ser professora de
matematica, bem cedo, entendeu, especificamente, porque eu
gostei de estudar matematica. Eu sempre fui um cara que
orientei bem meus colegas com relacdo a Lingua Portuguesa,
mas era uma troca de favores... mas até ai, eu nunca tinha
percebido, mas depois assim passou um filme na minha
cabeca e eu falei “era isso mesmo que eu tinha que fazer da
vida” porque desde novinho eu ja lia bastante
(PROTAGONISTAS 07; 06; e 02).

E importante destacar que, independente de qual momento esse
despertar aconteca, o imprescindivel é encontrar sentido no que faz, para que
haja forca de encarar e superar os desafios postos pela educacdo e funcgéo
docente, pois sera

[... ] esta forca misteriosa, as vezes chamada vocacdo, que
explica a quase devocao com que grande maioria do magistério
nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E néo
apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever.
Amorosamente, acrescento (FREIRE, 2005, p. 142).

Diante das falas, tanto de construcdo ao longo da vida quanto de
familiarizacdo com a acao docente desde cedo, podemos inferir que a escolha
do ser professor(a) € um grande complexo, que carrega a pratica docente
inimeros sentidos que influem sobre as a¢cfes dos professores.

Esses sentidos, sédo construidos nas relagbes que temos com 0s outros e
objetos, e essa interacdo inclui desde a época em que estes professores eram
estudantes, no olhar sobre as praticas de seus professores.

Interessante observar que as caracteristicas que mais chamavam a
atencdo enquanto eram estudantes, reaparecem nas praticas atuais quando

perguntados sobre o que sentem orgulho. Perguntados sobre as praticas que os
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faziam gostar da escola, a lembrangca de um grupo docente demonstra estar
ancorada no viés afetivo, como pode ser observado na fala a seguir:

Entdo esse olhar preocupado com o aluno de enxergar
realmente o que t4 acontecendo por trds do aluno, eu acho que
eu aprendi com ele, com o Antdnio Jorge, e.... essa coisa da
sala, tentar sempre ser doce, sempre acolher, manter...trazer
eles pra calma, pro mundo que eles realmente n&o tém. O que
mais me chamou a atencgao era que essa professora, a Rosa,
ela ensinava com muita vontade. Ela gostava muito... eu me
lembro muito bem que ela levou uma vez uma musica do
Caetano, eu ndo me lembro qual foi a musica, e ela se
emocionou e, assim “lh, pessoal, a professora ta chorando!”
Porque tinha aquela distancia, né, entre professor e aluno. Ela
nao tinha. Ela era muito proxima da gente. Eu gostava daquele
professor que me ouvia... tinha um professor de Portugués que
ele me ouvia muito, ele tinha muita atencdo, é...acho que eu
sempre gostei de escrever, entdo eu escrevia algum conto,
alguma redacéo, ele tinha o trabalho de sentar comigo e “olha,
eu li o seu texto, isso aqui td bom, isso aqui ndo ta”. Entao, ele
dava um feedback bem personalizado, de uma coisa que nao
tinha nada a ver com a aula...e... ai a gente conversava bastante
e acho que ele me influenciou muito. La na época que eu
estudava, eu tinha é..uma relacgdo muito boa com os
professores de uma forma geral, era muito proxima a eles e eles
tinham essa coisa do carinho com o aluno... Foi importante pra
mim hoje em dia porque é o que eu busquei de referéncia, né,
guando eu comecei a atuar. Entdo eu busquei ali o que eles
faziam, como eles tratavam o aluno e eu, gracas a Deus, tive um
grupo um...assim, um grupo muito bom de professores na
infancia, la no fundamental (PROTAGONISTAS 08; 02; 09; e
04).

Reparem, que a preocupacdo do aspecto afetivo, reaparece nas falas

sobre as praticas atuais dos professores.

Desde a minha primeira turma, a parte afetiva, o laco afetivo que
a gente constroi com eles e a confianga que eles depositam na
gente, né...isso ai acho que a maioria dos professores de projeto
vai falar com vocé...isso me faz me sentir orgulhosa. Construir
um bom relacionamento com eles e & medida que eu vou
construindo esse relacionamento, a gente vai tendo uma troca e
uma relacdo de confianga com os alunos... E...eles as vezes
vém conversar comigo sobre 0s assuntos que as vezes nao tem
muito a ver com aula, mas da vida pessoal deles e ai eu posso
ta ajudando as vezes numa palavra...né, num...numa forma de
brincar, eu posso t4 abrindo os olhos deles pra outras coisas. Eu
vejo que depois que eu escuto eles, atuando até como uma
espécie de psicologa, né, depois que eu escuto os alunos a aula
flui melhor...0o amor, ndo s6 por ensinar, mas amor pelos alunos.
Acho que o amor ao proximo, digamos assim. O amor por eles é
0 que me move. Me sinto bem em participar de um oficio que



94

tem por objetivo contribuir para melhorar a vida de outras
pessoas (PROTAGONISTAS 18; 04; 03 e 01).

O viés humano, como trazido por Freire (1992, 2005), e discutido no
capitulo e sec¢des anteriores, quando analisados os questionarios, novamente
aparece, e configura-se em um pilar indispensavel ao “Ser Professor (a)”. O
Protagonista 01, ressalta também esse viés humanizador quando diz:

Hoje eu dou aula em muitos e muitos lugares. E por que eu
decidi dar aula? Porque me completa, porque para mim é uma
esséncia minha, uma identidade que eu tenho, é, para mim,
uma das praticas mais humanas que existe e existiu na
historia da humanidade (Grifo nosso).

Para além disso, esse reaparecimento do viés humano nas préticas
atuais, e existente nas memodrias da época de quando eram estudantes,
demonstram que o papel do professor é fundamental no processo de
humanizacdo dos sujeitos e que a auséncia de praticas humanizadoras no
processo de ensinoaprendizagem pode gerar atitudes presentes e futuras
distantes da empatia.

Desta maneira, podemos entender que o estimulo cognitivo € importante,
mas que desenvolver competéncias s6cioemocionais também € imprescindivel e
assim, ter o foco para o aspecto atitudinal, como trazido por Zabala (2014) e o
desenvolvimento pleno do estudante como prevé a LDB, para que possam ser
sujeitos mais humanos e autbnomos, como diria Freire (2005), “Gente mais
gente” (p. 146).

Outras praticas destacadas nas lembrancas de quando eram estudantes,

sdo préticas ligada ao humor, a alegria.

Agora, assim, que me chamava a atencdo na sua pratica, eu tive
um professor que ele era de Lingua Portuguesa, dava artes
cénicas, e Lingua Portuguesa, ele nas Artes Cénicas, ele ndo
fazia aulas de teatro, ele fazia... é... falava sobre mitologia
Grega, tal, e ele era muito engragado, até hoje eu me lembro, ele
era um senhor naquela época e ele entrava imitando o0s
personagens, entendeu, e aquilo ali era muito engragado pra
gente adolescente que n&o tinha essa liberdade com professor,
entendeu, e ele era muito legal, Professor Mauricio e no Ensino
Médio, eu tive uma professora de literatura que, era uma
senhora bem idosa, que pra... é.... que nds conseguissemos
identificar “romantismo”, “parnasianismo”, ela representava
também, entdo ela fechava a porta e vinha no “parnasianismo”
pulando como se fosse um cabrito pelos montes, uma ovelha,
alguma coisa assim, ela era muito engragada, professora Silvia
(PROTAGONISTA 06).
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Este tipo de pratica, também mexe com a afetividade dos educandos, sob
outra perspectiva e cria potenciais de aprendizagem, pois trabalha as emocdes.
E nos remete, para outra licdo apontada por Freire, quando diz que “A alegria
nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria” (2005, p.142).

Mas, também as falas dos professores nos apontam que para afetar o
aluno, a pratica docente n&o precisa vir carregada de “alegorias”, muitas vezes a
entrega simples e com comprometimento do outro aprender traz grandes efeitos,
como recordado pelos Protagonistas 18 e 06:

A matéria que eu tenho mais dificuldade, Dona Cenira, de
Matematica. Por que eu gostava da aula dela? “Ah, ela fazia
alguma coisa diferente, ela saia, ia fazer aula de campo?” Nao.
Ela simplesmente sabia ensinar de uma forma facil! Eu ndo sei
porque que eu entendia com ela e com outras professoras nao
conseguia entender, sabe? Tive também professores que eram
mais firmes que n&o tinham essa veia comica e nem nada, mas
gue me despertaram pra disciplina deles. Entdo, ela marcou
nesse sentido de ter uma conduta dura muitas vezes, mas nao
por ser arrogante com os alunos, muito pelo contrario...era assim
de cobrar mesmo como aquela mée mais rigorosa, que aperta,
mas que quer o melhor. Um professor de Literatura chamado
Luiz Ayer, a forma como ele apresentava a Literatura, como ele
trazia as questbes apresentadas nos textos literarios brasileiros
sempre me deixava muito encantado mesmo que eu estivesse
bem cansado de uma aula de sexta -feira a noite. Oito e trinta da
noite e eu ouvindo aquele professor quase que desenhando as
palavras, sabe, na minha cabeca (PROTAGONISTAS 18; 06; 05;
e 01).

Como pode ser observado, as praticas lembradas pelos professores
participantes da pesquisa, estdo ligadas de alguma maneira a afetividade, a
emocao. Contudo, tivemos um UuUnico relato de auséncia de quaisquer
lembrancas de uma pratica que chamasse a aten¢do, conforme a fala do
Protagonista 07: “E...eu no lembro assim, especificamente, uma coisa que eu
possa destaca...”isso aqui era muito bom na escola”. Eu tive... é ...meu amigos,
tive alguns professores bons, alguns professores ruins, mas uma coisa
especifica, ndo.”.

Essa auséncia de lembranca, nos provoca uma série de questionamentos.

N&o seria a escola um lugar que afeta, provoca? Como pode em toda a vida
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escolar ndo ter uma préatica que chame a atencdo? Sera que as praticas atuais
estdo preocupadas em tocar e despertar os estudantes? E nos remete para uma
outra indagacao, que nos parece ser importante a cada professor. Como quero
ser lembrado por meus alunos?

Esta indagacdo aponta para o “Ser Professor(a)” e dentro dessa
perspectiva destacamos as falas dos professores sobre o que os deixam
orgulhosos, de maneira a continuarmos fazendo maiores aproximacoes dos
sentidos partilhados de pratica docente.

Um dos destaques esta no feedeback dos alunos egressos, e a alegria ao
vé-los encaminhados na vida e estudos, como pode ser verificado na fala a dos
Protagonistas 08 e 06:

Ah, acho que tudo...quando eu vejo eles adultos, né? Isso é o
maior orgulho! Acho... vendo eles adultos, aqueles primeiros |4,
do inicio la de 1997, ja tudo adulto com familia...militares,
marinheiras, enfermeiras, um monte...Olha, eu fico bem
orgulhosa quando eu recebo um ex-aluno aqui, entendeu, como
outro dia, no ano passado eu recebi, ele veio me agradecer
porque ele passou pra UFRJ... e ele falou pra mim que
despertou pra matematica quando foi meu aluno
(PROTAGONISTAS 08 € 06).

O retorno desses alunos, demonstra que a pratica desses professores
nao passou despercebida e afetou de alguma forma e como gratiddo aparecem
para dar o feedback.

Sobre esta questdo do feedback o Protagonista 05 refor¢ga que “A gente
acaba, como professor, muitas vezes, participando da formacéo do carater de
muita gente. Mas, a gente ndo tem essa dimensao, essa nocédo. Se nao houver
um retorno, a gente acaba nao sabendo”.

Diante desses relatos, seria importante pensar e criar mecanismos de
acompanhamento dos alunos egressos, para que tanto a escola como 0s
professorem pudessem avaliar as contribuicdes na formacéo do sujeito-aluno.

Outra pratica apontada como orgulho esta voltada para a formagédo do
sujeito, para estar e atuar na sociedade, conforme destacado pelo Protagonista
07:

€ quando a gente consegue estabelecer pros nossos alunos, que
grande parte vivem uma vida as margens da sociedade mesmo,
€...quando a gente, como professor, como exemplo, €...mostrar
pra eles que a sociedade ndo € inteiramente hostil, que a
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sociedade € possivel, que vocé esta dentro da sociedade
(PROTAGONISTA 07).

Tal pratica traz novamente a proposta de Bastos e Stephanou (2005)
sobre a “Ciéncias da Educacao”, preocupando se com a formacao do sujeito em
sua totalidade para que possa exercer a cidadania. Este olhar de pertencimento
na sociedade é imprescindivel aos alunos, principalmente pelo fato da escola
atender muitos alunos que sobrevivem em ambientes hostis, muitas vezes sem
as condi¢cdes minimas necessarias de moradia e assisténcia, vida como um
todo, sendo a escola unico lugar de acolhimento e atencao.

Dentro dessa perspectiva de formacéo plena dos alunos para que sejam
atores e autores na sociedade, os Protagonistas 01 e 05, recorda a pratica de
estimulo a criticidade, de dois professores de histéria que eles proprios
vivenciaram em sua época de estudantes. Os protagonistas dizem que...

O professor Luiz, de Historia, Botafoguense como eu, e a forma
problematizadora como ele colocava as questdes me deixava
muito encantado. Entdo me fazia pensar durante semanas. Eu
sempre fui muito curioso: entender como 0s pensamentos
surgem e ele sempre cutucou muito a minha cabeca. Nao foi na
Universidade, foi na minha sétima série, né, e ela marcou muito
nesse sentido... ela trabalhou muito criticidade. Ela ndo foi uma
professora de Histéria convencional como era nos anos 80. E
arrisco dizer 90, que foi no meu Ensino Médio, nos anos 90. Ela
trabalhava com questdes. Ela apresentava...o titulo da aula dela
era sempre uma questdo e antes de ela falar qualquer coisa,
usar o livro em qualquer coisa, ela nos perguntava o que a gente
achava daquilo. E ai, estabelecia um debate pra depois ela
entrar com a aula. Ela problematizava (PROTAGONISTAS 01 e
05).

Reparem que h& uma valorizacdo da escuta discente antes de iniciar
quaisquer conteudos, pratica ressaltada por Paulo Freire (1992, 2005). Esse
processo de escuta para posteriores problematizacbes dos assuntos é
imprescindivel para desenvolver nos discentes postura mais ativa de atuagao na
sociedade, indo ao encontro da fala do Protagonista 07, quando tenta mostrar
para o aluno que ele faz parte da sociedade e portanto pode nela intervir.

Aqui percebe-se 0 compromisso da acdo docente com a aprendizagem
ativa dos discentes de maneira a fazer iniciagbes para que estes construam e
reconstruam o conhecimento. Essa préatica problematizadora, valorizada por

Freire (1992, 1996), coloca a prética docente compromissada ndo apenas com o
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ensino de conteudos, mas com a reflexdo destes relacionados a realidade,
contexto.

Outro destaque trazido como motivo de orgulho é o fascinio de ver o
interesse do aluno e a aprendizagem acontecer, pois “Ver aquele aluno que nao
queria nada com nada, de repente ta prestando atencédo na aula e ta explicando
0 que ele aprendeu pra outro colega, realmente é fascinador” (PROTAGONISTA
09). Para que ocorra esse despertar de interesse é necessario que a pratica
docente de alguma maneira afete o aluno e o faca ver sentido no conteddo
estudado. Essa tarefa embora fascinadora, € um dos maiores desafios para os
professores desta escola, visto uma série de “Situa¢des-limites” vivenciadas por
eles na sala de aula e no cotidiano escolar.

Com a intencdo de superar as “Situagdes-limites” enfrentadas pelos
professores da escola participante da pesquisa, trouxemos na cena seguinte a
analise de todas as “Situagdes-limites” apontadas nas respostas feitas as
entrevistas, de modo que na cena mais adiante possamos fazer o deslocamento
para “Atos-limites” da Pratica Docente.

As cenas das “Situagdes-limites” e “Atos-limites” da Pratica Docente foram
construidas com base nas respostas dadas as perguntas 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10 da
entrevista. Tais cenas foram uma forma de lupar a realidade encontrada e a
partir dos “percebidos-destacados” (FREIRE, 1992) encontrar caminhos de

possibilidades para que a Pratica Docente possa “Ser Mais”.

5.4.2 CLAQUETE 5 - Situagdes limites da Pratica Docente

Nesta cena, serdo feitas as andlises das “Situagdes-limites” vivenciadas
pelos professores da escola participante. Ao ampliarmos a realidade,
buscaremos as possiveis brechas para tentarmos, em coletivo, superar tais
questdes. Nas cenas dos “Atos limites” serdo trazidas as brechas evidenciadas
trabalhando cada “situagao-limite” que aqui se coloca.

Em tempos de geracédo y, nativos digitais, uma “Situagao-limite” que se
coloca é a disputa da atencdo com o celular, conforme apontado pelo
Protagonista 09: “Minha maior dificuldade na sala de aula...6 competir com o

celular e com a falta de foco deles.” As redes sociais parecem bem atrativas aos
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adolescentes, o que provoca para um processo de (re)invencdo das préticas,
incluindo o uso dos celulares nas aulas. Contudo, os professores apontam que
na escola participante, ndo tem internet wi-fi para tornar o aparelho celular aliado
as pesquisas em sala de aula, e fomentar assim curiosidade. Além disso,
apontam para 0 uso excessivo do celular e para a relacdo de dependéncia com
os aparelhos.

Outra “situagao-limite” vivenciada pelos professores da escola participante
€ a agressividade, falta de disciplina e de respeito por parte dos alunos. Em que
ressaltam que,

O que eu menos gosto em ser professora...0 que me
incomoda...nas aulas, em geral, as vezes, anh...a agressividade,
de alguns alunos, né? E, as vezes eles falam
palavras...que...acho que ndo é o ambiente adequado, as vezes
eles tém um pouco de dificuldade de lidar com o grupo. Eu tenho
muita dificuldade, com aluno que te desrespeita a ponto de te
xingar, essa é minha maior dificuldade. Na sala de aula o que
mais me irrita € a bagunca (PROTAGONISTAS 04; 06 e 09).

Tais comportamentos sdo frutos de uma série de aspectos, sobretudo o
apontado pelos Protagonistas 05 e 03:

Na sala de aula, o que mais falta com a gente, hoje em dia, que
a gente sente, eu pessoalmente, é que os alunos, muitas vezes,
tdo cada vez mais sem referenciais familiares. E o descaso dos
responsaveis, sao 0s responsaveis terem uma ideia deturpada
do que é criar filho, o que & ser um responséavel pelo filho,
porque assim, eu ndo culpo os alunos, porque acho que eles séo
vitimas, que reproduzem o que € passado para eles
(PROTAGONISTAS 05 e 03).

A “educacao” trazida de casa parece que na grande parte dos casos
inexiste, o que implica maior investimento da pratica docente no
desenvolvimento atitudinal dos alunos, aspecto substancial para Zabala (2014).

Essa falta de “boa” referéncia familiar também é trazida pelo Protagonista
02, com relatos desumanizantes dos proprios familiares:

um aluno me contou que mae deu os irmaos. Aquilo foi brabo.
Ele era sempre agitado e, dois dias, o moleque & sentado...
diziam que ele foi abusado, que ele trabalhava no Mercadéo,
numa lojinha, ensacando, e ai abusaram dele 14 e que, uma vez,
a avé meteu a mao nele na porta de um shopping, oferecendo e
perguntando quem queria levar o garoto. E acabou que esse
menino fracassou mesmo, porque No ano seguinte o pegaram
com um telefone roubado e rastrearam e ele foi preso. S6 que
ele ndo tinha um instinto assim de “menino mau”, ndo. Era muito



100

carinhoso. Era carinhoso com as inspetoras, comigo. SO que,
assim, em algum momento ali algo foi amargurando ele e, deu
no que deu. Teve uma outra aluna que, vocé olhava pra ela e
dizia “Caramba, essa menina tem uma familia por tras e tal’...
Nada disso. A menina veio parar aqui quase no final do ano, né,
entrou jA em setembro na turma, porque a madrasta catou a
garota e fugiu porque o pai abusava. Entdo, a gente as vezes
ndo consegue ver além da imagem do aluno, né?

O relato aqui apresentado, infelizmente, é a realidade de grande parte dos
alunos, os mesmos sédo submetidos diariamente a situagcbes desumanizantes,
sendo a familia muitas vezes coniventes ou provocadoras dessas acdes que
fazem os estudantes “serem menos”, como diria Freire (1992). Tais fatos, nos
fazem pensar... Como um adolescente, que é o caso da escola pesquisada, tera
condi¢cbes de aprender “conteudos”, passando por situagdes como as narradas?
Como tém sido procedidas as medidas diante de fatos como os apresentados?
Qual é o acompanhamento feito a estes estudantes? Enfim, sdo inumeros
guestionamentos que se colocam diante de uma realidade tao cruel.

Outra questdo ora presente é que dentro deste cenério de falta de
referéncia familiar, a escola deve (re)pensar praticas e papeis, bem como
romper com a discussdo separada de educacdo x escolarizacdo, visto que a
escola para dar conta de uma série de compromissos e do curriculo, precisa
agregar as praticas a educacdo em sua totalidade, como “Ciéncias da
Educacao” de Bastos e Stephanou (2005).

Em direcdo a esta perspectiva, o Protagonista 05, trouxe outro relato de
um fato impactante e triste, para pensar justamente este papel, tanto da escola
guanto dos professores. Vejamos:

Até me arrepio de lembrar. Foi quando houve o assassinato
daquele menino Jodo Hélio, que foi arrastado por um carro. E
ouvi a noticia... mas piorou quando eu cheguei no dia seguinte
aqui na escola e descobri que trés dos cinco sequestradores do
menino eram alunos da escola...E dois, dos trés, eram meus
alunos. E assim, ha momentos daquela tarde, quando eu
cheguei aqui pra dar aula...que eu ndo me aguentava, sabe? Me
deu um branco, um vazio. Um lapso mesmo. Eu me lembro de
chegar...eu me lembro que estava em casa e ndo me lembro
muita nesse intervalo, porque nés fomos recebidos por uma
comisséo de psicologos que a Secretaria de Educacdo mandou
pra CRE, fomos acolhidos, o trabalho foi muito bem feito. Acho
gue se ndo houvesse aquela preocupacdo, naqueles dias, nao
sei 0 que é que poderia ter acontecido...e a gente se sente muito
mal... Vocé pensa “vou fazer a diferencga na vida daquele aluno,
mudar, estabelecer conexdes para que eles possam crescer’.
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Ent&o aquilo foi, realmente, muito marcante. Muito doloroso pra
mim e pra todos os professores que estavam aqui dentro porque
era inimaginavel. Os alunos que fizeram aquilo ndo eram
indisciplinados, ndo eram faltosos, ndo eram daqueles alunos
que vocé olhava e falava “esse moleque ai tem um
comportamento estranho”... Talvez ali, eu tenha tomado uma
consciéncia ainda maior de que nds temos que dar exemplo.
Somos profissionais e temos que dar aula, mas nao pode ser s6
aula. Vocé tem que dar exemplo, ser uma referéncia, em
multiplos sentidos, sob diversos aspectos, sob variadas
semanas, desde a linguagem corporal até a sua forma de se
expressar, 0 modo como Vocé se veste, né...como vocé interage
com o aluno, como vocé intervém numa situacéo de indisciplina.
Tudo isso ai séo situagdes que, somadas, vao fazer diferenca no
final.

Nos chama aqui a atencéo sobre a efetiva atuacdo dos psicélogos, que foi
fundamental para dar continuidade a rotina escolar dos professores, alunos e
demais profissionais da escola. Ao mesmo tempo, nos faz refletir sobre a
necessidade de acompanhamento, preferencialmente por uma equipe
multidisciplinar, de modo continuo junto as atividades escolares, pois
“aparentemente” os alunos ndo davam grandes sinais sobre 0s possiveis
desvios de condutas. Mas, caso houvesse uma equipe no dia a dia, atuando
junto a escola, talvez fosse possivel diagnosticar esses tipos de tracos, para
uma tentativa de intervencado, assim como, da mesma forma para outros dois
casos narrados anteriormente, na fala do Protagonista 02. Verifica-se ainda
neste relato, a importancia do ser exemplo, elemento trazido por Freire (1992,
2005), como imprescindivel a pratica docente, e da atuacdo dos professores
para além do ensino dos conteudos, atendo-se a formagédo na totalidade do
discente.

Contudo, nessa educacdo global as responsabilidades recaidas nas
escolas e, consequentemente, em seus profissionais, tem sido uma questao de
preocupacgao e que requer maiores atencgoes, pois

vocé como profissional da educacdo, seja o professor, seja
direcéo, seja inspetor, todas essas pessoas, que sao agentes de
educacdo, tém que consertar todos os problemas de
marginalizacdo, de socializacdo, de violéncia, de hostilidade.
Isso € muito complicado (PROTAGONISTA 07).

A escola precisa trabalhar o individuo integralmente, porém nao pode ser
a Unica instituicdo responsavel por esta formacéo. Aléem disso, ha uma série de

auséncias também no ambiente escolar, a iniciar sobre falta de estrutura, nao
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somente fisica, sobretudo de recursos humanos competentes, como
mencionado sobre as equipes multidisciplinares, para auxiliar os professores na
educacado integral dos alunos, conforme pode ser observado no discurso a
seqguir:

Eu acho assim, que a escola deveria estar mais equipada,
principalmente do elemento humano, por exemplo, mais
inspetores, servico de orientacdo pedagdgica, psicologo que
pudesse, ou alguém que pudesse indicar pra fazer uma terapia,
pra fazer algum tipo de coisa, procedimento, que nao fosse tdo
dificil de se conseguir, entendeu. A escola, por falta inclusive, de
pessoal, ndo consegue dar atencdo; e  universos
socioecondmicos estranhos e muito plurais e a escola também
nao tem agentes externos pra poder pedir ajuda. A falta de
estrutura, o que se colocou a cargo da educacdo, 0 que se
colocou a cargo de todo profissional da educacgéo e a falta de
uma estrutura pra acompanhar isso. Os nossos alunos, eles tém
que ter uma dignidade. E muito dificil vocé dar aula pra um aluno
que chega aqui cheio de problema na cabeca. Passa por muita
coisa. Passa por estrutura que eles néo tém, a escola, acho, que
deveria ter um psicélogo, fixo, em cada unidade. Isso é estrutura.
Porque nesses casos que te falei, desce o cara, vai la! Como é
que, por exemplo, no caso do fulano®, como é que o moleque
vai assistir uma aula, vai aprender, com a cabeca em casa
porque a mée deu os irmdos? (PROTAGONISTAS 06; 01; 07 e
02).

Repare que o professor parece fazer um caminho quase que “solitario”,
pois ndo ha uma equipe multidisciplinar para fazer acompanhamento dos alunos
gue necessitam e nem da prética docente. O que realmente € preocupante visto
que as turmas em geral sdo compostas por mais de 30 (trinta) alunos, o que
requer maior atencdo para atender as especificidades do grupo e quem sabe
reduzir casos como ocorrido na agéo feita com o menino Jodo Hélio.

Ainda sobre esse caminhar docente sem uma estrutura que possibilite
uma acompanhamento maior dos discentes, alguns professores demonstram
estar “anestesiados” diante do contexto vivido, como pode ser observado no

relato do Protagonista 02:

Uma coisa que j& me incomodou muito, mas hoje em dia n&o
incomoda ndo porque com o tempo a gente percebe que ndo da
pra acertar tudo, né, mas, eu tento encaminhar e fazer o
possivel... Porque, sobretudo nesse nosso contexto aqui, de
escola publica, de aluno de comunidade, se ndo formos nés,
dificilmente alguém vai fazer, abrir uma janela pra encaminhar e

35 Optamos por substituir o nome do aluno pela expresséo “fulano”, de maneira a preservar a
identidade.
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tudo o mais. J4 perdi aluno aqui pra trafico, pra morte... Isso me
incomodava demais, s6 que, com o tempo, eu meio que fui
anestesiado sobre isso. Eu gastei bastante tempo com ele e
nao alcancei. Entdo, a gente ndo alcancar o objetivo me
incomoda, mas jA& me incomodou mais. Eu ja comeco a
perceber que nem sempre a gente pode salvar o mundo, né?
(Grifos nossos).

Mas, este “anestesiar” € como se fosse um mecanismo de sobrevivéncia,
para evitar maiores frustacbes e assim evitar a perda das forcas restantes que
mobilizam a luta diaria para fazer, em sala de aula e no contexto escolar, o
melhor para os estudantes. Ao mesmo tempo, esse “anestesiar’” demonstra uma
linha ténue para o desesperancar, o que reforca a necessidade de uma equipe
para atuar em conjunto aos professores, além de politicas publicas para fazer
com que tais “universos socioecondmicos estranhos e muito plurais”, como
trazido pelo Protagonista 01, sejam passiveis de transforma¢cdes e melhorias,
aliados a valores éticos e morais de cidadania.

Para completar o cenario, os professores também enfrentam a falta de
acesso facilitado a alguns recursos disponiveis, isso quando eles existem na

escola,

Por exemplo...eu planejo uma aula... entdo “ vou levar esse
video bacana, vou chegar la...ja t6 com o pendrive, num sei
qué.”. A gente chega la: “Me da o Data Show, a caixa”’ e ai,
depois, “Cadé o cabo? Cadé o num sei qué?” Ai ja tomou uma
metade da tua manhd e quando chega no final vocé quase
desiste. As vezes vocé quer dar, por exemplo, uma aula de Vélei
e vocé nao tem uma bola de volei, vocé ndo tem uma rede de
véblei...e ai... a gente pode... a gente pode dar uma aula de vélei,
mas a gente vai ficar muito preso na teoria... mas € um material
gue gracas a Deus vem chegando ao longo dos anos, mas no
comeco foi realmente mais dificil (PROTAGONISTAS 18 e 04).

Agora imaginemos esta situagdo com os professores que ficam um, dois
tempos, no maximo, e ja precisam se deslocar para outras turmas. O
planejamento € desfeito, ou pior pode ser um fator condicionante de praticas,
que por saber das dificuldades podem parar de incorporar tais recursos.

Até porque os proprios professores apontam para 0 cansago existente,
falta de tempo e investimento na formacdo continua. Conforme, a fala dos

Protagonistas 01 e 05:

Ah, primeiro comigo, vou falar de mim. Meu cansaco. Meu
cansaco trabalha muito...na sala de aula. Eu ndo posso fugir
disso. Essa é minha grande parcela de responsabilidade. Eu
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gueria ter mais tempo pra estudar mais, €...refletir mais, né,
e talvez se eu tivesse mais ferramentas do que eu tenho
acoplado. E interesse das escolas privadas como um todo,
né..sempre trabalhar com a formacdo dos professores,
qualificagdo construtiva. Na rede publica, municipal mais
ainda que na estadual, quer dizer nas redes municipais e
estaduais, ndo h& muito essa preocupacdo... Numa rede
federal como no Colégio Pedro Il ou da CEFET, o estimulo é
constante pra que, além de ser um professor, ali docente, em
sala de aula, fora de atribuicdes burocréticas, o Mestre se torne
um pesquisador, pesquisadora. Isso é fundamental, eu néo
consigo enxergar uma coisa dissociada da outra, né, nao se
pode pensar em termos de evolucdo da educacao no Pais...ja na
privada, sobretudo nas escolas de ponta, tem essa preocupacao
constante (PROTAGONISTAS 01 e 05, grifos nossos).

Ainda obre esta questédo os Protagonistas 03 e 05, reforcam que ha

[...] abandono total do sistema, o sistema educacional dificulta
muito o trabalho do professor... Nao tem a ver, necessariamente,
com a pratica em sala de aula. Tem a ver mais com a parte
burocratica da rotina. Muitas vezes, e ai € no publico ou no
privado, nGs temos muitas atividades, enquanto professores e o
gue a gente menos faz é trocar ideias, tentar construir algo
juntos. E n&o é por falta de vontade. E porque n&o ha tempo. E
sempre papelada pra preencher. E... burocracias impossiveis de
se relacionar a algo concreto, que desse suporte a algum tipo de
reversdo de todo processo da educacdo brasileira... Entdo,
dentro da pratica o que ndo me agrada é nao ter esses
momentos, institucionalmente definidos pra que os professores
dialogassem, trocassem, pudessem planejar juntos ao invés de
passar, sei la, dez atividades para uma turma, pudéssemos fazer
trés ou quatro enxutas em que todas as disciplinas fossem
abarcadas... Nesse cruzamento de informacdes, com certeza,
nés teriamos as chaves pra encontrar caminhos mais
auspiciosos e duradouros paras nossas proprias questdes
(PROTAGONISTAS 03 e 05).

Como pode ser observado, o cansaco, a falta de tempo e de formacao
continua, provocados muitas vezes pelo excesso de burocracias, tém sido
grandes desafios para os professores superarem as “situagdes-limites”. Ha de se
construir mecanismos gque otimizem 0s processos, tornando-o0s cada vez menos
burocraticos, de modo a garantir espacotempo para refletir cada uma das
questdes colocadas pela sala de aula e cotidiano escolar. E como apontado no
discurso dos Protagonistas 03 e 05, para que esse processo de reflexdo ocorra,
€ preciso institucionalizar espagcos de formacdo e de trocas, de modo a

minimizar o cansagco e os problemas diarios enfrentados pelos profissionais.
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Caso contrério, muitos podem cair em outra “situagao-limite” apontada, que é a
estagnacéo, como pode ser observado na fala da Protagonista 08:

[...] me deixa triste quando o professor é estagnado... porque....
dentro da minha funcéo de sala de leitura, eu trabalho com a
pratica deles... entdo quando vocé pega aquele professor que
fica ali parado, que vocé vé que ele ... isso entristece... “ah,
vamos passar um filme, vamos ver um negécio que pode fazer
aqui”...vocé ter uma visdo...nao sei qué...num td afim, num faz
[...] (PROTAGONISTA 08).

O Cansaco aliado a falta de tempo e auséncia de espacos de formacéao
continua e discussdes sobre o dia a dia, muitas vezes faz com que o professor,
professora, perca a esperanga de superacado das “Situacdes-limites” e caia na
armadilha da estagnacao, pois para este ndo ha mais sentido na pratica, ndo ha
mais “jeito” para a realidade encontrada. Contudo, o éxito enquanto educadores
esta em saber que “mudar é dificil, mas é possivel” (FREIRE, 2005, p. 79), e €
preciso mudar. Dessa maneira, se faz necessario trazer o esperancar aos olhos
de quem n&o mais o Vé.

Além disso, os professores recebem alunos que ndo sabem nocbes
basicas de portugués e matematica, sendo alguns analfabetos. Como relatado a
seqguir:

[...] universos muito plurais...socioeconémicos, desenvolvimento
cognitivo, né? Hoje eu tive uma aula com o0 sexto ano com
trés alunos analfabetos...Entdo, se é uma atividade pra
estimular o letramento em Histéria, eu tive que pegar dois pra
sentar na minha mesa e, enquanto os outros faziam, eu lia com
eles, pra tentar a légica histérica que eu tava querendo chegar,
né? O cara escreve de forma bem precéria e ta no oitavo...isso
dificulta. Esse desnivel dificulta. Falta de base. Resumindo, é a
falta de base com que eles vém. Hoje eu apliquei teste de
leitura...teste de leitura, turma de oitavo e nono. Gragas a
Deus, para quem eu apliquei hoje, eles leram bem. S6 uma
aluna que teve dificuldade: Ela ndo conseguia... as palavras
com digrafo, é engracado, ela ndo conseguia processar. E é
uma aluna que ta fazendo oitavo e nono (PROTAGONISTAS
01; 02; e 18, grifos N0ssos).

Dai nos vem a indagacdo, como estes alunos chegaram no sexto, sétimo,
oitavo e nono ano sem saber ler, interpretar e escrever? Como avangar em uma

série de contetdos do curriculo, se os alunos ndo dispdem de ferramentas

basicas? E ao pensar sobre estas questdes, nos deparamos com a fala:

O Sistema, ele é numérico, ele quer bater cotas, ndo vejo
preocupacéo real de uma educacéo publica de desenvolvimento
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da populacdo trabalhadora. Nao vejo a menor verdade nas
instituicdes publicas municipais de desenvolver uma educacéo
publica emancipacionista para a classe trabalhadora. Eu vejo
uma Educacdo Publica conformista, é... como vou dizer...
reducionista, né... é... opressora, opressora, é... e€..
completamente despreocupada com o desenvolvimento social...
a gente se sente muito pressionado....pressionado a falsear
dados. Como € que eu tenho um aluno de sexto ano que é
analfabeto? (pausa longa)... quando chega no sexto ano
analfabeto, foi negada a ele uma ferramenta pra
compreensao da realidade. Eu acho que a gente ta entregue a
nossa propria sorte, a nossa propria...capacidade de gerir o
caos. Entregam pra gente aquilo ali, os objetivos que precisam
ser alcangados. Vocé tem que ter os meios pra chegar naquilo
dali. Na verdade, os objetivos que a sociedade quer de
vocé...existem os objetivos...é... é... reais e 0s objetivos...€...¢é,
de vitrine. Os de vitrine, a gente tem que dar aqueles indices
de nota, aqueles indices de aprovacdo, de frequéncia [...]
(PROTAGONISTAS 01 e 07, grifos nossos).

Como dito pelo Protagonista 01, foi negado ao aluno a ferramenta de

compreensao da realidade. Sendo assim, é preciso parar e (re)pensar todo o

processo, e criar mecanismos para que as no¢des basicas sejam resguardadas

aos estudantes, seja no tempo certo ou em outro que o sistema tenha falhado

com ele, caso ndo seja uma questdo de encaminhamento ao especialista.

Um dos caminhos que a rede municipal encontrou foram os projetos

“‘Acelera” e “Carioca | e II”, contudo na fala as entrevistas aparece que também

nestes projetos ha formas de “mascarar’ a realidade, conforme menciona o

Protagonista 07:

Eu acho que a ideia do projeto, a ideia do Acelera, do Carioca, €
um caminho Eu...eu ndo concordo com algumas...como ele é
aplicado. Nao concordo com vocé pegar um profissional que se
formou em uma area e trabalhar em todas as areas, é...ndo
concordo com algumas coisas dentro do Projeto, mas eu acho
gue é um caminho... o Projeto ja é alguma coisa. Vocé assume
gue aquele sistema ndo funciona pra eles... Mais uma vez
estabelece-se uma solugéo pra sociedade pela educacdo, mas
ndo da meios pra que isso seja atingido... A hora em que se
coloca na prética, da-se um jeitinho porque os profissionais
de Educacdo acabam dando um jeitinho e a coisa vai
correndo como objetivo, como solu¢cdo (PROTAGONISTA 07,

grifo nosso).

Dessa maneira, N0S perecem necessarios outros mecanismos e a criacao

de um processo de acompanhamento maior e eficaz das escolas, para que as

“avaliagbes” traduzam a realidade de cada instituicdo, pois ao que se observa

sdo “indices de vitrine” como colocado pelo Protagonista 07, para atender um
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sistema que passou a ser numeérico. Outras questdes que nos surgem
pertinentes sdo: Quando a escola recebe alunos de sexto, sétimo, oitavo € hono
ano sem as nocdes basicas necessarias, a quem a escola se reporta? Como
que este aluno passou por outra escola sem quaisquer registro que aponte a
auséncia destas noc¢des? Para além disso, o que a escola tem feito quando
recebe estes casos? Sobre estas questdes, o Protagonista 01 reforca que...

Tem que ser sério o trogo! Desculpa, é...6 que a coisa que eu
tenho pra dar sugestdo, a primeira coisa € que seja um processo
verdadeiro. E, é...e ndo tem como fugir da politica, porque a
acdo é politica. Nao tem jeito, a classe tem que se mobilizar,
a classe ndo pode aceitar isso. Eu ndo posso me rend...eu ndo
fico bem botando o aluno 14 pra frente! Passou seis anos no
Fundamental, mais cinco no dois, ndo cinco cinco... é...cinco no
um, cinco no outro, o moleque vai sair daqui sem nada! Eu
tenho culpa de...eu sou culpado disso. Eu recebo dinheiro
publico, entendeu? Eu tenho obrigacdo de nao fazer isso. T
burlando o processo, burlando o sistema! Eu ndo posso pegar o
aluno e fazer uma... ele vem duma vida, passa pela escola e
passa por um monte de sala pra coisa henhuma?! Nao da, a
classe tem que ter mais ética (Grifos nossos).

Nesta direcdo, o Protagonista 02 traz que

pra gente ter a escola que a gente deseja, falta muito. Falta
muito e o que eu vou falar agora também ¢é
muito...pesado...é...polémico, mas eu nao corro da dividida néo:
Falta também professor, porque ndo é todo mundo que
entra e que da o sangue nao. E pra funcionar dentro de um
contexto desse, é aquilo que eu disse, vocé da o sangue e nao
salva todo mundo. Se nao der ( o “sangue”) dificilmente vai
fazer a diferenca. Eu ndo vou pdr panos quentes na minha
classe ndo porque toda essa minha trajetoria, eu conheci muito
professor que trabalha honestamente, que manda muito bem,
gque cumpre com O que se espera, honesto, mas conheci
muitos também que empurram com a barriga e ndo tem o
compromisso com a misséo, entre aspas. E o que vou falar é
pior ainda: nado ta afim, vai embora, da a chance pra quem quer.
Sou muito honesto com meus alunos e acho que isso também
ganha, porque eles sabem muito bem...eu ndo t6 falando da
escola pesquisada®®, ndo, mas de Educacdo de um modo geral.
Eles conhecem... Pode ser em qualquer escola: eles sabem
guem cruza a porta pra fazer a diferenca. (Grifos nossos)

Estes Protagonistas, em suas falas, pedem uma mobilizacdo dos
professores para nao aceitarem a légica numérica que se estabeleceu na pratica

do sistema de “avaliagdo” da rede municipal, tampouco de silenciar-se diante

36 Optamos por substituir o nome da escola mencionada pelo docente pela expressdo “escola
pesquisada”.
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deste cenario desumanizante e fazer algo para que reverta esta e outras
problematicas. Além disso, ressaltam para a importancia de resgatar o
compromisso assumido na escolha da profissdo docente, pois somente com foco
na “missdo” é possivel trilhar passos no sentido de transformacgdo desta
realidade encontrada.

Paulo Freire dira que, “A pratica docente é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente da permanéncia do hoje” (2005, p.143). E como educadores
ndo queremos a permanéncia destes cenarios aqui registrados, sendo assim,
buscaremos a partir dos “Atos-limites” evidenciados na cena a seguir, inspirar e
envidar esforcos para fazer deslocamentos de algumas “situacdes-limites” que

ainda estéo postas.

5.4.3 CLAQUETE 6 — Atos-limites da Pratica Docente

A mudanga do mundo implica a dialetizagcdo entre a denuncia da
situacdo desumanizante e o anuncio de sua superagdo, no
fundo, 0 nosso sonho (FREIRE, 2005, 79).

Nessa cena serdo evidenciados os jeitos encontrados pelos professores,
que de alguma maneira dao certo, e também as possibilidades de
deslocamentos das “Situagbes-limites” apontadas na cena anterior,
transformando-as em verdadeiros “Atos-limites”, superagao.

Sobre a falta de material, recursos, alguns professores tém encontrado
caminhos, como no caso do Protagonista 04: “Entdo, que que a gente faz pra
pode reduzir... a gente vai adaptando as atividades pra aquilo que a gente tem,
né...entdo existem diversas alternativas que a gente pode fazer com os alunos, a
gente pode construir o material” (PROTAGONISTA 04). Neste caso, o caminho
proposto € a constru¢do junto aos alunos dos materiais inexistentes, para
conseguir aplicar as atividades de maneira mais pratica. Tal alternativa parece
ser bem interessante, pois nessa logica do “faga vocé mesmo”, o ato de construir
0 material torna-se um dispositivo que estimula a criatividade dos alunos na

busca de caminhos para conseguir executar as atividades.
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Essa alternativa, atende para a falta de recursos fisicos, porém nédo da
conta da falta de recursos humanos especializados para fazer o
acompanhamento dos alunos e professores. Este aspecto trataremos nas
“‘Rodas de Conversa” durante a construgdo do “Mapa de Possibilidades de
Acoes”.

Sobre as questdes de condutas como na agressividade apontada na cena
anterior, o esporte parece ser um bom caminho para o trabalho em coletivo.
Nessa perspectiva o Protagonista 04, saiu do que ele chama de “quarteto
fantastico” para ampliar as possibilidades de trabalhos em coletivo com os
alunos e demonstra ser um deslocamento interessante para os profissionais de

Educacao Fisica, como podemos conferir na fala a seguir:

Bom, o que tem dado certo na minha prética...vamos la...uma
coisa que eu usei de...de alternativa...aqui, pros alunos gue nao
tém...ndo gostam de praticar atividade fisica, foi a... o slackline ,
gue é aquela fita, né, que eles vdo andando numa fita de
equilibrio, Através dessa fita eu trabalho o equilibrio, eu trabalho
a relacdo de confianca, né, porque eles ndo vao andar ali
sozinhos, eles vao andar sempre auxiliados por um amigo. Entao
eu trabalho em grupo... a questdo da espera, de esperar sua
vez. Entdo, isso é uma atividade que deu certo... Entdo, eu
consegui pegar os alunos que sé faziam a parte tedrica, inserir
eles na pratica, né? A gente utiliza muito como um recurso aqui
na escola, também, o Ténis de Mesa, né, que € um recurso
também interessante pra gente...é...ali eles tdo...tdo trabalhando
também velocidade de reacao, coordenacao rotulomanual , até o
préprio trabalho em conjunto mesmo... ja apresentei o Rugby , ja
inseri o Badminton...entdo isso também €& importante, porque
eles ficam ali presos naquele...é...é...que a gente chama de
“‘quarteto fantastico”. futebol. vllei, basquete e handebol

(PROTAGONISTA 04).

Esta preocupacdo de inserir todos os alunos e buscar diferentes
alternativas, nos traz o olhar vivido de esperanca na educacdo. Ainda nesta
direcdo, de melhorar o convivio coletivo com os alunos e reduzir a agressividade
e falta de respeito, uma pratica que tem dado certo € a do “Café”, em que é
proposto um ambiente de confraternizacéo, conforme o relato do Protagonista
06:

Olha o meu café da manha@ d& muito certo... Faco sempre, antes
fazia todo bimestre, agora faco todo més, porque eles gostam,
eles abracam. Eu ndo faco isso agora ndo... Eu faco isso ha
muitos anos... Entdo, eu colocava todos eles sentados 14 e eu
gue servia, eu que sirvo, e eu fago questio de servir e eles se
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sentem tao incomodados, aquilo ali eles ndo estdo acostumados
com isso, entdo eu servia todos eles, entdo aproveitava aquele
momento pra ensinar boas maneiras, ensinar a usar o0
guardanapo, ensinar sabe, sempre assim (PROTAGONISTA
06, grifo nosso).

Reparem que este espaco do café, sdo trabalhados inimeros aspectos
afetivos, construindo vinculos entre todos do grupo, processo tdo necessario
para gerar um ambiente de respeito. Além disso, este momento se configura em
importante pratica de ensinamentos muitas vezes ausentes, pela falta de
referéncia familiar como apontado na cena anterior, pois orienta sobre boas
maneiras e modo de se portar.

Tanto no relato do Protagonista 04 quanto no do 06, verifica-se a
preocupacdo com a formacéo do aluno de maneira integral, e novamente vemos
agui a ideia de “Ciéncias de Educacao” apontada por Bastos e Stephanou
(2005). Além disso, verificamos préticas valorizadas por Zabala (2014), quando
trata dos aspectos atitudinais e Freire (1987, 1992, 2005), no viés da formacéo e
humanizacéo, em querer bem nossos estudantes.

Ainda no sentido de construir um ambiente de respeito muatuo, outra
pratica apontada no deslocamento de “Situagdes-limites” € a do dialogo, pois

a coisa mais importante, que eu acho que da certo, e é 0 que eu
faco, é permitir que a aula seja uma estrutura dialégica e que se
sintam a vontade pra perceberem que séo sujeitos de fala, ta... e
gue aquele espaco é o lugar de fala...o lugar de fala para eles.
Quando o individuo percebe que ali € o espaco que ele pode se
fazer enquanto individuo a partir do discurso dele, sem censura,
cé entendeu? Entdo, tudo que eu fago na minha aula € tentar
trazer um problema real, que eles possam perceber como real,
mesmo através do conteudo histérico, e eles se sintam e
percebam que o que eles falam é importante. Entdo, assim, eu
nao tenho muita dificuldade pessoal em sala de aula ndo. Eu
consigo, com o didlogo e com o afeto, contornar muita coisa
(PROTAGONISTAS 01 e 02).

As praticas destes Protagonistas vao ao encontro do pensamento de
Paulo Freire (2005), quando dispde que ensinar exige a disponibilidade para o
dialogo. Imagina quantas aproximacdes sao feitas, ao fazer com que a sala de
aula seja também espaco de escuta, pois s6 a partir da fala dos alunos, o
professor, professora, consegue acompanhar a compreensao que estes alunos
estdo desenvolvendo acerca de um assunto, conteudo. E além disso, faz com
gue os estudantes se engajem nas discussdes, pois sentem que seu saber

também é valorizado.
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Em relacdo a disputa da atencdo na aula com o celular, o mesmo
protagonista que disse ser uma problematica, ao ser indagado sobre uma
possivel “solugao”, diz que

O ideal seria a gente conseguir trabalhar com o celular. Em sala.
Entdo pra fazer uma atividade online pra que eles precisassem
usar o celular e que eles entendessem como usar o celular em...
“Vocés vao usar o celular nesse momento especifico, ndo é pra
outra coisa (PROTAGONISTA 09).

Observem que ao ser provocado para a busca de caminhos, este
protagonista acha uma alternativa, iniciando o descolamento da “Situacao-
limite”, mas que para se tornar “Ato-limite” faz-se necessario colocar a acéo
pensada em prética. Acao esta que alguns poucos professores da escola tém
feito, uma vez que a escola ndo dispde de rede wi-fi, sendo possivel a pratica da
pesquisa pelo celular apenas para os alunos que dispdem de pacote de internet.
Como pode ser observado na fala do Protagonista 03:

eu utilizo alunos que tem internet, se tem internet no telefone, eu
faco eles usarem o telefone, vamos fazer uma pesquisa, entéo ai
eles sédo obrigados a utilizar, podem se desviar olhar facebook,
olhar mensagem no WhatsApp, podem, isso vai acontecer
sempre, mas a grande maioria ja comegou a perceber que aquilo
dali pode ser utlizado como instrumento de trabalho, é
computador deles. Entdo, vamos fazer pesquisa, é essa
semana, preciso de uma imagem de uma célula, eles iriam
montar uma maquete de célula com material reciclavel, preciso
de uma imagem da célula, quem consegue pra mim, e ai foram
pesquisar a célula, e ai qual a melhor para poderem desenhar,
vocés vao reproduzir, ah professora essa, aquela, entdo assim, e
o trabalho em grupo deles, porque eles sempre trabalham em
grupo, sempre.

Contudo, quando ha auséncia total de internet, para evitar que o aparelho
celular seja um impeditivo em aula, outra alternativa encontrada por outro
Protagonista 06, foi a criacdo de um espaco determinado para o uso do celular,
como por exemplo o tempo de uns 10 min, e combinou com o0s alunos que nos
demais tempos o foco seria a discussdo dos assuntos da aula. Ainda, nessa
l6gica, de desviar a tencéo do celular e focar na aula, quando ndo ha conexao
de internet nos aparelhos, outra saida encontrada pelo Protagonista 03,
principalmente para os alunos que se observa uma grande dependéncia, €
“[...]Jcolocar na caixinha, falo que é o bercario, “deixa o filho de vocés aqui

comigo”, a caixinha € transparente, a caixinha vai dar para vé&€”. Essas
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alternativas, constroem nos alunos a nogéo de que existe tempo para tudo e ao
mesmo tempo pode ser uma forma de minimizar a relacdo de dependéncia que
muitos alunos tém com o aparelho celular.

Sobre a “Situacdo-limite” da falta de nocdes basicas de matematica e
portugués, em que tem alguns alunos do sexto, sétimo, oitavo e nono ano
analfabetos, um possivel deslocamento apontado pelo Protagonista 18, € de que
“Eles tém que ter, no contra-turno, aulas de apoio. Eu ndo consigo separar esses
grupos que tém essas dificuldades porque tenho muita coisa a cumprir. Eu
tenho...eu também n&o sou alfabetizadora. Nado sou” (PROTAGONISTA 18). A
alternativa aqui apontada é que em paralelo as aulas haja espacotempo para
trabalhar as no¢des basicas com este aluno, lancando méao de outro profissional.
Esta “situacao-limite” tiveram outros desdobramentos quando levada para as
“‘Rodas de Conversa” e as taticas (Certeau, 2005) encontradas seguem rumo a
“Atos-limites”.

Muito embora os projetos Acelera, Carioca | e Il, tenham tido suas
ressalvas com relacéo a flexibilizacdo de frequéncia, notas e outros aspectos,
para o Protagonista 18, o elemento tempo tem sido um diferencial, pois no
projeto os alunos ficam as quatro horas com um Unico professor e por quatro
vezes na semana, sendo possivel trabalhar mais aos assuntos ainda nao

compreendidos pelo grupo de alunos, como pode ser observado na fala a sequir:

Entao, eu tenho alunos que falam assim “Caramba! Isso eu
entendi agora!”. Por qué? Porque eu tenho mais tempo com
eles. Eu tenho o vinculo, eu tenho de segunda...segunda, terca,
quinta e sexta. Eu tenho quatro dias direto com eles. Gente, tem
que ter alguma vantagem nisso! (risos) (PROTAGONISTA 18,
grifo nosso).

Este tempo maior, como apontado, de vinculo com os alunos, pode ser
uma oportunidade de preencher as auséncias e construir junto a estes
estudantes as noc¢des basicas para que possam atuar no mundo. Ao mesmo
tempo, tal fala, nos traz alguns questionamentos. Sera que o modelo dividido em
tempos com diferentes professores tem dado conta da realidade escolar hoje?
Ser& que o curriculo precisa ser redimensionado, reconfigurado para atender a
nova realidade que se coloca?

Neste sentido o Protagonista 01, traz a seguinte reflexao:
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Eu acho que primeira coisa é autonomia pedagdgica...porque
sdo mais de mil escolas no Rio de Janeiro. Cada escola com
suas especificidades. Nao quero isola-las, ndo € isso, mas que
elas sejam tratadas cada uma dentro da sua singularidade,
entendeu? (PROTAGONISTA 01).

E o curriculo precisa também atender essas especificidades, de maneira
que os alunos tenham as ferramentas necessdarias para interagir em suas
realidades.

Outra reflexdo também trazida por um dos Protagonistas, refere-se sobre
a mudanca do papel do professor, professora. “A aceitagdo da mudanga do
papel do professor...é...hoje eu ndo sou mais um detentor do conhecimento, um
facilitador do conhecimento. Hoje eu sou um agente de socializagéo, um agente
de trazer aquela pessoa pra sociedade” (PROTAGONISTA 07), nesta fala se
observa que houve uma mudanca na representacdo deste professor sobre a
pratica docente, o que implica mudanca em suas a¢cBes também. Para este
protagonista, esse novo olhar para a préatica diminui o choque com a realidade, e
o0 mobiliza para uma atuacao que € (re)inventada todos os dias.

Ainda nessa perspectiva de (re)invencdo, e de mudanca de sentidos da
pratica, o que da certo e “jeito”, para alguns professores, ndo é uma questdo do
aluno aprender os contetidos de forma pura e simples, mas como estes alunos
irdo dialogar tais aprendizagens em seus contextos, por isso ha o fascinio
“Quando vocé vé uma aluna, por exemplo, que...é...por causa dela houve uma
Semana de Consciéncia Negra e vocé tem varias personalidade, nacionais e
internacionais, do movimento negro, na tua escola , em Madureira, cé fala “po, ta
dando certo!”. (pausa). Entendeu? (PROTAGONISTA 01). Aqui fica claro o
deslocamento feito, no que se compreende como responsabilidade da funcgao
docente, e reforca o compromisso de equipar os alunos para que possam atuar
na sociedade.

Nessa direcdo, uma pratica interessante, que tem relacdo com a
articulacdo do conteldo e a realidade, sdo as “Aulas passeio®””, como podemos

verificar na fala do Protagonista 05:

Uma delas, estimulo de saida de campo. Realmente...aqui nos
fizemos pouquissimas vezes. Eu e o professor fulano, professor

37 A pratica das “Aulas Passeios” estara mais detalhada no Blog e E-book “Pratica Docente fora
da caixa”, criacdes educacionais feitas junto aos professores participantes.
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de Historia, nés levamos alguns alunos pra conhecer o Cais do
Valongo, que é um monumento que todo cidadao e cidada desse
Pais deveria conhecer, sobretudo a histéria. Entdo a gente deu
uma aula de Geografia e Histéria, com uma pitadinha de
Literatura, pois nasceu ali 0 Machado de Assis, né, foi uma
regido onde ele morou. Nasceu e morou quando jovem e, assim,
impressionante quando a gente vai resgatar na sala de aula
na semana seguinte apés essa saida, foi na Semana da
Consciéncia Negra em 2016 [...] (PROTAGONISTA 05, grifo
Nosso)

Abaixo estdo alguns registros fotograficos da atividade “Aula Passeio”
feita em 2016:

Figura 7 — Aula Passeio

Fonte: Arquivo pessoal cedido pelo Protagonista 05.

Pelo relato, a experiéncia da aula vivenciando o contexto demonstrou
maior atencdo e compreensdo por parte dos alunos. Sem duavidas, este € um
relato de superacdo tornando-se um “Ato-limite”, contudo observa-se que a
pratica foi realizada h& quase trés anos atras. Ao ser indagado sobre esta lacuna
de tempo, o Protagonista 05, justifica com base na burocracia de sair com os
alunos da escola, ainda que seja no entorno de Madureira. Ao que parece, apos
superar um barreira, apareceram NOvVOS Muros que precisam ser também
superados. Nas “Rodas de Conversa” trabalhamos estes novos impedimentos
encontrados, para que esta pratica realizada em 2016, possa se institucionalizar
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na escola, sob forma de projeto em que cada ano escolar tenha um circuito para
conhecer e vivenciar.

Essa pratica de vivenciar o contexto e aprender com ele é sem duavida rica
em possibilidades e merece continuidade, mas, outra pratica, demonstrada na
fala dos professores, € o movimento de levar o contexto para o interior da escola
e sala de aula, sendo os acontecimentos do dia a dia aliados ao processo de
ensinoaprendizagem. Tal pratica faz com que os conteudos ganhem sentido
para os alunos, tornando mais significativa a aprendizagem, pois

tudo que é trazido de um universo mais abstrato para o
cotidiano...passa a fazer sentido pra eles a partir do momento
gque passa a fazer sentido, eles querem aprender. Eles querem
absorver, aprender. Ai trazem exemplos. A coisa realmente
muda de figura[...] (PROTAGONISTA 5).

A exemplo desse movimento de levar o contexto para as aulas, os
professores dizem que,

Acontece um...um fato chocante como esse recentemente dos
meninos na escola em Sao Paulo, né? A gente tem que trazer
isso pra realidade, tem que falar disso. E se acontecer um
acidente ambiental? Um “acidente”, um crime ambiental como o
de Brumadinho...a gente tem que trazer isso pra sala de aula
nem que seja num debate... é..sei 14, o campeonato de
futebol...entdo, essa semana mesmo, a gente tava usando o
Campeonato Carioca pra trabalhar argumentacdo. A questdo
das Arboviroses, Zika chikungunya, dengue, eu coloquei dentro
da matematica o estudo dos graficos, grafico de barra, grafico de
setores... eles fizeram maquetes com garrafas pets de mosquito,
fizeram maquete sobre o ciclo biolégico do mosquito, entdo
assim, eu atingi o objetivo quando eles comegavam a descrever
pra mim, professora, 0s sintomas sdo esses, quando eles se
tornaram multiplicadores daquela informacéo. Todo ano trabalho
com a minha turma de projeto o tema bullying... e assim, trouxe
filme, trouxe 8 tipos de bullying para eles identificarem... entdo
era um filme que no final o personagem principal se suicidava,
eu queria isso, esse era meu objetivo, para eles ndo pensarem
gque a pessoa que cometeu o bullying fez as pazes com a
coleguinha e viveram felizes para sempre, ndo. Eu queria
mostrar o outro lado da moeda, a realidade que é uma pessoa
gque sofre bullying chegar ao extremo, porque eu queria fazer o
link com que aconteceu em Suzano, entdo, eles ficaram muito
sensibilizados. E sempre... a gente vai sempre pensando a vida
atual como decorre, como € que ta...eles também t&o ligados
nas coisas, né? (PROTAGONISTA 09; 06;03; e 08).
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A partir da narrativa acima, fica clara a importancia de relacionar os
assuntos do curriculo escolar ao contexto vivido, para que haja maiores
possibilidades de construcdes, aprendizagem dos discentes.

Com este intuito, o Protagonista 02, nos traz o relato de outra pratica que
se tornou “Ato-limite” a partir do trabalho com samba-enredo:

sempre que comega 0 ano e tem uma gordurinha pra chegar o
carnaval, que da pra fazer um trabalho antes do carnaval, eu
escolho um samba-enredo que eu ache que posso explorar e
trabalho com eles, sobretudo porque aqui eles tdo dentro do
samba, né? A maioria aqui, pelo menos se ndo participa, pelo
menos vai a Portela ou Império, a maioria de bateria....este ano
eles vao estar de bateria aqui na escola s6 de aluno que ja sabia
tocar percussdo... eles ttm um contexto de Histéria do Brasil
muito raso, né? E...de escravidéo a princesa Isabel chegou 14 e
assinou, éh! E tem samba que fala isso, né? Aquele “ a Isabel , a
heroina que assinou a Lei Divina” e a gente sabe que, até essa
assinatura, muita coisa aconteceu e caiu no esquecimento. E foi
isso que a Mangueira veio dizer, né? A histéria que a Histéria
ndo conta, tudo que tava por trds. E ai eu propus a eles um
conhecimento de mundo. Eu disse a eles que sO podiam
escrever alguma coisa a partir do nosso conhecimento prévio de
mundo. Levei a internet, eles pesquisaram, dividi eles em
grupos, pesquisaram ali aquelas pessoas e depois a gente foi
interpretar sabendo, conhecendo quem era quem, né, que o
texto do samba citava. A gente fez um debate e ai pedi pra
eles, porque o samba também tinha um verso que falava “eu
guero um pais que ndo ta no retrato e ai eu pedi pra eles
fazerem uma producéo de texto sobre o retrato do Pais, como
eles tavam vendo. Saiu coisa boa...e ai eu ndo especifiquei
género textual ndo. Deixei eles misturarem tudo: desenho,
poema, opinido. Livre...Entdo, eu também propus que, se eles
nao quisessem retratar algo de ruim, que eles fizessem um texto
do retrato como eles gostariam que fosse. Eles podiam entéo ir
para ambos os lados: a critica ou a esperanca.

Interessante que ele pega um contexto local de vivencia no samba, pelo
fato da escola estar situada em Madureira, e trabalha a exploragdo do samba-
enredo. Esta pratica ja traz em sua natureza a familiaridade aos alunos, dando
sentido para que o que sera aprendido, além disso é uma forma criativa de
trabalhar a visdo de mundo construida e discutir ou projetar a realidade.

Além da “Aula passeio”, da aula com samba-enredo, e do movimento de
levar o contexto para a escola e sala de aula, outra pratica também que traz
resultados significativos € o trabalho com o livro, leitura de historias, para o
Protagonista 08, “o que mais da certo? A leitura ((pausa))... Sala de aula: se eu

for agora, sair daqui “Fulano, pega a turma assim, assim” . Primeira coisa que eu
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vou escolher vai ser um livro” (PROTAGONISTA 08), e interessante que a partir
da historia lida, vao sendo feitas diferentes relacdes com o conteudo, para além
disso é uma forma de estimular e construir o habito da leitura, pois segundo o
Protagonista 08, os alunos depois passam na sala de leitura para reler o livro e
ver outros com tematicas similares.

Esta pratica com a leitura, também é mobilizada pelo projeto criado pelo
Protagonista 02, chamado “Poetas de Escola3®”, que segundo o professor, ja foi
até divulgado no “Blog”®® da SME. Este projeto tomou conta praticamente de
toda a escola e fez com que as questdes de comportamento minimizassem a
partir da interacdo com a poesia. Além disso, 0s alunos encontram neste estilo
literario uma forma de expressar seus sentimentos, muitos criam e interpretam a
poesia. No més de abril deste ano (2019) os alunos se apresentaram na
FLIPORTELA em Madureira, e em julho deste ano fardo uma nova
apresentacao.

A seguir estdo alguns registros fotograficos da apresentacdo do “Poetas
de Escola” feita no FLIPORTELA deste ano:
Figura 8 — Poetas de Escola: Apresentacao na FLIPORTELA

Fonte Instagram: @poetasdeescola.

38 A pratica do “Poetas de Escola” estard mais detalhada no Blog e E-book “Pratica Docente fora
da caixa”, cria¢Bes educacionais feitas junto aos professores participantes.

3 Esta informacédo é interessante, pois reforca a importancia de espacos virtuais de interacéo
para fazerem circular as praticas que encontraram “jeitos”.
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Com a poesia, sdo trabalhados inUmeros aspectos de forma dinamica,
leitura, construcdo e exploracéo textual, expressao, dentre outras competéncias,
de uma maneira que os alunos se sentem engajados. Esta prética ja se tornou
“Ato-limite” na escola pesquisada, e representa uma pratica interessante para
outras instituicbes também.

Além do trabalho com poesias, a escola na figura dos Protagonistas (01 e
04) tem mobilizado o Projeto “Torneio Futebol 3 tempos*®” que tem como
principio o desenvolvimento socioafetivo e cognitivo dos alunos, a partir da
construcdo em coletivo das regras que balizam o projeto, das interacdes
estabelecidas, incluindo as relacbes de género, que primam pelo respeito ao
préprio corpo e ao proximo, construindo com o grupo o espirito de equipe.

A seguir estao alguns registros fotograficos do trabalho desenvolvido com
0 “Torneio Futebol 3 tempos”:

Figura 9 — Torneio de Futebol 3 tempos

-
bt g

Fonte: Arquivo pessoal cedido pelo Protagonista 04.

Todas as préticas aqui registradas, encontraram brechas nas “Situacoes-
limites” da sala de aula e do cotidiano escolar, e estes deslocamentos

40 A pratica do “Torneio de Futebol 3 tempos” estara mais detalhada no Blog e E-book “Pratica
Docente fora da caixa”, criag6es educacionais feitas junto aos professores participantes.
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demonstram a for¢a dos professores em fazer dar “jeito”. E esta for¢a, chamada
“esperancar” (FREIRE, 1992, 2005) é potencializada quando professor e
professora associam as representagdes de suas praticas ao prazer de “Ser
Professor(a)” e quando se constituem vinculos afetivos com a instituicdo, com
seus pares e demais profissionais. Esta questao relacional (pratica — contexto —
pares/profissionais) é imprescindivel e parece constituir um diferencial que
mobiliza as a¢des, como pode ser observado no discurso dos Protagonistas 06 e
08:

Entdo, pra mim isso faz muita diferenca, né? Porque venho
trabalhar feliz, em todos os lugares que eu trabalho, trabalho
muito feliz, entendeu, entdo dinheiro pra mim... O ambiente é
muito legal, ndo sei se vocé ja percebeu? A gente se d4 com
todo mundo, todo mundo com todo mundo, a gente faz rateio pra
lanche, brinca muito, e isso € muito bom pra mim no dia a dia...
Vir pra um lugar que vocé gosta. Dificuldade? (pausa) Eu
sempre contorno, Vanessa. Sempre da pra contornar, acho que
a gente aqui é...é privilegiado, sala de aula € um privilégio aqui
(PROTAGONISTAS 06 e 08).

O engajamento construido, esta diretamente ligado as representacfes
sociais destes professores, sendo assim, € preciso criar espacos de partilha para
gue sentidos como estes possam circular pela Rede Municipal de Educacéo e
outras instituicbes de ensino. Pois, conforme o Protagonista 01, ainda ha
necessidade de “esperancar’” o olhar dos profissionais que estdo dentro da
Escola Publica de maneira que “[...] a Escola Publica seja vista com um maior
cuidado, principalmente por quem esta na Escola Publica” (PROTAGONISTA
01).

E evidenciar praticas que encontraram “jeito” € uma possibilidade de
trazer para os professores este olhar de cuidado, um olhar esperancado, na
intencdo de que ndo morra o impeto que nos faz acreditar que sempre havera
jeito.

Desta forma, construimos o capitulo “Futuro possivel: criagdes
educacionais” para anunciarmos os “jeitos” e possiveis “jeitos” encontrados junto

aos professores participantes da pesquisa e fazer anunciar as novidades.
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6 FUTURO POSSIVEL: CRIACOES* EDUCACIONAIS

A vida é o que fazemos dela. As viagens sdo o0s viajantes. O que
vemos hao € o que vemos, sendo o que somos (PESSOA, 1982,
p. 286).

E o que estamos sendo? Ao longo da vida aprendemos com o outro ou
com 0s outros, entre diferentes grupos, vivenciamos assim uma constante
partilha de vida. Ou seja,

Nés aprendemos, em diferentes e integradas dimensdes de nos
mesmos, os diversos saberes, as sensagoes, as sensibilidades,
os sentidos, os significados e as socialibidades que, juntas e em
interacdo em nds e entre nds, nos tornam seres capazes de
interagir com uma cultura e em uma sociedade (BRANDAO,
2005, p. 85-86).

Nesse sentido, estamos sempre a continuar a aprender, o que nos coloca
na condigdo de “Comunidades Aprendentes”. Contudo, ndo basta ter a partilha
de saberes, pois 0 sujeito para incorporar o aprendizado as suas acoes,
necessita buscar sentido interno para compreender o que foi expresso.

A procura de sentido, sdo as interpretacdes feitas pelo sujeito e estas
geram mais do que um mero aprendizado, promovem o deslocamento para o
agir, trabalhando a dimenséo atitudinal valorizada por Zabala (2014) e Freire
(1992, 2005), gerando assim o conceito de “Comunidades Interpretativas”.

Desse modo, o aprendizado e construcao do sujeito ndo se da de forma
passiva e individualizada, uma vez que

[...] o conhecimento se da através da praxis, pela reflexdo e acdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo. O sujeito da
praxis ndo se faz isolado. Ele se constroi em comunidades
aprendentes, ndo como passivo, mas pertencente a
comunidades interpretativas” (SILVA et al, 2013).

Nessa intencdo, pensamos a construcdo das criagcdes educacionais

vinculadas a pesquisa, de maneira que o0s professores em coletivo, como

41 Optamos por substituir o termo “produto”, utilizado nas pesquisas por indica¢cdo da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), apds assistirmos uma Banca de Defesa composta
pela Professora Nima Imaculada Spigolon da UNICAMP, na qual fez uma reflexdo acerca do termo.
Parando para pensar sobre, observei que de fato o termo utilizado ndo era o mais adequado para
expressar as construcdes realizadas no campo das Ciéncias Humanas, pois estamos longe de querer
quaisquer associacdes com a légica de mercado, ao contrario, queremos a liberdade para criar, dessa
maneira, preferimos escrever sobre “Criagdes Educacionais”.
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comunidades aprendentes e interpretativas, sob também a ideia de uso de
Creteau (2005) possam inventar e reinventar as suas praticas.

Sendo assim, pensamos a construgdo de um “mapa de possibilidades de
acOes” que foi estruturado a partir das analises das categorias emergidas nas
falas dos professores participantes da pesquisa; e de um “espaco de interacéo
virtual”’, os quais foram construidos coletivamente com os professores, de modo
gue eles pudessem se apropriar e fazer usos que favorecam praticas presentes
e futuras, como comunidades aprendentes e interpretativas.

As construgcbes realizadas no “espago de interacdo virtual’ se
configuraram também num E-book, outra criagdo educacional, de maneira a
materializar e eternizar parte do trabalho desenvolvido pelos docentes. A
intencdo é que esta criacdo do E-book seja em formato de volumes, de forma
que as praticas dos professores possam ter espaco de evidéncia continua, tanto
para os proprios professores da escola participante, quanto para outros docentes
e demais profissionais da educacao.

Como o intuito é contribuir no processo de melhoria das préaticas docentes
e aumentar as possibilidades de “jeitos” nas salas de aula e no cotidiano escolar,
pensamos como nome do espaco de interacdo virtual e do E-book - “Pratica
Docente fora da caixa”, de modo a convidar a todos docentes a se abrirem para
novidades, a pensarem e (re)pensarem suas acfes, nhuma perspectiva criadora
do fazer docente.

O “Pratica Docente fora da caixa”, tanto como espaco de interacéo virtual,
quanto E-book, sera a possibilidade de compartilhar praticas que tém dado
“jeito”, além de curiosidades sobre algum assunto da area e outras tantas coisas
que o grupo considerar interessante a acdo docente, criando assim rede de
conhecimentos e partilhas para que a pratica docente possa “Ser Mais”.

Vale destacar que, todas as criacfes educacionais construidas com os
professores, ao término da pesquisa ficardo disponiveis para a escola e para a
rede publica da Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro.

Assim sendo, para conseguirmos estruturar e construir todas as criacbes
educacionais propostas, foram realizados nos meses de abril, maio e junho de
2019, encontros com os professores que participaram das entrevistas. Os
encontros além de terem a intencdo de construir as criacdes educacionais,

também se configuraram em espacotempo de reflexdo e formacao entre e com
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os professores, dessa maneira, 0 “Rodas de conversas — Préatica Docente fora
da Caixa” ganhou a roupagem de Curso de Extensdo pela densidade das

discussbes, construcdes, e compartilhamentos feitos.

6. 1 Sobre o Curso de Extensao “Rodas de conversas — Pratica Docente
fora da Caixa”

7

O diadlogo € o encontro entre os homens, mediatizados pelo
mundo, para designa-lo. Se, ao dizer suas palavras, ao chamar
ao mundo, os homens o transformam, o dialogo impde-se como
o caminho pelo qual os homens encontram seu significado
enquanto homens, o didlogo é, pois, uma necessidade
existencial (FREIRE, 1980, p. 82).

O Curso de Extensdo “Rodas de Conversas - Pratica Docente fora da
caixa” promoveu espacos de dialogo com os professores participantes da
pesquisa “Escola tem ou ndo tem jeito? Uma analise de praticas docentes no
Ensino Fundamental”, para que pudessem refletir o contexto da sala de aula e

do cotidiano escolar, a partir da escuta de uns aos outros e de si mesmos.

As Rodas de Conversas foram constituidas de 04 (quatro) encontros,
ocorridos nos dias*? 29 de abril, 08 e 30 de maio, e 12 de junho do ano de 2019.
Todos os encontros foram realizados na sala de leitura e tiveram duracéo
méaxima de 3 horas cada, e ocorreram em dois turnos, manha e tarde, de modo a
contar com a participacdo de todos*? os professores selecionados para a etapa

das entrevistas.

42 Os encontros das “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da Caixa” ocorreram nas datas
programadas para o Centro de Estudos, pois os professores ndo dispunham de outro momento
para refletir coletivamente as questfes que envolvem a sala de aula e o contexto escolar.

4 Infelizmente, por motivos diversos, o Protagonista 07 ndo conseguiu participar de nenhum dos
encontros promovidos. Foi feita a tentativa do mesmo participar do compartilhamento de praticas
no E-book, mas este professor apenas apresentou trabalhos desenvolvidos, em anos anteriores,
em outra instituicdo, ndo apresentando nenhuma atividade realizada na Escola participante da
pesquisa que julgasse interessante. Tal fato possivelmente esta relacionado a representagéo
que este docente demonstrou em sua fala, apontando que “Escola ndo tem jeito”. Este docente
esta tomado de discursos de desesperanga, o que o mantém em Situagdes limites” em relagcao
ao cotidiano escolar. Dessa maneira, faz-se necessario que o trabalho iniciado pela pesquisa
tenha continuidade, para que seja possivel ver caminhos de possibilidade e formas de “Ser
Mais”.
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Para a realizagdo do encontro, foi montada uma logo e elaborado um
convite virtual com as datas dos quatro encontros, o qual foi encaminhado pelo

What's App** a cada um dos professores participantes selecionados.

Figura 10 — Convite “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”

Pratica Docente
fora da
caixa

(©

WhatsApp

Nossos Econtros:
*29/04
* 08/05
*30/05

*12/06 Conto corre rocés”

Fonte: A autora.
Como se deu cada encontro...

1° Encontro (29/04/2019) — Foi iniciado com o video “A forca do
Professor” em que o artista Braulio Bessa recita*® cordel sobre o Professor, para
quebrar o gelo e integrar o grupo. Apos foi apresentado um mapa, construido a
partir das falas dos professores participantes nas entrevistas, que aponta as
problematicas encontradas na sala de aula e no contexto escolar. Em seguida,
foi proposto que, coletivamente, discutissem cada uma das questbes e

buscassem possiveis caminhos para superar o contexto atual vivido na escola.

Dessa maneira, para cada questdo problematizada foram propostas
alternativas, as quais podem ser apreciadas no APENDICE G. Antes dessa

proposta final, o “Mapa de Possibilidades de A¢des” construido no primeiro

4 0O What's App na pesquisa virou uma ferramenta essencial de comunicacgao e de estimulo aos
professores para a construcdo das criacfes educacionais, dessa maneira, entendemos ser
importante trazer a reproducéo, em forma de bal6es de didlogo, de como este foi utilizado.

4 A escolha do video com contelido de poesia se deu ao fato de estar relacionado também as
iniciativas de poesias ocorridas na escola, com o projeto “Escola de Poetas”, além de trazer
reflexdes importantes sobre o “Ser Professor(a)”.
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encontro, foi encaminhado a cada professor participante, e foi solicitado que
caso pensassem outros novos caminhos, que as sugestdes fossem enviadas
pelo What’s App para serem agregadas as construcdes ja realizadas. Sendo
assim, a definicdo da proposta final do “Mapa de Possibilidades de Agdes”
(APENDICE G), foi definida no segundo encontro.

Feita a problematizagdo das questdes, foi evidenciado os “jeitos”
apontados e outros ja encontrados pelos professores, a exemplo do “Escola de
Poetas” e “Torneio de Futebol 3 tempos”. E feita a pergunta... Como fazer
circular esses “jeitos”? ApoOs ouvir as respostas dos professores, foi apresentado
o “Blog Pratica Docente fora da caixa”, inicialmente construido por esta
pesquisadora, como possibilidade de partilha desses e outros “jeitos” entre os
pares da educacgdo. Em seguida, foi perguntado sobre o que achavam de terem
um espaco de interacdo virtual. Desta forma, foi dada a escolha de poderem
compartilhar tais “jeitos” virtualmente, ou de outras formas, a exemplo de
“cadernos”, “coletaneas”, “jornal”’, etc., com a intencdo de construir propostas
gue possam ser apropriadas pelos professores e aplicadas no cotidiano escolar.
Assim sendo, foi solicitado ao grupo que enviassem pelo What's App as
preferéncias de construgbes, para que fosse decidido antes do segundo
encontro. Vale destacar que entre um encontro e outro sempre eram enviadas

mensagens (alertas) para lembrar do préximo encontro.

Figura 11 — Alerta 1 “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”
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Fonte: A autora.
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2° Encontro (08/05/2019) — Foi iniciado com a dindmica “Chupando as
balas”, de maneira a trabalhar a cooperagdo entre o grupo. Apds, foi
apresentada a versao final do “Mapa de Possibilidades de Ag¢des” construido
junto aos professores participantes. Em seguida, foram iniciadas as construcdes
do conteudo para o “Pratica Docente fora da Caixa”, espaco de interagao virtual
e E-book, formato definido junto ao grupo, iniciando mais duas “criagdes
educacionais”.

Apés o 2° encontro foram enviados feedback aos professores e

orientacdes acordadas, conforme pode ser observado nas Figuras 9; 10; e 11

Figura 12 — Feedback 1 “Rodas de Conversa — Préatica Docente fora da caixa”
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Fonte: A autora.
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Figura 13 — Feedback 2 “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”*®
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Fonte: A autora.

4 Como houve um espaco maior de tempo entre 0 2° e o 3° encontro do “Rodas de Conversa —
Pratica Docente fora da caixa”, foi necessario um acompanhamento maior com feedback e
orientagdes utilizando o Whats’App. A comunicagao periddica pelo aplicativo foi vital para manter
0 engajamento dos professores na execuc¢édo das tarefas propostas.
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Figura 14 — Alerta 2 “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”*’
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Fonte: A autora.

47 As mensagens foram personalizadas, de acordo com as tarefas correspondentes ao trabalho
desenvolvido na escola e acordadas no 2° encontro do “Rodas de Conversa — Pratica Docente
fora da caixa”.
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3° Encontro (30/05/2019) — Foi feita a dindamica “Desatando o n6é” com o
intuito de perceberem o0 quanto a cooperagdo é fundamental para a superacéo
dos problemas. A dindmica foi realizada ao som da cangao “Tente outra vez!” de
Raul Seixas. Apos foi dada a continuacdo da construcdo do conteudo “Pratica

Docente fora da Caixa”.

Figura 15 — Alerta 3 “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”
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Fonte: A autora.

4° Encontro (12/06/2019) — Foi feita a finalizacdo da construcdo do
conteado do “Pratica Docente fora da Caixa”. Ao final do encontro foi
apresentado o video “Este video vai te fazer chorar! Apenas Reflita” que mostra
as boas préticas de um rapaz, e diz que ele ndo ganha nada em troca além de
receber “emocoes” e reflete “E na vida? Qual o seu maior desejo”, nesse
momento foram feitas provocacdes, colocando que o maior desejo esta em uma
educacdo que se reinvente a cada dia e possa fazer a diferenca na vida de
professores e alunos. Ao final, todos os professores receberam um chocolate e
certificado dizendo “Eu fago a diferenga na educagao”.

Apbs o ultimo encontro foi feita a compilacao de todo contetdo produzido
e finalizada as Cria¢cdes Educacionais. Em seguida foi dado feedback aos
professores, apresentando as construgdes realizadas em coletivo, ao longo do
“‘Rodas de Conversa - Pratica Docente fora da caixa”:
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Figura 16 — Feedback 3 “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa”*®
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Fonte: A autora.

Ao final de todo trabalho desenvolvido em conjunto, os professores
participantes do “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora da caixa” serdo
convidados para fazerem parte do corpo de docentes do Curso de Extenséo a
ser promovido em parceria com a UERJ. Essa foi uma forma que encontramos
de valorizar o engajamento dos professores com as atividades propostas, bem
como ser um estimulo para que busquem a formacdo permanente e para que
adotem préticas de pesquisa e partilha entre pares, na intencao de que possam
em conjunto “Ser Mais”.

Aqui estdo alguns registros feitos antes ou ao final de cada encontro.
Optamos por nao fazer os registros fotograficos durante as discussbes e
dindmicas, pois ndo queriamos inibir as acdes e pensamentos dos professores

participantes, mas sim deixa-los a vontade para construir e criar.

48 Junto a mensagem de Feedback, foram enviados arquivos contendo o Mapa de Possibilidades
de Acdes, o E-book, e o video explicativo apresentando o Blog “Pratica Docente — Fora da
Caixa”, para que os professores que participaram da construcdo pudessem apreciar todo
resultado.
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Figura 17 — Registros fotograficos do “Rodas de Conversa — Pratica Docente
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Fonte: A autora:

Para deixar ainda mais claro o processo de constru¢cdo das criacbes
educacionais, e como aconteceu 0 passo a passo dessas constru¢cdes nos
encontros do “Rodas de Conversa — Préatica Docente fora da caixa”, fizemos toda
a descricdo nos subcapitulos “Sobre o Mapa de Possibilidades de agbes” e

“Sobre o espacgo de interagao virtual e E-book”.
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6.2 Sobre o “Mapa de Possibilidades de agoes”

Nesta secdo sao descritos os caminhos feitos para realizagdo do “Mapa
de Possibilidades de agdes” junto aos professores participantes da pesquisa.

Apés a andlise dos questionarios e entrevistas, foram pincadas as
problematicas apontadas pelos professores respondentes e construido o quadro

a seqguir:

Quadro 7 — Problemas identificados pelos professores

Problemas identificados pelos professores

Falta de tempo (para estudar, planejar...) / Falta de autonomia para gerir
os horarios

Analfabetismo

Falta de material adequado — Usos e espaco

Indisciplina/ falta de respeito/ agressividade ao falar

Celular (redes sociais) e fone de ouvido

Falta de foco/ concentracao dos alunos

Descaso dos Responsaveis (Falta de referencial familiar/civilidade)

Falta de mais inspetores/ setor de orientacéo educacional/ psicéloga ou
alguém para indicar

Falta de maior formalidade (muita pessoalidade das rela¢ées)

Falta de maior investimento em formacg&o continua dos professores
(formar pesquisador e aprimorar praticas)

Despreocupacao com o desenvolvimento social

Sistema numeérico/ indice de vitrine / Pressionados a falsear dados

Cenérios socioecondmicos muito adversos

Fonte: A autora.

Como pode ser observado sao muitos os “problemas” que se colocam,
contudo, ndo tinhamos a pretensdo de uma pura e simples constatacdo, mas

sim de lancar mao das ideias de taticas com base em Certeau (2005), para que
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em coletivo fosse possivel pensar caminhos que deslocassem as “Situacdes-
limites” em “Atos-limites”, Freire (1992).

Em nosso entendimento a apropriagcdo e engajamento para superar tais
problematicas s seria possivel com e junto aos professores, para que apos a
pesquisa estes pudessem continuar a pratica de pensar e (re)pensar o cotidiano.

Dessa maneira, foram levados para o primeiro e segundo encontro do
‘Rodas de Conversas — Pratica Docente fora da caixa” os problemas
identificados e a partir das discussdes em conjunto, foram pensadas as taticas,
caminhos de possibilidades.

Interessante que ao discutir sobre um problema especifico, alguns
professores do grupo ja haviam dado encaminhamentos e no momento foi
possivel observar trocas valiosissimas, que muitas vezes nédo ocorrem durante o
corrido dia a dia escolar.

Outro ponto curioso é que algumas das taticas sugeridas, j& haviam sido
empregadas em anos anteriores, mas que por algum motivo ndo foram
continuadas, a exemplo das “Aulas Passeio”, “Passeio”, e “Escola de Pais”,
conforme pode ser verificado no Apéndice G, versado final construida com os
professores do “Mapa de possibilidades”. A descontinuidade pode ter relacéao
com diferentes motivos, mas um que acreditamos ser importante € falta de
registro das atividades e projetos, e de um processo de institucionalizacdo das
acdes dentro da escola. E preciso escrever, registrar! E ter nesses registros a
poténcia da agao, pois

[...] escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos
diferentes momentos de nossa pratica, de nossas relacdes com,
€ tao re-criar, tdo redizer o antes dizendo-se no tempo de nossa
acdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o
pensado, re-escrever o escrito e ler também o que antes de ter
virado o escrito do autor ou da autora foi uma certa leitura sua
(FREIRE, 1992, p. 28).

Sendo assim, verifica-se 0 quanto é fundamental o ato de escrever, sendo
acdo indispensavel a pratica docente.

Interessante ressaltar que, a cada questdo problema levantada o grupo
demonstrava maior engajamento nas discussdes, para se chegar na proposta de
caminhos. Além disso, muitos demonstraram querer resgatar algumas praticas

perdidas e diziam: “Vamos fazer isso esse més”, “vou fazer atividade assim para
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isso”, “vamos trazer a familia”, e assim por diante. O que se observa é que
‘constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela” (FREIRE, 2005, p. 77), nesse sentido a
pratica participativa dos encontros, assim como a escrita, pratica de registro, sdo
poténcias de agdes para criarmos a possibilidade de “Ser Mais”, superando as
“Situacdes-limites”.

Ao final do segundo encontro, ja haviamos refletido e discutido sobre cada
um dos problemas identificados e também feito o registro de todas as téticas
possiveis. No Apéndice G estdo todos os encaminhamentos feitos, os quais
serdo apresentados na escola participante da pesquisa e na SME do Rio de

Janeiro.

6.3 Sobre o “Espaco de interagao virtual” e “E-book”

Nesta secao descreveremos sobre a construgdo do conteudo do “Espaco
de interagao virtual” e do “E-book”. A estrutura foi pensada a partir do segundo
encontro, em que foi discutido o que seria abordado e quem ficaria responséavel
por cada parte.

Ficou entdo acordado que o desenvolvimento da arte tanto do blog quanto
do E-book fosse de responsabilidade da pesquisadora, bem como a organizagao
das producdes e a elaboracdo do texto editorial. Como texto reflexivo para
ambas as criagdes educacionais, ficou decidido pelo poema “O Construtor’ do
Protagonista 02.

As criagbfes educacionais foram compostas de 3 (trés) etapas:
“Professores que fazem”; “Praticas de Inspirar”; e “Dicas & Trocas”.

Para a etapa “Professores que fazem?”, foi solicitada foto dos professores
e feita as caricaturas no Aplicativo gratuito “MojiPop”. Foram enviadas mais de 4
(quatro) opgdes pelo whats’App para que os professores escolhessem as
caricaturas que mais se identificassem. Também foi solicitado que enviassem
texto de como gostariam de serem apresentados nas criacées educacionais.

Concluida esta etapa, partimos a partir do terceiro encontro para a escrita
das “Praticas de Inspirar”; e “Dicas & Trocas”. Para o “Praticas de Inspirar” foram

”. W

selecionados os projetos e atividades: “Poetas de Escola”; “Torneio de Futebol 3
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tempos”; “Aula Passeio”; e “Educag¢ao Sustentavel”, ficando dupla ou trio de
professores para registrar essas praticas. Ja para o “Dicas & Trocas” foi
solicitado que os professores responsaveis por esta etapa compartilhassem
outros jeitos encontrados.

Ainda no terceiro encontro ficou definido que o “Dicas & Trocas” seria
composto por: “Dindmica de releitura do Escravo de J6 — usando caixa de
fésforo”; “Projeto trabalhando o bullying na sala de aula”; e “Atividade: Entrevista
(Fala que eu te escuto!).

Ao iniciar a construcao destas etapas foi observado que apenas o “Poetas
de Escola” e 0 “Torneio de Futebol 3 tempos” tinham registro escrito. As demais
atividades e projetos estavam apenas na mente dos professores, dessa maneira,
a tarefa proposta pela pesquisa também foi uma forma de construir a memoaria
das agdes que dao “certo”.

Interessante que ao iniciarmos a escrita do “Educacdo Sustentavel”, o
Protagonista 08, parou e falou “Estou observando varias brechas”, “tem que
estruturar isso ali, isso aqui...”. O que reforca o entendimento que o ato de
escrever, € um reler, € um organizar o pensamento e pensar melhores formas de
acOes, configurando-se numa acdo importante a pratica docente.

Outro fato importante destacar € que durante o dialogo sobre as
atividades e projetos, os professores puderam conhecer mais o trabalho
desenvolvido por seus pares. Muitos na hora diziam “Gostei, vou fazer na minha
turma”, “Hum, vou usar pra matéria tal”. E o espaco de partilha entre eles
proprios para a partir dessa interacédo e integracédo, compartilhar para além dos
muros da escola.

No quarto e ultimo encontro, todos puderam apreciar o resultado da
construcdo, bem como foi definido quais os professores que seriam o0s
responsaveis por operar o Blog, de maneira que as discussdes e partilhas ndo
findassem com o término da pesquisa, mas que fossem fomentadas pelo grupo
fazendo circular, como “Rodas”.

Esse experimento de construcdo conjunta e possiveis deslocamentos de
“Situagdes-limites” para “Atos-limites”, foram imprescindiveis para que o grupo
compreendesse que “O amanha nao é algo pré-dado, mas um desafio, um
problema” (FREIRE, 2005, p. 75), que precisa e deve ser superado, na

perspectiva de “Ser Mais” e melhores sempre.
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A seguir estdo algumas demonstracbes das criagbes educacionais

realizadas pelos professores participantes da pesquisa:

Figura 18 — Apresentacao A do E-book “Pratica docente fora da caixa”

Sou Dayane, professora de Educacho
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Especialista em Psicomotricidade
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aoredto que a educacdo é a porta de
enlrada para a reaizacho dos sonhos

© desenvaivimento da socedade

Sou Renato Restior, educador-
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Organizacao:
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Fonte: A autora.

Figura 19 — Apresentacao B do E-book “Pratica docente fora da caixa”

Quatro
praticas
de inspirar...

Fonte: A autora.



136

Figura 20 — Apresentacéo A do Blog “Pratica docente fora da caixa” — Espaco de

Interacao Virtual.
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Fonte: A autora.

Figura 21 — Apresentacgéo B do Blog “Pratica docente fora da caixa” — Espaco de

Interacédo Virtual.
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Fonte: A autora.
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Figura 22 — Apresentacgao C do Blog “Pratica docente fora da caixa” — Espaco de
Interagédo Virtual.

Fonte: A autora.

Tanto no E-book quanto no Blog registramos o link da pagina do youtube
criada pelo Protagonista 02, apds desenvolver com os estudantes trabalho com
poesia, no caso o “Poetas de Escola”. O sucesso foi tamanho que os alunos do
altimo ano escolar da escola lamentaram ndo poderem mais interagir com o
trabalho de poesia e assim surgiu a pagina no youtube para que todos
estudantes e egressos da escola pudessem participar.

Figura 23 - Pagina no youtube criada por docente da escola.
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Fonte: https://lwww.youtube.com/channel/UCFUIiUixt0joOwUG6D-LIqOg
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Além do espaco no youtube o “Poetas de Escola” também pode ser
encontrado no Instagram, como @poetasdeescola. Observa-se que este projeto
ja transcendeu os muros da escola e aos poucos ganha visibilidade externa, mas

gue ainda precisa alcancar a Rede Municipal com suas escolas.

Figura 24 - Pagina no Instagram criada por docente da escola

< poetasdescola

Poetas de Escola

Peetas
555

65 seguidores 72
seguindo

Seguindo v Mensagem

Fonte: @poetasdeescola

Estas iniciativas do Protagonista 02, ja demonstra “jeitos” encontrados e
evidencia a criatividade da agdo docente. Além disso, nos demonstra que o
grupo ja faz uso de alguma maneira de um espaco virtual, mas que ainda néo se
configura como rede, a qual pretendemos tecer em coletivo.

O “Pratica docente fora da caixa” formato Blog, num primeiro momento
sera utilizado pelos professores da escola em que a pesquisa foi realizada, mas
pretende-se que este espago, ou outro similar, posteriormente, seja utilizado
pela Rede Municipal do Rio de Janeiro, de maneira que as experiéncias possam
transcender os espacostempos das escolas e seja uma ferramenta para um

trabalho mais global de valorizacdo do professor e de suas acoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

E que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o
sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar (FREIRE, 1992, p.
79).

A partir dos caminhos feitos na pesquisa e as analises das informacdes
levantadas das escutas dos professores e do didlogo feito com os referenciais
tedricos apropriados no estudo, tecemos agora as consideracfes finais, que
embora sejam finais, por representarem o desfecho do que se prop6s o objetivo
desta pesquisa, certamente serd um ponto de partida para que mais
investigacdes se deem atrelando representacdes sociais e pratica docente.

Muito embora estejamos sobre uma onda da educacéo que traz o foco
para o aluno, é importante ndo perdermos de vista o olhar atento sobre os
nossos professores, visto que a acdo docente € imprescindivel para inclusive
valorizar e trabalhar as especificidades de aprendizagem de cada aluno, sendo
os sentidos atribuidos a pratica determinante nas atuacdes dentro e fora da sala
de aula.

Autores como Freire (1987,1992, 2005), Libaneo (1990) e Zabala (2014),
juntamente com as ideias trazidas por Rouquette (2000) sobre praticas, e
Moscovici (2007) sobre Representacdes Sociais, dentre outros, nos ajudam a
compreender o “Ser” e o “fazer” docente, sendo a combinacao feita desses dois
elementos atravessada pela reflexdo do processo, por meio da didatica, que
para nos se configura a “Pratica Docente”.

Foi interessante observar que diante da fala “Nao tem jeito”, referindo-se a
uma instituicdo publica municipal, ha uma série de “jeitos” encontrados por um
grupo de professores, quando paramos para vivenciar o cotidiano junto a escola.

Contudo, esses “jeitos” ndo ganham a visibilidade que merecem e
tampouco circulam entre todos os professores da instituicdo, sendo por vezes
acao de um, dois, trés professores, nao atingindo o coletivo.

Sobre esta questao, ficou latente os seguintes questionamentos: Por que
uns professores encontram “jeitos” e outros ndao? Por que alguns professores
nao enxergam o “jeito”, embora esteja ali diante deles? E o interessante que a

pesquisa revela que essa relagdo de encontrar ou ndo enxergar “jeito” esta
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diretamente interligada a representacdo construida sobre a pratica. O que se
pode perceber com as respostas é que os professores com olhar vocacionado e
esperancado sobre suas atuacdes, conseguem enxergar as brechas para fazer o
deslocamento das “Situagbes-limites” para “Atos-limites”, ao passo que
professores com “crise de identidade”, ou que perderam ou ndo construiram o
sentimento de sacerddcio da profissdo docente, parecem “cristalizar” diante das
“situagdes-limites”, sendo muitas vezes vencidos pelo cansaco e assim nao
percebem caminhos de possibilidade.

Isso fica claro, quando olhamos para a pratica do Protagonista 07, e
comparamos com sua fala. Este Protagonista afirma categoricamente que escola
“nao tem jeito”, entendendo que sua agao nao traz uma “real” transformagao, por
isso 0 mesmo prefere adaptar-se a realidade, numa perspectiva de conformismo.
Contudo, o que este profissional ndo percebe é que sobre a mesma realidade,
alguns professores das mesmas turmas desbravam caminhos, assim como ele
mesmo faz micro tentativas, porém sem a consciéncia da sua intervencao e por
este motivo os resultados ndo parecem ser tdo efetivos. Algo semelhante
acontece, com o Protagonista 09, que provocou a investigacdo desse estudo,
antes também expressava que a escola “ndo tinha jeito”, mas ao aproximar de
experiéncias que tem dado certo e trocar com alguns dos colegas, tem feito
algumas tentativas em sua pratica, e fica nitido o deslocamento de sua
representacdo, ganhando a forca motriz do esperancar.

Mais interessante ainda foi verificar que apds os encontros no “Rodas de
Conversa — Pratica Docente fora da caixa” essa forca ganhou mais potencial
para transformar diariamente a realidade encontrada e descobrir “jeitos”. O que
reforca o entendimento de Rouquette (2000), pois as préaticas quando repetidas
com frequéncias transformam, interferem e constroem novas representacoes.
Assim sendo, representacdes e praticas fazem e sofrem influéncia mutua.

Dessa maneira, se faz necessario construir dentro do cotidiano escolar,
espacotempo para reflexdo das praticas docentes, dos papeis assumidos pelos
professores e seus engajamentos. E também ter a oportunidade de partilhar
praticas que estdo dando “certo” e irradiar a necessidade de mudanca.

Na pesquisa a tentativa foi a utilizacdo dos Centro de Estudos para
construir com o grupo o autoconhecimento, e renovar 0s potenciais que existem

em cada um dos profissionais. Tal acao, iniciada pela pesquisa, mas que se tem
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a pretensdao de que as discussbées evoluam e sejam permanentes, como
espacos de formacéo entre pares, sao vitais ndo apenas para a educagao no
tempo presente, mas na visdo de uma educacgao prospectiva, pois conforme foi
constatado, as praticas de professores geralmente marcam os alunos e podem
se constituir um referencial para as condutas futuras.

Quando perguntados sobre praticas que faziam gostar da escola, foi
observado que os participantes da pesquisa que tiveram professores que davam
atencdo, tinham uma forma cuidadosa de explicar o contetdo, que trazia vivido o
amor por educar, sdo 0s que hoje investem em tentativas que inventam e
(re)inventam a sala de aula e o cotidiano escolar.

Por este motivo, é imprescindivel que a Secretaria Municipal de Educacao
invista na formacdo de seus profissionais, e que haja trabalho de orientacéo
educacional em todas as instituicdes, pois a pesquisa revela a auséncia de
equipe pedagodgica e multidisciplinar para fazer um trabalho efetivo de
acompanhamento, conversa e reflexdo com os professores. Esta falta de um
corpo pedagdgico e multidisciplinar traz impactos nada benéficos ao processo de
formacdo, como no caso dos alunos de séries finais ainda em processos de
alfabetizacdo, pois estes profissionais estariam pensando junto a equipe de
professores processos de alfabetizagcéo paralela e de melhoria da aprendizagem
como um todo.

E preciso considerar que grande parte dos professores do Ensino
Fundamental do Segundo Seguimento, ndo tem em suas formacdes o
desenvolvimento dos aspectos didaticos e pedagogicos, e estes chegam na sala
de aula e aprendem |4, com a prépria pratica, que embora acreditamos haver um
processo de autoformacdo nos fazeres docentes, pensamos também que para
enfrentar as questdes complexas que impde a sala de aula e o cotidiano escolar,
esta formacdo deve ser ampliada com discussbes em coletivo e com
profissionais especialistas, como pedagogos, psicélogos, e assim, construir
conjuntamente maiores possibilidades de fazeres e conseguentemente de
resultados.

A presenca desses profissionais também é imprescindivel para trabalhar
outra questdo levantada na pesquisa que € a agressividade e falta de respeito
por parte de alguns alunos. A escola como um todo requer um trabalho intensivo

para um melhor comportamento dos alunos, e incentivo as boas maneiras e
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respeito, ou seja, € necessario investir em processos de humanizacdo de modo
que a formagédo transcenda 0s aspectos cognitivos, mas abranja o viés humano.

Outro agravante, que ficou claro com a pesquisa, além da falta de
profissionais especialistas para atuarem junto aos professores no atendimento e
superacdo das dificuldades encontradas, € a falta de tempo. Nesse sentido a
SME, junto as CRE e Direcdes das escolas precisam pensar uma forma de
desburocratizar o trabalho do professor e tornar o dia a dia menos estressante e
fazer com que o tempo que ja é escasso seja dedicado ao processo de
ensinoaprendizagem.

Os Centros de Estudos embora tenham esse nome, muitas vezes €
utilizado para tratar de questbes burocraticas, a exemplo de lancamento de
notas no sistema 3.0, confeccdo de relatério para a Rede. O que se observa &
uma série de exigéncias que como dito pelos Protagonistas 01 e 07, sao
preocupacdes que muitas vezes atendem um sistema numérico, com o0 que
chamam de indices de vitrine. E preciso pensar estratégias de como minimizar o
stress diario docente, de modo que estes espacotempos sejam dedicados ao
processo de ensinoaprendizagem, portanto de reflexdo da pratica docente,
assim como pensar formas para que avaliacdo do sistema municipal seja mais
proximo da realidade.

Dessa maneira, 0 modelo e concepcdo de trabalho feito com os
professores nos “Rodas de Conversa - Pratica Docente fora da caixa” pode ser
adaptado e ampliado para a Rede Municipal de modo a fazer dos espagotempos
dos Centro de Estudos momento de formacdo permanente. Formacéo esta que
€ substancial para lidar com a complexidade do cotidiano escolar e fazer
trabalhos que revelem mais efetividade na realidade.

Com a pesquisa também foi verificado que os professores muitas vezes
nao fazem o registro prévio de suas praticas, pensam ideias interessantes,
executam, mas nem sempre registram, entdo o primeiro passo seria fomentar o
planejamento das ac¢des, incluindo os projetos , e depois selecionar algumas das
praticas e registra-las em forma de E-book para que a Rede Municipal possa
fazer circular, entre as escolas, tais praticas feitas, podendo lancar mado dos
Centros de Estudo para fazer o compartilhamento.

Por fim sdo inUmeras as questbes levantadas na pesquisa e nossa

conclusao é de que ndo ha um “jeito” especifico, mas sim “jeitos” que fazem com
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gue o processo educacional caminhe, contudo, para fazer o deslocamento real
dos problemas, ha de se estabelecer a conexdo das acgfes entre Rede
Municipal, Direcdo, Professores e demais profissionais que atuam nas escolas,
de modo que todos se engajem na promocéao da qualidade do ensino.

Mas, este engajamento, por parte de todos, se dara apenas quando 0s
sentindo atribuidos as suas praticas tiverem relagdo com o esperancar, na
certeza de que € possivel e preciso mudar. Pois, os sentidos de Praticas
Docentes captados a partir das escutas, observacfes, convivios e construcées
individuais e cognitivas sdo sinteses possiveis de atores que preconizam ser
Professor e Professora humanizados, mas que amam sua profisséo, valorizam o
outro no processo de ensinoaprendizagem, calcado na formacao continua, no
esperancar, na afetividade, motivacdo, empatia, apesar da desvalorizacdo, da
adequacao, incorporando recursos e estratégias criativas (criacfes
educacionais) que superam cotidianamente “Situagdes-limites”.

E com esta forca motriz, chamada esperanca que a Escola tem e sempre
tera jeito. Portanto, o desafio que se coloca para escrever o futuro educacional
da Rede Municipal do Rio de Janeiro, com 0 qual queremos esperancar € a
possibilidade de colocar em pratica, a proposta iniciada pela pesquisa e fazer
com que o “Rodas de Conversa Pratica Docente fora da Caixa” possa rodar.

Dessa maneira, sugere-se que a experiéncia seja continuada com um
grupo de escolas, fazendo acompanhamento e monitoramento dos resultados
alcancados. ApOs a aplicacdo desta pratica dialégica com os professores desse
grupo de escolas, ir aos poucos, em movimento espiralado, ampliando o trabalho
com toda Rede.

Pois, sdo muitas as contribui¢cdes teodricas e metodoldgicas no campo da
educacdo, que aliadas possibilitam a compreensdo da realidade, e, portanto,

maiores possibilidades de encontrar “jeitos”.
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APENDICE A — Carta de Apresentacéo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA
TTRETr MESTRADO PROFISSIONAL

de Ensino em Educaclio Basica
CAp-UER!

CARTA DE APRESENTACAO
Prezado(a) Diretor(a),

O Programa de Pds-Graduacédo de Ensino em Educacédo Basica —
PPGEB, Mestrado Profissional, sediado no Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira — CAp-UERJ, solicita a V.Sa. consentimento para a
aluna Vanessa Barros da Silveira, RG. 13213810-8 IFP, Matriculada em
nivel de Mestrado no Programa da Poé6s-Graduacdo de Ensino em
Educacao Basica desta Universidade desde junho de 2017, matricula MP1
1720028, realizar pesquisa de campo em uma unidade escolar desta
Secretaria Municipal de Educacédo, que atenda ao perfil da investigacéo,
tendo como tematica “ESCOLA TEM OU NAO TEM JEITO? Uma analise
das representacbes de (das) pratica(s) docente(s) no Ensino
Fundamental”.

Essa pesquisa terd como objeto de estudo a analise de como se
constréi(lem) o(s) sentido(s) de préatica docente dos professores nos
espacostempos da sala de aula e no cotidiano escolar, considerando as

especificidades de seus processos de insercao e atuagao.

Para alcancarmos o objetivo desta investigagdo propomos realizar
essa pesquisa em uma escola municipal de ensino fundamental, da zona
Norte do Rio de Janeiro.

O resultado da presente pesquisa tem como propésito, elaborar um
mapa com possibilidades de ac¢bes, que possa servir como mais um
elemento de aprimoramento de praticas ora presentes e futuras. E também
desenvolver um espaco de interacdo virtual, construido junto aos docentes,
para que coletivamente possam (re)significar praticas que ndo funcionam e

caminhos que funcionam, por meio da partilha de conhecimentos e de
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experiéncias.

Sendo assim, o0 mapa construido e o didlogo proposto no espaco de
interacdo virtual serdo disponibilizados a escola participante da pesquisa,
para que possa provocar a formagdo continuada entre pares, na
pespectiva da co-formacao.

Salientamos que a pesquisa em campo sera realizada em trés

momentos, a saber:

- 1° semestre de 2019: A partir de marco de 2019, com vistas a
ambientac&o/sensibilizacdo da agdo com os professores da escola. Nesse
momento havera a apresentacdo da pesquisadora, o conhecimento dos
espacos da escola no que concerne ao objeto do estudo; inicio do dialogo
com os professores. ApOs estes procedimentos sera feita a aplicacao
inicial do instrumento metodolégico da pesquisa — questionario aos

professores da escola.

- 1° semestre de 2019: Em marco e abril de 2019, serdo realizadas as
entrevistas, a observacdo de campo e a realizagéo, pelos professores, de
“diario reflexivo”.
- 1° semestre de 2019: Em abril, maio e junho de 2019, com vistas a
continuidade da pesquisa, serao promovidas “rodas de conversas” para a
construcdo dos produtos educacionais que ao término ficardo disponiveis
para a escola e para a rede publica da SME-RJ.

Certos de contar com a sua colaboragcado, agradecemos a contribuicao
para a realizacdo de uma acao importante em educacdo, a pesquisa de
campo.

Atenciosamente

Prof. Dr. Lincoln Tavares Silva — Orientador — PPGEB/CAp-UERJ
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ANO 2018 2019
MESES SET MAR ABR MAIO JUN AGO DEz
Submissdo da pesquisa a Plataforma X
Brasil.
Encaminhamento do pedido de X
autorizacdo a SMERJ.
Aplicagdo inicial do instrumento
metodoldgico da pesquisa - X
guestionario aos professores.
Continuidade da pesquisa com a
aplicacdo do seguinte procedimento
metodoldgico: entrevista com 0s X X
professores.
Observagao de campo. X X
Continuidade da pesquisa com a
aplicacdo do seguinte procedimento X X X
metodoldgico: rodas de conversa.
Construcao dos produtos
.. X X
educacionais.
Defesa da Dissertagao. X
Encaminhamento do Relatorio Final
da Pesquisa a Secretaria Municipal do X
Rio de Janeiro.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA
R ey MESTRADO PROFISSIONAL

de Ensino em Educag¢iio Bsica
CAp-UERS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr. (?) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“ESCOLA TEM OU NAO TEM JEITO? Uma anélise das representacdes de
praticas docentes no Ensino Fundamental conduzido por Vanessa Barros da
Silveira, mestranda do Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Educacao
Basica PPGEB-CAp UERJ - Mestrado Profissional.

Este estudo tem por objetivo:

- Analisar como se constréi(em) o(s) sentido(s) de pratica docente dos
professores nos espacostempos da sala de aula e cotidiano escolar,
considerando as especificidades de seus processos de insercao e atuacao.

Vocé foi selecionado(a) por atender aos seguintes critérios de escolha dos
sujeitos desse estudo: ser professor do Ensino Fundamental e da escola que
abrigara a realizacdo dessa pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatoéria,
portanto, a qualguer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara qualquer prejuizo.

O tipo de pesquisa que Vocé participara, realizada por meio de
guestionario, entrevista, diario reflexivo e rodas de conversas, ndo acarretara
riscos a sua integridade fisica ou psicologica, muito embora algumas perguntas
possam vir a provocar algum desconforto pelo teor dos questionamentos e
reflexbes criticas sobre fazeres profissionais individuais e relacionais. Nesse
caso, vocé sempre tera no curso do procedimento, plena liberdade em escolher
responder ou ndo aquilo que Ihe for perguntado, ou mesmo interromper o

processo.

Rub_ripa do Rubrica da
participante pesquisadora
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Vale ressaltar que os beneficios da sua participacdo na pesquisa € a
possibilidade de identificacdo dos elementos que, de alguma forma, interferem
na pratica docente, seja de maneira positiva ou negativa, o que pode permitir o
processo de melhoria de praticas presentes e futuras. Além disso, a sua
participacdo trara contribuicdes no campo intelectual e novas (re)discussfes do
tema para reinvencao das praticas em sala de aula e no cotidiano escolar.

Informamos também que sua participacdo ndo sera remunerada nem
implicar4 em gastos para os participantes.

Sua participacdo consistira em responder ao questionario, ser
entrevistado(a) pela pesquisadora e dialogar nas rodas de conversas. Esses trés
momentos de participacdo serdo relacionados as questbes formuladas sobre o
tema que trata o estudo. A duracdo das entrevistas e rodas de conversas serao
de no minimo 30 minutos e no maximo 1 hora. O conteudo ter4 o seu &udio
gravado, para que posteriormente possa ser analisado conforme o0s objetivos ja
informados. Cabe ressaltar que os audios ficardo sob a guarda da pesquisadora
e serdo destruidos apos o decorrer de 05 (cinco) anos da pesquisa. As
informacgdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréao
divulgadas em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. A
pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada, sem
qualquer identificagdo dos individuos e instituicio participante.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da
pesquisadora responsavel/coordenadora da pesquisa. Seguem também os
telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsavel e do Comité
de Etica em Pesquisa, onde vocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua

participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Rub_riga do Rubrica da
participante pesquisadora
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Contatos da pesquisadora responsavel:

VANESSA BARROS DA SILVEIRA/ MESTRANDA DO PPGEB CAp-UERJ
E-mail: vanbarros.ped.vb@gmail.com Tel. (21) 98525-4446

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, comunique o fato & Comissédo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Séo Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 30 andar, - Maracané - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (21) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE D — Questionario para levantamento de informacdes dos professores

(Analise situacional)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGAO BASICA
e eed  MESTRADO PROFISSIONAL

de Ensino em Educacfio Bdsica
CAp-UERS

Pesquisa sobre as Representacfes de praticas docentes
Ol& Professores,

A presente pesquisa de mestrado que ora realizo no Programa de Pés-Graduacao
de Ensino em Educacado Basica, do Instituto de Educacdo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp- UERJ), da Universidade do estado do Rio de Janeiro (UERJ), busca
analisar como se constréilem) o(s) sentido(s) de praticas docentes dos
professores nos espacostempos da sala de aula e cotidiano escolar,
considerando as especificidades de seus processos de insercéo e atuacao. Para
tanto, sua contribuicdo para este trabalho faz-se imprescindivel! Portanto, desde
ja agradeco muito a sua participacado! Cabe ressaltar que sua identificacdo
(nome e e-mail) serd preservada e apds concluida a pesquisa, pretendo
compartilhar os resultados e dialogar sobre o tema por meio das “rodas de
conversas” para que em coletivo possamos construir os produtos educacionais
“‘mapa de possibilidade de acdes” e o “pratica docente fora da caixa”.

IDENTIFICACAO

1. Nome completo:

2. Género:

3. Data de nascimento: /Tenho anos

4. Bairro onde mora;:

5. Formacéo em:

6. Nome da Instituicdo de formacéo:

7. Tempo de formacéao:

8. Tempo de magistério:

9. Possui outras formacdes e pés-formacdes? () NAO () SIM



157

10. Quais?

11. Data da sua ultima participacdo em curso, congresso, Seminario ou outros
eventos sobre educacao:

12. H& quanto tempo vocé atua na rede municipal?

13. Pra vocé qual é a caracteristica mais importante do “Ser Professor(a)”?

14.Por qué?

15. Ha quanto tempo vocé atua nesta escola?

16. Eusou( )Pl ( ) PIl nestaescola.

17. Disciplina(s) que leciona nesta escola:

18. Voceé trabalha em outras Instituicdes? () NAO () SIM

19. Quais?

20. Escreva trés palavras que vem a sua mente quando vocé ouve falar em prética
docente.

1. ()2 ()3 ()

Agora use 0s parénteses para numerar de 1 (mais importante) até 3 (menos

importante) as trés escolhas que fez.

21. Justifiqgue a escolha da palavra que considera mais importante na questao

numero 207?

22. Quais 0s recursos que vocé mais utiliza em suas aulas?

23. E qual ndo seria uma caracteristica do “Ser Professor(a)’?
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24. Por qué?

25. Pra vocé, Escola tem ou n&o tem jeito?

26. Por qué?
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APENDICE E — Roteiro de Entrevista semiestruturada com os professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

MESTRADO PROFISSIONAL
CAp-UER!

1. Nos conte como foi a escolha em ser professor(a) (motivos da escolha).

2. Lembrando do seu tempo de estudante, havia alguma pratica utilizada pelos
seus professores que te fazia gostar da escola? Poderia falar um pouco
sobre isso?

3. Pensando sobre sua prética, o que lhe deixa orgulhoso(a) em ser
professor(a)? Por qué?

4. E o que vocé menos gosta ao ser professor(a)? Por qué?
5. Conte-nos uma situagdo que marcou sua vida enquanto professo(a)?

6. Vocé costuma relacionar temas do contexto atual (econdmicos, culturais,
politicos e outros do dia a dia) aos conteludos de sua aula?

7. Quais sdo as suas maiores dificuldades em sua pratica na sala de aula? E no
cotidiano escolar? Por qué?

8. Qual ou quais seriam as suas sugestdes para reduzir estas dificuldades?

9. Conte-nos as suas experiéncias que tem dado “certo” na sala de aula? E no
cotidiano escolar?

10. Se vocé néo fosse professor(a) o vocé seria? Por qué?
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APENDICE F — Levantamento com os descritores “Representacdes Sociais” e “Pratica docente”

Titulo Ano Autor(es) Género Fonte Palavras Chave

Método 2012 | Silva, Artigo Ciénc. educ. Método cientifico;
cientifico e pratica docente: Fernanda; (Bauru) [online]. | Ensino de
as representacées sociais de De Oliveira 2012, vol.18, ciéncias;
professores de ciéncias do ensino Cunha, Ana n.1, pp.41-54. Representacoes
fundamental Maria ISSN 1516- sociais.

7313.

SCIELO

Resumo: Esta pesquisa foi desenvolvida no curso de Mestrado em Educagéo da Universidade Federal de
Uberlandia, e se prop6s a investigar as representacfes sociais dos professores de ciéncias de 52 a 82 séries
sobre o "método cientifico" e os efeitos dessas representagbes em suas préaticas docentes. O referencial
teérico metodolégico utilizado foi o das representacdes sociais, na perspectiva moscoviciana. Os
instrumentos empregados para a coleta de dados foram questionarios e entrevistas. A andlise de um e outro
instrumento aponta uma prevaléncia de representa¢des construtivistas, embora com algumas incoeréncias.
Em relagdo aos efeitos que essas representacdes surtem nas praticas dos sujeitos, a nossa concluséo é de
que isso ndo aconteceu de forma significativa. De maneira geral, os professores pesquisados avaliam como
vantajosa a utilizacdo dessa metodologia no ensino de ciéncias, justificando ndo a utilizarem em funcéo de
algumas dificuldades operacionais e, mesmo, de formacdo inadequada para fazé-lo.

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132012000100003

Titulo Ano Autor(es) Género Fonte Palavras Chave
Representacdes Sociais de 2017 | CAMARGO | Artigo Educ. Representacdes
Docentes da EJA: afetividade e , Poliana da Real.[online]. Sociais;
formacéo docente Silva 2017, vol.42, Afetividade;

Almeida n.4, pp.1567- Formacéo de
Santos. 1589. Professores;
Epub Aug 07, Educagéo de
2017. ISSN Jovens e Adultos;
0100-3143. Processo de
Ensino-
SCIELO Aprendizagem.

Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar as representa¢cfes sociais dos professores da EJA sobre sua
formacéo docente e a afetividade no processo de ensino-aprendizagem. Participaram do estudo professores
que atuam no Centro de Educacgéo de Jovens e Adultos - CEJA e Centro Estadual da Educagéo de Jovens e
Adultos - CEEJA. Os instrumentos de coleta de dados foram: Técnica de Associagdo Livre de Palavras
(TALP) e entrevista. Podemos inferir que as representagfes sociais dos professores objetivam-se na pratica
cotidiana por meio do compromisso assumido com os alunos e se ancoram na perspectiva afetiva, posto que
0 amor e a responsabilidade sdo mais significativos do que a competéncia técnica e a formacao didatico-
pedagdgica.

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/2175-623663306
Titulo Ano Autor(es) Género Fonte Palavras Chave
A influéncia 2015 | Andrea Artigo Teoria e Prética, | Identidade
das representac¢fes sociais na Velloso; 01 April 2015, | Profissional;
construcao da identidade Denise Vol.25(48), Representacdes
profissional docente Lannes pp.19-36 Sociais;
Professor.

Resumo: Trata-se de um estudo sobre a constituicdo da identidade docente, considerando as dimensdes
individuais e grupais, como possivel revelador das singularidades dos professores sobre suas identidades
pessoais e coletivas. Apresentamos um estudo de caso do Instituto de Bioquimica Médica da UFRJ, onde se
pretende identificar as Representacfes Sociais (RS) de professores (Educacdo Basica e Superior) e sua
influéncia na construcdo da identidade profissional dos mesmos, a partir da relacdo entre a organizacao da
RS, a analise de coocorréncia das palavras evocadas e a andlise hierarquica de agrupamentos das palavras
em grupos homogéneos (Clusters). Participaram 115 docentes no total. No contexto observado, parece
haver uma polarizagdo das representagfes de professor, entre os docentes dos diferentes niveis de ensino,
resultante do desequilibrio entre identidade docente. Posicionam os professores do Ensino Superior e da
Educacgdo Basica, em polos opostos e irreconheciveis acarretando as muitas barreiras de comunicacao



http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132012000100003
http://dx.doi.org/10.1590/2175-623663306
https://doaj.org/article/ea194fa725204e68ae0fd385fcff9c95
https://doaj.org/article/ea194fa725204e68ae0fd385fcff9c95
https://doaj.org/article/ea194fa725204e68ae0fd385fcff9c95
https://doaj.org/article/ea194fa725204e68ae0fd385fcff9c95
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verificadas entre eles. Discute-se, aqui, a implicacdo da identidade 20 Educacdao: Teoria e Pratica/ Rio Claro/
Vol. 25, n.48/ p. 19-36/ Jan-Abr. 2015. profissional assumida com circunstancia institucional que imp&e os
tipos de relacfes e acdes capazes de vencer os obstaculos enfrentados na pratica docente.

Titulo Ano Autor(es) Género Fonte Palavras Chave
Significando a pratica docente — | 2011 | Maria Artigo Scripta, 01 July | Seméantica da
uma analise de discursos, Angela 2011, acdo. Discurso.
acoes e representagfes Paulino Vol.15(28), Representacdes
Teixeira pp.285-302 sociais. Ensino.
Lopes ; An
a Maria ISSN: 1516-
Napoles 4039; ISSN: 235
Villela 8-3428

Resumo: Buscando entender as relagbes de ordem praxioldgica e epistémica que constituem o fazer
educativo, propusemos, sob uma perspectiva interacionista e sociodiscursiva de andlise, uma interface entre
as contribuiges dos estudos da semantica da agdo (HABERMAS, 2002; BRONCKART, 2006, 2008) e das
teorias que tratam das representacfes sociais (ABRIC, 1994; JODELET, 1989; MOSCOVICI, 2003; PY,
2004; WAGNER, 2000) para investigar acdes e discursos envolvidos na préatica de profissionais que atuam
na &rea educacional. As andlises desenvolvidas partem de um conjunto de dados coletados a partir de
textos (memoriais, comentérios criticos, diarios de leitura, relatos de experiéncia) produzidos por alunos de
um programa de pds-graduagédo em Estudos de Linguagens, no decurso da disciplina ‘Analise do Discurso e
Ensino’. De natureza interpretativa e qualitativa, a investigacdo ratifica o papel determinante que tém os
discursos na significag@o das acoes coletivas e individuais, constitutivas do processo intrincado e conflituoso
de construcéo de identidade(s) do profissional do ensino, no contexto brasileiro.

DOI: http://dx.doi.org/10.5752/P.2358-3428

Titulo Ano Autor(es) Género Fonte Palavras Chave
REPRESENTACOES, 2015 | Batista Artigo Scripta, 2015, Representacdes
VALORES E CRENCAS EM Rodrigues Vol.19(36), sociais; Discursos
DISCURSOS DE De Barros, pp.201-228 sobre a pratica
PROFESSORES DA Ev Angela docente; Ethos.
EDUCAGCAO BASICA E ISSN: 1516-

IMPLICACOES NA 4039
(FORM)ACAO DOCENTE

Resumo: Como importante politica publica, o investimento na iniciacdo a docéncia, por meio de um
programa especifico — o PIBID — tem conquistado alguns resultados promissores na reaproximacao entre
futuros docentes e a escola publica. Na Universidade em que atuo, esse programa tem por principio
norteador ampliar a interlocucdo entre a academia e a educacdo basica, propiciando a todos os seus
participantes momentos de estudo, discusséo e enriquecimento pessoal, cultural e profissional, por meio das
diversas atividades. Passando por momentos que vao desde a idealizacdo, planejamento e execucdo dos
projetos de intervencao, além da reflexdo sobre os problemas enfrentados no cotidiano e ao retorno mais
concertado a acdo pedagodgica, tem possibilitado emergir aspectos importantes relativos a docéncia,
promovendo uma desautomatizagdo de praticas e concepgdes pedagogicas, além de uma desnaturalizacéo
de procedimentos, permitindo enxergar sobre o modo de enxergar a si e a realidade, tanto no ambito
profissional como mais amplamente. Como culminancia, tem fomentado e possibilitado a participacdo dos
envolvidos em seminarios (internos e externos) com apresentacdo dos trabalhos realizados. Neste artigo,
serdo discutidas algumas representacdes sociais (Moscovici, 2003), constitutivas do ethos da profissao
docente, a partir dos discursos de cinco docentes da area de Letras, professoras do ensino médio da rede
publica estadual,. Para Larrosa (2002), somos "seres viventes com palavras", vivemos media(tiza)dos pela
palavra. Dessa forma, as respostas trazidas a discussdo, a partir dos questionarios aplicados,
esbocam discurso(s) dos docentes sobre como se percebem e ao seu fazer pedagégico e delineiam-se
sentidos e sentimentos atribuidos ao seu espaco de atuagdo, a escola basica.

DOI: http://dx.doi.org/10.5752/P.2358-3428

Titulo Ano Autores Género Fonte Palavras Chave
Saberes, valores e crencas sobre 2010 | Juliana Artigo Perspectiva, 01 | Professores —
a pratica docente no discurso do Alves Assis July 2010, Formacao;
professor em formacgéo Vol.28(2), Representacdes
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Resumo: Tomando o discurso de uma professora de lingua portuguesa em formacéo sobre sua primeira
experiéncia docente, este artigo busca analisar as representacdes sociais que orientam a acdo docente e
sua construgdo identitaria. A andlise dos valores e conhecimentos projetados nos dados permite tanto
entrever um processo intrincado e conflituoso de construgédo da identidade docente, quanto revelar pistas
das redes de atividades e discursos implicadas no percurso de letramento desse “ser professor”.
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Resumo: O estudo busca contribuir e incrementar debates sobre o que vem sendo produzido e disseminado,
na Teoria das Representacdes Sociais sobre a profissdo docente. Trata-se de uma revisdo da literatura
realizada no Portal de Periédicos da CAPES. Foram selecionados 53 artigos a partir dos descritores bem
como seus correlatos em inglés e italiano: “representacdes sociais” and “profissdo docente’;
"representacdes sociais" and "profissao professor"; “representagoes sociais” and “professor”;
"representacdes sociais" and "atividade docente". O periodo considerado foi de 2006 a 2015. Os dados
foram processados no software IRAMUTEQ. Os resultados foram apresentados em 03 classes semanticas
distribuidas em dois eixos principais: Profissdo Docente e Teoria e Pratica. Concluiu-se a necessidade da
ampliacao de pesquisas com os demais profissionais da area da educacéo, que ndo apenas os estudantes
do curso de pedagogia, a fim de que sejam delineadas propostas de intervencéo na formacéo e na atuacéo
docente.
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APENDICE G - “Mapa de Possibilidades de A¢des”

Mapa de possibilidades de acdes

Problema
identificado

Exemplos de taticas

Falta de tempo (para
estudar, planejar...)

Falta de autonomia

para gerir
horarios.

0Ss

(Re)significar os Centros de Estudos, para que
possibilitem maiores trocas e construcdes entre o
grupo. As “Rodas de Conversa — Pratica Docente fora
da caixa” podem ser continuadas como atividade
desses espacostempos. Nos Centros de Estudos
integrais, poderia ser convidado(a) um(a) profissional
de educacéo para dialogar com o grupo sobre alguma
tematica de interesse e necessidade da escola. Nos
Centros de Estudos parciais, além das comunicacfes
de préxis, criar uma forma de construirem o
planejamento entre pares, ou até mesmo de forma
interdisciplinar.

Além do espacotempo dos Centros de Estudos, ver a
possibilidade de concentrar as aulas de Educacédo
Fisica, Inglés, Sala de Leitura e Artes em um unico dia,
para que o professores das demais disciplinas possam,
semanalmente, elaborar o planejamento das aulas
entre pares, bem como trocar as experiéncias da
semana. Esta “tatica” ja foi experimentada pelo grupo
em 2016, e demonstrou ser uma importante alternativa
para o planejamento conjunto.

Analfabetismo

Fazer um mapeamento dos alunos que apresentam
dificuldades na leitura e escrita.

Construir um trabalho de alfabetizacdo paralela. Para
este trabalho, foi inicialmente pensado a utilizacdo do
espaco da Sala de Leitura para que, trés vezes por
semana, por no maximo uma hora, o(a) aluno(a)
realize com acompanhamento da responsavel pela
Sala de Leitura, atividades de iniciacdo da
compreensdo da leitura e escrita. Foi também,
sugerido, convénio/parcerias com Escolas de
Formacdo de Professores, a exemplo do Carmela
Dutra que fica também localizado em Madureira, bem
como com Instituicdes que tenham o Curso em
Pedagogia, para que colaborem no processo de
alfabetizacéo paralela.

Para além do trabalho de alfabetizacdo paralela, foi
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entendi que seria importante reportar a 52 CRE,
guando alunos do 6°, 7°, 8° e 9° Anos séo recebidos
sem o0 minimo de compreensao da leitura e escrita da
Lingua Portuguesa.

Falta de material

adequado — Usos e

espaco

Setorizar os materiais e tudo que é necessario para a
utilizacgéo.

Ter um responsavel para controlar a retirada e
devolugao dos materiais (livro de registro), bem como
para solicitar reparo dos que danificarem e reposicéo
guando necessario.

Obs. Verificar como esse controle se dara entre
Municipio e Estado, uma vez que no turno da noite o
espaco da escola fica sob a responsabilidade do
Estado.

Ver a possibilidade, dos equipamentos, como data
show ficarem em cada sala de aula, de maneira a nédo
comprometer o tempo das aulas, pois os professores
saem de uma sala e entram em outra, e o tempo de
instalar e desinstalar acaba por demorar. Esta “tatica”
ja foi utlizada, mas, por algum motivo, o0s
equipamentos ndo tiveram boa durabilidade nas salas,
0 que demonstra a necessidade de criar a “ideia de
pertencimento e valorizagdo” em seus usos, bem
como, conferéncia diaria destes equipamentos.

Indisciplina/ falta de

respeito/
agressividade
falar

ao

(Re)significar as regras de convivéncia, construidas
pelos alunos. Evidenciar 0s combinados mais
descumpridos e fazer um projeto ou campanha que
estimule melhores atitudes. Sugere-se, por exemplo, 0
tema “Gentileza gera Gentileza”, a partir do método 21,
para construir habitos. Por 21 dias consecutivos, 0s
professores irdo enfatizar as boas condutas em sala de
aula e no contexto escolar. Sugere-se que durante
este periodo os professores e alunos possam usar
blusa ou béton escrito “Gentileza gera gentileza”.

Fazer o “Ajudante do dia”... (Trabalhar a lideranga pela
perspectiva do coletivo e bom convivio)

Continuar a “tatica” de registro de ocorréncia.

Continuar a “tatica” de chamar o responsavel, quando
esgotadas as acbes com o(a) aluno(a).

Reestruturacdo do Corpo Pedagdgico da Escola. Além
disso, 0 grupo apontou a necessidade de uma Equipe
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Multidisciplinar, com psicélogos, assistentes sociais
para auxiliarem os professores no acompanhamento
dos alunos.

Celular (redes
sociais) e fone de
ouvido

Uso de caixa transparente para deixarem os celulares
e fones de ouvido.

Disponibilizar tempo de, no méaximo, 10 minutos para
gue fagam uso do celular e fone de ouvido (Hora do
Cel & fone) e entendam que para tudo tem seu tempo.

Incorporar o celular, quando tem conexdo com internet
para pesquisa de temas referentes a aula.

Obs.: Essas regras entram também na (re)significacéo
dos combinados construidos pelos alunos.

Falta de foco/
concentracdo dos
alunos

A criacdo de novos espacostempos para formacéo e
planejamento conjunto e entre pares, é uma
possibilidade de (re)significar os conteudos e fazer ter
sentido as aulas para os alunos.

Falta de nocéo de
conceitos basicos da
matematica (falta de
base)

Fazer um mapeamento dos alunos que apresentam
dificuldades em conceitos basicos da matematica.

Construir um trabalho de “matematizagao” paralela.
Para este trabalho, foi inicialmente pensado a
utilizacdo do espaco da Sala de Leitura para que, trés
vezes por semana, por no maximo uma hora, o(a)
aluno(a) realize com acompanhamento da responséavel
pela Sala de Leitura, atividades de iniciacdo da
compreensao de conceitos basicos da matematica. Foi
também, sugerido, convénio/parcerias com Escolas de
Formacdo de Professores, a exemplo do Carmela
Dutra que fica também localizado em Madureira, bem
como com Instituicbes que tenham o Curso em
Pedagogia, para que colaborem no processo de

“‘matematizacéo” paralela.

Para além do trabalho de “matematizagao” paralela, foi
entendi que seria importante reportar a 5% CRE,
guando alunos do 6°, 7°, 8° e 9° Anos séo recebidos
sem o0 minimo de compreensdo conceitos basicos da
matematica.

Descaso dos
Responséaveis

(Falta de referencial
familiar/civilidade)

Criar o “Familia na escola”. Uma forma de aproximar
0s responsaveis e fazer com que vivenciem o cotidiano
escolar.

Neste dia 0s responsaveis ndo irdo para escola para
falar do desenvolvimento do aluno, mas participar de
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atividades promovida pelos professores que o0s
integrem e facam serem mais parceiros da escola.

A exemplo da tentativa realizada em 2017 e inicio de
2018 com o “Escola de Pais”. A sugestdo da troca do
nome se deve ao fato de muitos alunos serem criados
por outros responsaveis (que sao sua familia) que nao
necessariamente os pais bioldgicos.

Falta de mais
inspetores/ setor de
orientacao
educacional/
psicologa ou alguém
para indicar

Reestruturacdo do Corpo Pedagdgico da Escola, com
servico de Orientacdo Educacional. Além disso, o
grupo apontou a necessidade de uma Equipe
Multidisciplinar, com psicélogos, assistentes sociais
para auxiliarem os professores no acompanhamento
dos alunos.

Ampliacdo de numero de inspetores, caso seja
possivel, ou tracar um planejamento mais tatico de
atuacao dos inspetores pertencentes a escola.

Falta de maior
formalidade (muita
pessoalidade das
relacdes)

Para deixar mais formalizado os processos, 0 grupo
entendeu que os Conselhos de Classe sao excelentes
oportunidades para fazer o registro.

Sendo assim, 0 primeiro registro seria o caderno de
ocorréncias, ndo havendo encaminhamento seria
levado o caso para os Centro de Estudos e por fim
Conselho de Classe para registrar em Ata as
deliberacoes.

Falta de maior
investimento em
formacao continua
dos professores
(formar pesquisador
e aprimorar préticas)

Utilizar o espacotempo dos “Centro de Estudos”, como
o exemplo realizado pelo “Rodas de Conversa —
Pratica Docente fora da caixa” para discutir e refletir o
contexto escolar. Aproveitar esse espagotempo para
levar, no minimo uma vez por semestre, outros
professores (convidar professores de universidades —
levar essa proposta para a SME institucionalizar a
pratica de formacao continua) para tratar de tematicas
relacionada a pratica.

Discutir o plano de carreira e estruturar um plano de
formacdo dos professores da escola em nivel Stricto-
Sensu, de maneira a fomentar o interesse dos
professores em pesquisar a propria realidade e trazer
criacdes educacionais para melhoraria do contexto.

*Provocar a Aprovagdo do Plano de Carreira dos
professores do Municipio do Rio de Janeiro.

Despreocupacao

Engajar os conteudos na perspectiva de formacao
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com o
desenvolvimento
social

plena do sujeito aluno, conforme preconizado na LDB.

O tema proposto das 17 ODS (Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel) parece ser ao grupo,
uma excelente oportunidade de tratar globalmente os
assuntos, e dar wuma atencdo maior ao
desenvolvimento social.

Sistema numérico/
indice de vitrine

Pressionados a
falsear dados

Reformulacé&o do processo de avaliacdo das Escolas.
Em que os aspectos “Quali” e “Quanti” funcionem em
complementariedade. Sendo assim, além do
lancamento das notas em sistema préprio do
Municipio, h& a necessidade de visita, trimestralmente,
para acompanhar a escola e conhecer mais a fundo as
suas reais dificuldades e necessidades.

O ideal era que a visita fosse realizada por no minimo
2 profissionais, Pedagogo e Psic6logo. Ou caso néo
fosse possivel de imediato, por um Orientador
Educacional.

Cenarios
socioecondmicos
muito adversos

Para esta questdo, a discussédo ficou no sentido da
compreensdo dessa diversidade de cenéarios
socioeconbmicos e fazer com que as aulas seja um
espaco de reflexdo dessas realidades e também
mecanismo de estimulo para que os alunos queiram
melhorar suas condi¢des de vida.




