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RESUMO

SILVA, Marcia Costa da. As redes sociais como meio de praticas em educacdo ambiental
no Ensino Fundamental. Brasil. 2019. 212f. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino
em Educacdo Basica) — Instituto de aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Este trabalho tem como objetivo investigar possibilidades de préaticas de Educacéo
Ambiental, mediadas pela participacdo em Redes Sociais de estudantes de uma escola publica
do 8° ano do Ensino Fundamental na Cidade do Rio do Janeiro. A fundamentacdo teérica se
estrutura em trés eixos centrais, a saber, Educacdo Ambiental, Transdisciplinaridade e Redes
de Aprendizagem. A metodologia de pesquisa-agdo com énfase qualitativa, participativa, teve
como sujeitos estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal, na Pavuna (Rio de Janeiro). A amostra resultou da participacdo da escola na V
Conferéncia Infantojuvenil para o Meio Ambiente e de encontros semanais com atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental, que ocorreram em aulas especificas de Educacéo
Ambiental, em saidas de campo, no compartilhamento digital na rede social Whatsapp do
material produzido e de questiondrios com o0s participantes. A pesquisa resultou no
desenvolvimento com os alunos de percursos socioambientais reunidos em proposta
pedagogica concretizada no Folder “SOS Rio Pavuna Meriti”, no Video Documentario
“Pavuna: um bairro, um rio” ¢ na Proposta de Jogo Ambiental digital 2D “River vs. Pigs”.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Redes Sociais. Transdisciplinaridade. Protagonismo
Juvenil.



ABSTRACT

SILVA, Marcia Costa da. Social networks as a practice in environmental education in
Elementary School. Brazil. 2019,212f. Dissertation (Professional Master's Degree in Basic
Education) - Fernando Rodrigues da Silveira Institute of Application, Rio de Janeiro State
University, Rio de Janeiro, 2019.

This work aimed to investigate possibilities of Environmental Education practices,
mediated by the participation in Social Networks of students of a public school of the 8th
grade of Elementary School in the city of Rio do Janeiro. The theoretical foundation is
structured in three central axes, namely, Environmental Education, Transdisciplinarity and
Learning Networks. The methodology based on qualitative and participatory emphasis had as
its subject students from the eighth grade of elementary school of a municipal public school,
in the district of Pavuna (city Rio de Janeiro). The sample resulted from the school's
participation in the 5th Children's and Youth Environmental Conference and weekly meetings
with activities related to Environmental Education, which took place in specific
Environmental Education classes, in field trips, in the digital sharing on the Whatsapp social
network of the material produced. and questionnaires with the participants. The research
resulted in the development with the students of social and environmental pathways gathered
in a pedagogical proposal realized in the folder “SOS Rio Pavuna Meriti”, in the documentary
video “Pavuna: a neighborhood, a river” and in the proposal of 2D Digital Environmental
Game “River Vs. Pigs ”.

Keywords: Environmental Education. Social networks. Transdisciplinarity. Youth
protagonism.
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INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental (EA) tem passado por Véarios estagios de desenvolvimento,
ganhando mais intensidade nas Ultimas décadas do século XX. Muito se discutiu sobre a
Educacdo Ambiental e suas formas de realizacdo bem como a construcdo de diretrizes
filoséfico-politicas sobre a area, 0 que contribuiu para o que a Educacdo Ambiental é hoje.

De acordo com Moran (2000, p. 13), “A educagdo fundamental ¢ feita pela vida, pela
reelaboracdo mental-emocional das experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes
basicas diante da vida e de nos mesmos”. Nesse sentido, a educacdo ambiental ¢
imprescindivel no Ensino Fundamental, como estabelece a legislacéo brasileira.

A Lei n° 9.795/99 que dispbe sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental no Brasil e da outras providéncias, define no capitulo I, no artigo 1°,

o0 termo educacdo ambiental:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, Lei n.
9.795, 1999, p. 1).

Durante as duas décadas que venho atuando no magistério da Educacdo Baésica,
(Ensino Fundamental Il e Ensino Médio), busquei praticar a Educacdo Ambiental como um
processo permanente de aprendizagem que valorize uma diversidade de formas de
conhecimentos, tentando provocar nos estudantes atitudes que auxiliem na preservacdo do
meio ambiente que os cerca, visando formar cidaddos com consciéncia local e planetaria de
percepcao e conservacao ambiental.

Atuando como docente de Geografia na rede municipal de ensino da cidade do Rio de
Janeiro, observo, ao longo do tempo, que existem algumas dificuldades que limitam a
insercdo da Educacdo Ambiental na escola, dentre elas o curriculo rigidamente disciplinar e a
falta de suporte tedrico e metodoldgico para o exercicio da transversalidade como perspectiva
de producgéo de conhecimento, que a meu ver caracteriza a educagao ambiental.

Nas escolas, nas quais exerci a docéncia no ensino de geografia (seja no ambito
privado, municipal ou estadual), percebi a Educacdo Ambiental sendo abordada apenas por
disciplinas as quais sdo associadas de forma imediata, como ciéncias e geografia. Ainda,

assim, em recortes disciplinares.
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Nessa perspectiva, em relacdo as a¢cdes de Educacdo Ambiental praticadas nas escolas,
Jacobi (2007, p. 274) afirma que “as experiéncias interdisciplinares ainda sdo recentes e
pouco relevantes, inclusive em nivel de pds—graduacdo”. O que prevalece na escola no tocante
a pratica da EA sdo acbes multidisciplinares, restringindo as questfes socioambientais as
disciplinas de geografia, biologia e ciéncias, ou seja, disciplinas que possuem afinidades com
a temética ambiental.

Tal afirmacdo é confirmada por pesquisas, que demonstram agdes em Educacao
Ambiental, praticadas nas escolas. Em “A Educagdo Ambiental ¢ o Desafio da
Interdisciplinaridade”, Marinho (2004) apresenta uma analise dos desafios que professores de
Educacgdo Baésica enfrentam para desenvolver praticas em educagdo ambiental num contexto
interdisciplinar. O estudo investigou como o0s docentes percebiam e efetivamente
desenvolviam a educacdo ambiental, enquanto formacdo para a cidadania, na perspectiva de
uma acéo interdisciplinar. Os resultados da investigacdo demostraram que, estando ausente da
formagdo inicial dos professores e da sua agenda de formacdo continuada, a
interdisciplinaridade ainda é mais intencdo do que pratica na escola. Da mesma forma, a
educacdo ambiental ndo é um tema que os professores de maneira geral dominam e, portanto,
naturalmente ndo se sentem confortaveis quando tém que aborda-lo na educagéo dos alunos.

Outro estudo, “Um estudo diagnostico da Educagdo Ambiental nas Escolas do Ensino
Fundamental do Municipio de Piracicaba/SP” (MACHADO, 2007), teve como objetivo
investigar o modo como a Educacdo Ambiental estava sendo trabalhada nas escolas do
segundo segmento do ensino fundamental da cidade de Piracicaba/SP. A pesquisa fez
levantamento junto aos professores sobre as principais atividades desenvolvidas, os objetivos,
as experiéncias vivenciadas, os materiais utilizados, as metodologias empregadas, 0s projetos
desenvolvidos e eventuais parceiros nessas atividades. Além disso, procurou identificar as
concepcdes de Educacdo Ambiental dos professores bem como as principais caréncias e
dificuldades na realizacdo das atividades. A dissertacdo demonstrou que as dificuldades, tanto
das escolas estaduais quanto das particulares, sao referentes as diferentes formas de interpretar
e compreender a Educacdo Ambiental. Observou como agravantes a falta de tempo e espaco
adequado para reunides de planejamento, estudo e pesquisa e de recursos materiais. As
propostas metodologicas eram escassas e até inexistentes; os curriculos programados de modo
rigido e fechado, organizados numa estrutura fortemente disciplinar. O desenvolvimento do
trabalho em Educacdo Ambiental era feito por disciplinas consideradas "ambientais”, como
Ciéncias e Geografia, com o desenvolvimento de projetos tematicos ou em atividades

extracurriculares e pontuais. Concluiu que a Educacdo Ambiental vinha sendo incorporada
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pelas escolas de maneira fragmentada, superficial, isolada e descontinua, contribuindo pouco
para uma educacao escolar que almeje ser critica, transformadora e emancipatoria.

A investigacdo de Barbo (2009), “O despertar da consciéncia ambiental: um
diagnostico das praticas de Educagdo Ambiental no ensino publico de Anapolis (Goias)”,
realizou um diagndstico situacional das concepcdes, praticas e dificuldades encontradas pelos
educadores e gestores na promocdo da EA. Constatou que apesar do tema Educagéo
Ambiental ter sido muito discutido, poucas agdes foram realizadas diante da necessidade
urgente de sua implantacdo efetiva no sistema educacional brasileiro. A pesquisa evidenciou
técnicas, atividades, projetos e programas de EA desenvolvidos pelos educadores dessas
escolas concluidos que obtiveram éxito e quais estavam em andamento. Concluiu que existe a
necessidade de uma revisdo no planejamento dessas atividades, devido a dissociacao
observada entre a teoria e a prética, a falta de objetivos claros para as acfes desenvolvidas e a
avaliacdo dos resultados alcangados. Uma caracteristica relevante foi identificada no estudo, a
interdisciplinaridade. Porém, com abordagem do tema superficial, restrita e até mesmo
ingénua, frequentemente os educadores iniciam um “trabalho” sobre EA na qualidade de
“simpatizantes com o tema”, mas nem sempre estdo preparados para discuti-lo. Ha caréncia
na formagdo dos profissionais para lidarem com o tema, havendo necessidade da oferta de
cursos de capacitacdo sobre a EA. O estudo concluiu que a EA, apesar de socialmente
valorizada, ndo é um programa eficaz, pois os Orgdos publicos e privados ndo ddo a
importancia que o tema merece. Ressaltou-se na pesquisa, a importancia da sensibilizacdo, da
percepcdo, da conscientizacdo e das praticas sobre a EA no cotidiano da escola e da
comunidade escolar, objetivando a¢des adequadas quanto a problematica ambiental, buscando
solugbes que formem verdadeiros cidaddos conscientes, sem deixar de considerar as
realidades sociais, econémicas e culturais da cidade.

A qualidade de vida das geracGes presentes e futuras depende da pratica ambiental,
requerendo mudancas no estilo de vida da sociedade contemporénea e uma reformulacéo das
prioridades que caracterizam os programas de desenvolvimento dos paises. Essa pratica, que
deveré estar presente na Educacdo Basica, em todos o0s niveis, esta prevista na Resolucdo do
MEC n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental no Brasil, ratificando-a como uma prética interdisciplinar, que
deve estar presente em todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica e Superior. No

Capitulo 1, que trata do seu Marco Legal, os Art. 7° e 8°, afirmam:

Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacédo
Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da Educagdo Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacéo
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Bésica e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituigdes de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos. A
Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica,
deve ser desenvolvida como uma préatica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo,
como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
(MEC, Resolucdo n. 2, 2012, p. 3).

A interdisciplinaridade é tida por tedricos e especialistas do assunto como a melhor
forma de trabalhar a Educacdo Ambiental dentro do ambiente escolar. Para Sato (2001, p. 45):
“Educacdo Ambiental corresponde a um processo que permite ao grupo social compreender
as relacOes de interdisciplinaridade com a unidade de paisagem ou do ambiente do entorno”,
atendendo a diversidade das dindmicas naturais, sociais e culturais em termos local ou
regional.

Assim, a atual compartimentacdo disciplinar do curriculo na educacdo basica ndo da

conta de um conhecimento integrado, pois:

O conhecimento ndo é fragmentado, mas interdependente, interligado, intersensorial.
Conhecer significa compreender todas as dimensdes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. Conhecemos mais e melhor
conectando, juntando relacionando, acessando o nosso objeto de todos os pontos de
vista, por todos os caminhos, integrando-os de forma mais rica possivel (MORAN,
2000, p 18).

Na pratica, ainda muitas vezes, a Educacdo Ambiental fica refém de uma unica
disciplina, que ndo da conta da sua amplitude, muitas vezes sendo trabalhada no cotidiano
escolar apenas no Dia Mundial do Meio Ambiente, ou dentro de um contetdo bimestral de
forma superficial e distante do que ela realmente pode ser: uma hiperdisciplina. Se assim
fosse, a Educacdo Ambiental teria uma abordagem mais abrangente, ndo se caracterizando
como uma nova disciplina, mas como uma grande area de conhecimento transdisciplinar. De
acordo com Japiassu (2006, p. 41), “hiperdisciplinas sdo aquelas que atravessam as outras
disciplinas impondo novos recortes no saber, as mesmas possuem um carater de
universalidade”.

No presente trabalho a Educagdo Ambiental foi concebida no ambito escolar,
buscando demonstrar a importancia de suas praticas para os estudantes, como para 0S e
professores. A amplitude, a abordagem, a potencialidade interdisciplinar da EA, foi a
motivacao para pesquisar o tema.

Para aproximar a pesquisa do “cotidiano” vivido e utilizado por uma parcela
significativa dos estudantes e dos cidaddos da atualidade optei por investigar possibilidades de
atuacdo através das redes sociais digitais; trabalhar praticas em educagdo ambiental que

utilizem redes sociais digitais, no sentido de se constituirem redes de aprendizagem, redes de
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motivacdo, redes de solidariedade. Visto que as redes sociais podem proporcionar muitas
oportunidades de interacdo, de informacéo, de acdo coletiva.

Uma rede social da internet pode ser caracterizada como uma estrutura constituida por
pessoas, empresas ou organizacdes, as quais estdo interconectadas por um ou Varios tipos de
relagdes, com o objetivo de compartilhar valores, ideias e objetivos semelhantes. Nas palavras
de Garton, Haythornthwaite e Wellman (1997, p. 1) “Quando uma rede de computadores
conecta uma rede de pessoas e organizacgoes, trata-se de uma rede social”.

As redes sociais da internet adquiriram grande importancia — e a cada dia é mais
crescente — na sociedade moderna. Popularizadas, sobretudo no inicio deste século, esses

mecanismos de interagdo na internet

[...] podem ser compreendidas como teias de lagos estabelecidos entre individuos
que se relacionam virtualmente... Tal modelo de comunicagdo suplanta distancias e
atinge limites e estatisticas inéditas, devido a efervescéncia de usuérios on-line e
mensagens postadas (COSTA, 2012, p. 15).

As redes sociais constituem, segundo Marteleto (2001, p. 72), “[...] um sistema de nos
e elos; uma estrutura sem fronteiras; uma comunidade ndo geogréafica; um sistema de apoio ou
um sistema fisico que se pare¢a com uma arvore ou uma rede”. A rede social, derivando deste
conceito, passa a representar um conjunto de participantes autdnomos, unindo ideias e
recursos em torno de valores e interesses compartilhados. As redes sociais objetivam uma
ligacdo (conexdo) social. Essa conexdo fundamental entre as pessoas se estabelece através dos

“perfis”. O perfil é:

[...] a identidade que o usuéario tem na rede, na qual se pode compartilhar, de
diversas formas, dados, informagdes, conhecimentos, tanto de cunho geral como
especifico. Tal compartilhamento pode se dar através de textos, arquivos, imagens
fotos, videos, promovendo uma série de reelaboracfes de géneros em redes sociais
(ARAUJO, 2014, p.385).

Ha também, a formacdo de conglomerados de usuarios que possuam alguma afinidade,
formando as chamadas comunidades virtuais. Tais comunidades sdo determinadas como
espacos abertos ou ndo para discussao e apresentacdo de temas variados.

As redes sociais possuem uma caracteristica fundamental: o compartilhamento das
mais variadas e distintas espécies de informacOes e conhecimentos, os quais refletem
interesses comuns. No cotidiano escolar em que estou inserida foi possivel observar que o
grupo com o qual foi desenvolvida a pesquisa em questdo (adolescentes entre 13 e 16 anos)

conhece e integra varias redes sociais como o Facebook, o Instagran,0 Whatsapp, o YouTube,
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o Twiter, entre outros ( identificadas ap6s o questionario diagnostico), acessando tais redes de
seus smartphones, com uma frequéncia diaria consideravel (78,1% interagem diariamente nas
redes por mais de 1 hora) possuindo pontos em comum que séo caracteristicos de sua faixa
etaria. Por isso, a escolha de desenvolvimento da pesquisa utilizando as redes sociais.
Partindo da premissa que 0 aumento da consciéncia ambiental que se assiste nos ultimos anos,
impde levar o assunto para dentro das escolas, com a finalidade de criar condigdes de reflex&o
e acOes conscientes e transformadoras. Percebe-se no cotidiano escolar, a urgente necessidade
de praticas formativas que contribuam para a promocdo do respeito pela vida, com justica
ambiental, equidade, diversidade e sustentabilidade. Contexto no qual as redes sociais
adquirem relevancia.

No mundo, como diz Lévy (1999, p. 159) “Estamos vivenciando uma nova relagdo
com o saber, onde as tecnologias intelectuais sdo fornecedoras de novas formas de acesso a
informagdo e de novos estilos de raciocinio e de constru¢do de conhecimento”.

Articulando as ideias de Lévy com as de Moran, percebe-se que:

Aprendemos melhor esses saberes quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos entre o que estava
solto, cadtico, disperso, integrando em um novo contexto, dando-lhe significado,
encontrando um novo sentido (MORAN, 2000, p. 23).

Se considerarmos a educagéo tradicional “bancaria” (FREIRE, 1987), onde papel da
escola era transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade, onde o professor era o
unico responsavel pela transmissdo dos contetdos, o centro do processo educativo, onde nao
era levada em consideracdo a bagagem cultural e a possibilidade de contribui¢do do educando
no processo de ensino aprendizagem, a educagdo ambiental tende a se situar no extremo
oposto, pois se aproxima de uma pratica transdisciplinar participativa e colaborativa.

No contexto de uma educacdo ambiental escolar mais especifico, € possivel observar
pesquisas para as multiplas maneiras de como ela acontece dentro da escola, trazendo
discussdes e reflexdes a cerca do desenvolvimento de metodologias que podem suscitar uma
educacao ambiental critica, transformadora e emancipatoria.

O artigo de Silva e Taglieber (2007) descreve pesquisa que concebe a escola como
potencial centro irradiador da Educacdo Ambiental. A necessidade de a¢des pedagogicas, no
processo de transformacdo de um ambiente educativo, de carater critico, levou os educadores
de uma escola publica de Ensino Fundamental do municipio de Navegantes em Santa Catarina
a desenvolver um projeto de ensino em Educacdo Ambiental. O projeto foi realizado em 2002
e 2003 e procurou contextualizar o cotidiano da comunidade escolar, numa pratica

pedagogica, buscando um processo de integracao curricular.
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Assim, a Educacdo Ambiental mostra-se como:

Um instrumento permanente e modificador, visando melhorar a relacdo do homem
com a natureza, promovendo reflexdes acerca dos problemas ambientais e
mostrando que a qualidade de vida e as futuras geracfes dependem de um
desenvolvimento sustentavel. Portanto, o espaco escolar se torna um local adequado
para a aprendizagem e disseminagdo de conhecimentos sobre o meio ambiente,
formando pessoas criticas e conscientes dos diversos problemas ambientais, capazes
de cooperar com a preservagdo do meio ambiente (MELLO, 2017, p.6).

Na mesma perspectiva, a realizagdo de um trabalho, que hoje se caracteriza como
estudo exploratério em educacdo ambiental, no ano de 2015, na Escola Municipal Alberto
José Sampaio, foi fator decisivo para esta pesquisadora dar continuidade e profundidade a
investigacdo em Educacdo Ambiental, aqui descrita, pois me senti mais sensibilizada e
instigada com as possibilidades de resultados que tal aprofundamento poderia gerar. O
trabalho teve como tema: “As Contradi¢des Sociais ¢ seus Reflexos no Ambiente Urbano” e
realizou um breve panorama socio urbano ambiental da escola e da comunidade escolar em

questao.

Figura 1

g~

Figura 1: Multirdo estudantil de limpeza — Praca Nossa Sr? das Dores (Pavuna - RJ). Alunos em
mobilizacdo de limpeza de lixo inorgénico na praga. Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

Realizado em consonéncia com a Agenda 21 Escolar — Relagdo escola/comunidade
(plano de acdo estruturado, préatico e orientado para a resolucdo de problemas socio

ambientais da comunidade educativa), o trabalho foi estruturado sobre o eixo de
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Sensibilizacdo Ambiental, onde o estudante foi estimulado a se perceber como um potencial
“Sujeito Ecologico”, realizando coletivamente, a conservagdo da limpeza dos espacos

publicos de lazer que atendem a escola e a sua comunidade.

Sujeito ecoldgico é

[...] um modo especifico de ser no mundo. E um sujeito que é orientado por valores
ecoldgicos. Um individuo, que possui um ideal ecolégico, desenvolve uma utopia
pessoal e social norteadora das decisdes e estilos de vida dos que adotam uma
orientacdo ecoldgica em suas vidas (CARVALHO, 2007, p.30).

Apos a sensibilizacdo ambiental de cuidado e limpeza da Praga Nossa Sr? das Dores
(Pavuna - RJ), foi trabalhada através de linguagem fotografica e de video, a sensibilizacéo
ambiental das causas e consequéncias das recorrentes inundacdes da Escola Municipal
Alberto José Sampaio e do seu entorno, resgatando a memoria da Gltima grande enchente no
ano de 2013.

Figura 2

e

Figura 2: Patio externo da E.M. Alberto José Sampaio, ap6s Ultima grande enchente no bairro da Pavuna em
11/12/2013. Fonte: Arquivo pessoal, 2013.
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Figura 3

|
Figura 3: Sala de aula da E.M. Alberto José Sampaio apds enchente em 11/12/2013. Fonte: Arquivo pessoal,
2013.

Figura 4

W

Figura 4: Secretaria da E.M. Alberto José Sampaio apés enchente em 11/12/2013. Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

Como ultimo eixo norteador de Sensibilizagdo Ambiental, foi realizada uma visita do
grupo ao Parque Nacional da Tijuca (Floresta da Tijuca), apOs varias atividades dentro do

Parque Nacional, os alunos foram conduzidos a materializar em suas falas o0 que estavam
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sentindo no contato com a floresta. Dentre as falas, é possivel destacar algumas expresses

bastante significativas, como: “paz”, “vida”, “alegria”, “ar puro”, “liberdade”, “harmonia”,

29 ¢

“me senti maravilhada”, “um lugar 6timo de se estar

5% ¢¢ 29 Ce

, “um lugar sem tiros” “inspiracdo para

9% ¢¢

acreditar em um mundo melhor”, “como a natureza ¢ impressionante”.

Figura 5

Figura 5 - Cacheira Cascatinha. Alunos da E.M. Alberto José Sampaio em visitagdo ao Parque Nacional da
Tijuca.. Fonte: Acervo pessoal, 2013.

Na etapa final do projeto, apds a realizacdo de todas as atividades propostas, 0s alunos
foram questionados sobre o que desejavam em termos ambientais, e suas falas revelaram e
ratificaram alguns problemas ambientais que eram vividos cotidianamente por eles no bairro:
“Um bairro com menos polui¢do, menos lixo pelas ruas!”. “O rio Pavuna limpo, para acabar
com as enchentes!”. “Mais areas de lazer para a populagdo!”. “Menos carros, mais arvores!
Rios despoluidos!”.

Por este resultado, foi possivel concluir que as praticas socioambientais, trabalhadas e
desenvolvidas no contexto escolar, podem estimular a formacdo de sujeitos criticos da
realidade vivida. Atuantes na melhoria de sua propria qualidade de vida, capazes de construir
interpretagdes, entendimentos e o protagonismo na realidade vivida. Os resultados também
levaram a pesquisadora a especular outras abordagens pedagogicas, como por exemplo, 0 uso
das tecnologias da informacéo e comunicacéo (TIC).

Como j& foi dito ndo se deve desconsiderar a importancia das TIC na sociedade

contemporanea e 0 seu potencial para praticas educacionais inovadoras. J& se pode constatar
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uma verdadeira revolucdo nos setores ligados a producdo e ao trabalho, e impactos na
formagdo docente continuada e permanente. Na Educagdo Bésica ja foi percorrido uma parte
desse caminho de transformacdo de concepgdes a cerca do processo de ensinar e aprender a
aprender. Mas, ainda ha muito por fazer.

Muitas vezes, a educagdo ndo acompanha os interesses e as necessidades dos alunos da
atualidade, talvez por ndo haver uma maior diversidade da aplicagdo pedagdgica da tecnologia
no cotidiano do discente dentro da escola, incluindo-se ai utilizacdo das redes sociais, ou por
haver uma aplicacdo insuficiente dela. N&o se pode negar que a propria legislacdo educacional
contribuiu para atavismos como as leis que restringem o proibem o uso de celulares e outros
equipamentos eletronicos em sala de aula’. E, ainda, a falta de infraestrutura tecnolégica das
escolas, expressa pela dificuldade de acesso a equipamentos e sitios informativos e a
aplicativos na internet e, do mesmo modo, as redes virtuais de colaboragdo para producédo de
conhecimento.

A relevancia desta pesquisa se deu pelo interesse que tenho em despertar criticas e
atitudes, num viés socioambiental, nos estudantes sobre a realidade ambiental cotidiana vivida
pelos mesmos, incluindo as Novas Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo, mediadas pela
participacdo dos mesmos em redes sociais, utilizando os equipamentos pessoais de uso
cotidiano dos estudantes. O objetivo principal foi investigar possibilidades de praticas em
Educacdo Ambiental, de estudantes de uma escola publica do 8° ano do Ensino Fundamental
na Cidade do Rio de Janeiro, através do uso e compartilhamento dos materiais e das
atividades coletivas mediadas por rede social. Foi utilizada a rede social Whatsapp por ser de
uso frequente dos estudantes.

Convergindo a formacdo humana critica da pesquisadora durante a trajetoria de
formacdo profissional (Licenciatura em Geografia) e a formacdo continuada em Educacdo
Ambiental com o trabalho exploratdrio, aqui exposto, dentre outros, o resultado convida a
investir na formacdo do estudante. Agregando a pratica pedagdgica — a base desta
investigagdo — o protagonismo juvenil e as midias digitais, para desenvolver agdes
colaborativas.

A Educagdo Ambiental é:

A Educacdo Ambiental é conteldo e aprendizado, é motivo e motivacdo, é
parametro e norma. Vai além dos conteldos pedagdgicos, interage com o ser
humano de forma que a troca seja uma retroalimentacdo positiva para ambos.
Educadores ambientais sdo pessoas apaixonadas pelo que fazem. E, para que o

! Lei estadual: Lei n® 5222, de 11 de abril de 2008, RJ; Lei municipal: n° 4734 de 04 de janeiro de 2008, RJ.
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respeito seja 0 primeiro sentimento motivador das ag@es, é preciso que a escola
mude suas regras para fazer educacdo ambiental de uma forma mais humana
(CARVALHO, 2006, p. 2).

A educacdo ambiental nas escolas pode, através do envolvimento da comunidade
escolar e de cada discente, incentivar a sociedade a refletir sobre as questdes socioambientais
urgentes e a participar de agdes que contribuam para melhoria da qualidade de vida de todos.
Ela precisa ser uma educacdo permanente e continuada, para todos, ao longo da vida.

Nesse sentido, aprendemos melhor quando:

[...] vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos quando relacionamos,
estabelecemos vinculos, lacos, entre o que estava solto, caotico, disperse,
integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado, encontrando um novo
sentido. Aprendemos quando descobrimos novas dimensdes de significacdo que
antes nos escapavam, quando vamos ampliando o circulo de compreensdo do que
nos rodeia[...] Aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a reflexdo e
acdo, entre a experiéncia e a conceituacgdo, entre a teoria e a prética; quando ambas
se alimentam mutuamente (MORAN, 2000, p 23).

O aprendizado ambiental é importante, pois oferece motivos que levam os sujeitos a se
reconhecerem como parte integrante do meio em que vivem, fazendo-os pensar em
alternativas e solucdes para os problemas ambientais, ajudando assim, a manter oS recursos
para as futuras geracGes. Um aprendizado que possibilita ao aluno criar e ampliar repertorio
interativo e desenvolver a capacidade de participar de forma ativa no seu contexto escolar e
sOcio comunitério.

Quando o aluno, individualmente ou em grupo, se envolve na solugdo de problemas
reais; atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso; tem-se, um quadro de
participacdo e transformacdo genuina no contexto escolar ou sécio comunitario, o qual se
pode ser chamar de protagonismo juvenil.

A questdo central da pesquisa foi: como 0 acesso do estudante do 8° ano do ensino
fundamental da rede publica de ensino da cidade do Rio de Janeiro as Redes Sociais
possibilita o desenvolvimento de praticas em Educacdo Ambiental no cotidiano escolar?

Questdo que suscitou 0s seguintes 0s seguintes objetivos especificos: integrar
estudantes de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental numa rede social digital comum a
todos em atividades pedagogicas especificas em educacdo ambiental; desenvolver e
disponibilizar materiais Objetos Educacionais Digitais para o ensino-aprendizagem através da
construcdo de conceitos fundamentais que sustentam a educagdo ambiental, sustentabilidade,
tecnologia e sociedade, uso participativo, protagonismo juvenil; promover atividades coletivas
em Educacdo Ambiental dentro da rede social digital comum com vista a construgdo conjunta

e participativa de conhecimento em educacdo ambiental, sustentabilidade, tecnologia e
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sociedade, uso participativo, protagonismo juvenil ambiental; despertar criticas e atitudes num
viés socioambiental nos estudantes sobre a realidade ambiental cotidiana vivida pelos
mesmos, através do uso dos materiais e das atividades coletivas propostas na rede social,
avaliar se a participacdo conjunta dos estudantes em uma rede social tem o potencial de
aumentar a participacdo social dos mesmos no espaco escolar e comunitério que estdo
inseridos.

A pesquisa tomou por base as seguintes hipoteses: o estudante da atualidade possui
interesse em pensar coletivamente melhorias na sua qualidade de vida, utilizando midias
como redes sociais digitais; a pratica da Educacdo Ambiental é mais estimulante quando
coletiva e participativa e integrada em redes sociais; a participacdo dos estudantes em redes
sociais pode contribuir para a constituicdo do sujeito (estudante) como protagonista no
processo socioambiental, aumentando sua participacdo social. O estudo foi realizado na EM
Alberto José Sampaio, inaugurada em 1952, localizada no bairro da Pavuna, zona norte da
cidade do Rio de Janeiro, que atende em média por ano 800 alunos do segundo segmento do
Ensino Fundamental.

Para responder a questdo desta investigacdo, atingir aos objetivos e confirmar ou
refutar as hipéteses, o presente estudo se estruturou nos eixos conceituais: Educacdo
Ambiental, Transdisciplinaridade e Redes de Aprendizagem, que constituem a primeira parte
do texto. A segunda parte contextualiza o estudo: o espago geografico onde se apresenta 0
percurso do rio Pavuna Meriti e a escola, campo. A pesquisa, sua metodologia, as articulacbes
e as atividades constituem a terceira parte do estudo. A que se segue a parte quatro, que
apresenta os resultados e a discussdo dos mesmos a partir do referencial tedrico. Nas
consideracdes finais, a partir da reflexdo sobre os objetivos e as hipoteses elencadas que
orientaram o estudo sdo apresentadas sugestdes de abordagens pedagogicas para Educacao
Ambiental no Ensino Fundamental Il, reunidas em proposta pedagdgica concretizada no
Folder “SOS Rio Pavuna Meriti”, no Video Documentario “Pavuna: um bairro, um rio” € na

Proposta de jogo educacional digital 2D “River vs. Pigs”.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagcdo teorica aborda o tema Educagdo Ambiental trazendo reflexdes sobre
seus conceitos e praticas. Em seguida, articula com o conceito de transdisciplinaridade, pois,
como ja foi dito, a educacdo ambiental perpassa varias areas de conhecimento. Logo apds,
aborda o conceito de “redes de aprendizagem”, visto sob a Otica das tecnologias digitais
(redes sociais). E sintetiza a no¢do da mediacdo pedagdgica compreendendo a sua importancia
para as praticas em Educacdo Ambiental mediadas pelas Tecnologias de Informacéo e

Comunicacao.

1.1 Educagéo Ambiental

Para situar a concepcdo de EA aqui adotada optou-se por apresentar e conceituais
introduzidas a partir das ultimas décadas do século XX que vém se consolidando neste século
XXI. Tendo em vista que este estudo focaliza a educacédo brasileira, inicialmente abordamos
as bases legais nacionais.

A Educacdo Ambiental no Brasil tem seu primeiro marco legal na Lei n° 6.938,
sancionada em 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente. Esta lei estabelecia no inciso X, do artigo 2°, que a educagdo ambiental deveria ser
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacitar o estudante para a participacdo
ativa na defesa do meio ambiente.

A Constituicdo Brasileira, de 1988, no Artigo 225, no Capitulo VI - Do Meio
Ambiente - Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a Educagdao Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preserva¢do do meio ambiente’’. Para
cumprimento dos preceitos constitucionais foram criadas, leis federais, decretos, portarias,
constituicbes estaduais, e leis municipais que determinam a obrigatoriedade da Educacdo
Ambiental.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), atraves da Portaria 678 de 14 de maio de
1991, resolve que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo contemplar
contetdos de Educacdo Ambiental.

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), prevé que na formacao basica do cidaddo seja assegurada a compreenséo do
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ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; que a Educacdo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive; que a Educacdo tem,
como uma de suas finalidades, a preparacdo para o exercicio da cidadania.

Em 1997, foi publicado os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), compostos por
uma base disciplinar comum e alguns temas transversais como Meio Ambiente, onde se

afirma que

Os conteudos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de modo a
impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e
abrangente da questdo ambiental (PCN/Meio Ambiente, 1997, p.36).

Nesse sentido, 0 Tema Transversal nos PCN, tem como fungdo promover “uma visao
ampla em que envolva ndo s6 os elementos naturais, mas também os elementos construidos e
todos 0s aspectos sociais envolvidos na questdao ambiental” (PCN/Meio Ambiente, 1997,
p.37).

Em 1999, foi aprovada a Lei 9.597/99 que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, sendo regulamentada pelo Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, a mesma
dispde, especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA), como componente essencial e permanente da educagédo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo.

Em 2012, foi estabelecido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, através da Resolugdo N° 2, de 15 de Junho de 2012. As Diretrizes, em todas as
suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo
Ambiental. As mesmas devendo ser observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de
Educacdo Basica e de Educacdo Superior. Nela esta estabelecido o objeto, os objetivos da
Educacdo Ambiental, seus os principios, a organizacao curricular, os sistemas de ensino e o
regime de colaboracao.

Assim, cronologicamente e institucionalmente a Educacdo Ambiental no Brasil, vem
tomando vulto desde a década de 1980, com todos os instrumentos legais citados
anteriormente, porém sua efetiva presenga na formacéo dos alunos da Educacdo Bésica ainda
é timida na maioria das escolas do pais. Com a importancia que a Educacdo Ambiental possui,
sendo presenca obrigatdria em todas as etapas de ensino do pais, sua atuacdo necessita ser
muito mais abrangente do que atualmente tem sido. A comecar por uma abordagem

conceitual.


http://www.portalconscienciapolitica.com.br/ci%c3%aancia-politica/politicas-publicas/meio-ambiente/
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Uma conceituacdao internacional de “Educacdo Ambiental” ainda muito utilizada

mundialmente € a definicdo da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, realizada em 1977,

na Gedrgia, ex-Unido Soviética. Conferéncia essa organizada a partir de uma parceria entre a

Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO e o Programa
de Meio Ambiente da ONU — PNUMA:

A educacdo ambiental € um processo de reconhecimento de valores e clarificagGes
de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as
atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relacdes entre os seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta
relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida (CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL DE
TBILISI, 1977).

Outra definicdo importante foi citada na Agenda 21 Brasileira. De acordo com o
Capitulo 36 da Agenda 21

A Educacdo Ambiental é o processo que busca [...] desenvolver uma populagdo que
seja consciente e preocupada com 0 meio ambiente e com os problemas que lhes séo
associados. Uma populacdo que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes,
motivacOes e compromissos para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de
solucBes para os problemas existentes e para a prevencdo dos novos [...]. (BRASIL,
Capitulo 36 da Agenda 21, 1992).

A lei n°® 9795/1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica

Nacional de Educagdo Ambiental, define Educagdo Ambiental como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, Lei n°® 9795/1999).

Para as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,

estabelecidas em 2012:

A Educacdo Ambiental ¢ uma dimensdo da educacdo, € atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,
2012).

Algumas definicdes sobre Educacdo Ambiental também se destacam no meio

académico, tais como:

Um processo educativo, eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma estratégia
pedagdgica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de
exercicio da cidadania, pautados na criacdo de demandas por politicas publicas
participativas conforme requer a gestdo ambiental democratica (LAYRARGUES,
2002).

A EA deve se configurar como uma luta politica, compreendida em seu nivel mais
poderoso de transformacdo: aquela que se revela em uma disputa de posi¢des e
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proposicles sobre o destino das sociedades, dos territérios e das
desterritorializagdes; que acredita que mais do que conhecimento técnico-cientifico,
o0 saber popular igualmente consegue proporcionar caminhos de participacdo para a
sustentabilidade através da transicdo democratica (SATO, 2005).

Educacdo ambiental ¢ uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
prépria educacdo, formada nas relagdes estabelecidas entre as multiplas tendéncias
pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” ¢ na “natureza” categorias
centrais ¢ identitarias. Neste posicionamento, a adjetivagdo “ambiental” se justifica
tdo somente a medida que serve para destacar dimensdes “esquecidas”
historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da
natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do
paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econdmica, ou outra,
da totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e
emocdo, etc (LOUREIRO, 2004).

Educacdo Ambiental é uma dimensdo dada ao conteldo e & pratica da educacao
orientada para resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de um
enfoque transdisciplinar e de uma participacao ativa e responsavel de cada individuo
e da coletividade. Se caracteriza por incorporar as dimensdes éticas,
socioecondmicas, cientifica, politica, cultural e histérica (MULLER, 2002, p. 88).

Refletindo um pouco sobre estas definicdes académicas, vale destacar que os autores
das mesmas possuem em comum formacgdo em biologia, 0 que de certa forma demonstra que
a reflexd@o sobre o tema predomina nas ciéncias bioldgicas.

No entanto, algumas dessas defini¢cbes apontam para a abordagem transdisciplinar,
com a qual esta pesquisadora se alinha. Layrargues (2002) e Sato (2005) sugerem trabalhar e
praticar a educacdo ambiental na escola, visando criar consciéncia critica transformadora nos
educandos sobre as questdes socioambientais, com enfrentamento de possiveis problemas,
estimulando o exercicio da cidadania de cada individuo, o incentivo a criacdo de politicas
publicas participativas e democraticas, reconhecendo que o saber popular é tdo importante
quanto o saber técnico, assim democratizando saberes.

Portanto, a Educacdo Ambiental é uma educacdo para a vida que se expressa em
maultiplas linguagens, além da fala e da escrita, ela também faz uso da imagem, do som, do
movimento, da arte, das tecnologias da informacdo e comunicacdo. Assim, varias areas do
conhecimento e varios profissionais, se apropriam dela e se manifestam de diversas formas

em suas areas de atuacao.

1.1.1 Desenvolvimento econémico, Ativismo social e Educacado ambiental
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A industrializagéo brasileira e o crescimento econdmico acelerado a partir de 1950
acarretaram uma grande degradacéo ambiental no Brasil, com importantes perdas para muitos
biomas e para a populacao.

A partir da do inicio da segunda metade do século XX, ocorreram no Brasil, grandes
investimentos em industrializacdo e urbanizagdo acompanhados de um salto tecnoldgico e de
uma grande ampliagdo da capacidade produtiva. Este desenvolvimento ocorreu com a
associacdo entre o Estado e as grandes empresas internacionais (CATANI, 1984).

Entre a década de 1950 e o inicio de 1980, a economia e a sociedade brasileira
passaram por mudangas significativas, com a transformacdo de um modelo de
desenvolvimento priméario-exportador para um modelo de substituicdo de importacBes. As
industrias escolhidas pertenciam, em sua maioria, aos setores quimico, petroquimico, metal
mecanico, de material de transporte, madeireiro, de papel e celulose e de minerais nao
metalicos, cuja implantacéo incorporou padrdes tecnoldgicos avangados para a base nacional,
mas ultrapassados no que se refere a relacdo com o meio ambiente, de acordo com o
documento elaborado pela Comissdo Interministerial para preparacdo da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. (CIMA, 1991).

Trés regides foram destacadas no documento que focaliza a degradacdo ambiental: os
polos petroquimicos de Cubatdo e de Camacari € 0 polo minero-metaltrgico de Carajas.
Cubatdo era considerada o caso mais agudo de poluicdo atmosférica e hidrica e uma das
cidades mais poluidas do planeta até meados da década de 1980, quando tiveram inicio 0s
processos de reciclagem técnica das industrias e de despoluicdo da area. Em Camacgari, 0
maior problema ambiental consistia na poluicdo e nos riscos de comprometimento das aguas
superficiais e subsuperficiais e dos lencdis freaticos devido a permeabilidade do solo e a
insuficiéncia dos instrumentos de controle da poluicédo hidrica (CIMA, 1991).

O polo minero-metaltrgico de Carajas, implantado desde 1980 no sul do Para,
concentrava-se principalmente em industrias de ferro-gusa no municipio de Marabg,
contribuindo para o desmatamento da regido, uma vez que o carvéo vegetal de floresta nativa
tende a ser mais barato que o carvéo de floresta plantada.

De 1980 em diante aconteceu a expansado da atividade industrial para outras areas. No
litoral dos estados do Para e do Maranhdo, houve grandes investimentos na producdo de
minerais metalicos, como o ferro e o0 aluminio, associados a grandes extensdes plantadas para
a producdo de celulose. Também entrou em operacdo a Mina do Sossego, para exploracdo de
cobre, com exportagdo de minério concentrado por Itaqui, no Maranhdo (MMA, 2008). No

litoral sul, destaca-se a ampliacdo da industria quimica em Paranaguéd (PR), além do Polo
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Petroquimico de Triunfo, nas vizinhancas de Porto Alegre (RS), onde a concentracdo de
indUstrias quimicas, de papel e celulose e de couro e calgados — todas de alto potencial
poluidor — eleva substancialmente o risco ambiental (MMA, 2008). No trecho da zona
costeira entre Mucuri, no litoral sul da Bahia, até o centro-norte do Espirito Santo, houve
expansao das areas de producdo de biomassa, tanto para alcool como para papel e celulose,
com especial impacto sobre os tabuleiros nordestinos, no sul da Bahia e no Espirito Santo.
(MMA, 2008).

Desse modo, muita energia foi consumida e muitos recursos naturais foram extraidos
para viabilizar a grande industrializag&o no Brasil, sem qualquer cuidado com a preservacao
ambiental.

Somente na década de 1970 iniciou-se a preocupacao com a poluicdo e a degradacgéo
ambiental, mas sé se intensificou na década seguinte. A poluicdo destacou-se como uma
consequéncia negativa marcante do modo de produgdo e consumo da sociedade moderna
através da industria. Primeiramente houve foco na poluicdo do ar, depois das &guas. Nas
ultimas décadas, avancou para a inadequada gestdo dos residuos gerados pela inddstria,
causando o efeito estufa e 0 aquecimento global.

Pela inexisténcia de visdo e valores ambientais nas décadas anteriores, em termos de
politicas publicas, alguns grupos comecaram a adotar uma postura ativista com relacdo as
causas do meio ambiente e a criagdo de Organizacdes ndo Governamentais (ONGs) foi se
desenvolvendo no pais. Pignatti (2005) relata que no Brasil as ONGs surgiram e comecgaram a
se proliferar a partir da década de 1970, formadas por pessoas provenientes das elites
intelectuais originarias das universidades, igrejas, partidos ou organizagdes de militancia
politica.

Por definicdo as ONGs ambientalistas sdo entidades privadas com fins pablicos, sem
fins lucrativos e com participa¢cdes voluntarias que atuam em problemas socioambientais. Seu
foco de acdo é impedir a degradacdo ambiental e promover formas sustentaveis de
desenvolvimento. Nas Gltimas décadas, muitas delas tém atuado em parceria com a
comunidade, governos e iniciativa privada para dar conta da complexidade do campo
ambiental, que demanda solu¢des multifacetadas para um publico bastante heterogéneo
(PIGNATTI, 2005; PRINCEN; FINGER,1996).

No final dos anos de 1980 e inicio de 1990, em decorréncia de mudancas ocorridas na
sociedade brasileira, as ONGs passam a ter um didlogo mais proximo com o Estado,

participando das acdes e legitimando alguns programas do governo.
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Desde a década de 1980 as ONGs ambientalistas no Brasil tém desempenhado um
importante papel no processo de aprofundamento e expanséo de a¢des de educagao ambiental
no campo formal e ndo formal, que acabaram fortalecendo a Constituicdo de 1988,
promovendo e apoiando a EA nos niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente e a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) de
27/04/1999, que coloca o individuo como ‘“agente transformador e corresponsavel pela
qualidade e sustentabilidade da vida no planeta, deixando a condi¢do de mero expectador”
(TRISTAO, 2016). Nesse sentido, muitas ONGs ambientais buscam a participacdo da
sociedade, conscientizando-a quanto aos problemas ambientais nacionais e chamam a
responsabilidade para preservar e recuperar 0 meio ambiente existente.

Com as ONGs ambientais as acOes ativistas comecaram a se destacar, como por
exemplo, as da SOS Mata Atlantica, uma ONG criada em 20/09/1986, reunindo cientistas,
empresarios, jornalistas e defensores da questdo ambiental que tinham como objetivo
profissionalizar pessoas e produzir conhecimento sobre o bioma. Em 1987, esta ONG langa a
Campanha “Estdao Tirando o Verde da Nossa Terra”, que se torna uma das marcas do
movimento ambientalista no pais, pois pressiona 0 governo a tomar uma atitude mais enfatica
qguanto ao desmatamento e degradacdo do bioma Mata Atlantica. A presséo da sociedade
resulta no reconhecimento governamental da Mata Atlantica como patrim6nio nacional,
promulgada na Constituicdo Federal de 1988.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder

Pablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as pessoas
presentes e futuras geracoes.

8§ 4° A Floresta Amazdnica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal
Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patrimdnio nacional, e sua utilizagdo far-se-4,
na forma da lei, dentro de condi¢cBes que assegurem a preservacdo do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais (BRASIL, 1988).

De acordo com o site oficial da ONG (www.sosma.org.br) a Fundacgdo configura-se
como uma entidade privada sem fins lucrativos, que tem como missdo promover
a conservacdo da diversidade biologica e cultural do Bioma Mata Atlantica e ecossistemas sob
sua influéncia, estimulando agdes para o desenvolvimento sustentavel, bem como promover a
educacdo e o conhecimento sobre a Mata Atlantica, mobilizando, capacitando e estimulando o

exercicio da cidadania socioambiental.


http://www.sosma.org.br/
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Figura 6 — ONG SOS Mata Atléntica. Fonte: https://www.sosma.org.br.

A entidade, desde entdo, desenvolve projetos de conservacao ambiental, producdo de
dados, mapeamento e monitoramento da cobertura florestal do bioma, campanhas, estratégias
de acdo na area de politicas publicas, programas de educacdo ambiental e restauracdo
florestal, voluntariado, desenvolvimento sustentavel e protecdo e manejo de ecossistemas.

Figura 7

detcie won da Wiy
AR gt peo 0 Caron)
deLapmrrentio Fisesten

Figura 7 — Nameros e resultados da ONG SOS Mata Atlantica. Fonte: https://www.sosma.org.br.
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A historia da Fundacdo SOS Mata Atlantica foi construida através da mobilizagdo
permanente e da aposta no conhecimento, na educacéao, na tecnologia, nas politicas publicas e
na articulagdo em rede para consolidacdo do movimento socioambiental brasileiro.

A fundacdo acredita que:

A humanidade s6 garantira a qualidade de vida quando souber conviver em
harmonia com o ambiente em que vive. Que a responsabilidade da preservagdo é de
toda a sociedade, com aces praticadas no seu cotidiano. Que a sensibilizagdo de um
individuo é a base da mobilizagdo coletiva. Que a sustentabilidade da vida no
planeta depende de uma economia que tenha o socioambiental como premissa
(WWW.SOSMA.ORG.BR).

Outra organizacdo ambiental em atuacdo no Brasil € o Greenpeace, que comegou Seu
ativismo em 1971, no Canadd. Sempre com muita obstinacdo, a organizacdo desperta a
atencdo do planeta com um ativismo literalmente corporal, onde os ativistas colocam a
propria vida em risco para impedir a¢cdes que ameagam o meio ambiente. Desde o inicio a
ideia da organizacdo era promover pressdo popular através de protestos pacificos.

O Greenpeace chegou ao Brasil em 1992, no mesmo ano da Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92). De acordo com seu site oficial
(www.greenpeace.org) a primeira grande vitdria no Brasil se deu um ano ap6s a inaugurago
do escritério, com a proibicdo da importacdo de lixo toxico. Ainda na década de 1990,
tiveram inicio as campanhas contra o uso dos gases CFC — que atacam a camada de 0z6nio —
e de transgénicos, que levou a aprovacdo de uma lei para a rotulagem de alimentos com

organismos geneticamente modificados.

Figura 8
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Figura 8 — Chamada da ONG Greenpeace para assinatura digital da peti¢do de defesa dos corais da Amazénia.
Fonte: http://www.greenpeace.org/brasil/pt.


http://www.sosma.org.br/
http://www.greenpeace.org/
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De olho na protecdo da maior floresta tropical do mundo, em 1992 comegou a
investigacdo sobre a exploragdo ilegal e predatéria de madeira na Amazénia. Com o objetivo
de reduzir as emissdes de gases do efeito estufa. O Greenpeace também trabalhou em um
cenario de revolugdo energeética, para que 0 governo incentivasse o setor de energia eolica,
solar e biomassa. A ONG ajudou o Brasil a tratar mais seriamente o debate ambiental.

O ativismo ambiental no Brasil se constitui como fator de pressdo e de fiscalizagdo
governamental. Atualmente, os ativistas atuam também no ambito digital, lancando
campanhas de conscientizacdo e de mobilizacdo para questdes ambientais importantes. No
ambiente online as informagfes se tornaram mais acessiveis e 0s movimentos sociais foram
mais propagados e apresentam maior engajamento, como podemos ver em peti¢cdes online,
articulacbes em redes sociais, no surgimento de mais um novo leque de possibilidades que
pode se tornar interessante para o ativismo ambiental no Brasil.

A pégina oficial do Greenpeace Brasil sugere trés formas bésicas de participacdo da
populacdo na ONG, a participacdo por doacdo financeira para o sustento da organizacao, a
participacdo como ciberativista e como voluntario. Como ciberativista a orientacdo é
participar de campanhas pela internet, assinando e compartilhando peticdes on-line,
comentando as noticias oficiais, publicando reportagens, videos e banners do Greenpeace nas
redes sociais das quais cada um faz parte ou em blog proprio.

Figura 9
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Figura 9 — Chamada do Greenpeace para a populagdo participar da ONG. Fonte:
http://www.greenpeace.org/brasil/pt.
Para o voluntario é sugerido que cada individuo seja um agente de mudancas,
fortalecendo seus ideais e espalhando mensagens para outras pessoas, contribuindo para uma

sociedade mais justa, equilibrada e sustentdvel. Para se tornar um agente de mudanca,
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pelo Greenpeace Brasil, vocé precisa fazer parte do Greenwire. O Greenwire € uma
plataforma para voluntarios do Greenpeace, que serve como ponto de encontro entre o
voluntariado e os membros da organizacdo. Nessa ferramenta o ativista pode se especializar
nos seus temas de interesse, iniciar grupos, eventos, campanhas, mobilizacdes, trocar fotos e
videos, contar histérias e divulgar suas acdes para 0 mundo. Pode se conectar com outros
agentes de mudanca, desenvolver ideias, juntar energia e habilidades. O Greenwire é um
megafone para as ideias de cada individuo, um étimo local para trocar inspiragdo, aprender e
criar a propria mobilizacéo.

Na plataforma encontram-se treinamentos online, materiais, videos, eventos, grupos de
discussdo, noticias, pessoas interessantes e interessadas e todos 0s elementos necessarios para
tornar qualquer mobilizacdo possivel. Seguindo os passos do Greenwire e finalizando-os,
qualquer pessoa pode tornar-se voluntaria do Greenpeace Brasil.

Além do ativismo das organizagdes ambientais merece destaque a postura e o trabalho
ativista de inimeros brasileiros desde o século XX. Alberto José Sampaio (patrono da escola
desta pesquisa) foi um ativista ambiental além do seu tempo. Nasceu janeiro de 1881, no
municipio de Campos, localizado na regido norte do Estado do Rio de Janeiro, e faleceu em
30 de janeiro de 1946.

A escola inaugurada em 1952 homenageia 0 médico, botanico, naturalista, sociologo,
geografo e professor, sendo batizada com seu nome. Sampaio fez parte de um grupo,
constituido em sua maioria por cientistas, intelectuais e funcionarios publicos, que se
mobilizou, no Brasil dos anos 1930-1940, em torno de preocupacBes com a protecdo da
natureza. Ele fundou em 1931 a Sociedade de Amigos das Arvores no intuito de atuar na
protecdo da natureza denunciando desmatamentos, defendendo promulgacdo de leis
ambientais, realizando atividades de EA como replantio e palestras. Tais atividades geraram

uma mobilizac¢do no Estado que definia acbes em defesa do patrimoénio natural.

Datam desta época a elaboragdo de uma série de regulamentos relacionados ao
problema da protecdo da natureza no Brasil - o Codigo Florestal, o Codigo de Caga e
Pesca, 0 Cddigo de Aguas, o Cddigo de Minas e o Codigo de Fiscalizagio das
ExpedicBes Artisticas e Cientificas, todos publicados entre maio de 1933 e outubro
de 1934. Além disso, a propria Constituicdo de 1934 encarregava 0s estados e 0
governo central de proteger as "belezas naturais" e 0s "monumentos de valor
historico ou artistico". Poucos anos depois, reafirmando a institucionalizacdo da
preocupacdo com o mundo natural, foram criados os primeiros parques nacionais do
pais: ltatiaia, em 1937, e Serra dos Orgdos e lIguacu, em 1939 (FRANCO E
DRUMMOND, 2005).

E nesse contexto inicial de avango das preocupacdes com a questdo da protecdo a

natureza no Brasil que a figura de Alberto José Sampaio adquire relevancia. Ele participou
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desse pioneirismo socioambiental pelo desenvolvimento de suas atividades de pesquisa,
académicas, de mobilizacdo de cidaddos, organizagdes civis e governamentais a favor da
defesa e preservacdo do meio ambiente no inicio do século XX, ainda muito difusa e pouco

legitimada na sociedade brasileira como um todo.

As ideias de Sampaio sobre a protecdo da natureza vinculavam-se a uma corrente de
pensamento nacionalista e desenvolvimentista, a qual vinha ganhando importéncia
no cenario politico brasileiro. A sua intencdo era institucionalizar medidas relativas
ao cuidado com o mundo natural (FRANCO e DRUMMOND, 2005).

Alberto fez inimeras contribuicdes com suas obras académicas, tratou de assuntos
como a silvicultura brasileira, defendendo a pesquisa, o controle e a implementacdo de
florestas produtivas no Brasil. Ele ja se preocupava com 0 estoque, uso e conservacdo dos
recursos florestais, querendo organizar e dar legalidade com a efetivacdo de programas

especificos como o Servigo Florestal do Brasil.

A boa conservacdo do patriménio florestal de cada nagdo depende justamente da
exploracéo racional das florestas que, se intangiveis, correriam risco de depreciagdo,
a vista do que consegue hoje a silvicultura como valorizagdo. (...) E acresce que a
humanidade ndo pode dispensar a exploracdo de florestas, mas por isso precisa
também que ndo se destrua a vegetacéo florestal. (SAMPAIO, 1926, p 91).

Figura 10

Figura 10 — Alberto José Sampaio. Ativista Ambiental e patrono da E.M. Alberto José Sampaio.

As obras de Alberto Sampaio tinham um cunho transdisciplinar (conceito que veremos
adiante), pois expressavam um projeto que relacionava a protecdo da natureza a questdo da
identidade nacional. A elaboracdo do projeto Amigos das Arvores envolveu a apropriagio e
articulacdo de diversas tradicbes de pensamento: especializagfes no campo da biologia

(ecologia, biogeografia), ideais preservacionistas e conservacionistas de cuidado com o
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mundo natural, interpretacbes socioldgicas e literarias da sociedade brasileira, ou seja, uma
concepcao organicista de mundo, na qual o homem e a natureza estariam reconciliados.

A perspectiva visionaria de Alberto José Sampaio defende o Protagonismo Juvenil nas
questdes ambientais. Em seu artigo “Quando os ‘Amigos das Arvores’ se (re)unem...a Rede
de Sociabilidade Florestal dos anos de 19307, Silva (2014) argumenta que no Rio de Janeiro
deveria ocorrer o0 plantio das arvores e reflorestamento tanto nos centros urbanos quanto nos
subudrbios, criando parques com a atuacdo de grupos de escoteiros, 0 que possibilitaria a
juventude auxiliar a “defesa nacional”, promovendo a arborizacdo e o turismo (SOCIEDADE,
20/8/1931:9). A cidade do Rio de Janeiro, futuramente, seria “um grande centro de turismo de
que o atrativo maior serd sempre o esplendor de suas paisagens magnificas” tendo como
“lema ¢ conservar aprimorando” (Ibid.).

Alberto foi sem ddvida um ativista além do seu tempo, demonstrando em seu trabalho
e histdria a importancia que ele dispensava ao meio ambiente brasileiro e a sua conservagéo.

Infelizmente com o passar dos anos o desenvolvimentismo oficial brasileiro projetou
um crescimento econémico a ser perseguido a todo custo, até os ambientais. Assim, de 1940 a
1980, os ensinamentos de Sampaio foram quase totalmente esquecidos pela agitacdo das
grandes obras nacionais de infraestrutura e da industrializagdo moderna, sendo insuficientes
as medidas adotadas no sentido de conservar e proteger a natureza. Somente a partir da
década de 1980, os ensinamentos de Sampaio voltaram a ser lembrados por varios segmentos

sociais: ativistas ambientais, econémicos, politicos e sociais.
Figura 11
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Figura 11 — Francisco Alves Mendes Filho — “Chico Mendes”, ativista ambiental brasileiro. Fonte:
https://www.conversaafiada.com.br, 2014.
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Ja no final do século XX outro ativista ambiental teve grande expressdo no Brasil.
Francisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como “Chico Mendes”, que nasceu em 1944,
no interior do Acre e morreu assassinado, aos 44 anos de idade, tornou-se conhecido
internacionalmente por viver pela defesa dos trabalhadores extrativistas e pela preservacdo da
floresta amazonica.

O nome do seringueiro e ativista ambiental permanece como simbolo da luta pela
preservacao das florestas e por alternativas sustentaveis de aproveitamento de seus recursos
em favor dos povos nativos. Inicialmente Chico Mendes ndo objetivava com sua luta ser um
ativista ambiental, a principio suas reivindicagdes eram pela sobrevivéncia econdémica dos
seringueiros do Acre e regido Norte do Brasil. Nesse sentido, lutar pela floresta significava

sobreviver.

Figura 12

Unidades de Conservacao federais, RPPNs,
Centros Especializados e Coordenacoes Regionais

Figura 12 — Instituto Chico Mendes de Conservac¢do da Biodiversidade. Fonte: http://www.icmbio.gov.br, 2015.
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Seu ativismo rendeu frutos importantes a regido norte e a todo o Brasil. Depois de dois
anos de sua morte, foi criada a primeira reserva extrativista federal, a Reserva Chico Mendes.
As populacdes que nelas vivem tém contrato de concessdo de direito real de uso, tendo em
vista que a area € de dominio publico.

O lider ambientalista também d& nome, ao Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade (ICMBio). O Instituto € uma autarquia, isto €, um 6rgdo da Administracdo
Publica com o poder de auto-administracdo, nos limites estabelecidos em lei que a cria. O
ICMBIo foi criado pela Lei 11.516, de 28 de agosto de 2007, sendo vinculado ao Ministério
do Meio Ambiente como parte do Sistema Nacional do Meio Ambiente (Sisnama).
Atualmente o Brasil conta com 320 Unidades de Conservacdo (UCs) federais e mais de 76
milhGes de hectares de rica biodiversidade protegida.

De acordo com o site oficial da autarquia (www.icmbio.gov.br) a principal missao
institucional do ICMBIO € proteger o patriménio natural e promover o desenvolvimento
socioambiental através da administracdo das Unidades de Conservacdo (UCs) federais. Nesta
atribuicdo se incluem as competéncias para apresentar e editar normas e padrdes de gestdo;
propor a criacdo, regularizacdo fundiaria e gestdo de UCs; e apoiar a implementacdo do

Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC).

Figura 13
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Figura 13 — Porcentagem de Biomas sob protecédo legal no Brasil. Fonte: Alcance Territorial da
Legislacdo Ambiental e Indigenista. Embrapa Monitoramento por Satélite, 2008.
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Ainda de acordo com o site, é responsavel pelo fomento e execucdo de programas de
pesquisa, protecdo e conservagdo da biodiversidade em todo o pais. Ele deve contribuir para a
geracdo e disseminacdo de informacdes, conhecimentos e tecnologia relativos a gestdo de
Unidades de Conservacdo, da conservacdo da biodiversidade e do uso dos recursos
faunisticos, pesqueiros e florestais. O instituto também é responsavel pela conservagdo do
patriménio espeleoldgico nacional, as cavernas brasileiras.

Cabe a ele ainda exercer o poder de policia ambiental para a protecdo das UCs
federais. O Instituto fiscaliza e aplica penalidades administrativas ambientais ou
compensatorias aos responsaveis pelo ndo cumprimento das medidas necessarias a
preservacao ou corre¢do da degradagdo ambiental. Alids, também lhe cabe contribuir para a
recuperacdo destas areas degradadas.

Por fim, o Instituto Chico Mendes deve monitorar o uso publico e a exploracao
econdbmica dos recursos naturais nas Unidades de Conservagdo, onde estes usos s&o
permitidos, executando politicas de uso sustentavel dos recursos naturais renovaveis e de

apoio ao extrativismo e as populacgdes tradicionais.
Figura 14
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Figura 14 — Unidades de Conservacdo da ICMBio mais visitadas em 2017. Fonte:
http://www.icmbio.gov.br/portal/ultimas-noticias/20-geral/9484-visitacao-nos-parques-cresce-20-em-2017.
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A visitagdo nos parques nacionais cresceu 20% em 2017, em relacéo a 2016, conforme
comunicacdo da ICMBIo, publicada no site oficial da autarquia em 02/03/2018. Esse é o
maior aumento registrado desde a criagcdo da autarquia. O ICMBIo contabilizou 10,7 milhdes
de visitantes em 2017 nas unidades de conservacdo federais (parques, florestas, areas de
protecdo ambiental, reserva extrativistas). Essa foi a maior taxa de crescimento desde a
criacdo do instituto. Acredita-se que o incremento na visitacdo reflete a melhoria na qualidade
dos servigos ofertados e também um maior interesse das pessoas pela natureza e pela
recreagcdo em espagos naturais.

No ranking dos mais visitados, o Parque Nacional da Tijuca, no Rio de Janeiro
continua sendo o campedo de visitagdo. Em 2017, ele recebeu 3,3 milhdes de pessoas, e,
2016, foram 2,7 milhdes. O Parque do Iguacu, no Parana, também continua sendo a segunda
unidade mais visitada, com 1,8 milhdes de turistas (em 2016 foram 1,6 milhdes), seguido pelo
Parque Nacional do Jericoacoara, no Ceara, da Reserva Extrativista Arraial do Cabo, no Rio
de Janeiro, e Parque Marinho Fernando de Noronha.

No ranking dos 10 parques mais visitados, aparece, pela primeira vez, 0 Monumento
Natural (MoNa) do Rio Sdo Francisco, abrangendo os estados de Sergipe, Alagoas e Bahia.
Essa unidade foi criada com o objetivo de preservar uma importante area da Bacia do S&o
Francisco e as cidades proximas da unidade oferecem infraestrutura para o turismo ecolégico.
O MoNa esté inserido no bioma Caatinga, localizado entre magnificos pared6es rochosos e
um grande espelho d'agua formado pelo lago da Usina Hidrelétrica de Xingd, instalada no rio
Sao Francisco.

As unidades oferecem mais de 50 modalidades diferentes de recreagdo como
caminhadas, cicloturismo, atividades aquéticas, arvorismo, mergulho, observacdo de fauna,
atividades pedagogicas, entre outras. Somente em 2017, o ICMBio implantou 580
quildmetros de trilhas terrestres sinalizadas em diversas unidades de conservacdo. Além de
trilhas de caminhadas e de mountain bikes, foram construidos mirantes, centros de visitantes e
houve melhoria na oferta de servicos de recepcéo e alimentacéo nos parques.

O Instituto também tem criado e aberto a visitagdo novas unidades de conservacao
para a visitacdo como € o caso do Arquipélago de Alcatrazes em Sdo Paulo, propiciando
mergulhos e passeios embarcados de contemplacdo da natureza. Nos proximos meses, sera
inaugurado o centro de visitantes do Parque Nacional do Peruagu, em Minas Gerais, que foi
todo estruturado com passarelas, trilhas, mirantes. O Peruagu oferece sitios arqueoldgicos

milenares e cavernas de grandeza colossal.
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Assim, percebe-se que o trabalho de Chico Mendes foi muito além do seu propdsito
inicial, possuindo grande importancia para a criacdo e o desenvolvimento de espacos
ambientais vitais para a conservacao e a preservacao de todos os biomas brasileiros.

Outra forma de ativismo é demonstrada nas préaticas artisticas, pois a arte possui um
potencial critico da realidade. Assim, muitos artistas contemporaneos a utilizam como
ferramenta de ativismo. Utilizam performances e instalacbes, com o propdsito de provocar
uma reacdo no espectador, mesmo que seja de estranhamento. Provocando questionamentos
sobre diversos temas, incluindo o ambiental.

Frans Krajcberg (escultor, pintor, gravador, fotdgrafo) destaca-se nesse campo. A
atuacdo deste ativista de origem polonesa é apresentada na Enciclopédia Itat Cultural (2018).
Nasceu em 1921, em Kozienice, Poldnia. Chegando ao Brasil em 1948, com formacdo em
engenharia e artes, realizada em Leningrado, sua carreira artistica inicia-se no Brasil. Apds
residir um curto espaco de tempo no Parana, mudou-se para o Rio de Janeiro. Suas pinturas
desse periodo tendem a abstracdo, predominando os tons ocre e cinza. Trabalhou motivos da
floresta paranaense, com emaranhados de linhas vigorosas.

O artista retornou a Paris em 1958, onde permaneceu até 1964. De volta ao Brasil, em
1964, instalou um atelié em Cata Branca, Minas Gerais. A partir desse momento ocorreu em
sua obra a explosdo no uso da cor e do prdprio espaco. Comegou a criar as "sombras

recortadas", nas quais associava cipos e raizes madeiras recortadas.

Figura 15

Figura 15 — Escultura pigmento natural sobre cipé de Frans Krajcberg. Fonte: Enciclopédia Itad Cultural de Arte
e Cultura Brasileiras.
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Em 1972, passou a residir em Nova Vicosa, no litoral sul da Bahia. Ampliou o
trabalho com escultura, iniciado em Minas Gerais. Intervém em troncos e raizes, entendendo-
0s como desenhos no espaco. Essas esculturas fixam-se firmemente no solo ou buscam
libertar-se, direcionando-se para o alto. A partir de 1978, atuou como ecologista, luta que
assumiu carater de denlncia em seus trabalhos, exprimindo a consciéncia revoltada do
planeta. Krajcberg viajou constantemente para a Amazonia e Mato Grosso, e registrou por
meio da fotografia os desmatamentos e queimadas em imagens dramaticas. Dessas viagens,
retornava com troncos e raizes calcinados, que utilizava em suas esculturas.

Na década de 1980, inicia nova série de "gravuras"”, que consiste na modelagem em
gesso de folhas de embalba e outras arvores centenarias, impressas em papel japonés.
Também nesse periodo realizou a série africana, utilizando raizes, cipds e caules de palmeiras
associados a pigmentos minerais. Krajcberg sempre fotografava as suas esculturas, muitas
vezes tendo o mar como fundo. O artista, ao longo de sua carreira, adotou uma concepcao de
arte relacionada diretamente a pesquisa e utilizacdo de elementos da natureza. A paisagem
brasileira marcou toda a sua obra bem como a defesa do meio ambiente, em especial a floresta

amazonica (seu desmatamento) as queimadas do Parana.

Figura 16

Figura 16 — Conjunto de Esculturas. Fonte: Enciclopédia Itad Cultural de Arte e Cultura Brasileiras.
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Krajccberg faleceu em 15/11/2017, e em toda sua jornada artistica e de vida, utilizou
os elementos da natureza (troncos, raizes, folhas, cip6s) como matéria prima para sua arte e
como grito para sua denuncia de assassinato da flora brasileira nas regiées norte, nordeste e
sudeste do pais. Incorporou e manifestou no seu trabalho artistico, 0 meio ambiente como
educacdo, infelizmente um ambiente degradado pelo ser humano por desmatamentos e
queimadas que atende os interesses econdmicos de grandes latifundiarios e ao empresariado
rural.

No setor politico, Fernando Paulo Nagle Gabeira (escritor, jornalista, politico e
ecologista), também representa uma postura ativista. Nascido em 17/02/1941, em Juiz de
Fora, no Estado de Minas Gerais, € conhecido, entre outras coisas, pela sua atua¢do no Partido
Verde (PV), do qual é membro-fundador e apoiador de causas sobre 0 meio ambiente. Para
ele, atualmente, existem temas que precisam ser defendidos, como a preservacdo do meio

ambiente.
Figura 17

Figura 17 — Fernando Paulo Nagle Gabeira. Fonte: http://presidente40.folha.blog.uol.com.br/arch2010-11-
01_2010-11-15.

Este ativista apresenta um programa de TV, no canal Globo News, intitulado
“Fernando Gabeira”, onde realiza reportagens e entrevistas com temas ligados a interesses dos
brasileiros de todas as classes sociais e regides do pais. O jornalista vai as ruas ndo apenas
para trazer uma nova opinido, mas, para saber como as reportagens e entrevistas repercutem

nas pessoas e como as mesmas alteram suas vidas cotidianas. A maioria dos programas séo
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sobre tematicas socioambientais, 0 que proporciona ao publico maior acesso a informacGes e
a reflex@o sobre as tematicas anteriores, contribuindo para a constru¢do de uma consciéncia
socio ambiental. Outros exemplos de ativismo serdo apresentados no contexto das secdes de

desenvolvimento sustentavel e de praticas em educagdo ambiental.

1.1.2 Desenvolvimento Sustentavel

O conceito de desenvolvimento sustentavel foi criado em 1972 com a Conferéncia de
Estocolmo cujo documento produzido trazia a ideia de desenvolvimento sustentavel ao
afirmar que “as geragOes presentes e as futuras tém direito a vida num ambiente sadio e ndo
degradado”, mas o termo se consolidou na Eco-92, Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
realizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas, na cidade do Rio de Janeiro, em 1992,

Durante a Conferéncia de 1992, foi criada a Agenda 21 Global, que se constitui
num programa global para o desenvolvimento sustentavel, um instrumento de planejamento
participativo para a construcdo de sociedades sustentaveis, que concilia métodos de protecdo
ambiental, justica social e eficiéncia econdbmica. A Agenda 21 Global foi construida de forma
consensuada, com a contribuicdo de governos e institui¢cbes da sociedade civil de 179 paises.
Esse documento é o resultado de um compromisso das nacGes para desenvolver suas
economias sem prejudicar o meio ambiente, com mais de 2500 recomendacdes praticas para
executar tal esforco.

A Agenda 21 é um processo publico e participativo para o planejamento e a
implementacdo das politicas e a¢des para o desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, ela é
um importante instrumento para a conscientizacdo ambiental e para a mobilizacao de cidaddos
na formulacdo de politicas, na consolidacdo da responsabilidade social e no fortalecimento
dos mecanismos participativos e democraticos.

E um documento que estabeleceu a importancia do envolvimento de todos na causa
ambiental numa perspectiva global bem como da responsabilidade da cada um em particular,
no que tange as especificidades de cada povo, cada cultura. Independente do grau de
desenvolvimento.

A Agenda 21 esta voltada para os problemas socioambientais atuais e visa ainda
preparar 0 mundo para os desafios do proximo século, nela estabeleceu-se a importancia de
cada pais a se comprometer a refletir, global e localmente, sobre a forma pela qual governos,
empresas, organizagdes ndo governamentais e todos os setores da sociedade poderiam

cooperar no estudo de solucbes para os problemas socioambientais. A Agenda 21 ndo esta
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restrita apenas as questdes ligadas a preservacdo e conservacdo da natureza, mas sim a uma
proposta que rompe com o desenvolvimento atual, no qual predomina o econdmico, dando
lugar a sustentabilidade ampliada, que une a Agenda ambiental e a Agenda social, ao enunciar
a indissociabilidade entre os fatores sociais e ambientais e a necessidade de que a degradacgéo
do meio ambiente seja enfrentada juntamente com o problema mundial da pobreza.

Nesse sentido, cada pais deve elaborar, manter e atualizar sua propria agenda para
garantir as bases da sustentabilidade em seus territorios. Tal elaboracé@o deve ser especifica ao
contexto em que cada pais se insere. A ideia é que, em consonancia com a realidade das
diferentes populacBes, o0 meio ambiente ndo seja ameacado pelas préticas predatorias
executadas pelo ser humano.

O Brasil seguiu a orientacdo da Eco-92 e criou a Agenda 21 Brasileira - Coordenada
pela Comissdo de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel — CPDS, sendo construida a
partir das diretrizes da Agenda 21 Global, entre 1996 e 2002, fruto de uma consulta a
populacdo brasileira. A partir de 2003, entrou na fase de implementacdo, sendo elevada a
condicdo de Programa do Plano Plurianual, PPA 2004-2007, pelo governo da época, o que lhe
conferiu maior alcance, capilaridade e importancia como politica publica.

As acles prioritarias da Agenda 21 brasileira sdo os programas de inclusdo social
(com o acesso de toda a populacdo a educacdo, salde e distribuicdo de renda), a
sustentabilidade urbana e rural, a preservacdo dos recursos naturais e minerais e a ética
politica para o planejamento rumo ao desenvolvimento sustentavel. Mas, 0 mais importante
ponto dessas acOes prioritarias, € o planejamento de sistemas de producdo e consumo
sustentdveis contra a cultura do desperdicio.

Além das Agendas de cada pais, € recomendado que exista a Agenda 21 Local que é o
processo de planejamento participativo de um determinado territério que envolve a
implantacdo de um Férum de Agenda 21. Composto por governo e sociedade civil, o Férum é
responsavel pela construcdo de um Plano Local de Desenvolvimento Sustentavel, que
estrutura as prioridades locais por meio de projetos e acdes de curto, médio e longo
prazo. Pode ser construida e implementada em municipios ou em quaisquer outros arranjos
territoriais.

A construcdo da Agenda 21 Local vem ao encontro da necessidade de se construir
instrumentos de gestdo e planejamento para o desenvolvimento sustentavel. O processo de
Agenda 21 Local pode comegar tanto por iniciativa do poder publico quanto da sociedade

civil. A Agenda 21 Local é processo e documento de referéncia para Planos Diretores e
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orcamento municipais, entre outros, podendo também ser desenvolvida por comunidades
rurais e em diferentes territorialidades, em bairros, areas protegidas e bacias hidrogréficas.

Agenda 21 se caracterizava por ser um documento global, que reconhecia a
necessidade de associar as prioridades do meio ambiente com as demandas sociais e
econdmicas, podendo ser chamado de socioambientalismo. Comecava o entendimento de que
0 sucesso das acOGes ambientais precisavam conceber projetos sociais que reduzissem a
pobreza, a desigualdade, e que mudassem os padrdes atuais de consumo e producéo.

A metodologia adotada era a de envolvimento e comprometimento com o0s grupos de
interesse e grupos sociais, agendas de compromisso, programas de trabalho para se atingir
objetivos comuns e mais realistas para melhorar a qualidade de vida do planeta, onde os
trabalhos cooperativos sdo necessarios e considerados mais eficientes que os individuais.

A esséncia da Agenda desenvolveu técnicas participativas de geracdo de diagnosticos
e de planejamento conjunto (unido do saber técnico com o popular), porém se necessitava
envolver o poder publico e recursos geralmente acima da capacidade das comunidades.
Apesar dos processos participativos da Agenda, a participacdo ndo garantia nem a qualidade
das decisdes, nem 0 sucesso na gestdo. A consciéncia ambiental variava de municipio para
municipio e sensibilizar todas as comunidades num mesmo periodo de tempo era inviavel.

Resumindo, inicialmente a Agenda 21 contou com a participacdo de ONGs, de muito
voluntarismo, empoderamento dos grupos comunitarios, mas sem mecanismo de
financiamento previsto, tornando-se mais forte quando se transformou numa politica publica a
partir de 2003, quando teve suas diretrizes inseridas no Plano de Governo, transformando-a
em programa no Plano Plurianual de Governo — PPA2004/2007. Sendo necessario intensificar
o envolvimento do poder legislativo e a criacdo de uma base de financiamento estavel.

Reforcando a questdo da sustentabilidade, apds a Eco 92 foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, também chamada de Rio+10, em
Johanesburgo, na Africa do Sul, em 2002. O objetivo era avaliar os avangos e identificar os
obstaculos que impediram os paises de promoverem grandes avancos em relacdo aos
compromissos assumidos na Rio-92. Cita-se nesse contexto como avangos o
comprometimento das nagdes em criar a Agenda 21, a Convencdo do Clima e a Convencdo da
Biodiversidade e como empecilhos o aumento do aquecimento global, os atuais padrdes de
producéo, comércio e consumo da humanidade e a continuidade dos avancos dos desertos.

Em 2012, vinte anos apos a Rio 92, a ONU realizou a Conferéncia das Nag¢6es Unidas
sobre o Desenvolvimento Sustentavel (Rio + 20), com mais de 45 mil participantes, entre

chefes de governo e sociedade civil, que voltaram a se reunir na cidade do Rio de Janeiro. O
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documento final da conferéncia, intitulado “O Futuro Que Queremos”, apontou a pobreza
como o maior desafio a ser combatido.

O texto também defende o fortalecimento do Programa da ONU para o Meio
Ambiente (Pnuma) e a criagdo de um oOrgdo politico para apoiar e coordenar acdes
internacionais para o desenvolvimento sustentavel. Além disso, os 188 paises presentes na
Rio+20 se comprometeram a investir em projetos, parcerias, programas e acdes nos proximos
dez anos nas areas de transporte, economia verde, energia, protecdo ambiental, desertificacdo
e mudangas climaticas, entre outros.

N&o conseguindo ter uma resposta satisfatoria nas Conferéncias de Desenvolvimento
Sustentavel anteriores, em setembro de 2015, a ONU realizou uma nova conferéncia em Nova
Iorque (EUA), a “Cupula das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel 20157,
onde reuniu chefes de Estado e demais representantes dos 193 paises-membros, definindo 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, fixados na Conferéncia de Clpula, que reuniu o0s
lideres mundiais para adotar uma agenda com vista a erradicacdo da pobreza e o
desenvolvimento econémico, social e ambiental a escala global até 2030, conhecida como

Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.

Figura 18
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Figura 18 — Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. Fonte:
http://blog.waycarbon.com/2015/10/conheca-0s-17-objetivos-do-desenvolvimento-sustentavel-da-onu.

A Agenda 2030 é fruto do trabalho conjunto de governos e cidaddos de todo o mundo
para criar um novo modelo global para acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o
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bem-estar de todos, proteger o ambiente e combater as alterac6es climaticas. Ela integra os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), sucessores dos Oitos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) estabelecidos pela ONU em 2000 (estes nao carregavam
a nocdo de sustentabilidade, focando praticamente suas metas no fim da pobreza extrema).

Os ODS que deverao ser implementados por todos os paises no periodo de 2016-2030,
abrangem &reas muito diversas, mas interligadas, como: o0 acesso equitativo a educacédo e a
servigos de saude de qualidade; a criacdo de emprego digno; a sustentabilidade energética e
ambiental; a conservacdo e gestdo dos oceanos; a promocao de instituicdes eficazes e de
sociedades estaveis e 0 combate a desigualdade em todos 0s niveis.

A proposta € que haja uma avaliagdo, no maximo bianual, dos progressos na
implementacdo da Agenda, a ser realizada regularmente, por cada pais, envolvendo o0s
governos, a sociedade civil, as empresas e outros atores do desenvolvimento.

O documento adotado na reunido de clpula, para vigorar até 2030, tem a designacédo
de “Transformando o nosso Mundo: a Agenda para o Desenvolvimento Sustentavel de 2030”.
A implementacdo destes objetivos pressupde uma partilha de esforcos inédita em escala
global, entre todos os paises e atores publicos e privados para o alcance satisfatorios dos
objetivos.

A Agenda 2030 estd prestes ha completar quatro anos, e o Brasil ainda trabalha
lentamente para desenvolver seus objetivos e cumprir suas a¢fes. O inicio da discussdo sobre
as novas metas de desenvolvimento sustentavel no Brasil foi atrasado devido conturbada
situacdo politica do pais nos trés ultimos anos. Grande parte da populacdo brasileira ainda
desconhece a Agenda, seus objetivos e planos de acéo, inclusive sua principal preocupacéo: a
sustentabilidade. Em paises desenvolvidos como 0s europeus, semanas tematicas foram
organizadas em 2015 e 2016 e os ODS eram explicados no cinema e na televisdo. Segundo
José Eli da Veiga (2017) “No Reino Unido, os papéis dos caixas eletronicos dos bancos
vinham explicando os objetivos, entdo a divulgacéo foi massiva em todo territério nacional,
ao contrério do Brasil".

Segundo reportagem online publicada na coluna politica da Rede Brasil Atual
(www.redebrasilatual.com.br) em 25/09/17, ja completado dois anos apds o Brasil assinar o
compromisso com 0s Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para 2030 da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), irrelevantes avangos ocorreram nos 17 temas da

Agenda.
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Em muitos objetivos, as organizacbes que compdem o Grupo de Trabalho da
Sociedade Civil para a Agenda 2030, consideram que as politicas implementadas, desde
entdo, configuram graves retrocessos gque se contrapdem ao cumprimento dos objetivos.

Assinado pelo Brasil em 25/09/15, apenas em junho de 2017 aconteceu a primeira
apresentacdo pelo governo do Relatdrio Nacional Voluntério para a Agenda 2030, limitado a
seis objetivos, os ODS 1 — Erradicagdo da pobreza; 2 - Fome zero e Agricultura Sustentavel; 3
— Salde e Bem estar social. 5 — Igualdade de Género; 9 — Inddstria, Inovacéo e Infraestrutura;
14- Vida na Agua; 17 — Parcerias e Meios de Implementaco.

Ainda segundo a mesma reportagem, as organizagdes civis foram impedidas de
participar da constru¢do do documento e elaboraram um relatério paralelo,
intitulado Relatério Luz da Agenda 2030, indicando manipulacdes de dados, contradicdes e a
falta de indicadores, que ainda devem ser criados pelo governo federal, sendo grande
agravante o modelo de gestdo publica e medidas governamentais nas areas de saude,
educacao, assisténcia social, reformas trabalhistas e agrarias adotadas nos Gltimos meses, pois
demonstram grandes impossibilidades para o alcance dos 17 Objetivos até 2030.

Um ponto de destaque do Relatdrio Luz trata do objetivo 2 — Fome zero e agricultura

sustentavel onde o mesmo destaca

O acesso aos alimentos pela populacdo em situacdo de maior vulnerabilidade
apresentou avancos significativos no Brasil ao longo das duas Gltimas décadas, com
reducdo desse indice a niveis compardveis a paises com padrdes elevados de
desenvolvimento e de direitos sociais assegurados. Pela primeira vez em sua
historia, o Brasil deixou de ter a marca da fome como uma de suas principais
mazelas sociais. O aumento da renda dos extratos sociais pobres e de extrema
pobreza e melhores indices de emprego, de formalizagdo do trabalho com aquisicao
de direitos e de elevacdo dos salérios (particularmente a recuperacdo do salario
minimo) e o fortalecimento da transferéncia de renda para a populagdo em maior
vulnerabilidade, via o Programa Bolsa Familia, foram fundamentais para as pessoas
em situacdes de inseguranca alimentar moderada e grave. (RELATORIO LUZ DA
AGENDA 2030. SINTESE, pég. 9, 2017).

Os municipios precisam avancar o foco numa tentativa mais eficaz de trabalhar em
prol da atual Agenda, alocando verbas em areas prioritarias para fazer o pais caminhar na
direcdo de se alcancar tais Objetivos.

Na verdade, os ODS desafiam muitos paises a mudarem paradigmas, e a regularem
interesses privados para garantir que o interesse publico prevalega, priorizando toda a
populagéo.

A populagdo brasileira ainda tem pouco conhecimento da participagdo do Brasil na
Agenda 2030 e de seus dezessete Objetivos. Sendo de extrema importancia a urgéncia do
conhecimento de tal Agenda por todos, pois a participacdo da sociedade civil e fator crucial
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para aceleracdo, cobranca e fiscalizacdo do efetivo cumprimento dos Objetivos pelo pais,
tornando as metas politicas de Estado.

Medidas para divulgacdo e implementacdo dos ODS no pais ainda caminham a passos
lentos, mas algumas acbes pontuais estdo sendo realizadas. Em 24/10/2016, o governo de
Brasilia, a Companhia do Metropolitano do Distrito Federal (Metrd-DF) e o Sistema ONU no
Brasil promoveram evento na Estacdo Central do metrd, na Rodoviéria do Plano Piloto de

Brasilia, para divulgar a Agenda 2030 e seus Objetivos.

Figura 19

Figura 19 — Metr6 de Brasilia “envelopado” com os 17 ODS da Agenda 2030. Fonte:
http://www.estrategiaods.org.br/no-mes-da-mulher-metro-destaca-igualdade-de-genero-como-objetivo.

Houve a divulgacdo de pecas publicitarias nas principais estacdes do DF e telas de
midia digital nos trens e esta¢cGes do metrd. Essa acdo demonstrou um movimento do governo
local em dar conhecimento a populacdo da existéncia e participacdo do pais na Agenda e
constitui-se numa boa oportunidade de demonstrar seus objetivos e metas para um grande
publico diario.

Em 01/03/2018, foi lancado 0 Prémio ODS Brasil
(http://portalods.com.br/eventos/premio-ods-brasil/), que é uma iniciativa do Governo Federal
que tem por objetivo incentivar, valorizar e dar visibilidade a préaticas que contribuam para o
alcance das metas da Agenda 2030 em todo o territério nacional. Instituido pelo Decreto
Presidencial n°® 9.295, de 28 de fevereiro de 2018, o Prémio deverd ser concedido
bienalmente, até 2030.

De acordo com a cartilha do prémio, 0 mesmo reconheceu projetos, programas,
tecnologias ou outras iniciativas estruturadas que promoveram solugdes que contemplaram os
aspectos sociais, ambientais e econdmicos - essenciais para inspirar € engajar pessoas e

instituicdes, e multiplicar solugdes sustentaveis. Dentre as finalidades do Prémio destacaram-
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se também a formacdo de um banco de boas praticas para a disseminagdo, mobilizacdo dos
diversos segmentos da sociedade e de governos e o fomento de préaticas que contribuirdo para
0 desenvolvimento sustentavel.

O publico alvo da primeira edicdo do Prémio ODS Brasil foram os governos estaduais,
Distrito Federal, governos municipais, organizacdes da sociedade civil com fins lucrativos e
sem fins lucrativos, e as instituicdes de pesquisa e extensdo, onde os ganhadores receberam
um diploma de mencéo honrosa.

Outra relevante iniciativa é a do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
que em 24/04/18 lancou a Plataforma Digital dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(https://ods.ibge.gov.br/). Nela encontra-se o primeiro conjunto de indicadores globais do
Brasil para 0 acompanhamento desses objetivos, com fichas metodoldgicas, tabelas, graficos e
mapas. A plataforma apresenta também uma secdo com noticias, entrevistas, reportagens e
conteldos audiovisuais sobre a tematica, além de um calendério de eventos.

Pelo site www.ods.ibge.gov.br é possivel conhecer em que etapa se encontra cada
indicador, como os que ja foram produzidos, os que estdo em analise/construcao, os que ainda
ndo possuem dados, 0s que ndo tém metodologia global definida e ainda aqueles que nao se
aplicam ao Brasil. Na area restrita as instituicdes produtoras de informacdo, os profissionais
que participam dos grupos de trabalho de cada ODS podem compartilhar contetdos para
avancar na discussao sobre os indicadores.

Todas as atividades realizadas para divulgacdo dos ODS no pais sdo vélidas e
necessarias, porém as mesmas ainda sdo muito pontuais num pais que possui dimensdes
continentais e apresenta grande diferenciacdo socioecondmica entre as regiGes e até mesmo
dentro dos proprios estados. Desenvolver estratégias de apropriacdo e empoderamento da
Agenda 2030 pela populacdo brasileira se faz urgente, visto que os ODS da mesma ndo
devem ser tratados apenas como uma agenda do meio-ambiente, mas a articulacdo dos seus
dezessete objetivos possui um alto potencial transformador sustentavel e humano.

O termo sustentabilidade retine vérias dimensdes, porém todas estdo ligadas a vida
humana. De modo geral a sustentabilidade busca alternativas de producdo e consumo sem 0
esgotamento dos recursos naturais, porém a intervencdo humana no gerenciamento ambiental
do planeta ocasiona um equilibrio artificial do sistema.

As sociedades primitivas ndo realizam uma interferéncia humana acima dos limites da
restituicdo da natureza, as mesmas utilizam os recursos naturais, sem deixar cicatrizes
profundas, onde seria impossivel a restituicdo natural. Suas tradigdes e costumes reafirmam o

uso dos recursos incorporando a preocupagdo com a preservacao, buscando constantemente a
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sustentabilidade do meio que estava ao seu redor, usando sempre apenas 0 necessario para 0
uso momentaneo.

A caminhada por uma sociedade sustentavel ja perdura por mais de quatro décadas,
desde a Conferéncia de Estocolmo, e o que se observa no cenario global é o gradativo
aumento da degradagdo ambiental, a sustentabilidade necessita deixar de ser um conceito, e
passar a ser um novo valor para a sociedade. E necessario cultivar a importancia para a atual
geracdo e para as futuras geracfes. Sendo um valor, a sustentabilidade serd exercitada com
equidade, eficiéncia e democracia, € 0 crescimento econdmico estara condicionado a
manutencdo do estoque do capital natural, cabendo a cada nacdo medir seu progresso pela
qualidade de vida de sua populacéo.

Auxiliando e fortalecendo a ideia de que a sustentabilidade precisa deixar de ser um
conceito para grande parte da sociedade e passe a ser valor, outro ativista, André Trigueiro
(jornalista, escritor, professor de Gestdo Ambiental), trabalha intensamente para que isso
aconteca, através do programa de TV “Cidades e Solugdes”, exibido na Globo News e do seu
ativismo ambiental realizado cotidianamente. André € um jornalista propositor de mudancas
sociais e culturais, que utiliza a comunicacdo para ampliar os dialogos que a Educacao
Ambiental promove e se envolve, tecendo lacos entre as varias relagfes sociais e ambientais.

Defende por sua trajetoria profissional um compromisso com a Educacdo Ambiental
da sociedade brasileira. Em suas atividades, provoca a questdo da sustentabilidade,
interpretando-a como uma educacdo para a vida, para a possibilidade de um planeta em
transformacéo.

Para desenvolver seu trabalho utiliza o radio, a TV, a internet, as redes sociais, enfim,
as tecnologias de informacdo e comunicacdo, que potencializam as repercussdes do contetido
de Educacdo Ambiental propagado por ele. Por toda sua dedicacdo e trabalho, ja& ganhou
inimeras premiacdes no setor jornalistico e ambiental, utilizando toda sua formagéo em prol
de uma transformagéo e melhora ambiental, alicergada com esperanga no ser humano.

O ativismo defendido por Trigueiro deve contribuir com mudanca para melhoria da
vida das pessoas tem uma perspectiva propositiva. Transformar o lugar onde elas vivem de
uma maneira positiva, reduzindo o desperdicio, estabelecendo uma relacdo inteligente com o
meio ambiente em que as comunidades estdo inseridas, contribuir para uma mudanca de
cultura, onde ainda se acredita que no Brasil 0s recursos minerais as fontes de energia sdo
infinitas. E cultura ndo se muda por lei ou decreto. O ideal seria usar o poder publico como

propagador de iniciativas que desenvolvessem uma nova cultura.
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A utopia de um mundo melhor e mais justo, onde a sustentabilidade seja o norte
magnético da bussola, dependerd basicamente de uma nova cultura urbana. S&o
novos habitos, comportamentos, estilos de vida e padrdes de consumo que devem
considerar os limites do planeta e a escassez crescente de recursos naturais nao
renovaveis fundamentais a vida. A boa noticia é que isso ndo é apenas possivel, mas
ja estd acontecendo (TRIGUEIRO, 2017).

1.1.3 Préticas Transformadoras em Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

Existem inumeras praticas cotidianas em Educacdo Ambiental desenvolvidas na
educacdo formal e ndo formal. Focalizando as praticas formais em Educacdo Ambiental
dentro da Educacdo Basica, observa-se que as mesmas sdo realizadas em diversos niveis de
comprometimento com a conscientizacdo ambiental e com a sustentabilidade.

De acordo com Sato (2003, p.11), “A diversidade tanto natural quanto cultural é a
maior expressao da Educacdo Ambiental.”. “A tarefa da Educacdo Ambiental ¢ reconstruir
uma nova ética capaz de comportar a tensividade e o dialogo, recuperando 0 movimento das
maos e das mentes de cada sujeito ecologico, de cada individuo” (SATO, 2003, p.15).

Apesar de o atual cenario ambiental global apresentar forte degradacdo, é
recomendavel pensar no despertar sustentavel dos individuos, enquanto sociedade e na sua
formacdo ambiental, pensar numa possivel tentativa de desacelerar o processo de degradacédo
ambiental vivido hoje, buscando minimizar os impactos ja conhecidos e quem sabe impedir 0s
futuros.

Para isso, é importante pensar a escola como um local de didlogo para questionar e
ensinar a realidade concreta da comunidade os principios tedricos e praticos de uma nova
relacdo com o meio ambiente, motivando toda comunidade escolar a realizar um trabalho
coletivo de transformacdes socioambientais.

Projetos em Educacdo Ambiental realizados na escola podem resultar em eficientes
processos de transformacdo, pois envolvem alunos, educacdo ambiental e a comunidade,

tornando-se um processo de educacdo permanente.

Todo ato educativo traz em si uma desejada esperanca e ocupa um espago, num
lugar, num momento de historia de vida, assim, é muito pertinente realizar um
trabalho de Educacdo Ambiental transformador na escola, onde os alunos estdo
naturalmente abertos a realizarem atividades educativas e revolucionarias, onde a
“utopia” pode ser concretizavel e se tornar um “vir a ser”, onde a escola torna-se
um espaco de esperanca e de onde partem movimentos transformadores. (Matarezi,
2005 p.162).
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As escolas, como diz Matarezi (2005, p. 164), “se configuram como espagos
educadores capazes de demonstrar alternativas viaveis para a sustentabilidade, estimulando
pessoas a desejarem realizar a¢fes conjuntas em prol da coletividade e reconhecerem a
necessidade de se educarem”. Qualquer escola possui o potencial de ser um espaco educador,
pois ndo se necessita de grande infraestrutura para se tornar esse tipo de espaco, mas sim de
mudar as representagdes, posturas e atitudes dos educadores frente & Educacdo Ambiental,
sendo necessaria uma nova ambientacdo que provoque sensacdes e descobertas, pois 0 meio
ambiente e a educacio ambiental comecam dentro de cada individuo. E necessério que haja
uma intencionalidade educadora, um processo educador participativo e transparente.

Nessa perspectiva, algumas escolas da rede municipal de ensino da cidade do Rio de
Janeiro realizam praticas em Educacdo Ambiental, visando a sustentabilidade da comunidade
escolar, com o objetivo de promover a consciéncia ambiental nos alunos, tornando a cidade
mais sustentavel, conforme divulgado pela SME. A E.M. Mério Paulo de Brito (42 CRE), a
E.M. Antenor Nascentes (6 CRE), a E.M. Claudio Besserman Vianna (72 CRE), e a E.M.
Rodrigo Otavio (112 CRE) sdo escolas equipadas com recipientes para a coleta de 6leo vegetal
e residuos eletrénicos, como pilhas e baterias; postes de luz hibridos — e6licos e fotovoltaicos,
que aproveitam o vento e a luz do dia para gerar energia; horta, compostagem e coleta
seletiva. Nelas também acontecem palestras com alunos, funcionarios e professores sobre 0s

cuidados com o0 meio ambiente.

Figura 20
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Figura 20 — Trabalho na E.M. Mario Paulo de Brito (42 CRE) / Energia Solar. Fonte:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/11632-escolas-
sustent%C3%Alveis-na-rede-municipal-do-rio.
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Na Escola Municipal Mério Paulo de Brito, em lIraja (Rio de Janeiro), funciona um
posto de descarte para 6leo usado e materiais eletrdnicos; tem coleta seletiva, e duas placas
fotovoltaicas instaladas no teto da unidade. Por isso se trabalha com a comunidade escolar
questdes como uso consciente da energia elétrica e a reutilizacdo da agua; a reutilizacdo de
materiais reciclaveis; a coleta seletiva e a questdo dos trés Rs — reduzir, reutilizar e reciclar.

A E.M. Antenor Nascentes, em Anchieta (Rio de Janeiro), disponibiliza recipientes
para a coleta de 6leo, baterias de celulares, computadores e pilhas. Como parte do projeto
pedagdgico, a unidade também promove palestras com oOrgdos da prefeitura para a
comunidade, de como lidar com o lixo.

A escola também ensina para a comunidade escolar o manejo correto do lixo organico
e inorganico, a reciclagem de materiais e a fabricacdo de produtos de limpeza que sdo usados
dentro da prépria escola. Nela também existem trés hortas (cuidadas pelos proprios alunos):
duas verticais — feitas com garrafas PET e canos de PVC — e outra no ch&o, onde séo
plantados os temperos e hortalicas consumidos também na propria escola.

Figura 21 — Jardim de pneus da E.M. Antenor Nascentes (62 CRE). Fonte:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/11632-escolas-
sustent%C3%A1veis-na-rede-municipal-do-rio.

Na E.M. Claudio Besserman Vianna, em Rio das Pedras (Rio de Janeiro), o tema
sustentabilidade faz parte do proprio projeto politico-pedagogico, intitulado “Afinal, que
planeta ¢ esse? Preservando o mundo em defesa da vida”. A escola possui um pomar, € uma
horta, mas analisa que necessita de mais mobilizagdo da comunidade escolar. Mesmo assim,
percebe-se o crescimento de uma maior consciéncia ecoldgica dos alunos, principalmente em
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relacdo a quantidade de lixo no chdo que diminui gradativamente e ao cuidado com o prédio
da escola.

Na E.M. Rodrigo Otavio, na Ilha do Governador (Rio de Janeiro), os alunos plantam,
cultivam e colhem hortalicas da horta no patio da unidade, que depois de colhidas s&o
consumidas na propria escola. Para incentivar a participagdo da comunidade escolar, a
Comlurb e a Secretaria Municipal de Meio Ambiente oferecem palestra sobre a criacdo e o
cultivo de hortas. Com essa atividade os alunos, professores e a comunidade, estdo
desenvolvendo uma nova maneira de pensar, de cuidar do meio ambiente.

Projetos em Educacdo Ambiental transformadores, que foquem a questdo da
sustentabilidade, demandam o interesse, a motivacao e o envolvimento de toda a comunidade
escolar, necessitando para sua efetivacdo e éxito, serem transdisciplinares. Projetos pontuais,
gue foguem apenas uma data comemorativa, trabalhados por bimestre ou por semestre e que
ndo envolvam toda a comunidade escolar, terdo pouco poder de transformacéo critico, nem de

formagé&o de consciéncia ambiental que a realidade ambiental tdo degradada necessita.

Figura 22

Figura 22 — Horta da E.M. Rodrigo Otavio (112 CRE). Fonte:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/11632-escolas-
sustent%C3%A1veis-na-rede-municipal-do-rio.

Outra pratica transformadora em Educacdo Ambiental € a Conferéncia Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente que acontece na sua primeira etapa dentro das escolas publicas e
privadas do segundo segmento do Ensino Fundamental. A Conferéncia Nacional

Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) realizada por adesdo espontanea das escolas, é
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uma iniciativa do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA),
constituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente
(MMA). AV CNIJMA também acontece no ambito do compromisso brasileiro com a Agenda
2030 da Organizacdo das Nagbes Unidas, sendo que a de 2018 se inseriu no contexto da
realizacdo do 8° Forum Mundial da Agua.

Figura 23

VAMOS CUIDAR

o BRASIL

CUIDANDO DAS AGUAS

Figura 23 — Logomarca da V CNIJMA — 2018. Fonte: http://conferenciainfanto.mec.gov.br.

Trata-se de uma estratégia de mobilizacdo de estudantes, adolescentes e jovens de todo
0 pais visando promover a reflexdo, o desenvolvimento de estudos e pesquisas, além de
estimular a proposicdo de acBes e projetos no contexto da temdtica socioambiental,
considerando seus desafios e alternativas, no ambito da escola e de seu entorno, em


http://conferenciainfanto.mec.gov.br/
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conformidade com as orientagcbes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo pela
Resolucdo CNE/CP n° 02/2012.

A Conferéncia € um processo pedagogico, dindmico, com diadlogos e encontros,
voltados para a valorizacdo da cidadania ambiental nas escolas e comunidades, a partir da
educacdo ambiental critica, participativa, democratica e transformadora. Ela se caracteriza
como um processo dinamico de encontros e didlogos, para debater temas propostos, deliberar
coletivamente e escolher os representantes que levarao as ideias consensuadas para as etapas
sucessivas. De 2003 a 2018 foram realizadas cinco edi¢cdes da Conferéncia Nacional e uma
internacional.

A V Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, realizada em 2018,
teve como tema “Vamos Cuidar do Brasil Cuidando das Aguas”, constituindo-se em um
processo pedagdgico que trouxe a dimensdo social e politica da questdo da Agua para os
didlogos realizados nas escolas e comunidades, proporcionando percep¢des sobre a &gua em
suas multiplas dimensoes.

A agua é um elemento primordial e indispensavel a vida no Planeta. A &gua e o seu
uso, possui multiplas dimensbes e valores como o ecolégico/ambiental, social, cultural-
antropoldgico, espiritual, econdémico, politico, etc.

A Lei das Aguas (Politica Nacional de Recursos Hidricos — Lei n°® 9.433/1997)
completou duas décadas de vigéncia em 2017, com Vvarios avancos significativos e também
muitos desafios pela frente. Um desses desafios reporta-se ao dialogo de toda a sociedade, a
fim de preparar uma nova geracdo com uma compreensdo sistémica e integrada, com
capacidade critica de reflexdo e avaliagdo da problematica da dgua no préprio pais e no
mundo.

A Conferéncia atende algumas prioridades do Plano Nacional de Recursos Hidricos

para 2016 a 2020, tais como:

ampliar o conhecimento a respeito dos usos das aguas, das demandas atuais e
futuras, além dos possiveis impactos na sua disponibilidade, em quantidade e
qualidade; apoiar o desenvolvimento institucional e a difusdo de tecnologias sociais
para a melhoria da gestdo das aguas e desenvolver acdes educativas para a
sociedade; compartilhar informacdes, em linguagem clara e acessivel, a respeito da
situacdo da qualidade e quantidade das aguas e da sua gestdo; desenvolver acles
para a promogao do uso sustentével e reuso da 4gua (RESOLUCAO N° 181, 2016).

Em relacdo aos ODS da ONU, o tema da V CNIJMA desenvolve interface direta com
trés ODS, que sdo os objetivos 4, 6 e 14. O quarto objetivo visa assegurar a educacao

inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
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vida para todos; o sexto objetivo visa assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da agua
e saneamento para todas e todos; e o décimo quarto objetivo visa a conservacdo e uso
sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel.

A Conferéncia na escola envolve toda a comunidade escolar, de todos os turnos sem
restricdo de faixa etaria e série. E 0 momento em que estudantes, professores e demais
interessados relinem-se para dialogar sobre como transformar sua escola em um espaco
educador sustentavel, constituindo-se, assim, em um locus privilegiado para aprofundar o
debate sobre o tema da Conferéncia em nivel local.

Esta pesquisa acolheu a acdo da V CNIJMA e as etapas relativas a mesma estardo

descritas na metodologia.

1.2 Transdisciplinaridade

De modo geral, no Brasil, os curriculos escolares apresentam-se compartimentados em
diversas disciplinas.

No contexto escolar, a disciplinaridade é a organizacgdo e a aplicabilidade do processo
de ensino por meio de disciplinas com conhecimentos especificos, elaborados a partir de

fragmentos da realidade, cada disciplina apresenta ao aluno seu fragmento proprio.

A disciplinaridade é a exploracdo de um campo de estudo e do objeto especifico
com o qual se ocupa, conforme explica o autor, a disciplinaridade é a exploracéo
cientifica especializada de determinado dominio homogéneo de estudo, isto é, o
conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas
préprias nos planos de ensino, da formacdo, dos métodos, e das matérias, esta
exploragdo consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem aos
antigos (JAPIASSU, 1976).

Outras perspectivas de producgédo de conhecimento podem derivar da disciplinarizagao
e se associar ao ensino com vista a torna-lo mais flexivel e significativo para o aluno. Trata-se
das visdes multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, a saber.

“A multidisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica
disciplina por varias disciplinas a0 mesmo tempo” (NICOLESCU, 1999, p. 10). Na
multidisciplinaridade um elemento pode ser estudado por disciplinas diferentes ao mesmo
tempo, mas, ndo ocorrerd uma sobreposicdo dos seus saberes no estudo do elemento
analisado. Cada docente costuma desenvolver o ensino dentro da sua propria Viséo,
constituindo um curriculo sob diversos angulos, mas sem que haja rompimento das fronteiras

das disciplinas.
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Diferente da multidisciplinaridade, na interdisciplinaridade o conhecimento passa de
algo individualizado, em cada area do saber, para um conhecimento mais integrado onde as
disciplinas interagem entre si. A interdisciplinaridade diferencia-se da multidisciplinaridade
porque “diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra” (NICOLESCU,
1999, p.11).

A interdisciplinaridade pode ser o primeiro passo para superar a fragmentacdo do
saber instituida pelo curriculo escolar, aprofundando-se em seguida com a
transdisciplinaridade. Promovendo, assim, interacdes entre as disciplinas, pela troca de dados,
informagdes e métodos. E, desse modo, produzindo novos resultados. Essa préatica se d& num
processo colaborativo, de dialogo, que caracteriza o trabalho transdisciplinar.

Esse processo colaborativo nasce da

Integracdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de interagdo das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania mediante uma visdo global de mundo e
serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade(...). (LUCK, 1995, p. 64).

E importante ressaltar que as categorias discutidas  (disciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade) ndo se restringem ao
campo da educacdo e do ensino escolar. Devem ser compreendidas no contexto amplo da
pesquisa cientifica e do conhecimento humano acumulado; na compreensdo de problemas
sociais e consideradas na busca de solugOes para as demandas decorrentes destes. Nessa
perspectiva a discussdo sobre transdisciplinaridade tem sido proposta por diferentes grupos de
pesquisadores em diversos contextos, dentre os quais: Frederic M. Litto (professor), Edgard
Morin (antropdlogo, socitlogo, filésofo), Humberto Maturana (neurobidlogo), Basarab
Nicolescu (fisico), Hilton Japiassu (filésofo), entre outros.

Um marco na discussdo sobre transdisciplinaridade foi o I Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, que ocorreu no ano de 1994, em Portugal, no Convento da Arrabida. O
evento produziu a Carta da Transdisciplinaridade, documento que avangou na definicdo da
transdisciplinaridade e na sistematizagdo de conceitos e fundamentos. A Carta destaca que o
ponto de sustentacdo da transdisciplinaridade reside na unifica¢do holistica do ser humano, da
sociedade, onde a transdisciplinaridade complementa a abordagem disciplinar da educagéo. O
artigo 11 da carta afirma que “Uma educacdo auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no
conhecimento. Ela deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educacao
transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, do imaginario, da sensibilidade e do corpo na
transmissdo do conhecimento” (NICOLESCU, 1999, p. 3).
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A abordagem transdisciplinar nos mais variados contextos da realidade propicia que
0 sujeito se insira nela considerando aspectos cientificos, filoséficos, sociais,
politicos e ambientais. A transdisciplinaridade ocorre quando hd uma aproximacéo
interdisciplinar de tal ordem que faz emergir dados novos que articulam as
disciplinas entre si e oferecem uma nova visdo da natureza e da realidade
(BERNSTEIN E ROITMAN, 2015).

Diferentemente da interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade transcende as
fronteiras do conhecimento disciplinar. Nicolescu (1999, p. 53) explica que “A
transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, atraves das diferentes disciplinas e mais além de qualquer
disciplina”. Seu objetivo € a compreensdao do mundo presente.

Como afirma Litto (1994, p.150), “Transdisciplinaridade engloba e transcende o que
passa por todas as disciplinas, reconhecendo o desconhecido e o inesgotavel que estdo
presentes em todas elas, buscando encontrar seus pontos de interse¢dao e um vetor comum.”

Nesse contexto, a transdisciplinaridade busca romper com as fronteiras disciplinares
com o intuito de superar a fragmentacdo do conhecimento e construir uma compreensao que
organize holisticamente o objeto de investigacdo ou o objeto de estudo. Para isso, € necessario
promover a migragdo e a articulagdo de conceitos e metodologias de diferentes areas do
conhecimento, uma vez que “a transdisciplinaridade se interessa pela dinamica gerada pela
acdo de varios niveis de realidade ao mesmo tempo (NICOLESCU, 1999, p. 54)”.

Existe uma relagdo de complementaridade superadora entre transdisciplinaridade e
disciplinaridade. A transdisciplinaridade é uma perspectiva complementar a
disciplinaridade, pois intenciona a ampliacdo da capacidade humana de analise sobre
as questdes fundamentais. A transdisciplinaridade busca a abertura das disciplinas
aquilo que as atravessa e as ultrapassa, ndo se propde que se abandone as disciplinas,
ou que se abandone os processos de ensino. PropBe-se que os contextos educativos,
com rigor, abertura e tolerdncia, busquem religar, globalizar, enfim,
transdisciplinarizar os conhecimentos, 0s saberes, as emoc¢des. Possibilitando a
construcdo de uma nova percep¢do da realidade, oportunizando a ampliacdo da
consciéncia e desenvolvendo, assim, o cognitivo, o afetivo, o imaginativo,
ampliando o compromisso dos sujeitos com a propria vida, com a vida coletiva, com
0 bem comum e com a construgdo de uma consciéncia planetaria. A
transdisciplinaridade tem por desafio promover a reforma do pensamento e
favorecer a metamorfose da organizacdo social. (SUANNO, 2012, p. 24)

O exercicio da transdisciplinaridade contribui para que seja restituido ao individuo a
sua completude, facilitando a interacdo e colaborando com o intuito da educacdo de recriar
sua vocacdo de universalidade. Nesse sentido, ha que se considerar a possibilidade de olhares
transdisciplinares em temas sensiveis da humanidade, como nos estudos das ideologias, das
religibes e dos problemas complexos cujas solugdes beneficiam a humanidade bem como o
planeta, e cuja falta coloca em risco a propria existéncia destes. Aqui se inscreve a

problematica ambiental.
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O Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade foi realizado em 2005, no municipio
de Vitoria (ES) — Brasil. Neste foi elaborada a Mensagem de Vila Velha/Vitdria, sendo
estruturada em torno dos eixos atitude, pesquisa e acdo transdisciplinar. Segundo a

Mensagem, a atitude transdisciplinar busca:

A compreensdo da complexidade do nosso universo, da complexidade das relagGes
entre sujeitos, dos sujeitos consigo mesmos e com 0s objetos que os circundam, a
fim de recuperar os sentidos da relagdo entre o ser humano com a realidade - aquilo
que pode ser concebido pela consciéncia humana - e o real - como referéncia
absoluta e sempre velada. Para tanto, prop8e a articulacdo dos saberes das ciéncias,
das artes, da filosofia, das tradicBes sapienciais e da experiéncia, compreendidas
como sendo diferentes modos de percepcdo e descricdo da realidade e das relacdes
entre a realidade e o real (MENSAGEM DE VILA VELHA, 2005, p.1).

Além da atitude, a acdo transdisciplinar propde:

A articulagdo da formacdo do ser humano na sua relagio com o mundo
(ecoformacéo), com os outros (hetero e coformacdo), consigo mesmo (auto
formacéo), com o ser (ontoformagdo) e também com o conhecimento formal e o
ndo-formal. Procura desenvolver a mediacdo dos conflitos que emergem no contexto
local e global, a partir do didlogo e da colaboragdo entre as pessoas e suas
respectivas culturas, valorizando os contraditérios e a expressdo de suas
manifestacdes. (MENSAGEM DE VILA VELHA, 2005, p.1).

Em 2007, foi realizado o | Congresso Internacional de Inovacdo Docente e
Criatividade: Transdisciplinaridade e Ecoformacéo, na cidade de Barcelona, Espanha. Neste
evento, elaborou-se o documento-sintese denominado Decélogo sobre Transdisciplinaridade e
Ecoformacdo. O documento apresentou um conjunto de recomendagfes sobre as dez
dimensdes transdisciplinares, em campos teoricos, estratégicos e praticos. Nele entende-se a
“Ecoformacgdo como uma maneira sintética, integradora e sustentavel de entender a acdo
formativa, sempre em relacdo com o sujeito, a sociedade e a natureza (Decalogo sobre
Transdisciplinaridade e Ecoformagao, 2007)”.

O Manifesto de Madrid, realizado em 2009 é o documento sintese do | Ciclo de
Conferéncias sobre Complexidade e Modelo Pedagdgico, promovido pelo Comité de
Educacdo para uma Sociedade Complexa do Centro UNESCO, da Comunidade de Madrid e
pela Associacao para a Transdisciplinaridade - Portia.

Esse Manifesto apresenta reflexdes e proposi¢cbes no sentido de colaborar para a
construcdo de um modelo pedagdgico integral que esteja em harmonia com a Visdo
transdisciplinar e que estimule a inquietude e a transformacdo das atuais condicionantes
sociais. O documento considera a tarefa de educar como a responsabilidade mais importante

de toda sociedade e destaca a necessidade de se construir uma didatica “onde a razdo sensivel
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domine a racionalidade linear” (MANIFESTO DE MADRID, 2009, p. 2), tendo como ponto
de partida o sujeito complexo.

Este Manifesto reforca a necessidade de se estabelecerem as bases e os fundamentos
da educacédo para reconstruir o objeto da educacdo no pleno desenvolvimento do individuo,
sujeito definido com corpo, mente e espirito, sendo estes aspectos essenciais precisam ser
pensados de forma articulada.

Para tanto, é fundamental produzir mudancas no modo de se conceberem os
processos de ensino-aprendizagem e no modo de organizar 0s ambientes
educacionais. Ambientes e comunidades de aprendizagem que favorecam a unido
estrutural do sujeito a sua realidade, a consciéncia da condigdo humana e da
identidade terrena, pautadas nos seguintes aspectos: dialogo, respeito, criatividade,
desenvolvimento da autoestima, resgate da autoria, prazer do viver e do conviver,
justica, democracia, paz e promogdo dos direitos humanos universais (SUANNO,
2012, p. 19)

Partindo das atitudes, acdes, recomendacdes e mudancas encontradas nos documentos
citados anteriormente, é possivel pensar em curriculos educacionais mais amplos e articulados
em diferentes niveis, provocativos, exercitados com o trabalho docente diério, que priorize o
relacionamento com o aluno e seu meio, buscando a realidade vivida pela comunidade escolar
e suas demandas locais.

Na perspectiva de tornar o curriculo mais flexivel, o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) formulou e publicou os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) em 1997 e 1998,
que proporcionam a orientacdo para alguns principios basicos da educacdo como o pluralismo
de ideias e das concepcOes pedagogicas, na perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar.
Difundidos pelas escolas brasileiras, juntamente com seus temas transversais (ética,
orientacdo sexual, meio ambiente, salde, pluralidade cultural), os mesmos pareciam ser 0
inicio de uma transdisciplinaridade efetivando-se no contexto nacional, mas ja passados 20
anos de sua publicacdo, é possivel perceber no cotidiano escolar, que os alunos continuam
apresentando dificuldades para utilizar, mobilizar, transpor e unificar conhecimentos
vivenciados nas situagOes cotidianas de aprendizagem e na resolucdo de problemas
formulados a partir de situagdes reais do cotidiano.

Ainda com base na experiéncia profissional escolar da pesquisadora, uma parte dos
docentes, de diferentes disciplinas, tende a participar do trabalho interdisciplinar quando é
uma imposigdo institucional. As tentativas de trabalhos interdisciplinares, dentro da escola, se
materializam no desenvolvimento de projetos, como feira de ciéncias, semana do meio
ambiente, entre outros, onde a reunido dos varios objetos de estudos e visdes do tema ciéncia,
das diversas disciplinas, ocorrem apenas na hora da culminancia dos mesmos (o que

representa na pratica, o climax do processo pedagdgico multidisciplinar tanto para alunos,
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quanto para os professores). Ainda ndo foi possivel constatar uma pratica cotidiana real, uma
cultura pedagdgica de interdisciplinaridade e de transdisciplinaridade dentro das escolas ja
conhecidas. Talvez essas praticas, ndo ocorram na a¢do docente, por razées como o receio da
critica ao trabalho individualizado dos mesmos, a auséncia dessa cultura na escola ou a
formagéo do professor baseada uma concepc¢édo curricular que compartimentaliza os saberes
em diversas disciplinas.

E necessario compreender que no contexto pedagdgico das escolas, a disciplinaridade
constitui uma perspectiva limitada para a compreensdo, analise e possibilidade de
transformacdo da realidade e do saber existente, notadamente na atualidade. A
transdisciplinaridade pode, entdo, apresentar-se como via de complementaridade do
conhecimento. Porém, ainda ndo se verifica investimento significativo na perspectiva
transdisciplinar como potencial transformador de mentalidade, atitude, acdo e producdo de
conhecimento, que precisa ser investigada, discutida e construida.

Entretanto, todas as tentativas de andlises e de implementagcBes de uma efetiva
transdisciplinaridade sdo validas, tanto por parte do governo, quanto dos pesquisadores e dos
professores. Documentos-sinteses (cartas, declaracGes, documento finais, mensagens,
decalogos, manifestos) produzidos nos encontros em ensino transdisciplinar podem levar a
mudancas na matriz das politicas educacionais.

Ocorre que o ritmo de mudancas ainda € muito lento, considerando o beneficio que
transdisciplinaridade no curriculo pode produzir na sociedade. Demanda também um esforco
governamental em cada estado brasileiro para que a efetivacgio de um curriculo
transdisciplinar torne-se uma prioridade da politica pablica de estado, e ndo se configure
como apenas uma politica de determinado governo com tempo limitado para desenvolver seu
trabalho e que pode ser descontinuado no governo sucessivo. Além disso, as disciplinas
precisam ser repensadas e apresentadas com foco em temas amplos o suficiente para permitir
conexdes inter e transdisciplinares, de que é exemplo o objeto desta investigacdo, a Educacéao
Ambiental.

E pertinente & abordagem da Educacdo Ambiental desafiadora e inovadora para o
pensamento humano, para o trabalho docente e para a producdo do conhecimento na
perspectiva transdisciplinar. A transdisciplinaridade tem a capacidade de articular todas as
areas de conhecimento da grade curricular escolar a Dimensdo da area Ambiental, que
necessita ser compreendida e trabalhada na sua complexidade, pois atinge o ser humano de

maneira integral.
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Na perspectiva da transdisciplinaridade e da transversalidade, a inser¢do da
Dimensao Ambiental no curriculo pode resultar de uma reorientacdo e rearticulagao
de conteudos das diferentes disciplinas, (em termos de conhecimentos, habilidades,
competéncias, valores e relacdes, facilitando a construgdo de uma visdo mais
sistémica da problematica ambiental). S6 assim teriamos a possibilidade real de
implementacdo da EA como uma das dimensdes do processo educacional
(GUERRA, 2001, p. 318).

A experiéncia pessoal de observacdo da pratica pedagdgica no cotidiano escolar e
reflexdo, a partir do investimento na formacdo continuada, fez perceber que trabalhar a
Educacdo Ambiental numa perspectiva disciplinar é limitar a compreensdo do potencial
transformador que a mesma representa, dificultando a compreensdo, analise e possibilidade de
transformacéo da realidade que a referida educacao potencializa.

Os diversos documentos sinteses formulados nos eventos internacionais de
Sustentabilidade e Meio Ambiente desde 1972, foram importantes para demonstrar o carater
universal e holistico da dimensdo ambiental. Assim, a Educacdo Ambiental pode apropriar-se
da transdisciplinaridade e efetivar-se no contexto Educacional, pois “a transdisciplinaridade
demanda rigor, abertura e tolerancia para com todos os pontos de vista dos individuos, a fim
de promover transformacGes sociais, econdmicas, organizacionais e a defesa dos valores
humanos” (SUANNO, 2012), o que estd em sintonia com a EA. E desse modo, promover
novos valores e principios para a vida. A transdisciplinaridade busca a mudanca de
consciéncia, de visdo e de atitude de forma articulada, assim, como a EA.

Acrescente-se que as diretrizes curriculares para a Educacdo Ambiental do MEC/CNE
de 2012 ja recomendavam a transversalidade, ao afirmar que temas de interesse devem ser

priorizados e contextualizados de acordo com as realidades locais.

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos
da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer: | - pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o0 meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; [...]; III - pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares (MEC/CNE, 2012, p. 5).

Dessa reflexdo deriva a escolha desse pilar na estruturagdo tedrica desta investigacao,
que vislumbra na juventude capacidade de acdo com potencial de transformacao social.

1.2.1 O Protagonismo Juvenil e a Transdisplinaridade

Protagonismo é o processo de protagonizar, de ser o protagonista, o figurante principal

de uma apresentagdo. De acordo com o dicionario Aurélio, estendendo a definig&o,
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“protagonista ¢ a pessoa que possui um papel relevante ou de destague numa situagdo, num

acontecimento”.

O protagonismo juvenil pode ocorrer em uma préatica educativa desenvolvida por
adolescentes e jovens, onde 0s mesmos sejamos elementos centrais, e participem de
todas as fases, do processo educativo: a elaboracéo, a execugdo e a avaliacdo das
acbes propostas, com o objetivo de estimular a participacdo social deles na
comunidade que estdo inseridos (COSTA, 2000).

A ideia principal é fazer com que o jovem tenha uma efetiva participacdo social,
contribuindo ndo somente na escola com toda sua energia e ideias, mas também na
comunidade em que esta inserido. Nos diversos papéis sociais que exercem diariamente, 0s
jovens possuem um potencial peculiar de entusiasmo e de novas descobertas. Uma vez
orientados poder&o contribuir significativamente como cidadaos conscientes.

Os adolescentes e jovens podem envolver-se com servigos voluntarios e mudar a
situacdo de comunidades, podem ser protagonistas de pequenas transformacdes sociais que
fazem uma enorme diferenca em diversos contextos. Muitas atividades de adolescentes e
jovens protagonistas se espalham pelo mundo e pelo Brasil. O voluntariado é um bom
exemplo de prética protagonista, exercido através de ONGs ou de forma autbnoma.

Assim, propostas pedagdgicas com énfase no protagonismo juvenil podem contribuir
para a formacdo de pessoas independentes e comprometidas socialmente, capazes de se
solidarizar com o préximo e com as condicdes de vida do planeta, o que pode contribuir para
uma proposta de transformacdo. Para que isso aconteca, € preciso que 0s educadores nao se
restrinjam apenas a atividades pedagogicas convencionais da escola e estejam abertos as
novas possibilidades com atividades que fomentem o protagonismo juvenil.

O aluno deve ser visto como fonte de iniciativa, de liberdade e de compromisso. O
protagonismo pode contemplar as multiplas inteligéncias e afinidades que os jovens possuem
e gque acabam conversando com outros pares, tecendo uma rede solidaria para assuntos e
gostos afins. Por isso, 0 mais importante em um projeto de protagonismo juvenil é estimular
que os alunos tomem a frente dos processos e, a0 mesmo tempo, vivenciam possibilidades de
escolha, assumindo responsabilidades.

Alunos que participam das acGes protagonistas juvenis desenvolvem, ainda, um papel
importante de lideranca, mobilizando outros alunos a reconhecerem os problemas enfrentados

e a buscar solugOes para a melhoria de qualidade de vida.

Protagonismo juvenil é a participacdo do adolescente em atividade que extrapolam
0s ambitos de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espacgo
a escola, os diversos ambitos da vida comunitéria; igrejas, clubes, associacdes e até
mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e
outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de seu entorno socio
comunitario (COSTA, 1996, p. 90).
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Assim, a concep¢do de Educagdo contida na proposta de protagonismo juvenil deve
ser entendida de forma abrangente, ndo podendo limitar-se a Educagdo escolar, mas incluindo
outros aspectos que possam auxiliar 0s jovens no exercicio da vida publica, como o
desenvolvimento pessoal, profissional, as relaces sociais e o trato com as questdes do bem-
comum. Os espacos educacionais devem ser entendidos como multiplos, ultrapassando os
muros das escolas e atingindo outros espacos de referéncia, como organizagdes sociais,
movimentos sociais, e 0 meio ambiente como um todo.

A partir dessas consideracfes € possivel afirmar que através do prisma da
transdisciplinaridade pode-se realizar o trabalho de Educacdo Ambiental associado a prética
protagonista juvenil de forma efetiva, pois ambas olham o aluno na sua totalidade, ndo sendo
suficiente educa-lo através de disciplinas compartimentadas, sem trocas, sem intersecdes.

O protagonismo juvenil deve priorizar a intervencdo dentro da comunidade local,
procurando com a acdo concreta dos jovens, contribuir para uma sociedade mais justa, mais
solidaria, desenvolvida a partir da incorporacdo de valores democréaticos e participativos por
parte dos jovens e da experiéncia, do didlogo, da negociacdo e da convivéncia com as
diferencas, que acima de tudo devem ser respeitadas.

Isso pressupde uma concepgéo ativa de juventude, em que os adolescentes e jovens
sejam vistos como detentores de potencial de acdo e transformacdo sociais muito fortes,
passando a ser agentes do processo educacional, a terem voz em processos de discussoes e
analises e ndo se caracterizarem apenas como receptores de conhecimentos e de propostas
pedagdgicas prescritivas.

O protagonismo juvenil parte do pressuposto de que o que os adolescentes pensam,
dizem e fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal e familiar e influir
no curso dos acontecimentos da vida comunitaria e social mais ampla. Em outras
palavras, o protagonismo juvenil é uma forma de reconhecer que a participacdo dos
adolescentes pode gerar mudangas decisivas na realidade social, ambiental, cultural
e politica onde estdo inseridos. Nesse sentido, participar para o adolescente é
envolver-se em processos de discussdo, decisdo, desenho e execucdo de agdes,
visando, através do seu envolvimento na solucdo de problemas reais, desenvolver o
seu potencial criativo e a sua forga transformadora. Assim, o protagonismo juvenil,
tanto como um direito, € um dever dos adolescentes (COSTA, 1996, p. 65).

Assim, a atuacdo critica encontrada nas propostas de Educacdo Ambiental podem

promover a participagdo dos adolescentes a partir do protagonismo juvenil e também
facilitar o acesso dos mesmos aos outros espagos de participacdo social e politica”,
além da escola, resgatando o elemento transformador inerente & condicéo juvenil e
canalizando-o para uma atuagdo saudavel (BRENER, 2016).

Além do compromisso ético, a opcdo pelo desenvolvimento de propostas, que
tenham por base o protagonismo juvenil, exige do educador uma clara vontade
politica da sua parte, no sentido de contribuir - através do seu trabalho - para a
construcdo de uma sociedade, que respeite os direitos de cidadania e aumente
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progressivamente os niveis de participacdo de sua populagdo (COSTA, 1996, p.
115).

O professor, dentro da proposta de desenvolvimento do protagonismo juvenil, passa a
ser um suporte, um orientador, apoiando e colaborando com o trabalho e a¢6es dos alunos.
Estando presente junto aos alunos e naturalmente, estabelecendo uma relagéo mais horizontal,
flexivel e autbnoma junto aos educandos. A autonomia dos jovens pode acontecer de forma
gradativa, pois assim se tornam mais confiantes e preparados para assumirem
responsabilidades a cada atividade ou etapa realizada.

O professor pode auxiliar os adolescentes e jovens no reconhecimento desses espacos
que os mesmos frequentam e onde necessitem e caibam a¢fes protagonistas.

Considerando a importancia e a urgéncia do carater protagonista dos adolescentes e
jovens cariocas a Secretaria Municipal de Educacdo instituiu, a partir de 22/01/2018, o
Programa Protagonismo Juvenil na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, atraves da
Resolucdo SME N° 48, de 19/01/18, tendo com objetivo mobilizar, sensibilizar e fomentar
acOes de participacdo ativa de adolescentes e de jovens em questdes do cotidiano escolar.

Para instituir o Programa, a Secretaria Municipal de Educacdo considerou a
Constituicdo da Republica de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, o Estatuto da Juventude de 2013. Além desses
documentos alguns aspectos foram considerados na formulacdo do programa.

Considerando que cada profissional da escola deve potencializar o protagonismo
discente desde os anos iniciais de escolaridade; Considerando a necessidade de
exercitar a participagdo social e desenvolver valores tais como: solidariedade,
comprometimento social e autonomia, através de experiéncias de dialogo,
negociacdo e convivéncia com as diferencas; Considerando a necessidade de inserir
a questdo do protagonismo na autoavaliacdo das escolas e no Projeto de Gestdo dos
diretores; Considerando que a escola deve expressar no Projeto Politico Pedagdgico
0 seu reconhecimento como lugar de construgdo de projetos de futuro para o
conjunto dos estudantes; Considerando a importancia de articular de forma
intersetorial as politicas publicas através das instituicdes governamentais e ndo
governamentais. (RESOLUCAO SME N° 48, p. 01, 2018).

De acordo com o texto, a resolucdo constitui acbes que potencializam o protagonismo
Juvenil nas unidades escolares, como grémios estudantis, cineclubes e monitoria pedagdgica.

Nesse contexto, amplia-se a motivacdo pessoal desta docente, como profissional de
educacdo, em potencializar o protagonismo discente através desta proposta de pesquisa.

A busca de préaticas em EA que estimulem o protagonismo dos adolescentes da Escola
Municipal Alberto José Sampaio, estd em sintonia com o Programa Protagonista Juvenil da
Secretaria Municipal de Educacdo. O estudo, em suas diversas etapas prop0s experiéncias,

discussbes e debates a respeito das possibilidades de acbes em EA mediadas pelas redes
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sociais com vistas a impactar na qualidade de vida da escola e da comunidade. Além disso,
estimulou os alunos a buscarem a solugbes para problemas propostos nas atividades ou
identificados no processo, exercitando, assim, a participacao social, desenvolvendo valores
tais como: solidariedade, comprometimento social e autonomia, através de experiéncias de
didlogo, negociacdo e convivéncia com os diferentes componentes da realidade
socioambiental do bairro da Pavuna e da cidade do Rio de Janeiro.

Os grémios estudantis, os cineclubes e as monitorias pedagogicas sdo espacos com
grande potencial para a implantagdo e o desenvolvimento de atividades em EA, nas quais 0s
adolescentes e jovens sejam protagonistas dos mesmos. Desenvolver tais atividades
educativas nesses espagos € uma oportunidade de integrar o curriculo numa perspectiva
transdisciplinar, onde ocorrem trocas preciosas de dados, informacgdes e métodos, produzindo
resultados, pois segundo Morin (2015, p.30), para que ocorra a aprendizagem é necessario
expandir o horizonte do educando, gerando oportunidades que possibilitem experiéncias,

vivéncias geradoras de aprendizagem, vivéncias protagonistas e ambientais.

1.3. Redes de Aprendizagem

1.3.1. Redes de Aprendizagem Colaborativa

A aprendizagem colaborativa é um tipo de aprendizagem que possui o potencial
de promover uma aprendizagem mais ativa para o aluno por estimular um pensamento critico,
0 desenvolvimento de capacidades de interacdo, a negociacdo de informacdes e a resolucao de
problemas. Por essas formas provocativas de aprendizagem, os alunos sdo mais estimulados
por um processo de ensino-aprendizagem mais dindmico, levando-os a assimilarem conceitos
e a construir conhecimentos de uma maneira mais autonoma. O conhecimento de cada
estudante, sua experiéncia e seu entendimento de mundo devem ser valorizados e partilhados
com todos.

Uma das ideias fundamentais da aprendizagem colaborativa é a de que o
conhecimento é construido socialmente, na interacdo entre pessoas, entre seus pares, uma
construcdo de todas as partes envolvidas, ndo cabendo espago para uma educagdo mais
tradicional, caracterizada por uma tentativa de transferéncia de conhecimento do professor

para 0 aluno. “A troca de ideias com outras pessoas melhora o pensamento ¢ aprofunda o
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entendimento” (GERDY, 1998, apud WIERSEMA, 2000).
Para Dillenbourg (1999), aprendizagem colaborativa ¢ “uma situacdo de

aprendizagem na qual duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas”.

Em uma visdo mais ampla do que significa aprender colaborativamente, pode-se
dizer que, de maneira geral, espera-se que ocorra a aprendizagem como efeito
colateral de uma interagdo entre pares que trabalham em sistema de
interdependéncia na resolucdo de problemas ou na realizacdo de uma tarefa proposta
pelo professor. Segundo alguns estudiosos desse tipo de aprendizagem, a interagéo
em grupos realca a aprendizagem, mais do que em um esforco individual (TORRES,
p. 5, 2004).

Na formacao de grupos de estudos e também de trabalhos colaborativos, o que se
busca € uma parceria entre os individuos participantes que va além da simples soma de méos
para a execucdo de um trabalho. Ha na colaboracdo a soma das mentes dos envolvidos
(MORRIS, 1997).

Para Torres e Irala (2004), “a aprendizagem colaborativa seria duas ou mais
pessoas trabalhando em grupos com objetivos compartilhados, auxiliando-se mutuamente na
constru¢do de conhecimento”. O professor pode criar situagdes de aprendizagem em que
possam ocorrer trocas significativas entre todos os envolvidos no processo, inclusive com a
comunidade escolar, num relacionamento solidario, sem hierarquias, onde também se valorize
o conhecimento de vida de cada individuo.

Castells (1999, p.498), faz uma relacdo direta das redes com a sociedade na Era
da Informacao e as define como “um conjunto de nos interconectados. N6 € o ponto no qual
uma curva se entrecorta. Concretamente, o que um né é depende do tipo de rede de que
falamos”.

As redes de aprendizagem apresentam um ponto em comum que é a colaboracao.
A colaboracdo é um ponto essencial para a constituicdo de uma determinada rede, uma
exigéncia para a sua manutencdo e uma consequéncia do seu funcionamento. Os individuos
dentro de uma rede de aprendizagem tem acesso a informacdes comuns, que Sao
compreendidas e aplicadas pelos mesmos. As informacdes podem tornar-se conhecimento a
medida que se processa a sua integracdo, pelo individuo, em algo significativo, devido as
interacfes que vai estabelecendo com as pessoas envolvidas, e pode ser utilizada no
tratamento de questBes e na resolucéo de problemas especificos. Nesse contexto, as redes tém
a potencialidade de gerar ambientes em que a constru¢do do conhecimento corresponde a um

esforco de colaboracgéo entre os participantes.
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As novas comunidades virtuais sdo agrupamentos sociais que emergem da Internet
quando sdo estabelecidas redes de interagBes mediadas por computador entre os
sujeitos, orientadas pela partilha de interesses e com a duracdo suficiente para
criarem vinculos no ciberespaco (DIAS, 1999).

Nas redes os individuos estdo reunidos num novo espaco de conhecimento, buscando
um esforco comum de procura a respostas para seus questionamentos, aplicando-as a
situacOes-problema do seu cotidiano. Dentro das redes se desenvolvem relagfes mais
horizontais e de intensa conectividade entre os membros. Por isso, a estrutura de
aprendizagem em redes pode desenvolver uma nova dindmica de aprendizagem e um
sentimento de compromisso de toda a comunidade com questdes estabelecidas pela mesma
como importantes, pois afetam seu cotidiano.

Os alunos usam as redes para partilhar varios tipos de informacdes e conhecimentos, o
que as torna um lugar conveniente para articular acdes pedagogicas. As redes de
aprendizagem colaborativas podem fazer com que os alunos interajam entre si em prol de
objetivos comuns desenvolvendo competéncias previstas no projeto pedagdgico, o que
oportuniza a interdisciplinaridade. Como afirma Riel (2000) “As redes de aprendizagem
trazem para os processos educativos a diversidade que caracteriza 0 nosso mundo, abrindo
novas perspectivas e novos horizontes aos seus participantes”.

A colaboracdo pode ser realizada presencialmente, quando o aluno assume uma
postura de nd dentro da rede ou virtualmente possibilitada pelos recursos computacionais que
podem ser partilhados em tempo real ou desenvolvidos nas ferramentas de uma rede social,
por exemplo, reconfigurando espacos de interagao.

Sobre a reconfiguracdo dos espacos do conhecimento Lévy afirma

No lugar de uma representacdo em escalas lineares e paralelas, em piramides
estruturadas em “niveis”, organizadas pela nogdo de pré- requisitos e convergindo
para saberes “superiores”, a partir de agora devemos preferir a imagem de espagos
de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos ou 0s contextos, nos quais cada um ocupa
uma posicao singular e evolutiva (LEVY, p.158).

A proposta trabalho pedagdgico, foco dessa pesquisa em redes de aprendizagem, esta
centrada nos principios de cooperagdo, autonomia e interacdo entre 0s aprendentes
(professores, alunos, comunidade escolar e pesquisadora). As redes de aprendizagem segundo
Behrens (2000, p. 100), “permitem atitudes inovadoras que possibilitam a superacdo do

individualismo competitivo e isolado”.

Nas redes de aprendizagem
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Os alunos passam a ser descobridores, transformadores e produtores do
conhecimento. Como parceiros, professores e alunos desencadeiam um processo de
aprendizagem cooperativa para buscar a produgdo de conhecimento (BEHRENS,
2000, p.75).

De acordo com Jacques Delors, a aprendizagem deve ser um processo construido ao

longo da vida e esta assentado em quatro pilares

O aprender a conhecer, enfatizando o prazer em descobrir, investigar, ter
curiosidade, em construir e reconstruir o conhecimento; o aprender a fazer com
criticidade e autonomia; o aprender a viver juntos leva os alunos a tomarem
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos os seres humanos no
planeta; o aprender a ser, que leva em consideracdo as inteligéncias multiplas, as
potencialidades dos alunos em plenitude, a possibilidade para criticar, para participar
e para criar (BEHRENS, 2000, p. 78).

E trabalhar colaborativamente em rede proporciona o aprender a conhecer, a fazer com

criticidade e autonomia, a viver juntos e a ser, mencionado anteriormente.

Associar a nogdo de rede a de interdisciplinaridade pode ser uma forma de superar a
fragmentacdo do saber instituida pelo curriculo. Dessa forma, as disciplinas conseguem fazer
interacdes reciprocas entre elas, gerando a troca de dados, resultados, informacoes e métodos.
Esta préatica de trabalho é um processo colaborativo e de didlogo que marcam o trabalho
transdisciplinar.

O engajamento dos educadores e dos educandos de forma integrada no tratamento dos

conteddos pode ser facilitado pelo trabalho pedagdgico nas redes sociais.

1.3.2 Redes Sociais - redes dos tempos atuais

As pessoas se inserem na sociedade estabelecendo relacdes em diferentes categorias e
em diversos niveis de profundidade. As relacBes geralmente comecam no meio familiar,
depois se desenvolvem na escola, comunidade, trabalho, até as categorias estarem totalmente
entrelacadas, tecendo assim as redes.

Somos seres humanamente conectados em redes. Cada individuo, com sua formacao
unica tem sua funcdo e identidade dentro das redes sociais, assim as redes podem possuir
diferentes configuracBes, sendo espagos dindmicos com diversos fins. As redes sociais,
segundo Marteleto (2001, p.72) representam “(...) um conjunto de participantes autdnomos,
unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses compartilhados™.

Em qualquer configuracdo de rede existe o compartilhamento de informagdes e

conhecimentos, pois a conexdo entre os individuos e o dinamismo da mesma propicia essa
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atividade. Esse compartilhnamento de informacfes e conhecimentos é caracteristica essencial
das redes.

As redes sociais possuem uma natureza colaborativa ao se configurarem
coletivamente, suas relacGes sdo essencialmente horizontais, podendo ser presenciais ou
digitais, configurando-se como ferramenta, com possibilidades de interagir e de se
organizarem para serem usadas pedagogicamente. As redes sociais digitais podem agrupar
individuos com 0s mesmos interesses e objetivos, possibilitando troca de experiéncias,
gerando informacdes.

As redes sociais virtuais se expandem intensamente por todos os continentes com 0
auxilio da internet, reunindo individuos com objetivos especificos ou que queiram ampliar
relacionamentos comuns entre amigos, parentes e conhecidos. Elas atingiram uma grande
importancia na atualidade e sua caracteristica basica de utilizacéo e de facil acesso, as tornam
muito atrativas, principalmente entre jovens e adolescentes.

Os alunos usam as redes sociais digitais para partilhar varios tipos de informagdes,
fotografias, musicas, jogos. Nelas podem ser partilhados varios tipos de conhecimentos,
podendo ser um lugar eficiente para articular acGes pedagogicas.

As redes sociais digitais se constituem, hoje, em ambientes colaborativos de
aprendizagem. Sua utilizacdo pedagdgica pode apoiar e consolidar o ensino presencial. As
redes sociais apresentam uma multiplicidade de ferramentas de comunicagdo e
desenvolvimento de propostas e, principalmente, a socializacdo num trabalho colaborativo.

Sob o ponto de vista técnico, as redes sociais permitem o compartilhamento de
praticamente todo tipo de conteudos digitais (imagens, videos, audios, simulacfes etc.), assim
como oferecem diversas ferramentas para a comunicacao entre seus usudarios (chats, féruns,
envio de mensagens etc.). Além de facilitar a criacdo e o compartilhamento de conteldos,
como, por exemplo, blogs, links, videos etc.

Os ambientes colaborativos de aprendizagem podem fazer com que os alunos
aumentem as competéncias sociais, de interacdo e comunicacdo efetivas, incentivem o
desenvolvimento do pensamento critico, adquirindo novas informacdes, aumentando a
autoconfianca, a autoestima a solidariedade e respeito mutuo.

As redes sociais promovem a interacdo entre os diferentes membros do grupo, mas
essa interacdo pode se aprofundar quando se quer construir algo em comum exclusivo. A
interacdo é apenas o inicio para a colaboracgdo, assim a colaboragdo é um processo continuo
de interacdo, que se inicia com a socializacdo e se dirige para a producdo de um trabalho

comum virtual e/ou presencial.
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O docente em atividades colaborativas negocia e orienta a interagdo, a ajuda mutua,

valorizando as ideias de todos e utilizando-se todos os recursos disponiveis.

1.3.3- Mediacao Tecnoldgica Pedagogica

De modo geral, é notério, nos Gltimos anos, que as formas de ensino tem se
diversificado, ndo cabendo mais um Unico modo de ensinar. Perrenoud (2000, p. 125), indica
novas e necessarias competéncias profissionais para ensinar no seculo XXI. Dentre elas, cabe
destacar: “utilizar novas tecnologias”. As Tecnologias de Informag¢do e Comunicacgdo (TIC)
podem transformar métodos de trabalho, didaticas (técnicas) utilizadas nas relacdes de ensino
e aprendizagem que contemplem necessidades individuais.

Masetto (2008) define mediagdo pedagdgica como:

A atitude, o comportamento do professor que se coloca como um facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de
ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas
uma ponte ‘rolante’, que ativamente colabora para que 0 aprendiz chegue aos seus
objetivos. E a forma de se apresentar e tratar um conteldo ou tema que ajuda o
aprendiz a coletar informagdes, relaciona-las, organizé-las, manipula-las, discuti-las
e debaté-las com seus colegas, com o professor e com outras pessoas
(interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que seja significativo
para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, e que

0 ajude a compreender sua realidade humana e social, e mesmo a interferir nela
(MASETTO, 2008, p. 144-145).

Pode-se entender a mediacdo pedagdgica tecnoldgica como um processo que traz um
novo sentido ao trabalho do professor e aos novos elementos e materiais didaticos
informacionais que ele utilizara em sua pratica, inserindo o contexto das novas tecnologias
para a mediacdo pedagogica, acontecendo assim, a mediacdo na producdo do conhecimento.

A redefinicdo do papel do professor é crucial para o sucesso dos processos
educacionais presenciais ou a distancia. Sua atuacdo tendera a passar do monélogo
sébio da sala de aula para o didlogo dindmico dos laboratérios, sala de meios, e-

mail, telefone e outros meios de interagdo mediatizada [...] (BELLONI, 2003, p. 82-
83).

Quando o professor valoriza a mediagdo tecnoldgica em sua pratica, ele é capaz de
perceber a dindmica das mudancas aceleradas que ocorrem no contexto social e educacional.

Assim, o docente media o trabalho baseado nas multiplas visdes, inteligéncias, diferencas e
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recursos tecnoldgicos que se apresentam a ele, enriquecendo o processo pedagdgico,
proporcionando ao aluno a construgdo do seu proprio conhecimento.

Portanto, ensinar com as novas midias pode ser uma revolucao se forem mudados os
paradigmas tradicionais que engessam o ensino, e ainda mantém distantes muitos professores
e alunos. Para Behrens (2000, p. 68) a era das relagdes “exige conexao, interrelacionamento,
interconexdo, visdo de rede, de sistemas integrados. Trata-se de reconectar o conhecimento
que foi fragmentado em partes, reassumindo o todo”, e de se efetivar as novas competéncias

profissionais.

1.3.3.1- Conceitos e Praticas em Educacdo Ambiental mediadas pelas TICs

A partir da concepcao de mediacdo pedagdgica construida no atual processo de ensino
e aprendizagem, como mencionado acima, € possivel identificar conceitos, processos e
métodos em EA, formais ou ndo formais, como por exemplo: as praticas de Educomunicagédo

digital, os Projetos de EA que usam a Web como suporte e as Trilhas interpretativas virtuais.

Educomunicacéo Digital em EA

A Educomunicacdo em EA € um processo que envolve a utilizacdo dos meios de
comunica¢do como um instrumento para promover as praticas de leitura, estudo e o
intercambio dos leitores, evidenciando e fortalecendo o desenvolvimento educacional social.
Processo este que tem sido adotado na area socioambiental com o objetivo de informar,
conscientizar e transformar situacdes que estejam degradando a qualidade de vida no meio
ambiente, criando redes comunicativas que Se conectam e se tornam espacos de
conhecimentos e expressao dos integrantes.

Isto ndo ocorre apenas na educacdo formal, mas também na nao formal quando, por
exemplo, cidaddos indigenas brasileiros realizam a Educomunicagdo para denunciar vozes de
intimidagdo, violéncia e inércia governamental contra eles. Em matéria publicada em
30/04/18, o site “Mongabay — Jornalismo Ambiental Independente (pt.mongabay.com)
publicou a crescente intimidacdo por parte dos construtores de barragens hidrelétricas no rio
Teles Pires sobre a populacdo local. E, também, agressdes de madeireiros e mineiros ilegais,
que ameagam as comunidades ribeirinhas do rio Tapajos.

De acordo com a matéria, a partir da dendncia feita por meio de rede de comunicacgéo

em 23/03/18, trinta e oito organizac¢des nacionais e internacionais da sociedade civil (OSCs),
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incluindo movimentos sociais e ONGs ambientais, uma declaracdo expressa exigindo que o
governo brasileiro respeite as leis ambientais.

O rio Teles Pires € um dos dois principais afluentes do Tapajés em uma regido
extremamente biodiversa. O governo mudou seu ambicioso esforco de construcdo de
barragens na bacia amazonica para o Teles Pires em 2011, construindo quatro barragens no
local (Sdo Manoel, Teles Pires, Sinop e Colider). Destaque-se que originalmente o projeto
previa a construcdo de uma so barragem, a de S&o Luiz do Tapajos, no proprio rio Tapajos,
bem maior que inundaria areas ocupadas por ribeirinhos e indigenas. Essa construcdo foi
descartada devido a resisténcia dos grupos indigenas Kayabi, Apiaka e Munduruku e as
comunidades ribeirinhas tradicionais; as duvidas crescentes de especialistas sobre a
viabilidade técnica e econdmica de grandes barragens e as denlncias nacionais e
internacionais, que consolidam a Educomunicacdo denunciativa.

Dentre as 38 instituicdes que difundiram as denuncias estdo: a International Rivers,
Forum Teles Pires, APIB (Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil), Amazon Watch, ISA
(Instituto Socioambiental), WWF Brasil e muitos outros.

O documento lista prejuizos, destruicdes, conflitos, licencas que ignoram relatorios
técnicos desfavoraveis a construcdo das barragens, elaborados por 6rgdos competentes cujos
laudos desaconselhavam a concessdo da licenca, ocupac@es ilegais, falta de didlogo entre
indigenas e governo e ameacas de morte.

Os ribeirinhos mais prejudicados sdo aqueles que ocupam o0 assentamento
Montanha/Magabal, composto por 100 familias que ja ganharam na justica o direito de terem
suas terras demarcadas, mas que ainda néo se efetivou. O Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agréria (Incra) deveria georreferenciar (definir forma, dimensdo e localizagdo
através de levantamento topografico) o perimetro do Projeto de Assentamento
Agroextrativista (PAE) Montanha/Mangabal, localizado no municipio de Itaituba (PA), mas
ao iniciar o trabalho se defrontou com interesses particulares de grandes empresas, de gangues
locais ilegais e até do governo com a instalacdo de hidrelétricas. Posteriormente, deveria ser
feito marcos com GPS de precisdo e sO depois seria concedida a certificacdo das terras a
populagéo local.

Os ribeirinhos esperavam que 0 governo demarcasse suas terras, mas como 0 mesmo
néo o fez, os indios Mundurukus, vizinhos ao assentamento, solidariamente estdo ajudando na
demarcagdo por conta prépria usando dispositivos de GPS para garantir que a terra seja

demarcada com preciséo.


https://www.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/isa-e-mais-38-organizacoes-denunciam-violacao-de-direitos-indigenas-no-teles-pires?utm_medium=email&utm_source=transactional&utm_campaign=manchetes%40socioambiental.org
https://news.mongabay.com/2018/01/brazil-announces-end-to-amazon-mega-dam-building-policy/
https://news.mongabay.com/2018/01/brazil-announces-end-to-amazon-mega-dam-building-policy/
https://news.mongabay.com/2018/01/brazil-announces-end-to-amazon-mega-dam-building-policy/
https://news.mongabay.com/2018/01/brazil-announces-end-to-amazon-mega-dam-building-policy/
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Figura 24 — Indigena utilizando o Sistema Global de Posicionamento (GPS). Nelison Saw Munduruku, um
jovem indio Munduruku, consultando o GPS durante o processo de demarcacgdo da comunidade de Montanha-
Mangabal no Alto rio Tapajés (Para — Brasil). Fonte: https://pt.mongabay.com/2018/04/ongs-denunciam-
intimidacao-violencia-inercia-do-brasil-na-bacia-do-tapajos.

Afirma, ainda, a reportagem que as ameacas de morte ndo séo casos isolados. Segundo
a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) da Igreja Catolica, que compilou estatisticas sobre a
violéncia rural por muitos anos, 65 defensores da terra e ativistas ambientais foram
assassinados no Brasil em 2017. Isso, diz a CPT, torna o Brasil “0 pais mais violento do
mundo para as familias camponesas”.

A educomunicacdo se constitui num campo de acdo que une a educacdo e a
comunicagdo, ou seja, € a educagdo através da comunicacdo. Atualmente com o advento e a
popularizagdo dos computadores, bem como a expansdo das tecnologias apresentadas pela
internet, as informacdes circulam em rede praticamente em tempo real por quase todo o
planeta, permitindo uma educomunicacao digital através dessa acao.

A Educomunicacdo € um campo de intervencdo social que tem como objetivo o
fortalecimento de ambientes comunicativos, isto €, espacos de expressdo nos quais
educadores, comunicadores e agentes sociais discutem problemas sociais e
ambientais por meio do uso de recursos tecnoldgicos e de linguagens presentes nas
relac6es da vida cotidiana (SOARES, 2009, p. 23)


https://news.mongabay.com/2018/03/brazil-ignored-u-n-letters-warning-of-land-defender-threats-record-killings/
http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2018/01/balanco-da-comissao-pastoral-da-terra-ano-de-2017-comecou-e-terminou-sangrento
http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2018/01/balanco-da-comissao-pastoral-da-terra-ano-de-2017-comecou-e-terminou-sangrento
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De modo geral, muitas pessoas estédo expandindo a maneira de se educarem, utilizando
além dos espagos formais, a internet e as midias com esse objetivo. Percebe-se uma migragao
das tradicionais metodologias e suportes utilizados, pela populacdo para adquirir
conhecimento, centrado na atualidade da area digital.

Uma de suas principais areas de intervencdo da educomunicacdo é o aumento da
expressdo comunicativa em processos educativos formais e em espacos de interagdo humana.
O uso das TIC pela Educomunicacdo pode potencializar as inovagdes pedagogicas,
incentivando novas configuracdes de atuacdo e interacdo baseadas na heterogeneidade e na
interatividade; nas redes sociais.

Objetivando promover o acesso democratico dos cidaddos a producdo e difusdo da
informacao; a identificar as diferentes interpretacdes do mundo; a facilitar o processo ensino
aprendizado através do uso criativo dos meios de comunicacdo e de suas tecnologias;
promover a expressdo comunicativa dos membros da comunidade educativa, tal método
contribui para uma educacdo critica formadora de maneiras de ver e agir de modo

transformador na sociedade.

A Educomunicacdo visa a fortalecer a vivéncia do senso comunitério, 0 que
possibilita resgatar a interlocucéo politica de grupos excluidos. Os canais interativos
de midia utilizados pela Educomunicacéo permitem que o publico se torne produtor
das informagdes, dando valor a sua opinido, o que pode contribuir para a
mobilizacéo & participacdo (FERREIRA, 2011, p 15).

Por esse meio, no ambito escolar, a EA pode promover a socializacdo do
conhecimento, a troca de experiéncias e a formacdo critica dos individuos. Projetos e acdes
em EA, planejados e realizados pelas escolas, podem ser socializados por toda a comunidade
escolar, construindo oportunidades de trocas e de experiéncias, estimulando a formacdo dos
educandos.

A Educomunicacdo vem se estabelecendo como campo de atuacdo socioambiental
baseado em processos de construgdes coletivas na sociedade em geral. Dentro das escolas 0s
estudantes como produtores de mensagens, podem fomentar uma comunicagdo mais
horizontal entre si e com o0s professores, podendo ser estas resultantes de propostas de

atividades colaborativas. Nesse sentido, a escola torna-se um “ecossistema comunicativo”.

O ecossistema comunicativo é formado por espagos onde se dialogam e discutem 0s
problemas sociais e ambientais usando, sempre que possivel, recursos tecnoldgicos
para potencializar e ampliar essas relacfes via conexdo as redes de informacéao
(SARTORI e MARTINI, 2008, p. 2).

O conjunto das a¢des voltadas para a criacdo de ecossistemas comunicativos abertos
e criativos em espacos educativos, favorecedores tanto de relagdes dialdgicas entre
pessoas e grupos humanos como de uma apropriacdo criativa dos recursos da
informacdo nos processos de producdo da cultura e da difusdo do conhecimento. O
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novo campo apresenta-se como interdiscursivo, interdisciplinar e mediado pelas
tecnologias da informacdo (SOARES, 2003, p. 91).

De acordo com Schuan (2002, p. 5) “A Educomunicagdo constrdéi novos lugares de

participacdo da cidadania”, espagos alternativos e interativos.

O lécus de agdo principal da Educomunicacdo é formado por ecossistemas
comunicativos, isto &, pelo conjunto de linguagens e representacdes presentes nas
relacbes da vida cotidiana, mediadas por meios de comunica¢do, empresas,
movimentos populares e organiza¢@es ndo governamentais (SOARES, 2004, p. 3).

A Educomunicacdo digital pode atingir um nimero muito maior de individuos
possibilitando a promocdo de agBes mais participativas, constituindo-se também numa
oportunidade de reconhecimento do protagonismo dos cidaddos frente a assuntos que lhe
causam interesse. A pratica comunicativa € indiscutivel e a Educomunicagdo pode também
fomentar acontecimentos em torno da questdo socioambiental, como eventos e mobilizagdes
sociais.

Educomunicacdo promove ecossistemas comunicativos mais amplos por meio da
utilizacdo de midias sociais e comunitarias, associa¢fes culturais e o uso da internet. Os
ecossistemas comunicativos representam para Soares (2002) “espagos educativos presenciais
ou virtuais que tém o objetivo de melhorar o coeficiente educativo das a¢cdes comunicativas”.

Assim, a Educomunicacdo digital, aliada a presencial, pode promover a mediacao
tecnoldgica na educacdo, melhorar 0s processos comunicativos nas escolas, estimular o
protagonismo infantojuvenil, promover a participacdo e o envolvimento comunitario, criar

uma rede de comunicagéo local e socioambiental.

Projetos em EA que usam a Web como suporte

Os projetos em EA possuem carater educativo e podem promover o desenvolvimento
de conhecimentos, atitudes, comportamentos, habilidades necessarias a preservacdo e a
melhoria da qualidade ambiental. A participacdo da comunidade, nos projetos de EA, €
fundamental para se atingir 0s objetivos propostos pelos mesmos. Os projetos podem firmar
conceitos, intensificar a consciéncia ecoldgica e as preocupagdes ambientais. Pois, como
afirmam Santos, Reigota e Rutkowish (2001, p. 225) “o eixo central do planejamento
ambiental é a efetiva participacdo da populacdo onde todos dialogam e partilham
responsabilidades”.

Esses projetos proporcionam dentro das comunidades escolares 0s conhecimentos

necessarios a compreensdo do ambiente, de modo a promover a constru¢cdo de uma
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consciéncia social, capaz de formar atitudes que alterem 0s comportamentos geradores de
problemas e conflitos ambientais.

Assim, os individuos ou grupos tomam consciéncia dos problemas e das caracteristicas
ambientais, que o0s cercam, sensibilizando-se. Essa consciéncia de diversidades de
experiéncias somadas em prol do coletivo pode trazer um comprometimento real das pessoas
com valores ambientais locais, participagdo ativa nos projetos coletivos locais e regionais de
melhoria e de protecdo da qualidade ambiental. Enfim, melhorar a qualidade de vida das
pessoas.

Como diretrizes gerais a organizacdo das condi¢des bésicas para desenvolvimento de
acOes, podem-se utilizar diversos ambientes educativos e ampla diversidade de métodos.

Assim, de acordo com Delords (2000, p. 186) “ndo se pode deixar de considerar o
impacto das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na sociedade e na educacdo gerando
uma verdadeira revolucdo que afeta tanto os setores ligados a producédo e ao trabalho, quanto
a educagao”.

Por isso, atualmente, de acordo com Heide & Stilborne (2000), “podem ser
desenvolvidos projetos que usam Ambientes de Aprendizagem Colaborativa explorando a
Web como ferramenta de aprendizagem”, na verdade como suporte ao trabalho pedagogico
nas escolas de Educacdo Bésica.

E uma proposta, onde a comunidade escolar é sensibilizada a respeito da percepcéo
ambiental vivida por ela, com vistas a transformacdo da problematica ambiental que a cerca
através de acOes colaborativas. Geralmente cada pessoa tem sua propria representacao
individual sobre 0 meio que a cerca, mas essa percep¢do pode se tornar coletiva e as
ferramentas da Web podem colaborar com essa construcao.

Nesse sentido, os projetos centrados em principios de cooperacdo, autonomia e
interacdo entre os aprendentes que utilizam uma abordagem transdisciplinar, possuem mais
possibilidades de éxito. Assim também, é estabelecido vinculos com as praticas sociais locais
e regionais, no sentido de estreitar as relagdes com toda a comunidade, visto que a questdo
ambiental é holistica e contempla qualquer problematica ambiental planetaria.

Os projetos em EA, ndo se restringem apenas ao nivel cognitivo e metodoldgico, mas
também envolvem o nivel afetivo das relacGes, atitudes e valores. Eles visam desenvolver o
sentimento de interesse e motivagdo para praticas concretas de defesa, preservacdo e melhoria
do ambiente imediato e global, garantindo melhor qualidade de vida.

E importante para o desenvolvimento de um trabalho em EA, de acordo com Santos,

Reigota e Rutkowish (2001, p.225), “Conhecer e interpretar as multiplas realidades das
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paisagens-nicho e do publico alvo. As metodologias usadas necessitam ser dindmicas,
interdisciplinares e estarem dentro de um contexto de producao integrada de conhecimento”.

A construcdo cooperativa de projetos em Educacdo Ambiental na Web é muito rica,
pois pode disponibilizar conteudos, informacdes e experiéncias de aprendizagem para serem
realizadas de forma que os participantes possam vivenciar, registrar e trocar informagoes
virtualmente. Além disso, o conteudo fica disponibilizado para outros grupos ou pessoas que
realizam trabalhos e pesquisas desenvolvidas na Web.

As opcdes de trabalhar em ambientes virtuais de aprendizagem sdo inUmeras, e
desenvolver um trabalho com trilhas interpretativas virtuais € um bom exemplo de projeto de

EA colaborativo que possibilita interac@es transdisciplinares em diversos niveis.

Trilhas interpretativas

Trilhas sdo caminhos existentes “através de um espago geografico, histérico ou
cultural” (VASCONCELLOS, 2006, p. 46), tracados pelo homem, pelas comunidades, para a
sua mobilidade fisica ou intelectual. Elas podem estar geograficamente localizadas, tanto em
meios naturais quanto em meios urbanos e artificiais (parques tematicos).

A trilha interpretativa € uma oportunidade para a Educacdo Ambiental. As trilhas
interpretativas podem ser realizadas com a presenca de guias (trilha guiada), intérpretes
especializados no atendimento dos visitantes, ou com outros recursos interpretativos (trilha
autoguiada), como placas, painéis e folhetos.

As trilhas, geralmente, sdo caminhos conhecidos tradicionalmente pela comunidade,
com o objetivo de melhorar a locomog¢do de um local para outro. Para Barcellos (2013), “As
trilhas interpretativas se constituem como uma ferramenta para a educacdo ambiental, pois
possuem um carater educativo e pedagdgico”. Assim, as trilhas, se constituem como espagos
ou estruturas educadoras, visto que possuem uma intencionalidade educadora, aplicada a um
grupo focal, um processo educador que pode ser participativo e transparente.

De acordo com Matarezi (2005), “todo ato educativo traz em si uma desejada
esperanca € ocupa um espago, num lugar, num momento de histéria de vida”. Nessa
perspectiva, as trilhas se constituem como um caminho, um ambiente, um cenario, que
trabalha com uma ideia chave ou uma metafora, a provocagédo dentro da trilha, tem a intengéo
de gerar descobertas.

Como espacos educadores de EA “as trilhas sdo aquelas capazes de demonstrar

alternativas viaveis para a sustentabilidade, estimulando pessoas a desejarem realizar acGes
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conjuntas em prol da coletividade e reconhecerem a necessidade de se educarem” (MMA,
2005).

O conhecimento tradicional de uma trilha por uma comunidade pode ser expandido
para outras comunidades e segmentos sociais, como ecologistas, estudantes, turistas, através
de pessoas experientes dentro da comunidade de origem. Com a apropriagéo do conhecimento
tradicional por outros segmentos sociais temos a popularizacao de varias trilhas que objetivam
aproximar um individuo a um ambiente, geralmente de beleza natural, ou conduzi-lo a uma
determinada mensagem especifica (FONTES e VITORINO, 2012).

As trilhas atualmente possuem um novo valor, um novo significado, principalmente no
meio urbano, nas grandes metropoles, onde a quantidade desses espacos geogréficos ja
diminuiu drasticamente, em funcdo da grande urbanizacdo e da grande especulacdo
imobiliaria. Esse novo valor tem carater educativo com significados interpretativos e podem
ser chamadas de trilhas interpretativas, sendo diferentes de trilhas de aventuras e trilhas
ecoldgicas.

A Interpretacao de acordo com Japiassi & Marcondes (1996) “é a explicagdo do
sentido de algo, a reconstru¢do de um pensamento ou texto cujo sentido ndo ¢ claro”. As
trilhas interpretativas, além de serem espacos educadores, possuem potencial para realizar
diversos trabalhos, configurando-se como um lugar de interpretacdo ambiental (que pode ser
parte integrante da Educacdo Ambiental) principalmente pela presenga de potenciais
elementos interpretativos. Assim, as trilhas interpretativas necessitam: ser organizadas em
torno de um tema, e apresentar informacdes relevantes e significativas sobre 0 mesmo.

A interpretacdo ambiental é componente fundamental da experiéncia dos visitantes em
trilhas interpretativas, pois elas séo:

Ferramentas que conectam os visitantes aos recursos e levam as pessoas a um novo e
fascinante mundo, novo entendimento, novas ideias, novo entusiasmo, e novos
interesses. Um bom programa de interpretacdo procura afetar os comportamentos
imediatos e as crencas e atitudes (KINKER, 2002).

Afetar comportamentos, crencas e atitudes constitui um desafio, uma provocagéo que
deve estimular a curiosidade e o interesse do visitante que esta percorrendo a trilha. Pode-se
provocar os individuos para algo que esta na sua frente e que ele ndo ainda ndo considera
importante de acordo com sua vivéncia e experiéncia pessoal, construindo-se assim novos
valores, trocando sentimentos e cuidados com o local visitado. O trabalho de sensibilizagédo
realizado nas trilhas pode levar aos visitantes a apreciar, entender, sensibilizar, cooperar na
conservagdo de um recurso natural e pode educar para uma participacdo pela qualidade

ambiental e de vida.
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Indissociavel da interpretacdo ambiental estd a percepcdo ambiental que de acordo
com Ferreira & Coutinho (2000, p.171), “E condicionada por fatores educacionais e culturais,
fatores afetivos e sensitivos. A interpretacdo é propria e peculiar. E um processo, influenciado
pelos sentidos.” Ideias sobre ambiente envolvem estimulos e sentiment0s € processos mentais
de experiéncias individuais.

A percepcéo ambiental é o tempo todo desenvolvida dentro das trilhas interpretativas,
os sentidos do corpo humano ficam mais agucados e tentam captar todo o potencial e estimulo
que a trilha interpretativa oferece a quem participa dela.

As trilhas interpretativas geralmente sdo fisicas, e se localizam num determinado
espaco geografico, porém com o surgimento e desenvolvimento das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo, elas também podem vir a ser virtuais.

Para Behrens (2000, p. 103) “a realidade virtual na era digital ¢ uma nova dimensao
que pode ser oferecida como recursos de aprendizagem”, sendo um recurso de aprendizagem
que leva a uma significativa produgdo de conhecimento. Sendo virtuais, as trilhas, podem vir
a ser trilhadas, por alunos que tenham acesso a um aparelho tecnologico conectado a internet.

As trilhas interpretativas virtuais se configuram como um espaco de possibilidades que
depende da criatividade do ser humano e de seus objetivos para buscar uma alianga entre
computacdo e interacdo, para criagdo e armazenamento, de acesso a informacdo com
possibilidades de producdo do conhecimento critico e criativo que produzirdo diversos
percursos (novas trilhas).

Elas tornam-se um objeto de aprendizagem, um caminho com caracteristicas
ambientais que geograficamente ndo existe dentro ou proximo a sua comunidade escolar ou
que os alunos ndo podem acessar pela atual falta de seguranca urbana vivida hoje em muitos
centros urbanos brasileiros. Sao espacos de possibilidades que podem possuir diversos pontos
interpretativos (inclusive com a interpretacdo de fendmenos sociais associados a
transformacéo do espago natural).

Concluindo, as trilhas quando trabalhadas fisicamente ou virtualmente, se configuram
como poderoso instrumento de modificacdo de atitudes e reflexdo sobre valores; aumentam a
satisfacdo, o envolvimento, o pertencimento, a criticidade e o conhecimento dos visitantes.
Um grande passo é interpretar e valorizar o lugar que esta sendo trilhado, tendo-se assim uma
percepcao e leitura do ambiente através das experiéncias locais, do conhecimento tedrico e de

conhecimento pratico.
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Trilha Ecologica - Trilha Transcarioca

De acordo com o site oficial da Trilha Transcarioca (trilhatranscarioca.com.br), a
mesma foi inicialmente idealizada em 1995, se transformando num projeto da Secretaria de
Meio Ambiente da Cidade do Rio de Janeiro (SMAC) em 1997.

Seu objetivo a principio era criar uma trilha de longo curso que ligasse as unidades de
conservacao do Municipio do Rio de Janeiro, funcionando como um corredor ecoldgico entre
elas. Desde seu inicio ela foi pensada como embrido inicial de uma grande trilha de longo
curso, ligando as unidades de conservacdo da Mata Atlantica ao longo do litoral brasileiro,

com o nome de Caminho da Mata Atlantica.

Figura 25
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Figura 25 —Trajeto da Trilha Transcarioca. Fonte: https://transcarioca.wikiparques.org/sobre-a-trilha.

A trilha representa um simbolo da unido entre as trés esferas do poder publico
(municipal, estadual e federal), visando também a integracdo e o fortalecimento das areas
protegidas cariocas, no contexto da realizacdo dos grandes eventos de abrangéncia
internacional sediados pela cidade. Sua implantacdo € uma iniciativa do Mosaico Carioca de
Areas Protegidas, criado oficialmente pelo MMA em julho de 2011, e vem sendo
intensamente planejada e implementada pelos gestores das unidades de conservagéo
envolvidas, por meio de reunides, oficinas e acdes de manejo.

Finalmente, em 06/06/17, foi publicado o decreto n° 43.272 que reconhece e denomina

legalmente a Trilha Transcarioca.
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Fica reconhecida e denominada como "TRILHA TRANSCARIOCA", o conjunto de
trilhas existentes nas Unidades de Conservacdo e outros trechos localizados nos
bairros de Barra de Guaratiba, Grumari, Recreio dos Bandeirantes, Guaratiba,
Vargem Grande, Campo Grande, Senador Camara, Camorim, Jacarepagua, Bangu,
Padre Miguel, Realengo, Taquara, Jardim Sulacap, Praca Seca, Tanque, Freguesia,
Quintino Bocaiuva, Agua Santa, Alto da Boa Vista, Gavea, Jardim Botanico,
Humaitd, Lagoa, Botafogo, Copacabana e Urca (DECRETO n° 43272, p.2, 2017).

Figura 26
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Figura 26 — Representagdo temdtica da Trilha Transcarioca. Fonte:
http://www.trilhaape.com.br/noticias_detalhe.php?noticia=Ri0%20ter%C3%A1%20supertrilha%20de%20250%
20Km.
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Figura 27 — Mapa oficial da Trilha Transcarioca. Fonte: Anexo do Decreto n® 43272, 2017.

Espera-se que o estabelecimento legal da Trilha Transcarioca proporcione melhorias
ambientais para a cidade, como a existéncia oficial de um corredor florestal entre os Maci¢os
da Tijuca e da Pedra Branca (onde nasce o rio Pavuna-Meriti) e a racionalizacdo das unidades
de conservacdo do mosaico carioca. Além disso, que ela sirva também de modelo de
conservacdo para 0o Bioma da Mata Atlantica, servindo como uma ferramenta viva de
educacdo ambiental em areas de restinga, manguezal, praia, costdo rochoso, floresta de
baixada e floresta montanhosa.



93

2. O ESPACO GEOGRAFICO E A ESCOLA

2.1- Pavuna: o rio, o bairro e seu entorno.

A pesquisa foi realizada no municipio do Rio de Janeiro, numa escola publica da rede
municipal localizada no bairro da Pavuna. Pavuna € um bairro da Zona
Norte do municipio do Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, Brasil. Faz divisa com os
bairros de Anchieta, Guadalupe, Costa Barros, Coelho Neto, Acari, Iraja, Jardim
Ameérica e Parque Colimbia, e também faz divisa com o municipio de Nilopolis, Sdo Jodo de

Meriti e Duque de Caxias.

Figura 28
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Figura 28: Bairros do municipio do Rio de Janeiro. Fonte: http://gl.globo.com/Naticias/Rio/0,,MUL755482-
5606,00.html

A historia do bairro tem inicio no século XVI:

Em 1° de marco de 1565, o missionario e escritor suico Jean de Léry registrou, em
um dos primeiros mapas da Baia de Guanabara, as aldeias dos indios tupis aliados
dos franceses. Entre as numerosas aldeias alinhadas na sua margem direita, uma pelo
menos, que corresponderia a de Upabuna, estaria localizada as margens do rio que
deu nome ao bairro, o Rio Pavuna. (PRADO, 2013)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bairro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Norte_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Norte_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anchieta_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guadalupe_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Costa_Barros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coelho_Neto_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_Am%C3%A9rica_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Parque_Col%C3%BAmbia
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Jo%C3%A3o_de_Meriti
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O vocabulo Pavuna vem do indigena Pabuna ou Yabuna - “lugar ou regido escura,
sombria, tudo negro” -, que deu nome ao rio e a localidade que deu origem ao atual bairro. O
mesmo serve de divisa para o Municipio do Rio de Janeiro com municipios da Baixada
Fluminense, como Nilépolis, S&o Jodo de Meriti e Duque de Caxias.

No final do reinado de Dom Pedro |, foi construido o canal da Pavuna. Esse canal
possibilitou a navegacdo até a Baia de Guanabara, pela hidrovia rio Pavuna-Meriti, e
contribuiu também para o saneamento da regido, evitando epidemias de febre amarela
(PRADO, 2013).

Vale destacar que no século XIX, a regido da Pavuna foi alvo de disputa entre
freguesias:

Em 1833, a Pavuna se encontrava dividida pelo rio de mesmo nome, cada lado
pertencendo a uma freguesia da cidade: o lado sul, a de Iraja; e o lado norte, a de
Meriti. Houve na época uma disputa com Nova lguagu, que requeria as terras de
ambas as margens do Rio Pavuna, mas a capital do Império venceu a contenda,
fixando-se entdo o limite no divisor histérico das freguesias, o referido Rio Pavuna.
(PRADO, 2013).

Nas terras do antigo Engenho Nossa Sr? da Conceicdo, entre as décadas de 1940 e
1950, foi feito o loteamento da “Vila Dom Pedro II”, resultando nas atuais ruas Mercurio,
Apolo, Catdo, Juno, dentre outras, e gerando o nucleo urbano da Pavuna. Na década de 1930
ja tinha sido implantado o loteamento do lado oeste da ferrovia, com as ruas Comendador
Guerra, Judite Guerra, Albertina Guerra, a Praga Nossa Sr? das Dores, etc, onde se localiza a
escola campo pesquisa.

Para chegar a localidade por terra até a primeira metade do século XX, moradores e
visitantes utilizavam a partir do bairro de Del Castilho, o Caminho ou Estrada da Pavuna,
posteriormente denominada Avenida Automovel Clube, e mais recentemente Avenida Pastor
Martin Luther King Jr. Ou, a partir de Anchieta pelo Caminho do Engenho Velho, depois Rio
do Pau, e atual Avenida Crisostomo Pimentel de Oliveira. Com a inauguracdo da Rodovia
Presidente Dutra, em 1951, o bairro ganhou novo e privilegiado acesso, que possibilitou a
criacdo do polo industrial a margem da mesma.

O bairro da Pavuna é servido por diversas linhas de 6nibus municipais e
intermunicipais, além de uma linha do Metrd (linha 2). O bairro também possui uma estagdo
ferroviaria, do ramal Central-Belford Roxo.

O Centro Comercial da Pavuna é interligado com o municipio vizinho de S&o Jodo de
Meriti, por diversas ruas comerciais. Predominam no bairro as areas residenciais, destacando-

se comunidades como a Final Feliz e a Pedreira, que faz limite com o bairro de Costa Barros.
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O bairro da Pavuna possui uma Zona Industrial localizada proximo de vias expressas e
rodovias como, a Rodovia Presidente Dutra, a Rodovia Mario Covas (Linha Vermelha) e
avenida Brasil.

Segundo o censo, realizado em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) a Pavuna possui uma éarea total de 83,11 Km, ocupada por uma populacdo
aproximada de 120.000 habitantes, distribuida em 33.803 domicilios, com renda per capita de
R$ 635.21, apresentando um IDH de 0,79.

No passado, o bairro que apresentava, para grande parte da Baixada Fluminense e do
municipio do Rio de Janeiro, uma importante dindmica comercial de abastecimento e
escoamento da producdo dos engenhos e de géneros agricolas e, posteriormente de produtos
industriais. Atualmente tem sido usado para o0 roubo de cargas rodoviarias, com a
interceptacdo de caminhdes, sequestro e ocultacdo para posterior distribuicdo, uma préatica
ilegal que assola o estado do RJ e outros estados brasileiros.

Tal pratica tem situado a Pavuna como uma das regides da cidade do Rio de Janeiro,
com os mais altos indices de violéncia. De acordo com o SINDICARGA (Sindicato das
Empresas do Transporte Rodoviario de Cargas e Logistica do Rio de Janeiro), as duas vias
expressas que cortam a regido (Avenida Brasil e Presidente Dutra) registraram 158 casos do
total de 593 roubos a caminhbes de carga na regido. Dentro do bairro, a rua que mais
contabilizou registros teve média de um assalto por semana: na Avenida Chrisdstomo
Pimentel de Oliveira, conhecida popularmente como “Estrada Rio do Pau”, 48 caminhdes de
carga foram roubados em 2016.

A questdo do alto indice de roubo de cargas nos Gltimos anos na Pavuna impacta, de
forma intensa, o cotidiano dos alunos da escola onde ocorreu a pesquisa e acima de tudo o
cotidiano do “lugar” onde os alunos residem. E no “Complexo do Chapaddo” e no seu
entorno que os discentes da referida escola, vivem, convivem, e exercem suas redes de
relacionamentos, que muitas cargas roubadas séo recomercializadas diariamente como uma
atividade econdmica comum dentro das comunidades do bairro.

O “Complexo do Chapadao” é um conjunto de comunidades do municipio do Rio de
Janeiro. Esta localizado entre 0S bairros de Costa
Barros, Pavuna, Anchieta, Guadalupe e Ricardo  de  Albuquerque, todos na Zona
Norte do municipio, possui aproximadamente 390 mil habitantes, divididos em varias
comunidades.

Em termos ambientais, Pavuna representa um bairro com pouco desenvolvimento e

preocupacdo ambiental, com intensa urbanizacdo a partir de 1930, através de loteamentos e
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conjuntos habitacionais, pouco arborizados, com transporte publico interno deficiente em
qualidade e frequéncia, sem coleta seletiva de lixo e sem tratamento do esgoto doméstico e

comercial, que acaba escoando diretamente para o Rio Pavuna.

Figura 29
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Figura 29 — Localizagdo geografica do Complexo do Chapaddo no municipio do
Rio de Janeiro. Fonte: https://noticias.r7.com, em 14/02/2017.

O rio Pavuna banha a cidade do Rio de Janeiro e alguns municipios da Baixada
Fluminense. Seu nome original era Sdo Jodo da Pavuna e atualmente quando atravessa a
divisa com a cidade de S&o Jodo de Meriti passa a ser chamado Rio Pavuna Meriti. Possui
aproximadamente vinte e um quilémetros de comprimento e nasce no Pantano do Sitio do
Bom Retiro, na Serra de Bangu, na Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro de
coordenadas 22°49°55.7”S 43°25°17.9”W. Desemboca na Baia da Guanabara, na altura do
municipio de Duque de Caxias, proximo a Av. Washington Luiz de coordenadas
22°48°09.5”S 43°16°20.9”W.

Pouco depois de sua nascente, que tem aproximadamente 3,86 km, comeca a receber
esgoto e despejos de residuos industriais, muitos ndo reciclaveis. Seu fluxo foi retificado em
varios pontos e suas margens ou sofrem com grandes processos erosivos ou com o alto indice
de urbanizagdo dos municipios do Grande Rio, fruto do crescimento desordenado, que causa
impactos ambientais e danos materiais a populacdo ribeirinha. Todos os anos a populacdo
sofre com enchentes, em parte causadas por ela mesma, quando ocupa o solo que antes
absorvia as chuvas ou descartando seu residuo direto no leito do rio (IBGE, 2014).

A pouca eficacia da atuacdo publica no Rio Pavuna Meriti tem acarretado o

assoreamento causado por construcfes irregulares a beira de suas margens, descarte de


https://noticias.r7.com/
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produtos ndo degradaveis, tais como garrafas pet e sacolas plasticas de lixo, esgoto nédo
tratado langado direto em seu leito e morte da vegetacdo em suas margens. (ERBF, 2013)

Figura 30
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Figura 30 - Curso do Rio Pavuna Meriti da nascente a foz. Fonte:https://www.google.com.br/maps

A imagem acima demonstra o curso do rio Pavuna desde a nascente no bairro de
Bangu, passando pelos bairros de Anchieta e Pavuna no municipio do Rio de Janeiro, fazendo
divisa com os municipios de Nilopolis e Sdo Jodo de Meriti, avangando para 0 municipio de
Duque de Caxias, escoando paralelamente a Linha Vermelha até desaguar na Baia de
Guanabara, proximo a Rodovia Washington Luiz (BR-040).

A escola se localiza na rua paralela ao curso do rio Pavuna, ha exatos 500 metros do
curso do rio, proximo ao centro de Sao Jodo de Meriti, trecho que atualmente esta canalizado,
e, mesmo assim, ndo suporta uma maior quantidade de agua escoada para Seu curso,
transbordando sempre que chove um pouco mais forte.

As inundacOes causadas pelas chuvas e pelo transbordamento do rio Pavuna atinge a
prépria escola, 0 que gera muito transtorno tanto para comunidade quanto para a escola que
estd sujeita a contaminacdo das aguas poluidas com esgoto doméstico in natura e com a
constante perda de patrimdnio como moveis escolares, livros, material didatico, mantimentos,
etc. Sofrendo até mesmo por vezes a suspensao das aulas no dia de pos-enchente para limpeza

e descontaminacéo.


https://www.google.com.br/maps
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Alguns fatores contribuem para a realidade do cenario de inundagdes sofridas pela
escola. O prédio da instituicdo apresenta uma deficiéncia na drenagem das aguas pluviais,
pois quando edificado, sua area estava no mesmo nivel da pavimentacéo do seu entorno, o que
posteriormente deixou de ocorrer, quando o entorno recebeu nova pavimentacao e a area da
escola desde, entdo, encontra-se abaixo do nivel da rua, dificultando muito o escoamento das

aguas pluviais de toda area escolar.

Figura 31

Figura 31 - Curso do rio Pavuna Meriti na divisa entre a Pavuna e o0 municipio de Sao Jodo de Meriti, préximo a
E.M. Alberto José Sampaio. Fonte: Acervo pessoal, 2018.

O lixo, produzido pela prépria comunidade, que algumas vezes ndo é coletado pela
empresa de limpeza urbana, acaba se acumulado nas ruas e caindo nas galerias pluviais
causando obstrucdo das mesmas. Como as aguas pluviais ficam impedidas de escoar para as
galerias, as mesmas encontram na area da escola o local para 0 seu escoamento.

E por fim, a escola enche quando o rio Pavuna - com altos indices de urbanizacdo em
suas margens, assoreado, utilizado para despejo de lixo, sobe seu nivel, pois demanda uma
vaz&do bem maior do que atualmente comporta.

Embora existam iniciativas em EA na escola, como vem sendo tratadas neste texto, a
questdo da Educacdo Ambiental ainda ndo é um ponto central dentro do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Entretanto, o panorama ambiental realizado no bairro, no
entorno e na propria escola de referéncia da pesquisa e o carater transdisciplinar dessa
educacdo, demonstra uma forte necessidade de formacgéo de consciéncia nos estudantes e de

toda comunidade escolar sobre a preservacdo ambiental, na escola e fora dela, ou seja, no
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lugar no qual cada individuo est4 inserido e interage cotidianamente. Nesse sentido, a escola
pode ser usada, como centro irradiador de Educagdo Ambiental, pois pode através de vérias
atividades metodologicas revelar, aos estudantes, a necessidade de tal formacdo e o
vislumbrar de possibilidades de melhora na qualidade de vida de cada um e,

consequentemente de toda comunidade.

Figura 32

Figura 32 — Ecobarreira instalada no Rio Pavuna Meriti, junto a Rodovia Washington Luiz (BR-040), Duque de
Caxias. Fonte: Agéncia Brasil, 2016.

Na verdade, a formacdo de consciéncia sobre preservacdo ambiental deve ser um
processo educacional permanente dentro de qualquer comunidade, onde a dimensdo ambiental
seja valorizada e apropriada como mote a construcdo de conhecimentos, revelando caminhos
que tornem possivel a percepcao e a transformacédo da realidade local.

As escolas, as salas de aulas e 0s recursos que permitem ao estudante conectar-se
tecnologicamente com o mundo (incluindo os pessoais), Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, podem ser usados para construir uma nova ambientacdo que provoque nos
alunos novas sensacOes, descobertas e olhares, ampliando, assim, as possibilidades de
insercdo na Educacdo Ambiental. Na verdade, cada espaco da escola e da comunidade
escolar, pode ser explorado, descoberto, sentido, interpretado e representado por quem se
dispuser interagir com 0os mesmo. As vivéncias que ocorrem em cada espaco, mediadas por
diferentes tecnologias, podem refletir e revelar uma série de informacGes, conceitos, teorias
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que cada pessoa traz consigo, o que é indispensavel para despertar criticas e atitudes num viés
socioambiental nos estudantes.

Esta pesquisa sobre Educacdo Ambiental e suas praticas embasadas na forca do
protagonismo juvenil dentro de redes, buscou contribuir para construcéo de novas realidades e
de novas possibilidades de agdes dos sujeitos nos espacos de convivéncia, além da escola.
Dentre estes, a casa, 0 bairro, a associacdo de moradores, 0 municipio, 0s municipios do

entorno e, também, as redes sociais, como lugar de convivéncia virtual e de trocas.

2.2- A Escola

A E.M. Alberto José Sampaio localiza-se na Rua Inhumai s/n°, atendendo alunos em
dois turnos diurnos (manha e tarde). Localizada a 1,5 Km da estacdo do metr6 e a 1 Km do
centro do municipio de S&o Jodo de Meriti, a escola e sua clientela, acaba usufruindo, por
vezes, dos servicos dessa cidade limitrofe.

A escola ocupa um prédio com onze salas de aula, uma quadra de esportes, um patio,
um refeitério, uma sala de leitura/biblioteca, uma sala de professores, uma sala de secretaria e
uma sala de direcdo. A mesma ainda ndo possui laboratério de informética, mas possui seis
notebooks para utilizagdo dos alunos.

A escola esta localizada no bairro da Pavuna, dentro do municipio do Rio de Janeiro,
foi inaugurada em 1952, tendo como patrono Alberto José Sampaio, coincidentemente
inspirador deste estudo.

Inicialmente era uma escola apenas de primeiro segmento do Ensino Fundamental e ja
contou com varias classes de Educacdo Especial. Atualmente ela atende apenas o segundo
segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), com 816 alunos. Os estudantes por ela
atendidos, com algumas excecoes, pertencem a faixa idade/série correta. Conta também com
uma equipe de 35 docentes e 17 profissionais de apoio. A maior parte dos alunos vive nas
comunidades do Complexo do Chapaddo, e poucos residem nas ruas proximas, em bairros
vizinhos ou no municipio de Sdo Jodo de Meriti.

De acordo com o Censo escolar 20172, a infraestrutura da escola oferece: alimentacéo
escolar para os alunos, agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da

rede publica, lixo destinado a coleta periddica, acesso a internet em banda larga.

2 www.gedu.org.br/escola/171487-0625014-escola-municipal-alberto-jose-sampaio/censo-escolar
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Quanto aos equipamentos, a escola possui computadores administrativos,
computadores para alunos, TV, videocassete, DVD, antena parabélica, copiadora,
retroprojetor, impressora, aparelho de som, projetor multimidia (data show), fax, camera
fotografica/filmadora.

Em relacdo as dependéncias, a escola possui, além dos ambientes ja mencionados,
uma sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
cozinha, banheiro fora do prédio, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto.
O censo ndo informa, mas a escola € climatizada, possui aparelhos de ar condicionados
instalados em todas as salas.

Assim, os indicadores de qualidade em infraestrutura sdo bons ou muito bons, o que
sugere a possibilidade de bons indices de aprendizagem. Contudo, todos esses equipamentos e
espacos funcionando plenamente necessitam de um investimento constante e periddico em
manutencao.

Ao desenvolver a pesquisa percebi algumas dificuldades em relacdo ao acesso e ao uso
das TICs, como oscilagbes ao acesso a internet banda larga e a inexisténcia de laboratorio de
informética, o que foi ruim para a realizagdo do trabalho, mas um bom instrumento de
sondagem, de analise, pois ficou claro que as oscilagdes e a inexisténcia do laboratério
empobrece a pratica pedagodgica escolar e, principalmente, a experiéncia do aluno.

O acesso a internet via celular, para professores, até pouco tempo era mais dificil.
Existia muita instabilidade no sinal e em alguns casos havia a impossibilidade técnica de
conex&@o pela distancia com o roteador do sinal e por ser um pacote de dados tecnicamente
inferior & demanda de uso.

Aos alunos ndo era permitido ter acesso a internet nos seus celulares por meio do wifi
da escola, pois se a senha fosse disponibilizada para os mesmos, haveria um
congestionamento na conexao que impossibilitaria uma navegagcdo minimamente veloz e de
qualidade.

Outro aspecto que limitou o trabalho pedagogico foi a falta de autonomia que a escola
possui para trocas de senhas da rede wifi, sendo um processo complexo e formal, que exige
abrir uma chamada na central do setor de informéatica da 6 Coordenadoria Regional de
Ensino que atende todas as escolas da regido. Se houvesse a autonomia, seria possivel criar
senha especifica para acesso de alunos e docentes em determinadas atividades pedagogicas e

posterior substituicdo, de modo a ndo impactar no uso administrativo da rede.
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Ao iniciar a pesquisa a escola ainda ndo contava com um espaco multimidia, qualquer
professor ou pesquisador que fosse trabalhar com alguma midia ou tecnologia de informacgéo
(qualquer equipamento tecnoldgico) tinha que se programar para a retirada, montagem,
testagem do funcionamento do equipamento na hora da aula. Do mesmo modo
responsabilizar-se pela desmontagem e por guardar o mesmo. Repetindo esse procedimento
tantas aulas quantas ministrasse. Por tudo isso, descobre-se que no trabalho com TIC é
essencial ter flexibilidade no planejamento e no trabalho, improvisar mediante os problemas
que ocorrem nas aulas, descobrir novos caminhos técnicos como, por exemplo, levar no pen
drive os conteudos que precisam ser acessados online e certamente contar que tudo funcione
bem.

Por vezes, mesmo buscando antecipar solucbes para problemas emergenciais, existem
momentos que uma ‘“‘simples” pesquisa online, buscando o significado de uma palavra, a
explicacdo sobre um tema ou a visualizagdo de uma imagem, que deveria ser de facil acesso
aos alunos, tornando mais efetivo o processo de ensino aprendizagem, ndo se concretiza, por
naturezas tdo diversas. Constata-se, entdo, que em pleno século XXI, o acesso e a
disponibilidade tecnoldgica, ainda se encontram muito limitados na maioria das escolas dos
grandes centros urbanos brasileiros.

No meio do processo desta pesquisa a escola ganhou uma sala multimidia, esse espaco
se caracteriza por ser uma sala equipada com uma Smart TV, internet banda larga, tela de
projecao, que também é usada para projecdes com data show, etc.

A escola Alberto José Sampaio sempre contou com uma equipe muito participativa
tanto em relacdo ao pedagdgico quanto a equipe de apoio. A atual equipe gestora é recente,
mas demonstra muito interesse de gerir a escola de maneira democréatica e transparente,
apoiando todos os projetos propostos por todos, inclusive pelos proprios alunos.

Ha um grande ntimero de projetos em andamento na escola, como ¢ o caso do “The
Voice Alberto” — projeto de musicalidade e canto livre; “Preparatorio Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas” (OBMEP); “Meninas Olimpicas”, ministrado em parceria
com o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa) financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) - projeto que visa promover a efetiva
participacdo de meninas em atividades olimpicas de matematica, diminuindo barreiras ao
acesso publico feminino no cenario cientifico das ciéncias exatas.

A escola também realiza diversas parcerias que integram a comunidade e aprofundam
os conhecimentos pedagdgicos dos educandos com atividades mais ladicas. Existem

parcerias com institui¢des de comércio “Parceria Escola SESC” — parceria onde 0 Sesc
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desenvolve diversas oficinas em esportes, ciéncias, educacdo ambiental dentro da propria
unidade escolar; parcerias com ONGs, com comerciantes e moradores do bairro.

Um ambiente escolar acolhedor, incentivador, diversificado, tem em si uma grande
potencialidade, mais ainda por contar com pessoas comprometidas e participativas, com
projetos pensados para formar e motivar os alunos a se inserirem cada vez mais na sociedade
como cidadaos que buscam ter dentro da sua propria comunidade uma melhor qualidade de
vida, independente de sua classe social ou da infraestrutura que a escola e o bairro oferecem
tornam-se transformadores de realidades de vida. Esse ambiente é encontrado na Escola
Alberto José Sampaio, pois a escola dentro do seu cenério maltiplo atende a diversidade de
interesses e potencialidades dos discentes que acolhe, resultando em aprendizagens multiplas
e significativas.

Nesse contexto se insere a proposta de desenvolvimento da pesquisa.

3 A PESQUISA DE CAMPO:

3.1. Ferramentas de anélise (Metodologia)

A pesquisa desenvolvida configurou-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
participativa, descritiva, cujo objetivo foi investigar as possibilidades de EA numa turma de
oitavo ano do Ensino Fundamental, em uma escola municipal no suburbio do RJ, no bairro da
Pavuna, descrevendo as caracteristicas do grupo com estudo diagnostico, apresentando
indicadores socioambientais sobre as condic¢Oes de vida dos sujeitos.

Para realizacdo do trabalho foi utilizado o método de pesquisa-acdo, que de acordo
com Franco (2005) é um processo eminentemente interativo, baseada na premissa de que
pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas quando se pretende a transformacdo da
préatica.

Essa transformagdo € percebida como necessdria a partir dos trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo, decorrente de um processo que valorize a construgdo
cognitiva da experiéncia, sustentada por reflexdo critica coletiva, com vistas a
emancipacdo dos sujeitos [...], assumindo o carater de criticidade (FRANCO, 2005,
p. 485).

O publico alvo pesquisado participou da identificacdo dos problemas ambientais
presentes no bairro, que se refletem na escola e em sua qualidade de vida; participou também

da V Conferéncia Ambiental Infantojuvenil, da implementagdo de acfes locais em EA e da
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confeccdo de um produto final criado a partir da construcdo cognitiva dos alunos em torno da
tematica, da peculiaridade local e do desenvolvimento do referencial tedrico que embasa a
presente pesquisa, permitindo que as percep¢des de tal publico, suas atitudes, valores e
conhecimentos sejam levados em consideracdo. Considerando que o0s estudantes e a
comunidade possuem um saber que deve ser valorizado e instrumentalizado a seu favor.

Como parte dessa pesquisa e j& mencionado no referencial tedrico, nos meses de
fevereiro e marco do ano de 2018, a escola Alberto José Sampaio, esteve participando da V
Conferéncia InfantoJuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) — etapa local. Durante a
Conferéncia os alunos levantaram informagdes locais que serviram de base para a producéao
de um diagnostico socioambiental da situacdo da agua na escola, no seu entorno e no bairro,
reunindo-as e sistematizando-as com o objetivo de conhecerem e compreenderem as questes
locais relacionadas a essa temaética, valorizando os diversos saberes e olhares sobre a
realidade onde a escola esta inserida.

Através da capacitacdo e do diagnostico socioambiental foram levantados 0s
problemas que mais afetam a comunidade escolar, estimulando um plano de a¢do composto
de diversas atividades, estimulando a proposicao de provaveis solugdes ambientais. Assim, foi
elaborado de forma participativa o projeto “SOS RIO PAVUNA MERITI”, relacionado ao
tema da V CNIJMA, que busca solucBes para as questbes locais em relagdo a &gua,
destacando acGes de curto, médio e longo prazo.

Apbs a participacdo da escola na Conferéncia, nova etapa foi realizada no campo,
desenvolvida especificamente numa turma do oitavo ano da escola. Inicialmente foi aplicado
um questiondrio diagndstico cujo objetivo principal foi identificar se os educandos usam a
internet, quais atividades realizam quando estdo conectados, quanto tempo ficam conectados,
se acessam redes sociais, tempo de uso diario, tipo de dispositivo que usam para se
conectarem, etc.

Essa etapa foi necessaria para que o planejamento das atividades atendesse o perfil do
aluno, respeitando a experiéncia e o grau de interagdo com as redes sociais. Além disso,
serviu para fazer sondagem socioecondmica familiar para verificar as possibilidades de acesso
do estudante a internet.

Apbés a sondagem foi criado um grupo de interacdo digital no Whatsapp
especificamente para fins pedagdgicos. A partir dai, o trabalho de pesquisa avangou com o
planejamento de aulas e atividades afins especificas de EA, atendendo o cronograma criado

no inicio do trabalho.
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A variével pesquisada foi se o processo pedagogico de unir alunos numa rede social
digital (acessadas por celular ou tablet) seria capaz de suscitar possibilidades de préaticas em
Educacdo Ambiental, no cotidiano escolar, melhorando o interesse dos mesmos nNo processo
ensino-aprendizagem, na perspectiva transdisciplinar e apontando possibilidades de melhoria
da qualidade de vida individual e coletiva escolar.

Além de questionério, foi também adotado, como instrumento de coleta de dados o
Diario de Campo, pautado na variavel citada acima que foi preenchido no decorrer do
processo/aula ou logo ap6s seu término para ndo se perderem as descricbes dos
acontecimentos minuciosamente fiéis a realidade. Além da descri¢cdo dos acontecimentos, 0
diario contou com registro de impressdes da pesquisadora que nesse momento buscou
dialogar com autores abordados na fundamentacéo teorica da pesquisa.

O objetivo foi manter viva a perspectiva de uma investigacdo que valorizasse teoria e
pratica, de modo que uma auxiliasse & outra simultaneamente. A producdo do diario foi
digital, usando o aplicativo Whatsapp, que possibilitou enviar e armazenar textos, imagens,
audios e videos, além € claro, do contetdo criado e postado dentro do grupo de trabalho da
rede social.

As atividades desenvolvidas consistiram em apresentar/familiarizar os alunos as varias
possibilidades, significacbes e intersecdes de EA; confeccdo e producdo de atividades de
texto, audio visuais e cartogréficas em EA e finalmente a elaboracdo de materiais para 0s
produtos. Apds o desenvolvimento do conjunto de atividades foi iniciada uma nova fase de
recolhimento de dados que teve como principal instrumento o questionario sobre a pesquisa
com perguntas fechadas e abertas aos alunos participantes do processo de criagdo e
desenvolvimento de percursos ambientais. O questionario foi respondido em sala de aula, de
maneira individual e buscou obter dados opinativos para observar os posicionamentos e
expectativas dos alunos perante todo o processo de pesquisa desde a concepcdo, passando
pelas atividades e contetido formal até a finalizacéo.

A fase posterior foi de tratamento e analise dos dados que se iniciou pela transcri¢ao
das entrevistas e do diario de campo com seus textos, imagens e videos. Sendo assim, 0
corpus da pesquisa reuniu trés fontes de dados: o diario de campo, 0s questionarios e as
entrevistas. Baseado na andlise dos dados das trés fontes foram elaboras as conclusdes,
respondendo as questdes de pesquisa, avaliando se os objetivos foram alcancados e

ratificando ou ndo as hipoteses levantadas.

3.2. O campo
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A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Alberto José Sampaio, escola da rede
municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro. A unidade oferece atualmente apenas o
segundo segmento do Ensino Fundamental, nos turnos da manha e tarde.

A pesquisadora, que atua como professora de Geografia na escola. A intencdo de
realizar a pesquisa em uma turma de 8° ano de escolaridade se deu por alguns motivos: a
maturidade da turma para interagir em um grupo de rede social; a constante participacdo dos
alunos nas aulas e atividades pedagdgicas e as orientacdes curriculares para 0 ensino de
geografia da SME/RJ para o 8° ano contemplarem as questfes ambientais mundiais e locais
ligadas ao intenso consumo da atualidade.

Os encontros foram organizados para atender o0s objetivos da pesquisa, que
intencionou um trabalho aplicavel a realidade de tempos vagos da turma. Mesmo o contetdo
da pesquisa fazendo parte do curriculo oficial da série da turma participante da pesquisa, 0
trabalho caracterizou-se como atividade especial pela ndo obrigatoriedade dos alunos
participarem da mesma. O grupo tinha em torno de 45 alunos, mas se inscreveram
espontaneamente em torno de 39 alunos e a frequéncia média nas atividades foi em torno de

30 alunos.

3.3. As atividades

Foi desenvolvido durante a pesquisa um total de onze atividades, que sdo descritas a

sequir.

3.3.1. Os maltiplos olhares em Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.

Nessa atividade foi realizada uma breve abordagem historica da EA no mundo e no
Brasil (os multiplos conceitos ambientais e de sustentabilidade, langados ao longo das
principais conferéncias ambientais mundiais - Estocolmo; Eco 92; Rio +10; Rio + 20).
Apresentacdo de midias que aprofundaram os conceitos de EA e Sustentabilidade (textos
académicos, imagens, games, filmes, aplicativos, sites, blogs, etc). Em casa, como exercicio
de pesquisa e reflexdo, foi sugerido que os estudantes construissem hipertextos que
demonstrassem os entendimentos e os olhares dos mesmos sobre EA e Sustentabilidade. A
atividade previa a criagdo de um blog que serviu para postagem das atividades em EA
construidas pela turma, para discussdo e como repositorio de atividades que possam ser

desenvolvidas em outras escolas que queiram trabalhar com essa tematica. Como finalizagéo
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ocorreu a postagem dos hipertextos no blog e o registro no didrio de campo da atividade

proposta.

3.3.2. Ativismo Ambiental.

Construcéo coletiva do conceito de ativismo. Breve abordagem sobre as Conferéncias
Infantojuvenis sobre o Meio Ambiente. Resgate e aprofundamento da etapa na escola (Alberto
J. Sampaio) da V Conferéncia e o papel ativista dos alunos na mesma. Exemplos de alguns
ativistas ambientais no Brasil e no mundo e suas atividades ambientais. Exercicio escrito de
ativismo protagonizado pelos estudantes, onde em grupos escolheram um problema ambiental
local e decidiram uma forma de agir sobre o determinado problema. Abertura para impressdes

dos alunos e/ou debate. Anotacdo da atividade no diario de campo.

3.3.3. O Protagonismo Juvenil e as Redes Sociais

A forca do protagonismo juvenil e de suas praticas. Possibilidades de exercer o
protagonismo dentro das redes sociais mais usadas pelo grupo de alunos. Sugestdo de
construcdo de redes sociais para aprofundamento e desenvolvimento de uma postura ativista e
protagonista. Sondagem da preferéncia de redes sociais para o desenvolvimento do grupo, dos
objetivos, finalidades e praticas do mesmo. Provocacdo de motivacdo ao protagonismo da
turma. Trabalho de pesquisa - As atuais redes sociais digitais: principais objetivos e
caracteristicas. Registro escrito da pesquisa e postagem no blog. Discussdo sobre o tema com
todo o grupo. Realizacdo de registro no diario de campo.

3.3.4. Redes Sociais Digitais (Praticas Ambientais) e Olhar fotografico socioambiental (Um
click na Alberto)

Resgate da pesquisa anterior. Cria¢do do grupo, nas redes sociais que melhor atendeu
as préaticas, objetivos e anseios da turma, a partir dos dados da pesquisa da ultima aula.
Sugestdes e planejamento de atividades praticas em Educacdo Ambiental a serem
desenvolvidas com os discentes dentro e fora das redes sociais. Discusséo das atividades com
0 grupo.

Oficina de fotografia para uma maior potencializacdo do olhar mais fotogréafico, sendo

direcionado quando necessario as questdes socioambientais locais e a exploragdo com a
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camera do celular dentro da escola. Avaliacdo oral da oficina com os alunos. Realizacdo de

registro no diario de campo.

3.3.5. As Redes Sociais, o Rio Pavuna e a EA Pavunense

Saida de campo dos jovens pesquisadores para observagdo, reconhecimento,
levantamento pratico e fotografico de tematica ambiental e sustentabilidade em varios pontos
do bairro, inclusive sobre a situacdo socioambiental do rio Pavuna atualmente, no trecho
proximo a escola (divisa com o centro comercial do municipio de Sdo Jodo de Meriti).
Trabalho de andlise socioambiental, pré-estabelecida pelos alunos, para a composicao de um
mosaico ambiental do bairro, de um “raio x ambiental” do entorno da escola. O mosaico
deveria ser composto de localizacdo especifica dos pontos levantados como nome das ruas,
registro fotogréfico, videos e depoimentos dos moradores, se possivel. Postagens da

observagao no grupo da rede social e no blog da turma.

3.3.6. Educacdo Ambiental Pavunense

Retorno a saida de campo, discussdo da atividade anterior com o grupo. Sintese das
informacdes levantadas por cada grupo (percurso, histérico, caracteristicas) em formato de
hipertextos, para serem postados no grupo da rede social digital criado na aula anterior e no

blog da turma. Registro do trabalho no diario de campo.

3.3.7. O Rio Pavuna (Ontem e hoje)

Resgate histdrico do rio Pavuna e de sua importancia socioeconémica. Exemplos de
rios que foram ambientalmente recuperados pelo mundo. O caso especifico do Rio Carioca
(RJ) e sua proposta de tombamento. Em grupos, criacdo de propostas para despoluigédo do rio
Pavuna desenvolvidas por escrito, postagem das mesmas no grupo da rede social e no blog da
turma. Criacdo de alertas, dentro das redes sociais, da atual situagédo socioambiental do rio e

do bairro. Realizacdo de registro no diario de campo.

3.3.8. Trilhas Ambientais (e a Transcarioca) - intengéo de fazer percursos
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Breve abordagem conceitual de trilhas, trilhas ambientais e trilhas interpretativas.
Realizacdo de um estudo de caso da Trilha Transcarioca (localizacdo cartogréafica, mapas,
fotos de satélites, videos, depoimentos, etc). Apresentacdo em video do Parque Municipal
Natural do Gericind (Nil6polis), por onde o rio Pavuna atravessa e comeca sua canalizagédo

até desembocar na Baia de Guanabara. Realizacdo de registro no diario de campo.
3.3.9. Oficina Cartografica Digital

Oficina de cartografia digital para capacitacdo de desenvolvimento de percursos
cartogréficos digitais a serem utilizados nos produtos. Utilizagdo dos programas ArcGis e
QuantunGis para a realizacdo da oficina. Desenvolvimento de registro fotografico da oficina.
Avaliacdo oral da mesma pelos alunos. Realizacao de registro no diario de campo.
3.3.10. Curadoria do acervo produzido em Educagdo Ambiental

Analise e escolha dos materiais digitais produzidos durante a pesquisa (percursos,
fotos, videos, fotos aéreas do rio) que poderdo ser utilizados nos produtos. Avaliacdo coletiva
das propostas e selecdo de algumas para desenvolvimento. Registro no diario de campo.
3.3.11. Pensando em percursos do rio e avaliando o trabalho

Curadoria e escolha dos roteiros, utilizando o percurso do rio Pavuna, a escola e o
bairro, desenvolvimento de produtos educacionais para EA (folder, video documentério,

proposta de jogo). Avaliacdo oral coletiva das propostas. Avaliacdo oral do projeto de

pesquisa. Aplicacdo do questionario final (Anexo I1). Registro no diario de campo.

4 RESULTADOS

4.1. Descobertas
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4.1.1. V Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente — V CNIJMA

No primeiro dia de aula do ano letivo de 2018 a escola estava inundada por conta das
fortes chuvas de verdo e pela deficiéncia na rede de drenagem pluviométrica da escola e do
bairro. Foi um dia marcante para a comunidade escolar. A nova equipe gestora logo percebeu
o0 grande desafio e problema ambiental que assola a escola e o bairro ja por vérias décadas.
Tal fato veio ao encontro das expectativas desta docente-pesquisadora. Desse modo, a
proposta de pesquisa em EA foi bem acolhida, o que contribuiu para um melhor
desenvolvimento.

Assim, ao comunicar a equipe escolar a intencdo de inscrever a escola para participar
da V Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, a ideia foi abracada com entusiasmo
tanto pelas gestoras quanto pela equipe docente.

Tratava-se de um projeto ambicioso. A escola, que até entdo apresentava poucos
trabalhos, pontuais e disciplinares em EA, precisava criar um projeto, apresentar, motivar e
mobilizar a equipe docente e os alunos que quisessem “‘salvar” ou “tentar salvar” algo. Nao se
tinha ainda no¢édo da dimenséo e da complexidade do trabalho. Nem do caminho a percorrer e
da direcdo a seguir. Além disso, o projeto iria muito além dos muros da comunidade escolar,
do bairro e do municipio do Rio de Janeiro. Era de natureza transdisciplinar, pois do contrério
dificilmente seria efetivamente valido, no tocante ao envolvimento dos diversos segmentos da
escola. Tarefa dificil, ardua, que precisaria ser realizada sem imposicdes pedagdgicas, mas
sim de espontanea vontade e com comprometimento de cada um.

Né&o foi um processo facil. A primeira tarefa foi apresentar aos professores o desafio
de fazer a escola participar da CNIIMA, sensibilizando-os em também querer participar com
seus alunos e turmas do projeto, em querer incluir o conteudo, a metodologia do trabalho
pedagdgico da Conferéncia em sua pratica pedagogica diaria, acrescentando todo conteudo
relacionado & Conferéncia ao curriculo.

Apo6s sensibilizar os professores foi hora de apresentar o desafio para os alunos,
explicar, motivar, associar o tema da Conferéncia “Vamos Cuidar do Brasil: cuidando de suas
aguas” as questdes da agua do bairro, da comunidade, até chegarmos a observar que um
grande problema ambiental da comunidade e da escola estava ligado a questdo da agua (as
constantes inundacdes). Apresentamos a proposta de participacdo na Conferéncia através de
videos, apresentacdo power point e rodas de conversa com todos os alunos da escola, onde 0s
mesmos apOs ouvirem a apresentacdo das atividades foram provocados a pensarem num

problema ambiental que atinge a escola e a comunidade, e suas possiveis solucdes.
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Figura 33

Figura 33: Alunos participando da V CNIJMA (etapa local). Fonte: A pesquisadora, 2018.

A pesquisa efetivamente comegou a ocorrer com a inscricdo da unidade escolar na V
CNIJMA e da preparacdo da mesma para a etapa local que se realizaria de fevereiro a margo
de 2018. Durante a Conferéncia os alunos levantaram informaces locais através de pesquisas
bibliograficas, videos, fotos, maquetes, reunides com a comunidade, que serviram de base
para a producdo de um diagnostico socioambiental da situacdo da agua na escola, no seu
entorno e no bairro, reunindo-as e sistematizando-as com o objetivo de conhecerem e
compreenderem as questdes locais relacionadas a essa tematica, valorizando os diversos
saberes e olhares sobre a realidade onde a escola esta inserida.

Através da capacitacdo e do diagnéstico socioambiental foram levantados o0s
problemas que mais afetam a comunidade escolar, resultando em um plano de acdo composto
de diversas atividades, estimulando a proposicéo de provaveis solu¢des ambientais. Assim, foi
elaborado de forma participativa o projeto “SOS RIO PAVUNA MERITI”, relacionado ao
tema da V CNIIMA, que busca solugdes para as questdes locais em relagdo a agua,
destacando agdes de curto, médio e longo prazo. Projetos como “Cada gota conta na Alberto”
que trabalhou o combate ao desperdicio de dgua potavel dentro da escola, “Re-6leo Alberto”
que trabalhou a coleta e a reutilizacdo do 6leo de cozinha, “SOS Rio Pavuna Meriti” que
trabalhou a questdo da sustentabilidade, despoluicdo e valorizacdo dos espacos publicos e

ambientais, que serviram de avaliagéo e selecdo para a proxima etapa, a estadual.
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Figura 34

V CONFERENCIA NACIONAL INFANTOJUVENIL PELO MEIO AMBIENTE
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Figura 34: Certificado de realizacdo da V CNIJMA pela EM Alberto José Sampaio. Fonte: MEC, 2018.

Todo trabalho escolar foi registrado no site oficial da V CNIJMA. Em maio de 2018 a
escola foi selecionada para a etapa municipal, no caso a | Conferéncia Municipal
Infantojuvenil do Rio de Janeiro. Nessa etapa os professores mentores e os alunos delegados
apresentaram seus projetos desenvolvidos nas escolas. Além disso, os estudantes tiveram uma
aula de educacdo ambiental e realizaram uma saida ambiental para o AquaRio®.

Nesta etapa sete escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro foram selecionadas
para representar a cidade na Il Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente do Estado do
Rio de Janeiro (111 CIIMAERJ) que aconteceu nos dias 21, 22 e 23 de maio de 2018, no
municipio de Resende (RJ) e que contou com a participacdo de 92 escolas fluminenses. Uma
das sete escolas da rede municipal foi a E. M. Alberto José Sampaio que teve seu projeto de
acdo selecionado pelo Coletivo Jovem de Meio Ambiente (CJs)*, grupo de jovens entre 15 e
29 anos engajados e atuantes em questdes socioambientais. A conferéncia tem por principios
orientadores que jovem educa jovem, jovem escolhe jovem e uma geracdo aprende com a

outra.

® 0 AquaRio é um equipamento de visitacdo plblica, 100% privado, moderno e multifuncional, de educagéo,
pesquisa, conservacao, lazer, entretenimento e cultura, localizado no municipio do Rio de Janeiro.
https://www.aquariomarinhodorio.com.br/

* https://pt.wikipedia.org/wiki/Coletivo_Jovem_de_Meio_Ambiente
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Figura 35
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Figura 35: Delegada ambiental da escola e outros alunos participando da 111 Conferéncia Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente do Estado do Rio de Janeiro - Il CIIMAERJ — Resende, RJ. Arquivo Pessoal, 2018.

E interessante observar que a participaco da escola na VV CNIJMA criou um ambiente
estimulador e incentivador para um novo trabalho pedagdgico, a aprendizagem colaborativa,
pois possibilitou a interacdo de alunos, professores, responsaveis, equipe gestora e
comunidade em redes de interacdo e de aprendizagem. Como ja afirmou Dillenbourg (1999),
aprendizagem colaborativa ¢ “uma situacdo de aprendizagem na qual duas ou mais pessoas
aprendem ou tentam aprender algo juntas”.

Essa rede permaneceu ativa por todo o ano de 2018, onde se deu continuidade aos
projetos anteriores de médio e longo prazo, como a pintura ecoldgica do muro externo; a
confeccdo de um jardim e o cultivo de plantas medicinais na cal¢ada, com o objetivo de
terminar com o despejo de lixo e entulho jogados pela prépria comunidade.

A escola também realizou a Mini COP Alberto — Mini Conferéncia da ONU sobre
Mudancas Climaticas, realizada por um bidlogo, professor e diretor da ONG Defensores do
Planeta e representante da ONU (sociedade civil), Mauro Pereira, que simulou uma
conferéncia oficial com chefes de estado, apresentando dados locais de pesquisa sobre efeito
estufa e aquecimento global no municipio do Rio de Janeiro (zona oeste), no Maci¢o da Pedra
Branca/Serra de Bangu, onde nasce o rio Pavuna; na floresta do Camboata no bairro de

Deodoro e proximidades.
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Figura 36

Figura 36: Alunos participando da Conferéncia Local do Clima. Fonte: A pesquisadora, 2018.

Figura 37

Figura 37: Alunos ao final da Conferéncia Local do Clima. Fonte: A pesquisadora, 2018.
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Para além das redes sociais digitais, a inscricdo e a participacdo da escola na V
CNIJMA, ratifica o carater transdisciplinar da EA e a aprendizagem colaborativa em redes,
redes gque se desenvolvem entre pessoas e que se estendem na escola, no bairro, no municipio,
no estado.

Durante o processo de pesquisa foi necessario romper as barreiras disciplinares e
construir parcerias para que o processo de EA avancgasse e alcangasse seus objetivos. A ideia
de educar ambientalmente possui uma esséncia holistica, trazendo a tona uma educacdo mais
ampla e menos curricular.

Em consondncia com o cardter transdisciplinar da EA defendidos por tantos
estudiosos, que incorpora diversas dimensfes: éticas, socioecondmicas, cientificas, politicas,
culturais e historicas. em especial (MULLER, 2002), buscamos desenvolver parcerias desde
0 inicio do processo de pesquisa.

A primeira parceria desenvolvida foi com os docentes da escola, desde 0 momento da
apresentacdo da intencdo da escola participar da V CNIJMA, até o término do ano, muitos
professores estavam engajados em desenvolver e apoiar as atividades propostas e realizadas
em EA. A cada reunido os professores percebiam, sem que fosse necessario levantar
oficialmente a bandeira transdisciplinar, que as atividades e o trabalho estavam sendo

desencadeados nessa direcao.

Figura 38

Figura 38: Reunido com a comunidade escolar para apresentarmos o engajamento da escola na V CNIJMA e os
projetos ambientais desenvolvidos na escola. Fonte: A pesquisadora, 2018.
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Caminhando juntamente com os professores estava a comunidade, que foi reunida para
explicarmos o projeto e manifestou o desejo de participar do mesmo. Apresentamos para a
mesma 0s trés eixos principais do projeto em EA: combate ao desperdicio de agua potavel
dentro da escola (Cada Gota Conta na Alberto), a coleta e o reuso de 6leo de cozinha (Ré-6leo
Alberto) e a intencdo de despolui¢do do rio Pavuna (SOS Rio Pavuna Meriti). Juntos, entéo,
pensamos a melhoria do bairro, do rio, etc, independente da auséncia de recursos financeiros
especificos. Todos se comprometeram em ajudar na divulgacéo e coleta de 6leo usado.

Durante a roda de conversa realizada em margo/2018, os responsaveis recordaram o
passado do rio Pavuna, o porto fluvial que existia na cidade de S&o Joédo de Meriti (sem uma
localizagdo muito definida), estando presente a neta de um dos trabalhadores do porto.
Falaram com pesar das constantes enchentes que assola a comunidade. A maior expectativa
do grupo era que o rio fosse dragado periodicamente, na tentativa de se evitar as cheias
causadoras de muitos estragos econdmicos e a proliferacdo de varias doencas. Na falta de
dragagem do rio muitos moradores realizaram obras em suas casas e quintais para impedir ou
tentar diminuir os impactos negativos das inundagfes como cria¢do de rampas nas calgadas,

elevacdo do nivel do quintal, etc.

Figura 39 _

Figura 39: Calgadas com altissimas rampas de acesso as residéncias. Foto: Arquivo pessoal, 2018.

Desde o inicio do trabalho, contamos com a presenca de um morador da comunidade
(Carlos André do Nascimento — Carlos Rongo), que veio a escola a convite da professora de
artes para ministrar uma oficina com os alunos sobre grafite e reciclagem, assim reunimos 0s

alunos e a oficina foi realizada. O trabalho foi muito produtivo. Estabelecemos uma parceria
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com esse morador, articulando a sua arte com 0s conceitos de EA trabalhados, o que resultou
na criacdo pelos alunos do simbolo de EA na escola. Muito significativo para toda
comunidade a figura de uma “garga”, tornou-se 0 mascote da EA na escola.

A garca € uma ave que frequenta rios e se alimentam de pequenos animais agquaticos.
E de forma resistente permanece sobrevivendo de resquicios de vida aquética do rio Pavuna
Meriti, e dormem nas arvores da escola ao anoitecer. O trabalho foi realizado com a técnica
mosaico, onde os alunos selecionaram pequenas pecas de materiais que iriam para o lixo e
para a reciclagem (pequenas sucatas) e juntos montaram uma escultura de “garca” no patio

interno da escola.

Figura 40

Figura 40: Oficina de Arte e Sustentabilidade, ministrada por Carlos André do Nascimento — Carlos Rongo.
Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Figura 41

NN

Figura 41: A garca. Simbolo de EA da escola realizado pelos alunos em sucata. Fonte: A pesquisadora,
2018.

Também para melhor potencializar o trabalho em fotografia, que seria realizado
durante a pesquisa e em varias aulas, organizamos uma Oficina de Fotografia com uma
professora fotdgrafa de outra instituicdo de ensino, com o objetivo de demonstrar aos alunos
como produzir uma foto com maior qualidade nos préprios smartphones, ou seja, como
utilizar os celulares como ferramentas fotograficas, onde ndo € necessario ter um
conhecimento prévio do assunto.

A ideia foi aceita com muito interesse pelos educandos, porém antes do dia da oficina
a professora convidada declinou por motivos pessoais. Mediante o imprevisto a alternativa foi
propor uma capacitacdo com a mesma da professora pesquisadora, em data anterior a
agendada. Assim, a oficina aconteceu sendo a pesquisadora a dinamizadora da mesma. Foram
trabalhados varios pontos essenciais como a questdo do enquadramento, iluminacdo, foco,
auxilio, etc. Logo apds a oficina, os participantes foram convidados a construirem um ensaio
fotografico coletivo, dentro da sala de aula, para colocar em pratica o que o que foi aprendido.
E em outro momento um ensaio dentro da escola, observando potenciais problemas em EA e

possiveis solu¢des. Momentos muito construtivos e de grande aprendizagem.
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Outra parceria foi realizada com o técnico convidado para ministrar uma Oficina de
cartografia digital com a utilizagdo dos programas ArcGis e QuantunGis objetivando capacitar
tecnicamente os discentes para o desenvolvimento de percursos cartograficos digitais de
percursos do Rio Pavuna Meriti.

A escola se envolveu e foi envolvida no projeto, sendo comprovado pelo trabalho (néo
obrigatorio) da equipe gestora, dos docentes das diversas disciplinas, dos alunos, da
comunidade escolar.

As campanhas realizadas, apareceram nesse contexto, confirmando o trabalho coletivo
e transdisciplinar das redes tecidas através de reunides periodicas com o Conselho Escola
Comunidade (CEC) a fim de avaliar o trabalho realizado e apoiar 0s que estavam em
andamento, e com o Grémio Estudantil e com toda comunidade escolar para execu¢do das
atividades dos projetos e avaliacdes gerais.

O “Redleo Alberto” € exemplo que j& persiste na escola ha quase dois anos,
sensibilizando a comunidade para que traga seu 6leo de cozinha usado para ser depositado no
ponto de coleta escolar (ndo havendo antes essa iniciativa e preocupacdo), livrando o meio
ambiente local de mais essa poluigéo. “Cada gota conta na Alberto” também é outro exemplo
de campanha coletiva realizada por todos os seguimentos, contra o desperdicio de agua
potéavel dentro da escola.

Outras acBes também mereceram destaque durante o trabalho como caminhadas
conscientizadoras de EA e Sustentabilidade no entorno da escola e préximo ao rio, confeccao
de placas e cartazes conscientizadores de EA utilizados internamente e externamente ao

prédio escolar, etc.

4.1.2. Os Encontros

Os encontros aconteceram de agosto a novembro de 2018. Eram semanais e em dois
tempos de aulas vagos da turma.

Foram onze encontros com propostas de atividades que buscavam despertar o interesse
pela Educacdo Ambiental e suas préticas, sendo a escola o centro irradiador das mesmas. As
atividades buscaram a percepgdo do espaco local e global e o despertar do protagonismo
juvenil em cada aluno, onde uma das intencGes era vislumbrar nos mesmos a percepcao do
espaco e a consciéncia do préprio potencial de intervencdo. Geralmente, era realizada uma

atividade a cada semana ou duas quando possivel.
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A turma alvo da pesquisa era composta de 45 alunos e apenas 05 ndo tiveram o
interesse de participar da mesma. A cada encontro havia opgdo de participar ou ndo daquela
atividade. A intencdo era que a presenca fosse espontanea, para que fosse possivel avaliar o

envolvimento na vontade de realizacdo das atividades mesmo nao sendo estas pontuadas.

4.1.2.1 - Primeiro Encontro — Questionario Diagnostico e Multiplos Olhares em EA

O trabalho foi introduzido com a aplicacdo de questionario diagndstico, que como dito
anteriormente, tinha objetivo principal foi identificar se os educandos usam a internet, quais
atividades realizam quando estdo conectados (quanto tempo ficam conectados, a existéncia de
conexdo dos alunos em redes sociais, identificacdo das mesmas, tempo de uso diario, o tipo de
dispositivo que usam para se conectarem, se possuem plano de dados para internet mével,
plano de internet fixa, etc).

Essa etapa foi necessaria para que o planejamento das atividades atendesse o perfil do
aluno, respeitando a existéncia de conexao e o grau de interacdo com as redes sociais. Além
disso, serviu para fazer sondagem socioeconémica familiar para verificar as possibilidades de
acesso do estudante a internet.

O questionério foi respondido num tempo médio de 25 minutos e contou com uma
explicacdo inicial sobre a intencdo de fazer uma sondagem para a criacdo de grupo de
integracdo das redes sociais.

As perguntas 1 e 2 tinham a funcdo de identificacdo dos alunos e sua faixa etaria.

Idade dos alunos participantes da pesquisa.
Gréfico 1

Gréfico 1: Idade dos alunos que participaram do questionario diagndstico. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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E possivel observar pelo gréafico que a maioria dos alunos estio na idade/série correta
ou proximo dela.

As perguntas 4, 5 e 6 tinham o objetivo de identificar o grau de afinidade do aluno
com aparelhos celulares ou tablets. Pelas respostas foi possivel verificar que 38 alunos
possuem celular particular e que 36 o utilizam varias vezes durante o dia, totalizando uma
carga horéria superior 1 hora/dia. A minoria, apenas 7 alunos de 40 possui tablet, ou seja o
acesso a internet e as redes sociais se da predominantemente pelos smartphones, o que
revelou a possibilidade de dar prosseguimento e indicou a midia a ser utilizada.

Grafico 2
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Gréfico 2: Uso particular de celular ou de terceiros. Fonte: A pesquisadora, 2019.

Gréfico 3

UMA HORA: 1 |

MENOS DE
UMAHORA; 1

MAIS DE UMA
HORA; 36

Gréfico 3: Tempo diario de uso do celular. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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A questdes 8 e 9 objetivavam identificar se os estudantes tinham acesso a internet
através de um plano de dados moveis ou apenas por uma rede wifi. Apds as respostas
descobriu-se que 0 acesso deles se dava através de um plano ou chip pago em 48% dos casos.
Os outros 52% acessavam quando possuiam wifi livre.

Grafico 4
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Graéfico 4: Tipo de conexdo mais utilizada. Fonte: A pesquisadora, 2019.

As questbes 10 e 11 nos mostram o tempo de navegabilidade diaria na internet e a sua

utilizacéo pelos estudantes.
Gréfico 5
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Gréfico 5: Tempo diario de navegacédo na internet. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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Ao observar o tempo de uso do celular e o tempo de navegabilidade na internet
constata-se uma correspondéncia direta entre o tempo de uso do aparelho e de navegagdo na
internet, isto €, é possivel presumir que o celular é usado predominantemente para navegar, o
que reforca a escolha da investigacéo.

As questdes 12, 13 e 14 sdo referentes as redes sociais, e as mesmas nos revelam em
quais redes os alunos estdo logados, as que eles utilizam com mais frequéncia e o tempo
diario de interacdo de cada um com elas. Dos 40 alunos que responderam o questionario,
todos estdo logados em pelos menos uma rede social. As redes sociais utilizadas com mais
frequéncia de acordo com os dados é o Instagran, com 72,5 % de alunos logados,
praticamente empatando com o uso do Whatsapp de 72,2% e com o Facebook de 70%.
Tendo em vista que os percentuais mais elevados e proximos sdo das redes Instagran e
Whatsapp a pesquisadora optou por usar a rede Whatsapp. A escolha se justifica por esta ter

maior expertise na referida rede.

Grafico 6
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Gréfico 6: Redes sociais em que os alunos estdo logados e frequéncia de utilizacdo. Fonte: A pesquisadora, 2016.

Outro dado a ser considerado é o significativo tempo diario de navegagdo nas redes
sociais, sendo constatado que 78,1% interagem diariamente nas redes por mais de 1 hora.
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Grafico 7
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Gréfico 7: Tempo diério de interagdo nas redes sociais digitais.

Ap0s a aplicacdo do questionario as aulas-atividades comecaram a ser desenvolvidas.

Atividade 1 - Os multiplos olhares em Educag¢do Ambiental e Sustentabilidade

Logo na primeira aula “Os maultiplos olhares em Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade”, a pesquisadora ndo conseguiu demonstrar a apresentagdo preparada em
power point, pois o computador usado ndo possuia entrada para o cabo do projetor. Foi
possivel perceber na pratica os impedimentos causados pela falta de equipamento e
instalagBes adequadas para o trabalho com tecnologia, o que inclui o acesso a internet. Mesmo
assim, a apresentacéo foi realizada na tela do proprio notebook.

Ap0s a apresentacdo como atividade de aula os alunos foram estimulados a pensar em
Educacdo Ambiental planejando um jogo. Foi proposta a confecgé@o de ideias ou rascunhos de
jogos ambientais educativos que poderiam ser digitais ou impressos, e que seriam postados no
blog criado para o grupo de pesquisa.

O blog “SOS Rio Pavuna Meriti” encontrado, no enderego digital
http://sosriopavunameriti.blogspot.com/, destina-se a servir de diario on-line e de portfélio de

atividades ambientais desenvolvidas por alunos protagonistas do Ensino Fundamental que


http://sosriopavunameriti.blogspot.com/
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desejam ter uma melhor qualidade de vida e que se preocupam com 0 meio ambiente local,
principalmente do bairro onde estéo inseridos.

Nele encontramos as aulas, as atividades, os encontros realizados durante 0 processo
de pesquisa Redes Sociais como Meio de Praticas em Educacdo Ambiental tanto a
pesquisadora quanto pelos estudantes participantes do processo.

A intencdo é que o blog comece a ser alimentado por alunos que demonstrem maior
interesse na tematica ambiental e que muitas pessoas comecem a interagir com ele,

ratificando-o como uma ferramenta de reflexéo e de acdo numa perspectiva transformadora.

Atividade 1 - Préatica 1 - ldeias ou Rascunhos de Jogos ambientais educativos

apresentados

Jogo de Cartas - “Ambiente”
“A ideia € criar um jogo de cartas, cada carta terd um desafio e o jogador que ndo
realizar o desafio terd que comer coisas cruas (vegetais, folhas, bichinhos, etc)”. Diana de

Fatima; Gustavo de Souza Amorim e Laryssa dos S C Martins.

“Quebra cabeca do Ambiente”
“A ideia ¢ criar um jogo de quebra cabegas no qual os jogadores terdo que montar as
pecas nos lugares certos para formar uma imagem do rio Pavuna Meriti, proximo a escola”.

Luis Felipe, Lucas Costa, Yan Alexandre”.

“Separa Lixo”

A ideia é criar um jogo de tabuleiro onde o objetivo é separar o lixo e por 0 mesmo no
seu devido lugar, conforme a lixeira. O jogo tera pecas com imagem de lixos e lixeiras
identificadas com os quatro tipos de lixo basicos, o jogador que guardar os lixos
primeiramente ganha o0 jogo”. Débora Silva e Gabrielly Mello.”

“Lixo no lixo”

“A ideia ¢ criar um jogo virtual com avatar. Para passar de fase o jogador terd que
acumular pontos fazendo tudo a favor do meio ambiente. Exemplos: jogar os diferentes tipos
de lixos nas lixeiras corretas, reciclar o lixo. Se o lixo coletado for jogado numa lixeira errada

0s pontos diminuirdo, se jogar no chdo e o lixo se acumular vai criar um monstro que vai
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destruir o avatar do meio ambiente, assim o jogador ter4 que recomecar 0 jogo novamente”.

Julia Moreira, Enola Rezende, Nathali de Souza.

Atividade 1 - Pratica 2 - Construcao de hipertextos de EA e Sustentabilidade

Para casa, como exercicio de pesquisa e reflexdo, foi proposta a elaboracdo de um
texto (com hipertextos) sobre o tema EA e Sustentabilidade. O que representou diversos
desafios para os estudantes participantes da pesquisa. O primeiro desafio foi o envio dos
textos por e-mail. A maioria ndo sabia utilizar o e-mail como uma ferramenta que permite
compor, enviar e receber mensagens através de sistemas eletrénicos de comunicacdo. A
principio o e-mail € utilizado por eles apenas para se logarem em jogos ou redes sociais. O
segundo desafio foi a construcdo dos proprios hipertextos porque os alunos desconheciam
esse género textual. Para capacitar os estudantes, realizamos um passo a passo tanto para o

uso do e-mail quanto para a construgdo dos hipertextos. Seguem-se alguns resultados.

Hipertextos Apresentados

Hipertexto 1 - Educacdo Ambiental

De acordo com o site do Ministério do Meio Ambiente, “Entendem-se por educacao
ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem como de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.”

Atualmente existem duas principais vertentes da educacdo ambiental: a critica e a
conservadora.

1 - Educacdo ambiental conservadora

A educacdo ambiental conservadora € a vertente pioneira da educacdo ambiental. Tal
modelo baseia-se no individuo e acredita que o ato educativo é suficiente para gerar mudancas
de comportamentos individuais para chegar a uma mudanga global. Nessa vertente a ordem
social vigente ndo é criticada. O ser humano é colocado como um ser genérico afastado da
historia e a degradagdo ambiental € um fruto da humanidade.

2 - Educacdo ambiental critica

Essa vertente da educacdo originou do desejo de transformacdo a partir da crise

socioambiental e visa um trabalho com atividades educativas construtivistas.


https://docs.google.com/document/d/1nJ2_ynorVqpeV5DtrUWZmOmIy6vQVp9q/edit#heading=h.1fob9te
https://docs.google.com/document/d/1nJ2_ynorVqpeV5DtrUWZmOmIy6vQVp9q/edit#heading=h.1fob9te
http://www.bvambientebf.uerj.br/arquivos/Ea%20conservadora.htm
http://www.bvambientebf.uerj.br/arquivos/edu_ambiental/popups/n_universal.htm
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Nessa perspectiva os individuos sdo capazes de atuar de forma critica se reconhecendo
como parte do ambiente em que vivem, dessa forma conseguem pensar em solugdes para 0s
problemas e dar importancia aos mesmos.

Aquele que pratica a educacdo ambiental no ambito de ensino é conhecido como
‘educador ambiental’ e ndo precisa, necessariamente, ser um professor. Por ser uma area
interdisciplinar pode e deve estar presente nos espagos formais e ndo formais. Qualquer
individuo da sociedade pode se tornar um educador ambiental desde que desenvolva um
trabalho nessa area. Entre os profissionais que trabalham com educagdo ambiental encontra-se
0 bidlogo, como mostra a Resolugdo CFBio n°® 227/2010, que dispbe sobre a regulamentacao
das atividades profissionais e as areas de atuacdo do bidlogo, em meio ambiente e
biodiversidade.

A educacdo ambiental tem sido apontada com uma poderosa alternativa as leis e

a fiscalizagdo”. Gabriela Alvim da Paixao Moraes.

Hipertexto 2 - Educacdo Ambiental

“Educagdo ambiental € um processo de educacao responsavel por formar individuos

preocupados com o0s problemas ambientais e que busquem a conservacéo e preservacdo dos

recursos naturais e a sustentabilidade, considerando a tematica de forma holistica, ou seja,

abordando os seus aspectos econdmicos, sociais, politicos, ecoldgicos e éticos. Dessa forma,

ela ndo deve ser confundida com ecologia, sendo, esta, apenas um dos inimeros aspectos
relacionados a questdo ambiental. Portanto, falar sobre Educacdo Ambiental é falar sobre
educacdo acrescentando uma nova dimensdo: a dimensdo ambiental, contextualizada e

adaptada a realidade interdisciplinar, vinculada aos temas ambientais e globais.

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua
relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de tornad-la plena de pratica social e de ética ambiental.

A educacdo ambiental é a agdo educativa permanente pela qual a comunidade

educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagdes que os


http://www.cfbio.gov.br/artigos/RESOLUcaO-N%C2%BA-227-DE-18-DE-AGOSTO-DE-2010
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Lista_de_problemas_ambientais
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Recursos_naturais
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Sustentabilidade
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Holismo
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Economia
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Sociedade
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ecologia
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/%C3%89tica
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ecologia
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Interdisciplinaridade
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homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados dessas ditas relagdes
e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com a
comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a transformacéo
superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e atitudes necessdrias para dita transformagéo.

A educacdo ambiental é um processo de reconhecimento de valores e clarificagdes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em
relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relaces entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta relacionada com a pratica
da tomada de decisOes e da ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida. Camilla
da Silva Canelhas Pinto.

Nesta producdo foi possivel verificar que houve a compreensdo da nocdo de
hipertexto, porém também ficou claro a necessidade de trabalhar aspectos éticos no tocante a
autoria. Pois, o0s textos entregues sdo cdpias verbetes da Wikipédia.

4.1.2.2 - Segundo Encontro - Ativismo Ambiental
Na segunda aula, Ativismo Ambiental, os alunos foram levados a entender que a
atuacdo pode comegar na escola e na comunidade. Assim, debateram em grupos sobre

possiveis problemas ambientais locais e acGes para soluciona-los.
Atividade 2 - Pratica 1 - Problemas Mapeados

Registrando os mesmos, temos abaixo 0s principais problemas e solugdes.

“Problema 1, solugdo 1: Enchentes — destruicdo de material escolar (livros,
computadores, maveis, etc). Possivel solucdo — Jogar o lixo adequadamente em cada lugar”.

Diana, Gustavo e Laryssa.

“Problema 1, solu¢do 2: Enchentes. Possivel solugdo - Fazer uma dragagem no rio

Pavuna Meriti”. Kaike Luiz, Sidney José.

“Problema 1, solugdo 3: Enchentes que atingem a escola e as casas dos moradores.

Possiveis solucbes — Fazer uma passeata educativa para conscientizar a comunidade sobre as
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formas corretas de descarte de lixo, recolher lixo das ruas no entorno da escola durante a

passeata e incentivar o uso de lixeiras publicas e das calgadas™. Enola, Nathalli e Julia.

“Problema 1, solu¢do 4: Enchente na escola. Possivel solu¢do — Melhorar o
escoamento da agua da chuva limpando periodicamente os bueiros”. Débora Silva e Gabrielly
Mello.

“Problema 2, solugédo 1: Falta de poda das arvores. Possivel solucdo — requerer junto a
prefeitura a poda periddica das arvores da escola e do entorno”. Jeniffer; Ana Beatriz dos
Santos; Camilla Canellas; Alicia; Gabriela Victoria; Gabriela Alvim.

“Problema 3, solugdo 1: Bancos publico sujos e esgotos entupidos. Possiveis solu¢bes
— limpar os bancos e desentupir o esgoto”. Ana Julya; Ana Beatriz Silva; Ruan; Roberta;
Niely e Samara.

4.1.2.3 - Terceiro Encontro - Protagonismo Juvenil e Redes Sociais

No terceiro encontro foi trabalhado o conceito de protagonismo juvenil e ferramentas
de atuac&o, as redes sociais. Foram abordadas as nogdes gerais de redes sociais e redes sociais
digitais. Na ocasido foram apresentados os dados do questionario diagnostico relativos ao
acesso as redes sociais.

Os alunos ficaram empolgados com a possibilidade de acesso da propria turma e apds
discussdo decidiram criar um grupo em comum no whatsapp. A pesquisadora vislumbrava
criar também um grupo no facebook, ideia que ndo agradou a todos, por isso ndo foi
concretizada.

Em seguida foi solicitado que pensassem em atividades que poderiam se realizar em
“rede” para revitalizar e dinamizar o projeto de coleta de dleo desenvolvido na escola e na

comunidade.

Atividade 3 - Pratica 1 - Revitalizacao do Projeto Re-6leo Alberto

Como propostas de atividades tivemos:
“Conscientizar os alunos sobre o destino da coleta de 6leo com a confeccdo de

99,

cartazes educativos, prospectos, etc”; “incentivar os alunos a trazer mais 6leo usado podendo
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99,

até ser por meio de gincana”; “realizar palestras sobre a importancia da coleta de 6leo usado e
u z ¢ ; izar u i i uni
e se pode fazer com o 0leo”; “realizar uma caminhada ambiental na comunidade para
99, ¢

motivar a mesma a doar 6leo usado”; “compartilhar a campanha para as escolas do entorno

aumentando assim a coleta”.

4.1.2.4 - Quarto Encontro - Olhar Fotografico Socioambiental (Um CIliK na Alberto).

Neste encontro realizamos a oficina fotografica dentro da propria escola, onde cada
aluno utilizou seu proprio celular.

Tivemos dificuldades em realizar o trabalho pela grande diversidade técnica
smartphones deles. Poucos estudantes possuiam em seus aparelhos o modo fotografico
manual. Assim, apenas com o0 modo automatico existente na cAmera fotografica dos celulares,
alguns alunos ficaram impossibilitados de trabalhar uma producgdo fotografica com uma

configuracdo mais particular.
Atividade 4 - Préatica 1 - Um clik na Alberto
Ensaio fotografico de pontos relevantes que podem ajudar a escola a desenvolver uma

maior sustentabilidade.
Figura 42

Figura 42: Torneira do banheiro feminino da EMAJS. Sugestéo: trocar por uma automatica. Fonte: Débora de
Oliveira, 2018.
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Figura: 43

Figura 43: Aparelho de ar condicionado da sala de aula. Sugestdo: canalizar a gua do ar condicionado para ser
reutilizada. Fonte: Gilson Lima, 2018.

Figura 44

Figura 44: Calha do telhado da EMAJS. Sugestdo: reaproveitamento da agua da chuva utilizando algum tipo de
reservatério. Fonte: Juliano Menezes, 2018.
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Figura 45

Figura 45: Jardim vertical da EMAJS. Sugestdo: Aumento da quantidade de jardins verticais pelo patio interno
da escola. Fonte: Luandre Matias, 2018.

4.1.2.5 - Quinto Encontro - As Redes Sociais, 0 Rio Pavuna e a EA Pavunense.

No quinto encontro, a partir da oficina realizada no quarto encontro, realizamos nossa
primeira saida de campo pelo bairro, com um grupo de vinte alunos, principalmente no
entorno da escola, para observacao, reconhecimento, levantamento pratico e fotografico de
EA e Sustentabilidade de véarios pontos dentro do bairro, inclusive sobre a situagdo
socioambiental do rio Pavuna, atualmente, no trecho proximo a escola (divisa com o centro
comercial do municipio de Sdo Jodo de Meriti). A ideia inicial era sair a campo com Vvarios
pequenos grupos, mas isso exigiria a participagdo de outros educadores. N&o sendo possivel
naquele momento, saimos num unico grupo. Os alunos foram estimulados a fazer registros

fotograficos de varios problemas ambientais encontrados.

Atividade 5 - Prética 1 - Registro Fotografico Ambiental
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Figura 46: Grupo de alunos que fizeram a saida de campo no bairro. Rua Inhumai. Pavuna. Fonte: A
pesquisadora, 2018.

Figura 47

Figura 47: Entulho jogado na calgada da Rua M? Helena, Pavuna. Fonte: Jeniffer Carvalho, 2018.
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Figura 48

Figura 48: Entulho e lixo jogado na calgada da Rua Coronel Lago, Pavuna. Fonte: Gabriela Alvim, 2018

Figura 49

Figura 49: Arvore queimada junto com lixo na Rua Nina Ribeiro, Pavuna. Fonte: Julia Moreira, 2018.
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Figura 50

Figura 50: Lixo na calcada da escola na Rua Inhumai, Pavuna. Fonte: Enola de Rezende, 2018.

Figura 51

Figura 51: Grades improvisadas para o fechamento da Av. Beira Rio, as margens do Rio Pavuna, na divisa com
o centro de S&o Jodo de Meriti. Fonte: Gustavo Amorim, 2018.
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Figura 52

Figura 52: Entulho jogado na Av. Beira Rio, prdximo a escola. Fonte: Gabriela Ribeiro 2018.

Figura 53

Figura 53: Entulho jogado as margens do rio Pavuna Meriti, na divisa com o0 municipio de Sdo Jodo de Meriti.
Fonte: Alicia da Costa, 2018.



137

Atividade 5 - Pratica 2 - Postagem no grupo da rede social Whatsapp - “Educacio
Ambiental”
Figura 54
oD WhliY o o 06:30
6@ EDUCAGAO AMBIENTAL ¢+

Anna, Enola, Gabnela, Gustavo, J

Alicia Alberto
Show

Figura 54: Print de postagem do grupo de pesquisa (fotos do aluno Gustavo). Fonte: A pesquisadora, 2018.

Figura 55
(o - el W o W 06:30

&« EDUCACAO AMBIENTAL 5

Anng, Enola, Gabriela, Gustavo, J

Otimo | Obrigada !

Margem do Rio Pavuna. Divisa com -

Murllo Braga!
> ©

<] & O
Figura 55: Print de postagem do grupo de pesquisa (fotos do aluno Gustavo). Fonte: A pesquisadora, 2018.
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Figura 56
- DWW 4 & 06:29

e@ EDUCACAO AMBIENTAL S :

Anna, Enola, Gabriela, Gustavo, J

=3

Vocé
Estou sentindo sua falta. Melhoras @

brigada@P

Tatiane Alberto

o ©

Figura 56: Print de postagem do grupo de pesquisa (fotos da aluna Tatiane). Fonte: A pesquisadora, 2018.

Figura 57

W 4 u 06:28
EDUCACAO AMBIENTAL L8 .

Anna, Enola, Gabiriela, Gustavo, J

A nossa escoola encheu

| Voce
=+ Um grande problema ambiental
nosso. Infelizmente.

Ruan Alexandre Alberto

Eh

Figura 57: Print de postagem do grupo de pesquisa (fotos da moradora da escola). Fonte: A pesquisadora, 2018.
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Figura: 58

Cme e W o W 06:31
(—@ EDUCACAO AMBIENTAL w =

Anna, Enola, Gabriela, Gustavo, J

rua 20017, condominio Havai
Obrigada. -
12 DE OUTUBRO DE 2018

Alex Juliano Alberto

| - o O
-

Figura 58: Print de postagem do grupo de pesquisa (fotos da aluna Gabriela Alvim). Fonte: A pesquisadora,
2018.

4.1.2.6 - Sexto Encontro - Educagcdo Ambiental Pavunense

Apbs o retorno da saida de campo, 0 nosso sexto encontro foi de sintese de
informacdes levantadas na mesma. Além da postagem e do compartilhamento do material
fotogréfico levantado, realizamos uma enquete para avaliar a percep¢do deles da experiéncia

nas atividades com fotografia, dentro e fora da escola.

Atividade 6 - Préatica 1- Experiéncia com fotografia (percepcdes)

“Gostei, foi bem interessante ver de perto os problemas ambientais que existem na
nossa redondeza” Jeniffer Carvalho e Gabriela Alvim.
“Nos achamos muito legal, porque saimos da escola, encontramos varios problemas

ambientais e nos divertimos”. Julia Moreira e Enola de Rezende.
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“Gostei muito, até porque a gente tem a possibilidade de aprender mais coisas”. Ana
Beatriz da Silva.

“Achei que fora da escola ¢ melhor, pois temos mais problemas aparentes do lado de
fora”. Nathalli Silva.

“Gostei, pois tivemos a oportunidade de ver de perto os problemas ambientais do
bairro”. Gabriely de Mello.

“No6s achamos meio falta do que fazer, porque as pessoas sabem que se jogarem lixo
na rua ou no rio quem vai se dar mal é a propria pessoa. 1sso € perda de tempo. Nés pensamos
que vocés tem que conversar entre si, por que a gente ndo tem culpa do rio Pavuna estar como
esta, quando nos viemos ao mundo o rio ja era sujo”. Roberta de Mello e Samara Duarte.

“Foi muito legal, ¢ bom sair da escola e olhar ao redor, pois vivemos muito aqui e
acabamos ndo olhando para os problemas ambientais” Alicia da Costa ¢ Camilla Canelhas.

“Gostei muito, até porque ajuda a todos que participaram da aula a terem

responsabilidade com o meio ambiente”. Nelly Campos.

4.1.2.7 - Sétimo Encontro - O Rio Pavuna

No sétimo encontro aproveitamos o trabalho de campo realizado no entorno da escola
e as margens do rio Pavuna. Focamos o olhar no rio, no seu resgate histérico e na sua
importancia socioecondmica. Fizemos um paralelo do rio Pavuna Meriti com outros rios
mundiais, onde foi possivel analisar a despoluicdo: as estratégias usadas, as politicas publicas,
as acOes comunitarias, o resgate da qualidade de vida de povos gque viram rios imensamente
poluidos tornarem-se limpos. Acendemos esperancas; as possibilidades de com o tempo
colher resultados praticos em direcdo a despoluicdo e ao possivel tombamento do rio Pavuna
Meriti.

4.1.2.8 - Oitavo Encontro — As Trilhas Ambientais e a Transcarioca - A intencdo de fazer

percursos

No oitavo encontro o grupo ficou muito empolgado ao refletirmos sobre trilhas
ambientais, como a Trilha Transcarioca, e com a possibilidade de fazermos percursos
ambientais principalmente no curso do rio Pavuna Meriti. Foi apresentado o video do Parque
Natural do Gericind, no municipio de Nilépolis, por onde o rio Pavuna corre antes de

comecar sua canalizacdo. Ao término do video planejamos uma visita ao parque para
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acompanharmos o curso do rio dentro do Parque Natural e para realizarmos trilhas ambientais
no Parque. Pensando, entéo, sobre percursos e seus problemas ambientais, comegamos com 0s
exemplos locais. Da escola até o rio ou da escola até em casa, alguns problemas ambientais

podem ser observados fazendo esse trajeto.

Atividade 8 - Pratica 1 - Problemas ambientais nos percursos

“Buracos nas ruas, um rio cheio de lixo, muito lixo nas ruas, quando chove as ruas
enchem por conta dos lixos que invadem e entopem os bueiros” Ana Beatriz Santos e Ruan de
Moraes.

“Lixo, esgoto a céu aberto e poluicdo, esgoto vazando por causa do lixo”. Alex
Santana e Tatiane Machado.

“Entulhos, mau cheiro proximo a escola e ao rio”. Débora de Oliveira e Gabriely de
Mello.

“Muito lixo nas ruas, esgotos entupidos, muita polui¢ao no rio, um odor muito forte e
muito lixo no rio. Julia Moreira e Enola de Rezende.

“Os moradores do bairro jogam bastante lixo nas ruas, alguns acabam até queimando,
0 que acaba prejudicando o meio ambiente.” Alicia da Costa e Camilla Canelhas.

“Lixos jogados no meio da rua, bueiros entupidos, entulhos, bueiros sem tampas”. Ana

Julya de Lima e Gabriela Vitoria.

4.1.2.9 - Nono Encontro - Oficina Cartografica Digital

No nono encontro, como planejado, foi realizada uma oficina cartogréfica digital. O
docente convidado realizou uma breve exposicdo sobre conceitos cartograficos. Logo apos a
introducdo foi apresentado o trabalho cartogréfico do mapeamento dos conflitos ambientais da
bacia do rio Sarapui. No produto foi possivel localizar a escola, identificando-a. A oficina
previa uma parte expositiva e uma parte pratica a ser desenvolvida pelos alunos com o
programa Arcgis, porém, ndo sendo possivel utilizar os computadores da escola a atividade foi

feita realizando apenas no seu notebook.
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Figura 59

Figura 59: Alunos pa.rticipando oficina de cartografia. Foto: Arquivo Pessoal, 2018.
4.1.2.10 - Décimo Encontro - Visita ao Parque Natural do Gericind

No décimo encontro um grupo de estudantes da pesquisa foi visitar o Parque
Municipal Natural do Gericind. O Parque Natural do Gericiné fica dentro da Area de Protecio
Ambiental (APA) do Gericind-Mendanha e foi reivindicado pelo municipio de Nilépolis ao
Exército brasileiro por mais de 20 anos. Ele estava situado no Campo de Instrucdo de
Gericind (CIG), cedido pela Forca Armada a Nilépolis em 2009. O Parque guarda espécies
das mais variadas plantas e oferece varias atividades. Dentre as atividades oferecidas
merecem destaque: o safari fotogréfico com orientacdo de professores, a corrida de
orientacdo, educagdo ambiental e recreagdo infantil, aléem de serem permitidas caminhadas e
praticas de esportes ao ar livre. Os estudantes ficaram maravilhados em saber hd 8 Km de
distancia da escola existe um parque natural, uma area de protecdo ambiental que eles podem

ter facil acesso, se divertirem, realizarem praticas esportivas e ambientais.
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Atividade 10 - Prética 1 - Um outro olhar sobre o Rio Pavuna Meriti

Figura 60

Figura 60: Alunos sobre a barragem do rio Pavuna Meriti dentro do Parque Natural do Gericing. Fonte: A
pesquisadora, 2019.

Além de visitar o Parque os alunos foram observar as vérias facetas do rio Pavuna
Meriti, o rio corre dentro do parque passando por uma barragem construida pelo Instituto
Estadual do Ambiente (INEA), e logo apds sair do Parque o rio passa ser canalizado até
desaguar na Baia de Guanabara. A Barragem de Gericin6 é um sistema composto por duas
estruturas construidas para dois rios que nascem na serra de Bangu: o Rio Sarapui e Rio
Pavuna. A estrutura da barragem do Rio Sarapui esta localizada no municipio de Mesquita e
a do rio Pavuna no municipio de Nilopolis. A funcéo do sistema é controlar o fluxo de agua e,
assim, evitar as cheias. E foi erguida na década de 1990, depois de grandes inundagdes que

atingiram a Baixada Fluminense no final da década de 1980.
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Figura 61

Figura 61: Rio Pavuna, atravessando a barragem feita pelo INEA, no municipio de Nil6polis. Fonte: A
pesquisadora, 2019.

Apds visitarmos a barragem, os alunos observaram o rio correndo dentro do parque,

caminharam numa trilha e conheceram a sede do mesmo.

Figura 62

. .“ Ti;mb-‘-‘:‘ LA l.\
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Figura 62: Alunos caminhando na trilha do Parque Natural do Gericin6. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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4.1.2.11 - Décimo Primeiro Encontro - Avaliando o Trabalho - Curadoria do Material

Produzido

Neste encontro foram feitas analises e escolhas coletivas dos materiais digitais que

foram produzidos durante a pesquisa (percursos, fotos, videos, exercicios educativos).

Atividade 11 - Pratica 1 - Percursos Rio Pavuna Meriti

Nesta atividade os alunos indicaram os lugares e percursos que foram essenciais
durante o trabalho e que impactaram o olhar dos mesmos sobre o rio. Nesse sentido, eles
apresentaram e escolheram alguns cenarios, percursos e conteudos para composicao de
alguns roteiros.

Para compor 0os mesmos utilizamos como base os mapas do Google Maps, 0 material

fotografico e o conteddo desenvolvido durante a pesquisa.

Figura 63

No fim do trajeto do rio dentro da drea militar do Gericing, o rio
Pavuna passa uma barragem construida no atual Parque Natural
do Gericind em 1988, para evitar iInundagdes nos municiplos de
Nilépolis ¢ Mesquits. Logo apds & barragem o rio passa s ser
canalizado a1é desaguar na Bais de Guanabara,

Figura 63: Percurso 1 - O rio Pavuna Meriti dentro do Parque Municipal Natural do Gericin6 e a barragem
construida pelo INEA. Fonte: Google Maps, 2018.
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Figura 64

Figura 64: Percurso 1 - A Barragem do rio Pavuna dentro do Parque Natural. Fonte: A pesquisadora, 2019.

Figura 65

O PARQUE NATURAL DO GERICINO! E suas trilhas!

Figura 65: Percurso 1 - O Parque Municipal Natural do Gericind e suas trilhas. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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Figura 66

Figura 66: Percurso 2 - Pavuna — o bairro (residéncia, lazer, trabalho - convivéncia). Fonte: Google Maps,
2018.

Figura 67

Dentro do bairro
encontra-se a Escola
Municipal Alberto José
Sampalo, inaugurada
em 1952 e localizada a
500 metros do curso do
rlo e do centro
comercial do municipio
de S&o Jodo de Meriti.

constantes inundagdes
causadas pelas fortes
chuvas ou pelo
transbordamentodo rio.
Para tentaramenizare
transformar essa
SitungRo & escols tem se
comprometidocom a
Educa¢iio Amblental e
com agdes
protagonistas juvenis.

Figura 67- Percurso 3 - A escola e o entorno. Fonte: Google Maps, 2018.
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Figura 68
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Figura 68: Percurso 4 — O comércio — Pavuna / Sdo Jodo de Meriti. Fonte: Google Maps, 2018.

Atividade 11 - Prética 2 - Avaliacdo Oral do Trabalho de Pesquisa e Aplicacdo do
Questionério final de avaliagédo

A avaliacdo foi realizada de uma forma descontraida e animada, com bastante
entusiasmo, numa roda de conversa. O clima era de satisfacdo e boas recordagdes ao revermos
as fotos, as atividades, videos, etc. Alguns alunos se destacaram com suas falas entusiasmadas
(apresentadas no questionario final) a respeito das atividades propostas/realizadas e dos

trabalhos de campo. Ao final foi aplicado o questionario final da pesquisa.

4.1.3 Anélise do Questionario Final da Pesquisa

No intuito de aprofundar o entendimento sobre a pesquisa avaliaremos cada grupo de
resposta do questionario sobre as atividades para, entdo, confrontar as hipdteses levantadas no
inicio do trabalho.

O questionéario final da pesquisa As Redes Sociais como Meio de Praticas em

Educacdo Ambiental foi respondido por 24 alunos. O instrumento é composto por 16
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questBes, sendo que as duas primeiras questdes visavam a identificacdo nominal e faixa etéria,

revelando que 71% dos alunos tem idade de 14 anos, ou seja, a maioria deles.

Grafico 8
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Gréfico 8: Faixa etaria dos alunos respondentes do questionario final. Fonte: A pesquisadora, 2019.

A questdo 4 pretendia saber se o educando ja tinha pensado na possibilidade de
estudar algum tema de conhecimento interagindo com as redes sociais, onde foi revelado que
33% ja tinha pensado e outros 67% ainda ndo. Porém, é importante frisar que o fato ja terem
pensado ndo significava que ja haviam usado as mesmas para estudar e tdo pouco que as

haviam usado com objetivos pedagdgicos em uma disciplina escolar.

Questdo 4 - Vocé ja tinha pensado na possibilidade de estudar algum tema de

conhecimento interagindo com as redes sociais digitais?
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Grafico 9
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Grafico 9: Possibilidades de estudos utilizando-se Redes Sociais Digitais. Fonte: A pesquisadora, 2019.

A questdo 5 procura saber se 0 aluno gostaria de ter outros conteudos escolares onde
pudessem utilizar mais ferramentas digitais. A partir das respostas constata-se que 92 %
gostaria, sim, de ter mais contetdos curriculares que se utilizassem de ferramentas digitais, 0
que indica a importancia de repensar de maneira geral o curriculo e as praticas pedagdgicas.

Questdo 5 - Vocé gostaria de ter outros contetudos escolares em que pudesse utilizar

mais ferramentas digitais?

Grafico 10
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Grafico 10: Conteldos escolares trabalhados com uma maior utilizagdo de ferramentas digitais. Fonte: A
pesquisadora, 2019.
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A questdo 6 analisou se o0s alunos gostariam de ter mais conteldos escolares
desenvolvidos em redes de aprendizagem colaborativas.
Questdo 6: Vocé gostaria de ter mais contetdos escolares desenvolvidos em redes de

aprendizagem colaborativas?

Gréfico 11
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Gréfico 11: Conteldos escolares desenvolvidos em redes de aprendizagem colaborativas. Fonte: A pesquisadora,
2019.

Apos realizar as atividades praticas de EA, foi perguntado ao discente na questdo 7 se
ele se sente ambientalmente mais estimulado a observar o seu bairro e a propor solucGes para
problemas que prejudiqguem o meio ambiente. Mediante as respostas demonstra-se que 75%
responderam que se sentem e outros 25% que ndo. Respostas comprovadas pela participagdo

nas atividades que foram realizadas durante o trabalho de pesquisa.

Questdo 7: Apos realizar as atividades praticas em EA, vocé se sente ambientalmente
mais estimulado a observar o seu bairro e a propor solugdes para problemas que prejudiquem

0 meio ambiente?
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Gréfico 12
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Gréfico 12: Atividades préaticas em EA estimulando a observagéo do bairro e as possiveis solugdes de problemas
ambientais. Fonte: A pesquisadora, 2019.

Da pergunta 8 até a pergunta 14 os alunos responderam considerando uma escala de 1

a 5 onde a numeragéo corresponde a:

1. N&o concordo totalmente
2. Nao concordo parcialmente
3. Indiferente

4. Concordo parcialmente

5. Concordo totalmente

A questdo 8 procura saber se o aluno gostou de participar das aulas de EA da forma
como aconteceu a partir de agosto de 2018, se foi prazeroso para 0 mesmo. De acordo com 0s
resultados 38% dos alunos gostaram de participar das aulas propostas e de como foram

desenvolvidas. Predominou a concordancia plena.

Questdo 8: Gostei de participar das aulas de EA da forma como aconteceu a partir de
agosto de 2018?
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Grafico 13
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Grafico 13: Aulas de Educacdo Ambiental durante a pesquisa. Fonte: A pesquisadora, 2019.

Na questdo 9, os participantes da pesquisa sdo indagados se as observacdes e registros
fotogréficos do bairro e do curso do rio Pavuna ajudaram a entender questdes ambientais e
pensar coletivamente melhorias para o cotidiano escolar dos mesmos e da comunidade. De
acordo com os resultados 75% concordam que os registros fotograficos realizados por eles, na

escola e no bairro, colaboraram para um melhor e maior entendimento ambiental.

Questdo 9: Elaborar observagdes e registros fotograficos do bairro e do curso do rio
Pavuna me ajudou a entender questdes ambientais e pensar coletivamente melhorias para o

meu cotidiano escolar e comunidade?
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Gréfico 14
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Gréfico 14: Observacdes e registros fotograficos favorecendo o melhor entendimento das questdes ambientais.
Fonte: A pesquisadora, 2019.

Na questdo 10, o aluno poderia externar ou ndo que achou confuso entender as aulas
de EA e produzir uma observacéo e sondagem socioambiental do bairro ao mesmo tempo. E
como resultado 33% ndo concordaram que poderia existir uma confusdo entre entender as

aulas e produzir uma observagdo e sondagem socioambiental do bairro.

Questdo 10: Achei confuso entender as aulas de EA e produzir uma observacéo e

sondagem socioambiental do bairro ao mesmo tempo.
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Grafico 15

Nao concordo ; 33%

DIFICULDADE NA PRODUGCAO DE CONTEUDOS SOCIOAMBIENTAIS

Concordo
parcialmente; 25%

Discordo
parcialmente; 21%

Indiferente; 13%
Corcordo; 8%
Nio concordo Discordo parcialmente Indiferente  Concordo parcialmente Corcordo

Gréfico 15: Dificuldade de entendimento entre as aulas de EA e de conteidos socioambientais. Fonte: A
pesquisadora, 2019.

A guestdo 11 indaga se foi possivel aprofundar os conhecimentos sobre os problemas
socioambientais da escola e do bairro na saida de campo realizada para observar o entorno da
escola, o rio Pavuna e realizar o bate-papo com um morador do bairro. A partir das respostas
63% afirmaram que foi possivel e apenas 4% que nao foi possivel.

Questdo 11: Na saida que fizemos para observar o entorno da escola, o rio Pavuna, foi
possivel aprofundar os conhecimentos sobre os problemas socioambientais da escola e do
bairro?

Grafico 16

APROFUNDAMENTO DAS QUESTOES AMBIENTAIS DA COMUNIDADE
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Gréfico 16: Aprofundamento dos conhecimentos e problemas socioambientais da escola e do bairro através do
trabalho de campo. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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A questdo 12 procurou saber se os estudantes gostaram de estudar utilizando as redes
sociais e o celular como uma midia digital e um aparelho tecnoldgico interativo que
possibilitou uma aprendizagem em diversas areas de conhecimento. Foi respondido que 63%

gostaram de estudar usando as redes sociais e os celulares e que apenas 8% nédo gostaram.

Questdo 12: Gostei de estudar utilizando as redes sociais e o celular como uma midia
digital e um aparelho tecnologico interativo que me possibilitou uma maior aprendizagem em

diversas areas do conhecimento.

Grafico 17
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Gréfico 17: Utilizacdo das redes sociais digitais e dos smartphones como ferramenta pedagégica. Fonte: A
pesquisadora, 2019.

Na questdo 13 os alunos poderiam externar se gostariam de ter aulas que
proporcionassem a interacdo de varias disciplinas utilizando as midias sociais ou outras
ferramentas digitais para ensinar. Apds responderem, foi contabilizado que 42% gostariam
sim de ter mais aulas com mais interacGes entre as disciplinas e que as mesmas poderiam
utilizar as midias sociais e outras ferramentas digitais, o que possibilitaria ainda mais o carater

transdisciplinar da educacéo.

Questdo 13: Gostaria de ter aulas que proporcionassem a interacdo de varias

disciplinas utilizando as midias sociais ou outras ferramentas digitais para ensinar?
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Grafico 18
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Grafico 18: Aulas interdisciplinares utilizando midias sociais e ferramentas digitais. Fonte: A
pesquisadora, 2019.

Nas questdes 14, 15 e 16 os alunos puderam dar seus relatos textualmente. Essas
questdes tratam de questdes pessoais como 0 que acharam de usar uma rede social para
estudar, 0 que mais gostaram e 0 que menos gostaram durante a criacdo dos diagnosticos
ambientais, qual foi a experiéncia mais marcante durante o processo de pesquisa. Além de
sugestdes, opinides e observacdes de todo o processo de ensino aprendizagem. De um modo
geral hd a percepcdo que eles aprovaram o resultado. Vejamos abaixo as respostas das
perguntas 14, 15 e 16.

14- Como foi para vocé usar uma rede social digital (Whatsapp) para estudar e realizar

atividades de Educacdo Ambiental? Justifique.

“Bom e uma boa ideia. (Kayky Cabral)

“Bom, uma experiéncia nova”. (Ana Julya de Lima)

“ Uma boa utilizagdo, pois ¢ mais facil”. (Débora de Oliveira)

“Bom, uma experiéncia magnifica”. (Gabriela Vitoria Ribeiro)

“Uma experiéncia muito legal e renovadora”. (Julia de Lima)

“Uma forma bem mais rapida para estudar” (Nathan de Mattos)

“Legal e interessante, porque foi uma experiéncia nova. (Roberta de Mello)

“Eu gostei muito, porque tem varios contetidos”. (Ana Beatriz da Silva)

“Eu achei bom, porque n6s usamos o celular quase o dia todo”. (Lucas Apolinario)
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“Foi 6timo, pois podemos postar varias coisas que podem ser editadas”. (Juliano de
Menezes)

“Foi uma nova e muito interessante. Achei mais facil por conta da comunicagdo.”
(Gabriela Alvim)

“Foi bem mais legal, pois posso pedir ajuda dos meus amigos e ajuda-los sem
precisar sair de casa”. (Camilla Pinto)

“Foi bom. Porque tivemos a chance de nos unir para discutir um problema muito
grave e tentar resolvé-lo”. (Luiz Fellipe dos Santos)

“Legal. Porque todos estavam fazendo parte de um s6 grupo de estudos onde
costumam acessar. Entdo ficou agradavel”. (Larissa Martins)

15- O que vocé mais gostou e 0 que menos gostou durante o processo de criagdo dos
diagnosticos socioambientais desenvolvidos nas aulas de EA? Qual foi a experiéncia mais

marcante durante o processo?

“Gostei muito da Conferéncia e das aulas baseadas nela. Ah, a pintura do muro da
escola, mesmo eu ndo participando, gostei muito.” (Laryssa Martins)

“Gostei muito de ir aos locais e olhar como estavam. Nao gostei de ver que tem
muitos problemas. Minha experiéncia mais marcante foi participar da Conferéncia
na escola.” (Camilla Canelhas)

“O que mais gostei foi de participar de toda essa experiéncia.O que menos gostei foi
de saber que o meio ambiente estava tdo maltratado.” (Nathan Ramos)

“Eu gostei bastante do passeio que a gente deu a redor da escola, ndo gostei das
palestras. A experiéncia mais marcante foi a aula na rua”. (Enola)

“Eu gostei da aprendizagem sobre as limpezas. Ndo gostei dos lixos jogados na nas
ruas. A minha melhor experiéncia foi quando saimos da escola para ver quanto lixo
tem nas ruas.” (Gilson Lima)

“Pintar o muro foi o que eu mais gostei. O que eu menos gostei eu ndo sei. A minha
experiéncia mais marcante foi na Mini Cop da ONU (Conferéncia Local do Clima),
me senti como se estivesse 14 na oficial.” (Diana da Silva)

“Gostei de tudo, ndo tenho nada de que ndo tenha gostado. Minha experiéncia mais
marcante foi quando saimos da escola pra ver a rua e a questdo do lixo.” (Alicia da
Costa)

“O que mais gostei foi da aula de fotografia que me ensinou a tirar fotos diferentes e
a aula de cartografia que me ensinou as ferramentas de um mapa.” (Gustavo
Amorim)

“Eu gostei muito de ter saido pelo entorno da escola e fotografar os problemas
ambientais. Minha experiéncia mais marcante foi a experiéncia da oficina de
fotografia.” (Julia de Lima)

“Gostei do projeto SOS Rio Pavuna. Gostei que observamos as impurezas do rio e
tentamos fazer algo. O que eu menos gostei foi que o rio continua a mesma coisa.”
(Luis Felipe dos Santos)

“Gostei do projeto SOS Rio Pavuna. Ajudamos a conservar o rio. Ndo gostei que as
pessoas continuam jogando lixo nas aguas.” (Juliano dos Santos)

“Gostei das fotografias e do passeio em torno da escola. O que eu menos gostei foi
de ndo termos explorado mais o bairro.” (Jeniffer da Silva)

“Gostei de ir 14 no Rio Pavuna”. (Ruan Alexandre)

“Achei interessante a salide da natureza e o quanto isso € importante. (Anna Beatriz
Carvalho)

“Eu ndo gostei de nada. Porque ja estamos falando tanto nisso que eu acabei
enjoando. (Samara Vitoria)

“Eu gostei mais das aulas que passou video porque descobri coisas interessantes.’
(Roberta de Mello)

“O que eu mais gostei foi de termos usado as redes sociais e isso facilita muito. O
que eu menos gostei foi porque ndo exploramos o suficiente. O momento mais
marcante foi a aula que tivemos sobre ativismo ambiental, pois me incentivou
bastante a cuidar do mar e dos animais que vivem la.” (Gabriela Alvim)

bl
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“Gostei de muitas coisas, a experiéncia que eu mais gostei foi quando fomos pra
rua.” (Ana Beatriz Gongalves)

“Eu gostei de sair da escola para tirar fotos do rio Pavuna, como era o antes e 0
depois. Eu gostei de tudo, o momento mais marcante foi quando saimos da escola.”
(Lucas Costa)

“Gostei de ter ido fazer essas coisas e acho que poderiamos ir de novo.” (Gabriela
Vitéria)

“Gostei de ir pra rua e passear em torno da escola, poderiamos sair mais vezes.’
(Ana Julya de Lima)

“Nao participei muito das aulas de educagdo ambiental.” (Nathalli de Salles)
“Gostei da professora interagindo com os alunos. A experiéncia mais marcante foi
quando eu vi a necessidade de cuidar do planeta.” (Débora de Oliveira)

1)

16- Escreva livremente uma sugestdo, opinido ou observacédo a respeito de tudo que

trabalhamos e vivenciamos todos esses meses.

“Achei muito legal ja que eu gosto muito da natureza.” (Laryssa Martins)

“Sugiro que a professora continue passando coisas de educacdo ambiental para
outras turmas também.” (Camilla Canelhas)

“Minha opinido ¢ a de dar continuidade a esse projeto com outras turmas.” (Nathan
Ramos)

“Foi uma experiéncia muito legal, aprendi bastante coisa.”(Enola)

“Minha opinido é que nds abrimos nossos olhos para a vida real e aprendemos que
devemos ajudar o meio ambiente.”(Gilson Jorge Lima)

“Acho que poderiamos fazer mais, mas ndo sei como. Acho um erro ter usado a rede
social, mesmo que eu tenha gostado, ndo achei muito produtivo.” ( Diana da Silva)
“Achei muito interessante, melhoria na humanidade, conscientizagdo das pessoas
melhora-las.” ( Alicia da Costa)

“Foi prazeroso, aprendi muitas coisas.” (Gustavo Amorim)

“Foi uma experiéncia muito legal, onde aprendemos muitas coisas interessantes e
importantes para o meio ambiente.” (Julia Moreira)

“Melhoras no meio ambiente.” (Luis Fellipe dos Santos e Juliano dos Santos)
“Gostei bastante dos nossos trabalhos e gostaria que saissemos com mais frequéncia
em torno da escola.” (Jeniffer da Silva)

“Achei produtivo e necessario para que as pessoas percebam a que ponto estamos
chegando.” (Anna Beatriz Carvalho)

“Os trabalhos foram muitos legais, gostei muito e aprendi muitas coisa em relagdo
ao meio ambiente.” (Roberta de Mello)

“Acho que poderiamos sair mais durante essas aulas ¢ poderiamos fazer algum tipo
de campanha para incentivar as outras pessoas a realizarem o ativismo ambiental.”
(Gabriela Alvim)

“Eu curti a ideia de criar o grupo no whatsapp.” (Sidney Vieira)

“Uma agdo boa, que vale a pena, ndo so6 pra escola, mas pra todos.” (Débora de
Oliveira)

“Poderiamos fazer mais vezes.” (Gabriela Vitoria)

“Foi muito bom, vocé aprende que jogar lixo no chio faz mal. Esses meses todos
foram os melhores com a turma toda e vocés.” (Lucas Costa)

“Foi uma coisa muito boa e eu aprendi muito com isso.” (Ana Beatriz Gongalves)
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4.2 Discussao dos Resultados

Educacdo Ambiental em Redes

Neste estudo foram desenvolvidas praticas que visavam a Educacdo Ambiental. A V
CNIJMA se constituiu num grande laboratdrio para o desenvolvimento e para o exercicio de
praticas em EA, onde os alunos, os professores e a comunidade estiveram interligados,
formando uma grande rede. A partir dela, um ambiente de esforco e de colaboracdo entre os
participantes foi estabelecido. As praticas cotidianas criaram tentaculos de integracdo, de
motivacdo, de protagonismo, de participacdo voluntéria, de possibilidade de transformacéo,
de um novo esperancar.

Castells (1999, p.498), define redes como “um conjunto de nés interconectados. N6 é
0 ponto no qual uma curva se entrecorta. Concretamente, o que um no é depende do tipo de
rede de que falamos”. Falando de uma rede de aprendizagem, os alunos, professores, o
pessoal de apoio e a comunidade representam 0s nos que durante o processo de ensino e
aprendizagem produziram a interconexao, formando redes.

Ap6s a Conferéncia, o trabalho continuou avancando especificamente com os alunos
participantes da pesquisa. A medida que as atividades eram desenvolvidas caminhamos para
outras redes, inclusive para as redes sociais digitais, que nesse contexto ndo as limitam
aquelas, mas as ampliam. Desse modo, hd uma grande diversidade de redes, ficando claro que
“redes” ndo representam so as da era digital, mas sim, segundo Marteleto (2001, p.72)
representam ““(...) um conjunto de participantes autdonomos, unindo ideias e recursos em torno
de valores e interesses compartilhados”.

De acordo com Dias (1999), “as novas comunidades virtuais sdo agrupamentos sociais
gue emergem da internet quando sdo estabelecidas redes de interacfes mediadas por
computador entre 0s sujeitos, orientadas pela partilha de interesses e com a duracéo suficiente
para criarem vinculos no ciberespago”. Como os sujeitos em questdo realizaram suas
interacdes mediadas pelos smarthphones em um grupo criado na rede digital Whatsapp,
podemos afirmar que € possivel integrar estudantes de uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental numa rede social digital comum a todos em atividades pedagogicas especificas
de educacdo ambiental.

Assim, a pesquisa conseguiu promover inimeras atividades coletivas comuns em EA,
através da partilha de informac@es e da realizacdo de diversas atividades pedagdgicas de EA,

dentro dessa comunidade virtual, com vistas a construcdo conjunta e participativa de
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conhecimento, com o desenvolvimento de ideias expressas em diversas producdes:
campanhas educativas, mutirdes, entre outras.

Ao longo da investigacdo ficou claro que o processo de educar ambientalmente se
consolidou num viés transdisciplinar.

As atividades de EA desenvolvidas do comeco ao fim do trabalho, jamais se
caracterizaram como disciplinares. Nem t&o pouco como multidisciplinares, pois a EA mais
ampla que a soma de objetos de estudo de varias disciplinas. A intencdo era que o0
conhecimento comecasse a se integrar um pouco mais, fazendo com que as disciplinas
interagissem entre si. Porém, como a EA se caracteriza como uma educacao holistica e para a
vida, somente a transdisciplinaridade possibilitou uma maior interacdo entre as disciplinas,
conseguida pelas trocas de dados, informacbes e métodos, desenvolvidas em todas as
atividades do processo, desde a Conferéncia local, até a expedicdo em campo no Parque
Municipal Natural do Gericin6. Desse modo, o trabalho foi produzindo novos resultados,
através das praticas, dos dialogos em um processo colaborativo, que caracteriza o trabalho
transdisciplinar.

Ter o rio Pavuna Meriti como objeto de estudo, clarificou para os estudantes, a
compreensdo das relagdes dos sujeitos com os problemas que os circundam, a fim de
recuperar os sentidos da relagéo entre o ser humano e a realidade concreta, conscientizando-0s
que os problemas ambientais e suas consequéncias é responsabilidade de todos, mesmo
guando ndo se esteja envolvido diretamente na problematica. Saber que a poluicdo do rio €
hoje um processo historico evolutivo de ocupacdo desordenada e de desvalorizacdo ambiental
exercita a consciéncia da realidade cotidiana que poderia ser diferente, tornando-se agora uma
referéncia pessoal de conhecimento, pois Segundo Nicolescu (1999, p. 53) “o objetivo da
transdisciplinaridade ¢ a compreensdo do mundo presente”.

A partir dessa consciéncia os alunos tornaram-se protagonistas juvenis ambientais de
varias acles, sendo eles os elementos centrais das mesmas, como a Conferéncia
Infantojuvenil de Meio Ambiente, a revitalizacdo do projeto de coleta de 6leo de cozinha
usado, a identificacdo de problemas ambientais locais (a partir da visdo dos mesmos) e as
possiveis acdes para soluciona-los, os registros fotograficos ambientais dentro e fora da
escola, a identificacdo de problemas ambientais nos percursos cotidianos dentro do bairro,
entre outras.

Por todo esse trabalho protagonista, comprova-se que houve o despertar de criticas e
atitudes num viés socioambiental nos estudantes sobre a realidade local cotidiana vivida pelos

mesmos. Como afirma Costa (1996, p.65) “o que os adolescentes pensam dizem e fazem pode
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transcender os limites do entorno pessoal e influir no curso dos acontecimentos da vida
comunitaria mais ampla, reconhecendo que a participacdo dos adolescentes pode gerar
mudancas decisivas na realidade ambiental, etc”.

A participacdo conjunta dos estudantes em uma rede social tem o potencial de
aumentar a participacdo social dos mesmos no espago escolar e comunitario em que estao
inseridos, pois em consequéncia da mesma, os alunos se tornaram mais unidos, preocupados,
motivados, participantes ativos do cuidado com a escola que € um espaco publico e coletivo, e
com a comunidade. Pintaram voluntariamente os muros externos com temas ambientais,
limparam sua calgada, confeccionaram um jardim vertical interno e a um externo, e deram
inicio a uma horta. Solicitaram aos proprios colegas a participacdo mais efetiva na campanha
de doacdo de 6leo de cozinha usado, iniciando uma conscientiza¢do ambiental.

As parcerias com educadores, moradores e ONGs também se destacaram neste estudo.
A grande rede social foi capaz de aumentar notoriamente a participacdo comunitaria dentro da
escola e no seu entorno. Enquanto as atividades aconteciam o aumento da participagéo e apoio
também cresciam. Os alunos foram auxiliados pela comunidade com mao de obra gratuita e
voluntaria e foram cuidados por ela com alimentacdo durante a realizacdo das atividades
externas.

Aconteceram relatos de moradores que sairam para trabalhar pela manhd e ao
retornarem para a comunidade ao final do dia encontraram a arte, as cores, a alegria que a
escola pode proporcionar. Outras manifestacGes de apoio foram verificadas. Alguns
procuraram conversar com os alunos, contar suas vivéncias, seus olhares sobre o bairro e seus
problemas ou outros contaram que estando cansados de conviver com lixos e entulhos
fecharam ruas com grades, numa tentativa de impedir o descarte incorreto do lixo e 0 aumento
da poluicéo.

Durante os encontros para a realizacdo das atividades os alunos desenvolveram e
disponibilizaram materiais para o ensino-aprendizagem através da construcdo de conceitos
fundamentais que sustentam a educacdo ambiental. Foram confeccionados pelos proprios
estudantes propostas de jogos educativos, ensaios fotograficos de denuncia ambiental,
percursos ambientais reunidos no folder digital e impresso “SOS Rio Pavuna Meriti”. Além
disso, muitos que se envolveram no processo participaram do video documentario “Pavuna:
um bairro, um rio”.

O blog “SOS Pavuna Meriti”, representa neste contexto um Objeto Educacional
Digital (OED), pois contém as atividades realizadas pela pesquisadora e pelos alunos. Outro

OED ¢ a proposta do jogo digital “River vs Pigs”, que sintetiza muitos conceitos trabalhados
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nos referenciais tedricos e muitas vivéncias e experiéncias que aconteceram em todo o
processo. Sendo possivel, assim, desenvolver e disponibilizar materiais para o ensino-
aprendizagem através da construcdo de conceitos como sustentabilidade, tecnologia e
sociedade, uso participativo e protagonismo juvenil.

Concluindo esta discussdo confirma-se que todos os participantes do processo estavam
reunidos num novo espago de conhecimento. Dentro das redes se desenvolvem relagcdes mais
horizontais e de intensa conectividade entre os membros. Por isso, a estrutura de
aprendizagem em redes pode desenvolver uma dindmica de aprendizagem e um sentimento de
compromisso de toda a comunidade com questdes estabelecidas pela mesma como
importantes, por afetar seu cotidiano.

A dimensdo ambiental envolve a todos, alunos, professores, gestores, responsaveis,
comunidade. O processo educacional que interliga esses elementos deve caminhar para uma
educacdo ambiental voltada para a sustentabilidade. Para essa educagdo se manter, faz-se
necessario o posicionamento ativo de cada um nos locais onde constroi suas relagdes, desde
pequenos grupos até grandes redes sociais. A escola pode estimular esse exercicio, buscando
praticas transformadoras com resultados concretos para seus problemas e da comunidade na

qual se insere. E como consequéncia contribuir para a formacéo de cidadaos participativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as Redes sociais como Meio de Praticas
em Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, tendo como questdo central: o acesso do
estudante do 8° ano do ensino fundamental da rede publica de ensino da cidade do Rio de
Janeiro as Redes Sociais possibilita 0 desenvolvimento de préticas em Educacdo Ambiental
no cotidiano escolar?

A realizacdo de todas as acOes planejadas bem como de outras que se fizeram
necessarias durante a investigacdo permite afirmar que o objetivo geral da pesquisa foi
atingido. A questdo central foi sendo respondida com as nuances apresentadas pelas
descobertas descritas na analise dos resultados de cada etapa. A participacdo dos alunos na V
CNIJMA, as atividades em sala, as oficinas, os trabalhos de campo, toda producao revelou o
protagonismo dos estudantes na producgédo de conhecimento e na busca de solucGes para as
questdes ambientais locais. O pleno envolvimento nas atividades foi determinante para a
qualidade das producfes. E impossivel ndo lembrar do entusiasmo de cada descoberta nas
oficinas, nas saidas a campo e das observacdes e contribuicdes delas decorrentes.

Para os estudantes a rede social Whatsapp, possibilitou uma experiéncia renovadora,
uma nova alternativa de aprendizagem ao facilitar a comunicacao, a unido de todos em um sé
grupo de interacdo, possibilitando discussdes sobre os problemas e formas de solucioné-los ou
minimizé-los. Para alguns representou uma “renovagdo”, no que se refere a uma maior
motivacao para aprender.

Além disso, a ideia de rede (social digital) ampliou-se para além do inicialmente
planejado. Formaram-se outras redes no processo, redes pedagdgicas, de apoio, de
solidariedade, etc.

As hipéteses de que os estudantes da atualidade possuem interesse em pensar
coletivamente melhorias na sua qualidade de vida, utilizando midias como redes sociais € a
que a pratica da Educacdo Ambiental pode ser mais estimulante quando coletiva, participativa
e integrada em redes sociais digitais foram confirmadas através das avaliacbes dos mesmos
sobre o trabalho, quando afirmam que podem ajudar os amigos, a escola, o bairro, através da
participacdo nas redes sociais, isto é, constituindo-se de uma coletividade que discute 0s
problemas ambientais locais e propde alternativas para os mesmos. Resultando, por vezes, em
melhorias, além de se configurarem como um canal de facil comunicac&o.

A terceira hipoOtese afirmava que a participacdo dos estudantes em redes sociais

poderia contribuir para a constituicdo do sujeito ecoldgico (estudante) como protagonista no
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processo socioambiental, aumentando sua participacdo social. Esta também foi confirmada,
pois ao se integrar numa rede social e realizar atividades ambientais coletivas eles comegam a
ver o mundo de uma forma mais consciente, orientada por valores mais ecologicos
(CARVALHO, 2007), sendo estimulados a uma pratica ambiental protagonista.

Além da atuagdo dos mesmos durante todo o processo, as hipdteses também se
confirmam nas falas dos participantes: “bom sair da escola e olhar ao redor, pois vive-se num

29, <

lugar e por vezes ndo olha-se para os problemas ambientais”; “estar em rede ajudou a todos
que participaram da pesquisa a terem responsabilidade com o meio ambiente”; “usar as redes
sociais facilitou muito o trabalho, porém pode-se explorar muito mais essa ferramenta”;
“existe a necessidade de cuidar do planeta; “através da rede social abrimos nossos olhos para
a vida real e aprendemos que devemos ajudar o meio ambiente”; “foi 6timo, pois podemos
postar varias coisas que podem ser editadas”; “foi uma nova e muito interessante; “achei mais
facil por conta da comunicagao”; foi bem mais legal, pois posso pedir ajuda dos meus amigos
e ajuda-los sem precisar sair de casa”; “legal, porque todos estavam fazendo parte de um so6
grupo de estudos onde costumam acessar, entdo ficou agradavel”.

Assim, a pesquisa sensibilizou a escola e a comunidade. Provocou expectativas de
valorizagdo humana e ambiental, deixando espago para alguns desdobramentos como a
andlise das concepc¢des que orientam a EA nas escolas do municipio do Rio de Janeiro,
tomando seus parametros ambientais como ponto central da discusséo; o trabalho de EA no
cotidiano escolar dentro das concepc¢des multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar; a
analise e o estudo dos resultados contrarios ao questionario avaliativo do presente trabalho
numa perspectiva de aprendizagem do que o “ndo” pode revelar e as tensdes presentes na EA
na escola.

Espera-se que este trabalho contribua para aqueles que pretendem refletir sobre
questdes socioambientais locais e que queiram provocar a forca protagonista dos estudantes
rumo a uma atuacao critica transformadora. Mudancas sdo possiveis, por vezes atemporais,
mas possiveis.

E para concluir, ainda como resultado, o trabalho possibilitou a criacdo de trés
produtos voltados para uso didatico no Ensino Fundamental: o folder “SOS Rio Pavuna
Meriti” (versoes digital e impresso); o Video Documentario “Pavuna: um bairro, um rio”; e a

proposta de jogo digital 2D para video game “River vs Pigs”, apresentados a seguir.



166

PRODUTOS

A pesquisa “Redes Sociais como Meio de Praticas em Educacdo Ambiental”
desenvolvida na Escola Municipal Alberto José Sampaio, no bairro da Pavuna, apresentou
como desdobramento da anélise dos resultados descritos na dissertacéo trés produtos voltados
para uso didatico no Ensino Fundamental: o folder “SOS Rio Pavuna Meriti” (versdes digital
e impressa); o Video Documentario “Pavuna: um bairro, um rio”; e a proposta de jogo digital

2D para video game “River vs Pigs”.

Produto 1 - Folder “SOS Rio Pavuna Meriti”

O folder “SOS Rio Pavuna Meriti” ¢ um documento que contém textos, fotos, links,
mapas, com o0 objetivo de apresentar informacgdes geograficas e ambientais do rio Pavuna
Meriti obtidas e organizadas no decorrer deste estudo. Consiste num texto verbo visual, com
uma linguagem simples e objetiva, para atrair a atencéo dos leitores, que sdo prioritariamente
0s estudantes das escolas do bairro e os moradores. Visa despertar o interesse do mesmo para
problemética ambiental da poluicdo do rio Pavuna Meriti.

A capa (figura 69) apresenta um pedido de socorro do rio, com fotos foram produzidas
pelos alunos que demonstram uma grande quantidade de entulho e lixo jogados as margens ou
dentro do rio no trecho proximo a Escola Municipal Alberto José Sampaio, ha cerca de 500
metros. Essa situagdo € um cenario comum em todo trecho do rio que corta o bairro da

Pavuna.
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Figura 69

RIO PAVIINA MERITI
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Figura 69: Capa do folder “SOS Rio Pavuna Meriti”.

A pagina central, interna (figura 70), apresenta o percurso do rio Pavuna Meriti
(tracado sobre 0 mapa do Google Maps) desde sua passagem pelo Parque Municipal Natural

do Gericin6, no municipio de Nildpolis, até seu desague na Baia da Guanabara, na altura do
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municipio de Duque de Caxias, proximo a Av. Washington Luiz (22°48°09.5”S
43°16°20.9"W).

As fotos, da esquerda para a direita, retratam a barragem construida pelo INEA no
inicio da década de 1990, trilhas ambientais e o curso do rio antes da sua canalizacdo. No
centro do mapa projetam-se dois zooms, 0 primeiro do bairro da Pavuna, no municipio do Rio
de Janeiro, uma parte do percurso muito significativa para os estudantes, pois trata-se do lugar
onde é construido o cotidiano da maioria deles, apresentando diversas informacdes sobre o
bairro. O segundo zoom projeta a escola da pesquisa, apresentando algumas informacoes e
fotos que retratam um antigo problema ambiental, as constantes inundagdes que geram

diversos prejuizos.
Figura 70

Figura 70: Pagina central do folder “SOS Rio Pavuna Meriti”.

A aba interna (figura 71) apresenta uma possibilidade de salvagéo (recuperagéo) do rio
através de exemplos de rios que foram despoluidos no mundo, que sdo respectivamente o Rio
Sena, localizado na Franga, o Rio Cuyahoga nos Estados Unidos e o Rio Cheonggyecheon na

Coréia do Sul.
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Figura 71

A despoluicao e possivel:
historias marcantes
de rios recuperados!

Rio Sena.
Paris, Franga. Executando o processo de despoluicdo de 1960 & 2015.
Fonte: www.cometoparis.com/por/catalog/cruzeiro-passeio-pelo-rio-sena-806 1

Rio Cuyahoga.
Cleveland, Estados Unidos.
Fonte: www.bayerjovens.com.br/pt/materia/?materia = rios-limpos-sim-e-possivel

Rio Cheonggyecheon.
Seul, Coreia do Sul. Iniciando sua despoluigdo a partir de 2003.
Fonte: www.cimentoitambe,.com, br/seul-ensina-salvar-rio-tiete/

Figura 71: Aba interna do folder “SOS Rio Pavuna Meriti”.

A contra capa (verso) trata da participacdo social e do protagonismo juvenil, como
acOes potenciais de mudangas e transformagdes socioambientais na escola e no seu entorno,
adotadas durante o estudo, a¢fes que estdo retratadas nas fotos da mesma. Apresenta também

o link https://youtu.be/2H6fb8CaUj8, do video documentario “Pavuna: um bairro, um rio” que
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apresenta de forma mais completa o trabalho realizado na pesquisa e ao final da pagina
encontram-se os créditos do folder.

Figura 72

Participacao Social
e Protagonismo Juvenil:

Acoes que mudam realidades...

A Participacao Sodial e o Protagonismo Juvenil s3o acdes potencias de
mudancas e transformagoes de realidades socioambientais adotadas durante o
trabalho de pesquisa realizado. Cenheca melhor nossa historia e praticas no
documentario “Pavuna: um bairro, um rio”,
https:/fwww.youtube com/watch?v=823VswBRWE4

Arte & Comius
Colorindo res

S0S RIO PAVUNA MERITI
Edigio: o de 2019
Coordonacao « Prod
Produto da Pesquis.

Figura 72: Contra capa (verso) do folder “SOS Rio Pavuna Meriti”.

O mesmo folder impresso possui sua versdo digital, podendo ser acessado pelo link
https://issuu.com/ledenuerj/docs/pronto_3b7al1f21749ed9.
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Produto 2 - Video Documentario “Pavuna: um bairro, um rio”

Documentario é uma producdo audiovisual que se caracteriza pelo compromisso de
demonstrar uma determinada realidade, sob o ponto de vista de quem o produz.

O documentario “Pavuna: um bairro, um rio” é um produto que nasceu da necessidade
de aprofundar os conhecimentos histéricos, econémicos e socioambientais do bairro da
Pavuna, do rio Pavuna Meriti e de demonstrar a situacdo da Escola Municipal Alberto José
Sampaio nesse contexto.

A abertura localiza geograficamente o bairro, logo depois conta um pouco da histéria
do seu povoamento, do rio, abordando também a Escola Municipal Alberto José Sampaio e
suas acOes de Educacdo Ambiental, registrando didlogos com a comunidade sobre os
problemas causados pelas enchentes, suas possiveis causas e sobre as iniciativas cidadas de
reducdo  desses  problemas. O mesmo pode ser acessado pelo link
https://youtu.be/2H6fb8CaUj8.

Produto 3 - Proposta de Jogo Digital em 2D “River vs. Pigs”

“River vs. Pigs” € uma proposta de jogo digital de defesa de torres, desenvolvido para
Celular (Android e 10S), também executavel em Computador Pessoal (Windows, MacBook e
Linux). O mesmo se caracteriza como um género de estratégia em tempo real, inspirado no

famoso “Plants vs. Zombies”.

Tipo de jogo (I6gica)

A proposta de jogo presente € do tipo de defesa de torres laterais com mecanicas de
acumulos de pontos para ampliacdo de defesas. Nivelado por hordas de inimigos e estratégias
de posicionamento de torres. O objetivo do jogo é tentar impedir que inimigos percorram um
determinado trajeto, atrasando-os por meio de armadilhas. Inimigos e torres geralmente
possuem diferentes habilidades, custos e custos de habilidade. Quando um inimigo é
derrotado, o jogador recebe dinheiro ou pontos, que sdo usados para comprar ou aperfeigoar
torres e armadilhas, ou aumentar o limite de dinheiro ou pontos que sdo recompensados, ou
até elevar a taxa com a qual eles s@o recebidos. A selecdo e posicionamento das torres é a

estratégia essencial do jogo.
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Figura 73

Level! 3.9 CON T e

Figura 74: Cena do jogo digital Plants vs. Zombies. Fonte:
https://store.steampowered.com/app/3590/Plants_vs_Zombies_GOTY _Edition/?I=brazilian

Cenario

O cenario sera animado em duas dimens@es, adaptando as imagens do Google Maps e
do Google Earth da saida do rio do Parque Natural do Gericind e o inicio da sua canalizacao
entre o bairro de Anchieta e o Municipio de Nildpolis (Rua Beira Rio); do encontro do rio
entre a Rua Berete com a Via Light; do encontro da Rua Beira Rio com a Rua Hondrio
Hermeto; do encontro da Av. Sargento de Milicias com a Rodovia Presidente Dutra; da

Rodovia Washington Luiz com a Base de Fuzileiros Navais do Rio Meriti.

Descrigdo do jogo

O jogo envolve um morador Albert (Alberto José Sampaio) que tem a sua casa as
margens do rio Pavuna Meriti, no bairro da Pavuna, no municipio do Rio de Janeiro, que esta
cansado de ver o rio poluido, de sentir o seu mau cheiro. Por isso ele cria uma “Friend’s List”
(em portugués, ‘lista de amigos’) que também residem as margens do rio, e uma variedade de
estratégias para evitar a continuidade da poluicdo do mesmo e assim tentar despolui-lo.

A “friend’s list” se caracteriza como uma rede de sociabilidade ambiental em torno das
margens do rio que deve defendé-lo durante dia e noite da nascente a foz e da foz a nascente.

O principal objetivo do jogo é evitar o despejo de lixo, de esgoto, de entulho e de dleo

de cozinha simbolizados pelos “pigs” (porcos que representam a poluigdo) dentro desse curso


https://store.steampowered.com/app/3590/Plants_vs_Zombies_GOTY_Edition/?l=brazilian
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de &gua, que tem sua nascente na Serra de Bangu, no bairro de Bangu, cidade do Rio de
Janeiro e apos atravessar alguns bairros e municipios do estado do RJ por aproximadamente
21 km, desagua na Baia de Guanabara.

O jogador tera que batalhar com os porcos durante o percurso do rio que terd como
pontos de batalha a saida do rio do Parque Natural do Gericind e o inicio da sua canalizacdo
entre o bairro de Anchieta e o Municipio de Nilopolis (Rua Beira Rio); o encontro do rio entre
a Rua Berete com a Via Light; o encontro da Rua Beira Rio com a Rua Hondério Hermeto; o
encontro da Av. Sargento de Milicias com a Rodovia Presidente Dutra; a Rodovia
Washington Luiz com a Base de Fuzileiros Navais do Rio Meriti.

Em cada batalha, os ‘amigos do rio” devem impedir que os ‘pigs’ inimigos cheguem
até as margens do rio utilizando-se de armadilhas para atrasa-los e torres que atiram neles
enquanto passam. Quando um ‘pig’ (porco) tentar se atirar no rio ele deve ser atrasado pelas
armadilhas ou destruido por uma torre. Se ele conseguir passar e se atirar no rio, ele poluird
aquele trecho com o elemento poluidor de que é formado ou que o representa (esgoto, 6leo de
cozinha usado, entulho ou lixo).

Derrotando-se um porco, o0 jogador recebera dinheiro ou pontos que serdo usados para
comprar ou aperfeigoar torres e armadilhas, ou aumentar o limite de dinheiro ou pontos que
séo recompensados.

A cada vitéria, ou destruicdo dos porcos, o rio ganhara litros de esgoto tratados.
Dragagens. Uma determinada quantidade de oxigénio (ao longo do curso hidrico), sob a
forma de microbolhas. Fiscalizacdo com grupos de patrulhas e cdmeras de seguranca. Projetos
urbanos integrando o curso do rio a melhoria de qualidade de vida da populagéo (construcéo
de ciclovias, parques publicos, arenas de esportes).

Os pontos alcancados pelos jogadores seriam convertidos em indicadores de vida

aquatica saudavel (peixes, plantas, ar sem mau odor).
Personagens / Funces / Caracteristicas
Friend’s List

Alusdo a Sociedade dos Amigos das Arvores a qual Alberto José Sampaio fazia parte e
foi fundador, ja mencionado no corpo do trabalho.
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Albert (Alberto José Sampaio)

— Narrador

Protetor do rio e organizador da rede de amigos que
protegem o rio. Narrador da apresentacdo do jogo e das

fases.

Vargas (Getulio Vargas)

Protetor das varzeas (planicies inundaveis). Reflorestador

das matas ciliares.

Peter (Pedro Ernesto)

Combatente do lixo. E um combatente jovem, que impede o
pig lixo de poluir o rio destruindo sua bazuca.

Salomon (Hugo Salomon) -

Combatente de curta distancia.

Combatente do esgoto. Habilidade de succdo (se aproxima

do pig esgoto durante a batalha até suga-lo).

Castello (Theodoro T. da Silva
Castello)

Combatente do entulho. Construidor de muralhas que
impedem o pig entulho de passar.

Theodoro (Theodoro T. da

Silva Castello)

Combatente do dleo. Lancador de capsulas que sugam o

pig Oleo para dentro delas para posterior reaproveitamento.

Pigs

Pig Entulho

Poluidor do rio com entulho. Dirige uma draga cheia de
entulho tentando despeja-lo nas margens do rio, sendo
impedido por grandes muralhas construidas por seu

combatente Castello.
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Pig Esgoto Poluidor do rio com esgoto. E 0 mais obeso de todos 0s
porcos porque absorve esgoto das casas e ao chegar nas
margens do rio ele explode, liberando tudo que foi

absorvido para dentro desse curso d’agua.

Pig Lixo - Pig Chefe Poluidor do rio com lixo. Maior de todos 0s porcos, possui

movimentos lentos e atira lixo com uma bazuca.

Pig Oleo Poluidor do rio com Gleo usado. Tenta se jogar no rio
correndo e escorregando por baixo das pernas de seu
combatente Theodoro, tornando-se uma grande mancha ao

conseguir se jogar no rio.

Confecc¢ao de Prototipo

Ap0s a leitura e andlise dos orcamentos referentes a criagdo do jogo proposto (anexo
B), decidimos criar e desenvolver um protétipo do mesmo utilizando-se o Scrath, um
aplicativo de programacdo visual e multimidia gratuito para o Windows que permite
desenvolver jogos digitais de forma simples, trabalhando com programacdo em blocos,
encaixando os cddigos de comando como se fosse um brinquedo “Lego”. O programa oferece
uma interface intuitiva e muito facil de compreender sendo possivel trabalhar com projetos
disponiveis e abertos a quem interessar.

Assim, foi utilizado um projeto ja existente dentro do aplicativo Scrath que utiliza a
mecanica de “Plants vs. Zombies” e alterou-Se a estética do mesmo para atender a proposta do
novo jogo “River vs Pigs”. Como prot6tipo foram criados cinco personagens (Peixe Dourado,
Planta Aquaética, Caracol, Peixe Baiacu e Porco), duas telas ilustrativas (de inicio e game
over), um cenario gque corresponde ao curso do rio préximo a escola e houve também o
aproveitamento da mecanica de jogo. Pretende-se finalizar a programacdo de todas as fases,

mecanicas, cenarios e personagens ate o final do ano de 2019.
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Figura 74

Porcdo - E o grande vildo que representa quem suja os rios.

Gota - Cada gota vale 50 pontos que somados possibilitam ao usuario

pegar os defensores do rio.

Peixe Dourado - Defensor principal que esguicha dgua e mata o vilao.

Planta Aquatica - Libera gotas extras de agua.

Caracol- Retarda, atrapalhando o caminho do Porcéo.

Peixe Baiacu- Explode tirando forcas do vildo.

Figura 75: Personagens do jogo River vs Pigs. Fonte: A pesquisadora, 2019.
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APENDICE A — Roteiro para questionério diagnéstico®
Questionario aplicado aos alunos do 8° ano (turma 1801) da E.M. Alberto José Sampaio - Rio
de Janeiro — RJ no inicio das atividades com o objetivo de identificar aspectos

socioecondmicos, 0 acesso ao celular, a outras tecnologias e a sua integragéo a redes sociais.

Nome

Idade

Género:

Vocé possui aparelho celular s seu? ( )Sim () N&o
Em caso afirmativo com que frequéncia vocé utiliza ele por dia?
( ) Menos de 1 hora por dia

( ) Até 1 hora por dia

() Vérias vezes ultrapassando 1 hora por dia.

Vocé possui tablet? ( )Sim (' )N&o

Usa mais o celular ou a tablet? () Celular ( )Tablet

Seu celular ou tablet tem acesso a internet com algum plano ou chip pago? ( )Sim ( )N&o

Vocé acessa a internet pelo celular ou tablet s6 quando tem wifi livre? (- )Sim ( )N&o

Quanto tempo vocé passa navegando na internet?

> Questionario diagndstico inspirado no questiondrio do trabalho de COSTA, R. S. da. Possibilidades de
aprendizagem em artes mediadas pela realidade virtual e outras tecnologias digitais no ensino
fundamental. Rio de Janeiro, 2018. 150f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Educacdo Bdasica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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( ) Menos de 1 hora por dia
( ) Até 1 hora por dia

( ) Varias vezes ultrapassando 1 hora por dia

11- Vocé utiliza a internet para:
( ) Lazer e musica
( ) Redes Sociais
() Chat ou Whatsapp
( ) Jogos
( ) Trabalhos escolares
( ) Outros

12-Vocé esta logado em quais redes sociais?

13- Quais vocé utiliza com mais frequéncia?

14- Quanto tempo vocé passa interagindo nas redes sociais diariamente?
() Menos de 1 hora por dia
( ) Até 1 hora por dia
() Varias vezes ultrapassando 1 hora por dia
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APENDICE B — Roteiro para questionario sobre a pesquisa®

Questionario aplicado aos alunos do 8° ano (turma 1801), da E.M. Alberto José Sampaio -

Rio de Janeiro — RJ, apds terem participado das aulas de Educacdo Ambiental mediadas pela

interacdo das redes sociais que teve como objetivo o desenvolvimento pelos alunos de

percursos .

Nome:
Idade:

Género:

Vocé j& tinha pensado na possibilidade de estudar algum tema de conhecimento
interagindo com as redes sociais?
( )Sim ( ) Néo

Gostaria de ter mais contetdos escolares onde pudessem utilizar mais ferramentas digitais?
( )Sim () Nao

Gostaria de ter mais conteudos escolares desenvolvidas em redes de aprendizagem
colaborativas, como os ambientes virtuais de aprendizagem?
( )Sim ( ) Nao

Apos realizar as atividades praticas em EA, vocé se sente ambientalmente mais estimulado
a observar o seu bairro e a propor solugbes para problemas que prejudiguem o meio
ambiente.

( )Sim( )Nao

Responda as afirmagdes abaixo marcando X, considerando a escala de 1 a 5 onde a

numeracao corresponde a:

1.

2.

3.

Né&o concordo totalmente
Né&o concordo parcialmente (mais ou menos)

Indiferente (tanto faz)

® Questionario sobre a pesquisa inspirado no questiondrio do trabalho de COSTA, R. S. da. Possibilidades de
aprendizagem em artes mediadas pela realidade virtual e outras tecnologias digitais no ensino
fundamental. Rio de Janeiro, 2018. 150f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Educacdo Bésica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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4. Concordo parcialmente (mais ou menos)

5. Concordo totalmente

8- Gostei de participar das aulas de Educacdo Ambiental da forma como aconteceu a partir de
agosto de 2018.

9- Elaborar observacdes e registros fotograficos do bairro e do curso do rio Pavuna me ajudou
a entender questdes ambientais e a pensar coletivamente melhorias para 0 meu cotidiano

escolar e comunidade.

1 2 3 4 5

10- Achei confuso entender as aulas de Educacdo Ambiental e produzir uma observacao e

sondagem socioambiental do bairro ao mesmo tempo.

1 2 3 4 5

11- Na saida de campo que fizemos para observar o entorno da escola e o rio Pavuna, foi

possivel aprofundar os conhecimentos sobre os problemas ambientais da escola e bairro?

1 2 3 4 5

12- Gostei de estudar utilizando as redes sociais e o celular como uma midia digital e um
aparelho tecnoldgico interativo que me possibilitou uma maior aprendizagem em diversas

areas do conhecimento.
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13- Gostaria de ter mais aulas que desenvolvessem a interacdo de varias disciplinas utilizando
utilizando as midias sociais ou outras ferramentas digitais para ensinar.
1 2 3 4 5

14- Como foi para vocé usar uma rede social digital (Whatsapp) para estudar e realizar atividades

de Educacdo Ambiental? Justifique.

15- O que vocé mais gostou e 0 que VOCé menos gostou durante o processo de criacdo dos roteiros
sociambientais desenvolvidos nas aulas de Educacdo Ambiental. Qual foi a sua experiéncia

mais marcante durante o processo? Justifique.

16-Escreva livremente uma sugestdo, opinido ou observacdo a respeito de tudo que

trabalhamos e vivenciamos todos esses meses.
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APENDICE C - Roteiro bésico para entrevista semiestruturada da pesquisa

Apds analise do questionario sobre a pesquisa, caso seja identificada a necessidade de
aprofundamento das principais questdes relativas a investigacdo, serd aplicada entrevista a
alguns alunos. Serdo selecionados aqueles que demonstrarem opinifes extremas em seus
questionarios ou que despertarem interesse do pesquisador considerando as respostas dadas

nas questdes de 14 a 16 do questionario.

Nome? Idade?

Além do celular ou da tablet existe algum outro aparelho tecnol6gico ou programa de
computador que vocé usa no seu dia a dia?

Fale um pouco da experiéncia que teve de participar da construgdo dos Percursos Ambientais
nas aulas de Geografia.

Vocé acredita que essas aulas envolvendo tecnologia e midias foram validas (interessantes,
motivadoras, importantes), ou ndo? Por qué?

O gue vocé mais gostou e 0 que vocé menos gostou nessas aulas? Por qué?

Fale um pouco sobre os Percursos que vocé ajudou a construir. O Percurso retrata quais
lugares e quais pessoas? (Aprendeu algo da disciplina de Geografia ou de outra disciplina

durante o processo de criagao?)
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ANEXO A — Carta de apresentacdo para a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de

Janeiro

CARTA DE APRESENTACAO

A Secretaria Municipal de Educacao/RJ,

O Programa de PoOs-Graduacdo de Ensino em Educacdo Béasica — PPGEB, Mestrado
Profissional, sediado no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UERJ,
solicita a V.S.2 consentimento para 0 mestrando Marcia Costa da Silva realizar pesquisa de
campo na E.M Alberto José Sampaio, Rua Inhumai, S/N° - Pavuna - RJ, com a temética AS
REDES SOCIAIS COMO MEIO DE PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL. A pesquisa tem como objetivo investigar possibilidades de
praticas de Educacdo Ambiental, mediadas pela participacdo em redes sociais em turma do 8°
ano do Ensino Fundamental. Para tanto serdo realizadas aulas com uso de aparelhos celulares,
tablets e notebooks, contemplando o conteudo formal e ampliando os conhecimentos dos
alunos em éareas de educacdo ambiental e de uso da tecnologia. Serdo utilizados como
instrumentos de coleta de dados o diario de campo, questionério, entrevistas, fotos e
filmagens. O resultado da presente pesquisa também tem como propdsito subsidiar uma
proposta pedagdgica, com a criacdo de roteiros socioambientais pelos alunos, que dardo
suporte a criacdo de uma Trilha Virtual Interpretativa. Salientamos que a pesquisa em campo
sera realizada no 2° semestre de 2018 e no primeiro semestre de 2019, com vistas a
familiarizacdo e construcdo de um repertorio sobre o tema com os estudantes. Nesse momento
havera a apresentacdo da professora pesquisadora, o reconhecimento dos espacgos da pesquisa
no que concerne ao objeto de estudo, didlogo com os sujeitos da pesquisa: estudantes, com o
uso de alguns procedimentos metodoldgicos: questionario diagnostico, entrevista,

desenvolvimento do projeto, registro fotografico e filmagem.

Atenciosamente,

Professor Orientador do PPGEB Esequiel Rodrigues Oliveira
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ANEXO B — Carta de apresentacdo para o Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira/UERJ

CARTA DE APRESENTACAO

A Escola Municipal Alberto José Sampaio

O Programa de Pdés-Graduacdo de Ensino em Educacdo Béasica — PPGEB, Mestrado
Profissional, sediado no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — CApUERJ,
solicita a V.S.2 consentimento para a mestranda Marcia Costa da Silva realizar pesquisa de
campo na E.M Alberto José Sampaio, Rua Inhumai, S/N° - Pavuna — Rio de Janeiro, com a
tematica AS REDES SOCIAIS COMO MEIO DE PRATICAS EM EDUCAC}AO
AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL. A pesquisa tem como objetivo investigar
possibilidades de praticas de Educacdo Ambiental, mediadas pela participacdo em redes
sociais em turma do 8° ano do Ensino Fundamental. Para tanto serdo realizadas aulas com uso
de aparelhos celulares, tablets e notebooks, contemplando o contetdo formal e ampliando os
conhecimentos dos alunos em areas de educacdo ambiental e de uso da tecnologia. Serdo
utilizados como instrumentos de coleta de dados o diario de campo, questionario, entrevistas,
fotos e filmagens. O resultado da presente pesquisa também tem como propdsito subsidiar
conhecimento sobre abordagens de Educacdo Ambiental na Educacdo Basica, uma proposta
pedagogica que inclui a criacdo de uma Trilha Virtual Interpretativa, com a participacdo dos
alunos. Salientamos que a pesquisa em campo sera realizada no 2° semestre de 2018 e no
primeiro semestre de 2019, com vistas a familiarizacao e construcdo de um repertério sobre o
tema com os estudantes. Nesse momento havera a apresentacéo da professora pesquisadora, 0
reconhecimento dos espagos da pesquisa no que concerne ao objeto de estudo, didlogo com os
sujeitos da pesquisa: estudantes, com o uso de alguns procedimentos metodolégicos:
questionario diagndstico, entrevista, desenvolvimento do projeto, registro fotografico e

filmagem.

Atenciosamente,

Professor Orientador do PPGEB Esequiel Rodrigues Oliveira
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ANEXO C — Termos de consentimento/assentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu (sua) filho (a) esta convidado (a) a participar voluntariamente do estudo/pesquisa
a ser realizada na E.M. ALBERTO JOSE SAMPAIO intitulada AS REDES SOCIAIS COMO
MEIO DE PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL,
conduzida pela professora pesquisadora Marcia Costa da Silva. Para tanto, necessitamos do

seu consentimento.

Este estudo tem por objetivo investigar possibilidades de praticas de Educacdo
Ambiental, mediadas pela participacdo em redes sociais em turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto serdo realizadas aulas com uso de aparelhos celulares, tablets e
notebooks, contemplando o conteudo formal e ampliando os conhecimentos dos alunos em

areas de educacgdo ambiental e de uso da tecnologia.

Os beneficios da pesquisa para o aluno se concentram em dois eixos: 0 da
aprendizagem de contetdos curriculares do Ensino Fundamental e o da Formac¢do Humana. O
primeiro se da pela intersecdo direta do tema Educagdo Ambiental com vérias disciplinas,
como Ciéncias e Geografia, e indireta com todas as demais disciplinas. No estudo de linguas
(portuguesa e estrangeira) textos sobre sustentabilidade s&o encontrados em diferentes
géneros literarios; conceitos matematicos podem ser compreendidos a partir do tratamento de

dados estatisticos da realidade socioambiental; etc.

No tocante a formacdo humana, as atividades desenvolvidas durante a pesquisa
poderédo contribuir para a reflexdo e a acdo desses(as) futuros(as) cidadaos(as). Seja na nogéo
de responsabilidade pessoal com as proprias atitudes em relacdo a preservacao ambiental, seja
na atuacdo coletiva que potencializa esforcos para promocao da qualidade de vida e do bem
estar social e ambiental, local e planetario. H4, ainda, a contribuicdo ao desenvolvimento de
outro olhar sobre possibilidades de uso da tecnologia, o que impacta sobre o desenvolvimento

de novas competéncias e habilidades.

A qualquer momento, o responsavel podera desistir que seu (sua) filho (a) participe e

retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada ndo acarretard prejuizo. A
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colaboracédo a essa pesquisa sera de forma andénima. Além disso, ndo acarretard em nenhuma

hip6tese, nenhum custo financeiro ao aluno.

Toda pesquisa esta sendo planejada detalhadamente e os riscos decorrentes da mesma
sdo minimos, pertinentes a riscos comuns a espacos escolares, educativos, e a trabalhos de
campo escolares, estando eu como pesquisadora sempre atenta a eles, adotando todas as
medidas de precaucdo e prote¢do, a fim de evitar qualquer dano ou atenuar seus possiveis

efeitos.

Os dados do estudo serdo obtidos por meio de entrevista, registro de diario de campo,

pesquisa, filmagem e estudo de campo.

O estudo de campo se dard com aulas externas na comunidade escolar e no Parque
Natural do Gericino, a fim de se obter material de analise para a pesquisa. Para a realizacdo do
trabalho externo recomendamos ao aluno o uso de roupas confortaveis e protecdo solar (bone,
e garrafa de agua), a fim de assegurar o bem estar do estudante. Antes e durante todo o estudo
de campo serdo tomados todos os cuidados necessarios em relacdo ao deslocamento de ida e
de volta do estudante de forma segura. Acrescento que serdo enviadas ao responsavel legal,
autorizacdes especificas para os trabalhos de campo, com data, horario de saida e de retorno
dos mesmos, sendo facultativa a participacdo do aluno nessa atividade, onde o mesmo s6
participara com a devida autorizacdo do responséavel. Observo ainda, que o estudo de campo
acontecerd dentro do calendario escolar oficial e respeitara integralmente o horéario de

matricula do estudante.

O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora com
supervisdo do seu orientador. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e

ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de

individuos participantes.

Caso vocé consinta a participacdo de seu filho (a) nesta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora
responsavel. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas dividas sobre o projeto e

sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.
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E possivel contactar a pesquisadora Marcia Costa da Silva, professora de Geografia, a
qualquer momento através do e-mail marciacostageo@gmail.com ou Cel. (21) 98390-8586.
Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br -
Telefone: (21) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo de meu filho (a)

na pesquisa, onde concordo e autorizo.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Assinatura do (a) responsavel:

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO D - Termo de assentimento para o aluno

Vocé esté convidado(a) a participar voluntariamente do estudo/pesquisa a ser realizada
na E.M. ALBERTO JOSE SAMPAIO intitulada AS REDES SOCIAIS COMO MEIO DE
PRATICAS EM EDUCAQAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL, conduzida
pela professora pesquisadora Marcia Costa da Silva. Para tanto, necessitamos do seu

assentimento.

Este estudo tem por objetivo investigar possibilidades de praticas de Educacdo
Ambiental, mediadas pela participacdo em redes sociais em turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto serdo realizadas aulas com uso de aparelhos celulares, tablets e
notebooks, contemplando o conteddo formal e ampliando os conhecimentos dos alunos em

areas de educacdo ambiental e de uso da tecnologia.

A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu assentimento. A
recusa, desisténcia ou retirada ndo acarretara nenhum tipo de prejuizo. A colaboracéo a essa
pesquisa sera de forma andnima. Além disso, ndo acarretard em nenhuma hipdtese, nenhum
custo financeiro. Toda pesquisa esta sendo planejada detalhadamente e os riscos decorrentes
da mesma sdo minimos, pertinentes a riscos comuns a espagos escolares, educativos, e a
trabalhos de campo escolares, estando eu como pesquisadora sempre atenta a eles, adotando
todas as medidas de precaucdo e protecdo, a fim de evitar qualquer dano ou atenuar seus

possiveis efeitos.

Os dados do estudo serdo obtidos por meio de entrevista, registro de diario de campo,

pesquisa, filmagem e estudo de campo.

O estudo de campo se dard com aulas externas na comunidade escolar e no Parque
Municipal Natural do Gericino, a fim de se obter material de analise para a pesquisa. Para a
realizacdo do trabalho externo recomendamos que vocé use roupas confortaveis e protecao
solar (boné, e garrafa de agua), a fim de assegurar o seu bem estar. Antes e durante todo o
estudo de campo serdo tomados todos os cuidados necessarios em relacdo ao seu
deslocamento de ida e de volta de forma segura. Observo ainda que o estudo de campo
acontecera dentro do calendéario escolar oficial e respeitara integralmente seu horario de

matricula.

Durante toda a pesquisa vocé possui a liberdade de dialogar e questionar qualquer

duvida em relacdo & mesma, bem como se retirar a qualquer momento sem nenhum prejuizo.
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O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora com
supervisdo do seu orientador. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e

ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos participantes.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possuli
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel. Seguem os telefones e
0 endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
onde vocé poderd tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a

qualquer momento.

E possivel contactar a pesquisadora Marcia Costa da Silva, professora de Geografia, a
qualquer momento através do e-mail marciacostageo@gmail.com ou Cel. (21) 98390-8586.
Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br -
Telefone: (21) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na

pesquisa, onde concordo e autorizo.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Assinatura do (a) aluno(a)

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO E - Termo de consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu

RG/CPF , abaixo assinado, concordo que meu

filho (a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e Sseus
procedimentos e, todos os dados a seu respeito ndo deverdo ser identificados por nome em
qualquer uma das vias de publicacdo ou uso. Foi-me garantido que posso retirar o

consentimento a qualquer momento.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Nome do responsavel:

Assinatura:
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ANEXO F - Consentimento para fotografias, filmagens e gravac6es de voz

Eu, responsavel pelo (a) menor

portador do RG n°

, CPF: permito que a pesquisadora abaixo

relacionada obtenha fotografia, filmagens ou gravacdes deste (a) aluno (a) para fins de

pesquisa, cientifica e educacional.

Concordo que o material e informagdes obtidas relacionadas possam ser publicados em aulas,
semindrios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo deve ser identificado

por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou uso.

As fotografias, filmagens e gravacGes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador

pertinente ao estudo e, sob a guarda do mesmo.

ASSINATURA

Académica/Pesquisadora:

Professor Orientador:

A pesquisa seré realizada na E.M Alberto José Sampaio, Rua Inhumai, S/N°-Pavuna, Rio de

Janeiro, durante o 2° semestre do ano letivo de 2018 e primeiro semestre de 2019.
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ANEXO F — Consentimento para fotografias, filmagens e gravacgdes de voz

Eu, , portador da Cédula de
Identidade n° , inscrito no CPF sob n° , residente a
Rua , n° , ha cidade de ,

AUTORIZO 0 uso de minha imagem (ou do(a) menor)

(sob minha responsabilidade) em fotos

ou filmes, sem finalidade comercial, para ser utilizada no estudo/pesquisa “As Redes Sociais
como Meio de Praticas em Educacdo Ambiental”, conduzida pela pesquisadora Marcia Costa
da Silva.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos participantes.

A presente autorizacdo abrange 0s usos acima indicados tanto em midia impressa
(livros, catalogos, revista, jornal, entre outros) como também em midia eletronica (programas
de radio, podcasts, videos e filmes para televisdo aberta e/ou fechada, documentérios para
cinema ou televisdo, entre outros), Internet, Banco de Dados Informatizado Multimidia,
“home video”, DVD (“digital video disc”), suportes de computagdo grafica em geral e/ou
divulgacdo cientifica de pesquisas e relatérios para arquivamento e formacdo de acervo
académico, sem qualquer 6nus podendo ser utilizado em todo e qualquer projeto e/ou obra de
natureza cientifica académica, em todo territdrio nacional e no exterior.

E possivel contatar a pesquisadora Marcia Costa da Silva, a qualquer momento
através do e-mail marciacostageo@gmail.com ou Cel. (21) 98390-8586. Caso tenha
dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel, comunicarei o fato a
Comisséo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E,
3% andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (21) 2334-2180.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ou som de voz do(a)
menor em questdo, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.

Rio de Janeiro, de de 20109.

Assinatura do responsavel
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ANEXO G - Orgamento para execucdo do jogo “RIVER vs PIGS”

Hugo Ferreira
hugo.ferreira.dev@gmail.com
Julho/2019.

Proposta desenvolvimento de Game Educacional

e Plataforma: Android ou PC

e Engine utilizada: Unity 3D

e Linguagem utilizada: C#

e Nome do Game: River VS Pig

e Tipo de arte: 2D cartoon com cenarios baseados em lugares reais
e Prazo de entrega: 40 Dias

e Personagens a serem desenvolvidos: 11

e Multiplayer online: N&o

e Animagcdes: Sim, personagens e cenarios.

Obijetivo:

Desenvolver o software (game), dentro do prazo estipulado, enviando semanalmente
atualizacdes sobre o desenvolvimento, de forma que o cliente possa testar e aprovar cada
etapa ou orientar de forma objetiva as alteracdes desejadas. Sendo que na primeira semana o
desenvolvedor enviara uma fase teste para o cliente testar as funcionalidades e mecanica do
game.

O contratante devera enviar o GDD (game document design), com todas as

informagdes necessarias para que o game seja desenvolvido de forma objetiva e sem atrasos.

Custo de desenvolvimento do projeto: R$8. 000 (Oito mil reais).


mailto:hugo.ferreira.dev@gmail.com
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Xondaro Games Development. Rio Grande — 04 de Julho de 2019.
Rodrigo Grego — game Designer/Producer.

Orcamento pré-GDD

Titulo: River vs. Pigs (provisorio)

Género: Grid Tower Defense

Cenario: Ambientes de APP e ecossistema em risco do RJ.

Plataforma: Android (possibilidade de port).

Engine: Unity 2019.

Estética: Arte grafica vetorizada.

Descricdo do jogo: Tower defense lateral com mecanicas de acumulo de pontos para
ampliacdo de defesas. Nivelado por hordas de inimigos e estratégia de posicionamento de
torres.

Jogos similares: Plants vs Zumbies, Defenders 3, Space Run Galaxy, Ninja Cats vs Samurai

dogs.

ESCOPO PRE-GDD

5 telas.

10 investidas por tela.

6 personagens jogaveis (1 protagonista 5 seleciondveis na sua devida fase “Friend’s
List*).

5 inimigos distintos por tela. Total 25 inimigos.

1 Cheféo final.

12 modelos torres/armas.

GAMEPLAY

Gestdo de recursos e compra de torres para proteger/destruir as hordas de inimigos.
Cada horda terd tempo médio de 00:30 - 01:30min.
Tempo total de gameplay estimado 1-3 horas com engajamento nas dinamicas dos

inimigos.
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Possibilidade de implementacéo de novos modos de jogo, modo online e multiplayer

local e online.

NARRATIVA

O protagonista Albert defendera os rios dos “Pigs” que poluem os mananciais com
diversas sujeiras distintas. Em conjunto com seus amigos “friend list” e suas habilidades
unicas deverdo defender cinco locais especificos da natureza.

Cada um dos seus amigos dispde de habilidades Unicas e saberes que serdo
contextualizados na gameplay do jogo e inferido na narrativa para conscientizar os jogadores.

ESTETICA

A estética sera com arte gréafica vetorizada para o cenério e animacdo. O traco seré
limpo e sem saturacdo, sendo essa uma estética atraente para o publico alvo (alunos do ensino

médio/publico da regido).

PRODUCAO

A Xondaro designara 4 profissionais para a producéo do jogo. Sendo os cargos: Game
Designer, programador, artista e musico/sfx.

O tempo médio de producado do escopo explicitado acima sera de 3 meses.

A carga horario de trabalho semanal dos 4 profissionais seréd de 15-18 horas.

ORCAMENTO

O custo mensal para cada funcionario/hora trabalho é de 400 reais. Sendo o gasto

mensal de 1.600,00 reais. O custo total serd de 4.800,00 reais.

O estudio nado levara nenhum valor além dos honorarios do time.
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Proposta River vs Pig
Proposta: N°0088

Cliente: Marcia Costa da Silva
Data: 03/07/2019

Validade: 03/08/2019

Verséo: 00

DISPOSICAO GERAL
O game River VS Pig Seré desenvolvido nos moldes do documento enviado pelo

solicitante.

1. ESTRUTURA DO GAME

O jogo digital sera inspirado no jogo “Plants Vs Zombies” conforme o solicitado pelo
cliente.

Em termos de estrutura, o River Vs Pigs contara com o aplicativo para insercdo das
lojas PlayStore e AppStore, além de disponibilizacdo de um arquivo HTML para insercdo do
jogo digital em site, bem como um arquivo executavel para PC. Para armazenamento das
informacdes de ranking, seré criado um servidor AWS EC2 com configuragdo minima.

Desta forma os formatos disponibilizados para o projeto é:

- Mobile (Android e iOS) — Leaderboard Online
- Executével para PC (Windows, Mac e Linux) — Leaderboard Online e Local
- Web (HTMLYS) — Leaderboard Online

2. PRAZOS

O tempo estimado para desenvolvimento e entrega do jogo na versdo Mobile (Android e iOS),
versdo executavel (PC) e versdo Web (HTMLD5) é de aproximadamente 72 dias Uteis ap6s a
assinatura do contrato. O projeto € dividido em 4 etapas de entrega, onde cada etapa deve ser
aprovada pelo cliente, caso o cliente atrase na aprovagdo e testes de cada etapa o prazo é
dilatado. O prazo para aprovacédo é de 5 dias corridos apés a entrega realizada. As etapas de
entrega sdo constituidas pelo processo construtivo do jogo digital e o envolvimento de

diferentes areas e profissionais. Segue estrutura de entregas:
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Mecénicas bésica do jogo. Imagens, animacgdes e disposicdo das imagens
promocionais para aprovacao. (Até 45 dias ap0s a assinatura do contrato)
Musicas para aprovacdo. Imagens e animacdes inseridas no jogo, finalizacéo
da mecanica com a funcionalidade do leaderboard online. (Ate 15 dias apés a
primeira aprovacao)

Envio da versdo Alpha Mobile, Executavel e Web para aprovacdo bem como
material e textos promocionais. (Até 30 dias apds a segunda aprovacao)
Entrega final. (Até 75 dias uteis)

3. LANCAMENTO

O lancamento sera feito pelo cliente, conforme o orientado pelo mesmo.

4. MANUTENCAO
A Manutencéo se faz necessario pelo fato da existéncia de um Ranking Online. As atividades

de manuten¢do compreendem:

a.

Manter controle das vers@es disponibilizadas nas lojas Mobile, bem como sua

adequacdo as mudancas constantes de politicas internas;

b.
C.
d.

e.

Atualizar rotinas, rotas (API) e funcgdes;
Manutengéo para correcdes gerais;
Alinhamento com novas versdes do Android e iOS;

Manutencdo para seguranca de dados e novas leis;

S. PROPOSTA

Os valores para o desenvolvimento deste projeto, dentro do escopo definido anteriormente

dentro do prazo especificado de 72 dias Uteis dividido em 4 etapas de entregas, envolvem

diferentes especialidades, tais como mdsico, artista grafico, programador de game,

programador de devops, servidor e custos de langamento nas lojas. O valor para o
desenvolvimento do projeto RIVER VS PIGS é de R$ 24.960,00 (vinte e quatro mil,

novecentos e sessenta reais).

FORMA DE PAGAMENTO

1 — Desconto de 5% para pagamento de 50% na assinatura do contrato
e 50% na entrega do projeto. (R$23.712,00)

2- Pagamento em 4 parcelas iguais de R$6.240,00, com o primeiro
pagamento na assinatura do contrato.
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Como todos os aplicativos e sistemas web sdo intensivos de manutencdo. Ela é
realizada mensalmente ao custo de R$ 450,00.

Os pagamentos podem ser realizados via depdsito ou transferéncia bancéaria. Em caso
de quaisquer duvidas ou necessidades acerca da proposta, entre em contato conosco por meio
dos telefones +55 (41) 99255-1988, ou via e-mail no endereco tiago@piniongamestudio.com.
Obs.: Os prazos de execucdo dos servicos serdo especificados conforme contrato de prestacéo

de servicos. A Nota fiscal deve ser solicitada € o prazo da emissdo da nota € de até um dia util.

Tiago Euzebio da Silva - Diretor Criativo
Pinion Game Studio
Curitiba-PR, 03 de Julho de 2019.
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Proposta de prestagiio de servico Mantus Studio

Prezada Marcia,

Dando prosseguimento aos nossos entendimentos, estamos formalizando a propoesta de servigo
relacionado a um game compativel com a plataforma Android

Apresentagio

Somos desenvolvedores de produtos cnativos, graduada na mcubacdo e embarcada no Armazém
da Criatividade, brago do Porto Digital um dos maores parques tecnologicos do Brasil. Oferecemos
solucdes movadoras, mmersivas e de qualidade baseadas em games e tecnologias de realidade virtual e
aumentada

A. Resumo da proposta

Desenvolvimento de um game depominado “River vs. Pigs™ com mecanica de Tower Defense com
estética e disposigio de fases similar ao jogo Mangue ¢ Tal e 0 Misténio da Fiabnica Smistra

B. Escopo incluso do servigo prestado

Dispombilizagio do game para publicagho na Google Play,

e Desenvelvimento de § fases unicas que explore a mecanica de Tower Defense — o jogador
podera repetir na fase com mntuito de acumular e/ou fazer maior pontuagao;

e  Toda a arte necessana pam o desenvolvimento do Jogo — personagens, migos, cendrios,
menus, etc;

o Personagens ¢ mimugos descritos no arquivo fomecido pela cliente, “Proposta de Jogo Digital
em 2D “River vs, Pigs™,

o Testes

C. Escopo necessario para execucio do servico (responsabilidade do cliente)
o Criagdo ¢ detalhamento da stona do jogo ¢ istona/fala de personagens (enredo),

o  Enviar fotos ¢ referéncias dos cenanos e quaisquer elementos que se fagam necessarios para
desenvolvimento do game

D. Investimento e cronograma

Dbjeto Dias \alor Total (RS)

Desenvolvimento do jogo completo e testado 90 dias corndos, trés meses | RS 15.500,00
para o desenvolvimento | (qumze mal e
BProvagao e testes quinhentos reais).

Armazém da Criatividade. Polo Comercial de Caruaru. Rodovia BR-104 km 62, /n - Nova Caruary, Caruaru - PE.
CNPX 25,154.814/0001-01 » mantusgames.com « mantusgame@gmail.com« 991322719
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Opcional: Publicagio na Google Play — conta | 10 dias comdos RS 300,00
da Mantus (caso o chente nao queira publicar (trezentos reais)
et conta propria 0 mesmo deverd fornecer a

conta para a publicacdo)

Obs1: Os prazos sdo estitmativas podendo ser concluidos com antecedéncia e podera haver atrasos
para aprovacdo por parte da Google Play para submissio do aplicativo.

Obs2: Podemos enitir Nota Fiscal como MET caso se¢jn necessino NF em outro formato juridico que
acarrete 1mpostos sobre a nota o valor da  proposta devera ser recalculado.

F. Fluxo de trabalho

o  Reumdes de acompanhamento e aprovagdes quinzenais a depender da disponibilidade do
cliente;

« Todos os assets, codigos e afins serdo disponibilizados via Google Drive para o chiente durante
os acompanhamentos e na entrega final do aplicativo,
G. Condigdes de pagamento
30% no micio, 40% metade do projeto e 30% no fmal, podendo ser negociado.
t‘amam Pernambuco, 04 de julho 2019
Atenciosamente,
Filipe Rafael

Soclo Fundador da Mantus Game Studio
Telefone: 81 99132-2719 / E-mail: mantusgames@gmail. com

Proposta valida por 15 dias.

Armazém da Criatividade. Polo Comerdial de Caruaru. Rodovia BR-104 km 62, s/n - Nova Caruary, Caruaru - PE.
CNPJ: 25,154.814/0001-01 » mantusgames.com « mantusgame@gmail.com« 991322719



