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Escrevo. E pronto.

Escrevo porque preciso,
preciso porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece,

E as estrelas 14 no céu
Lembram letras no papel,
Quando o poema me anoitece.
A aranha tece teias.

O peixe beija e morde o que Vé.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

Paulo Leminski, in “Razao de ser”



RESUMO

ALMEIDA, Luciane de Assis Almeida. A escrita de microcontos dos alunos no
Twitter: andlise dos contextos de producdo. 2019. 144 f. Dissertacdo. (Mestrado
Profissional em Ensino de Educacdo Bésica) — Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2019.

Esta dissertacdo refere-se a pesquisa sobre as condicdes em que estudantes
de 7° ano de uma escola municipal do Rio de Janeiro escreveram microcontos,
usando como suporte para escrita o Twitter. A investigagdo se apoiou em: refletir
sobre o processo de producado escrita dos alunos; investigar as potencialidades do
uso de dispositivos eletrdnicos para a composicao de textos; e desenvolver praticas
de letramento digital na escola. Utilizou-se a pesquisa-acdo como metodologia. A
pesquisa durou quatro meses e teve como principal instrumento a sequéncia
didatica. A andlise de dados deu-se sob o paradigma indiciario (GINZBURG, 1989).
Elegemos, como referéncias académicas, Benjamin (1987) e Bakhtin (1997; 2006),
no gue tange a linguagem como expressdao humana; Geraldi (2003; 2015), em
relacdo ao ensino da lingua e a producao de textos na escola; Lévy (2010) e Garcia-
Canclini (2008), sobre cibercultura e tecnologias na escola; Mattar (2013), sobre o
Twitter; e Freire (1996; 2013), no estudo de questdes pedagogicas. Estruturamos a
fundamentacéo tedrica em trés capitulos, seguidos da narrativa da pesquisa e dos
produtos da dissertacdo: o livro digital “#1701contos” e o plano didatico que orienta a
elaboracdo de um livro digital na escola. A pergunta Considerando os contextos de
producdo, como se constitui 0 processo de escrita de microcontos dos alunos em
uma plataforma virtual? norteou a investigacdo. Concluimos que os atores da
pesquisa escreveram seus textos demonstrando relacdes interlocutivas, porém
muitas vezes se comportaram diante da tela de modo semelhante aos que se
propdem a escrita convencional. Considerava-se como hip6otese que o uso da
plataforma digital pode contribuir para o desenvolvimento do letramento digital e de
determinadas competéncias linguisticas, em virtude da existéncia do contexto real
de uso. Percebeu-se que o acesso a modalidades de leitura digital em diferentes
suportes permitiu o dominio de funcionalidades distintas das tradicionais, além de
reconhecer inUmeras praticas de escrita digital ja inseridas no cotidiano. Outra
hipétese era verificar se o suporte digital contribui para desenvolver as habilidades
de producdo textual e ensejar a autoria de contetdo na rede. A escrita na plataforma
permitiu  experienciar atividades diversificadas, que envolveram troca de
aprendizagens, alternancia de papéis e reconhecimento da condi¢cao do aluno como
autor.

Palavras-chave: Ensino. Escrita. Microcontos. Twitter



ABSTRACT

ALMEIDA, Luciane de Assis Almeida. The writing of students' short tales on Twitter:
analysis of production contexts. 2019. 144 f. Dissertagédo. (Mestrado Profissional em
Ensino de Educacdo Baésica) — Instituto de Aplicagcdo Fernando Rodrigues da
Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

This dissertation refers to the research on the conditions in which the students
at the 7th grade of a municipal school in Rio de Janeiro wrote their short tales, using
as support for this writing the Twitter. This research based on: consider the process
of the writing production of theses students, investigate the pontentiality of the usage
of electronic supports to write texts and develop practices of digital literacy at school.
Research-action as a metodology has been aplied. The research lasted four months
and had as the main instrument the didactic sequence. The data analysis was taken
under the indiciary paradigm (GINZBURG, 1989). We elected as academic
references Benjamin (1987) e Bakhtin (1997; 2006) in relation to the language as a
human expression; Geraldi (2003; 2015) in relation to the language teaching and to
the text production at school; Lévy (2010) and Garcia-Canclini (2008) about
cyberculture and technoligies at school; Mattar (2013) about Twitter and Freire
(1996; 2013) on the study about pedagogic issues. We have structured the
theoretical ground in three chapters, followed by the research narrative and the
dissertation results: the e-book “#1701contos” and the didatico plan which guides
the production of a e-book att school. The question considering the contexts of the
production How does the students process of writing of short tales at a digital
platform occur? guided the investigation. We have concluded that the actors of the
research wrote their texts demonstrating interlocutive relations, however several
times behaved, before the screen, similar to those who are supposed to write a
conventional text. The usage of the digital platform was considered as an hipothesis
that can contribute to the digital literacy and to some linguistic knowledge by virtue of
existence of a real usage context. It was possible to note that the access to the digital
reading modality in different supports enabled the domain of functionalities, disntict
from the traditional ones, besides recognising several practices of digital writing
already inserted in daily routine. Another hipothesis was to verify if the digital support
contributes to the development of textual production abilities and provide authorship
of network content. The writing in the platform, allowed the experience varied
activities, which involved learning exchange, alternance in roles and recognition of
the student as an autor.

Keywords: Teaching. Writing. Short tales. Twitter
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PONTO DE PARTIDA
A vida é tao bela que chega a dar medo.

N&o o medo que paralisa e gela,
estatua subita,
mas

esse medo fascinante e fremente de curiosidade que faz
o jovem felino seguir para frente farejando o vento
ao sair, a primeira vez, da gruta. (...)

7

Mario Quintana, in “O adolescente

(Todos) Os versos de Quintana me sao muito caros. Primeiro: sou grande
admiradora do gaucho de Alegrete, o hospede mais ilustre do Hotel Majestic.
Segundo: o poema que escolhi para iniciar a apresentacdo da pesquisa a que me
dediquei no ultimo ano trata do ser humano em uma de suas etapas mais especiais,
a adolescéncia. Especiais porque representam amadurecimento fisico, transicdes
comportamentais e muitas transformac¢des no campo pessoal.

Professora da rede publica ha quase vinte anos, atualmente convivo e
trabalho com varios desses “espécimes” citados pelo poeta, aqueles que estdo nel
mezzo del camin. Muitos deles negligenciados por familias pouco protetoras,
vitimizados pela violéncia urbana e, principalmente, relegados a segundo plano (ou
nenhum) em politicas publicas voltadas para a educacdo. E para que a educacio
desses meninos e meninas seja melhor que tenho me dedicado, humildemente, nos
altimos anos.

Para iniciar a partida, volto ao tempo. Tornei-me professora na adolescéncia.
O magistério ndo era um sonho de criangca, mas que foi amadurecido no antigo
ginasio, em que ajudava os colegas com dificuldades nas matérias escolares. Ser
professora tornou-se necessidade, pois, oriunda de familia de baixa renda, a
profissdo conquistada apenas com o Ensino Normal era garantia de salario e ponte
para a universidade — isso sim, 0 meu sonho: queria cursar Letras.

Egressa do Curso de Formacéao de Professores, inexperiente, cheguei a uma
escola publica do suburbio do Rio de Janeiro para reger uma turma de 3° ano do
Ciclo, no ano da implantacdo dessa politica educacional na Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ). Na sala de aula da turma 1303 (ainda me

lembro de algumas denominacdes das classes para as quais lecionei e de muitos
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rostinhos, memoéria de professora), deparei-me com a seguinte realidade: criancas
em defasagem de idade, com grandes dificuldades de aprendizagem e outras
guestdes particulares, como doencas graves, violéncia e pobreza. Naquela escola
aprendi a ser professora, principalmente com meus pares, e 4 trabalhei por seis
anos, nos quais atuei em turmas de alfabetizagao.

Em paralelo, graduei-me em Letras (o sonho, enfim, conquistado!) em uma
universidade privada, seguida de especializacdo na UERJ. Logo depois, aceitei 0
desafio de ser coordenadora pedagdgica de uma instituicdo de 52 a 82 série. Aqueles
gue conhecem um pouco das escolas do Rio de Janeiro sabem que as ag¢des dos
que assumem esse cargo, chamado popularmente de “CP”, sdo varias — de porteiro
a assistente de direcdo, passando por supervisor, inspetor de alunos, professor
substituto e até bedel —, mas quase nunca as que deveriam constituir a funcao.
Apesar de tudo, aprendi algumas licdes, pois o cotidiano com os adolescentes me
fez enxergar a segunda parte do Ensino Fundamental como etapa importantissima
da vida desses estudantes, muitos sem oportunidades de desenvolver seu potencial
com protagonismo.

Vivi esses dilemas por quatro anos, até que me tornei, oficialmente,
professora de Lingua Portuguesa e deixei a fungdo, atuando na Sala de Leitura da
mesma unidade. A perspectiva de formar leitores de literatura passou a ser nova e
prazerosa empreitada, de muitas aprendizagens. Uma delas deveu-se a minha
participacdo na Educopédia (EDUCOPEDIA, 20197?), plataforma de educacéo a
distancia, projeto institucional apoiado pelo Ministério da Educacédo. Atuei na equipe
que produzia aulas digitais de Literatura a partir de um acervo literario. As atividades
eram, em sua maioria, autodidaticas e prezavam pelo uso de objetos de
aprendizagem preparados especialmente para as tematicas e o enredo das obras,
considerando também aspectos artisticos. Para isso, aprendi a usar softwares de
autoria, assim como editores de texto e livros digitais.

Creio que foi esse 0 momento de minha vida (profissional, inclusive) em que
mais pesquisei sobre tecnologia, principalmente a aplicagdo da técnica aos
processos educativos. Porém, acho que a “minha histéria com o computador”
comegou antes... Volto ao ginasio. Estava na 62 série e fazia um “curso de
informatica”, que se reduzia ao minimo. Eram os anos 90, em que ter um
computador em casa era pertencer a uma classe privilegiada, de que apenas uma

colega de turma mais bem provida de recursos financeiros fazia parte. Uma vez meu
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grupo fez um trabalho escolar na casa dela e olhamos, encantados, para aquela
maquina quase magica. Apenas olhamos. Anos depois, buscavamos a integra da
Carta de Caminha sem sucesso, quando um colega contou a classe té-la encontrado
na Internet — mas ndo sabiamos o que era aquilo. Em 2001, ja servidora publica,
comprei um computador, via financiamento bancéario. Aprendi a usar as
funcionalidades daquela maquina preciosa, inclusive a navegacao na Internet.

Quase vinte anos depois, vivo (e compartilho com meus pares) inidmeras
experiéncias, como usar e-mail, fazer compras, pesquisar em motores de busca,
apoiar (e divulgar) abaixo-assinados, estudar em salas de aula virtuais, participar de
redes sociais, investigar noticias falsas. Falta espaco para descrever a quantidade
inumeravel de acfes que eu, a minha e outras geracdes vivencia(ra)m na imensidao
da rede. Percebo que habito um mundo cada vez mais dependente de aparatos
tecnologicos e permanentemente conectado, embora muitas vezes as relacdes
vividas face a face possam ser conflituosas e o espaco para o dialogo seja pequeno.

No cotidiano escolar, vejo professores e alunos lendo e produzindo contetdo
discursivo na Internet. No lugar de professora, € comum acompanhar os estudantes
em suas postagens e ver um pouco de suas vivéncias expostas nas redes, em posts
autorais ou replicados, seus comentarios e imagens/videos. De modo geral, percebo
que eles se apropriam dos recursos, mas apesar do dominio das funcionalidades
operacionais, muitos apresentam dificuldades na leitura, interpretacdo e producéo de
enunciados, habilidades exercitadas nas praticas citadas no comeco do paragrafo.
Questdes como essa suscitam reflexao e investigagao.

Ler e escrever na rede sao acOes frequentes hoje, contexto favorecido por
cerca de 126 milhdes de usuarios de Internet’. Logo, espera-se que essa
emergéncia reverbere na escola, que muitas vezes € instrumentalizada com
equipamentos como computadores e projetores multimidia (sob o argumento de que
“a tecnologia esta chegando”), mas ndo garante a professores e alunos novas
formas de ensinar-aprender. llustrar contetdos, exibir slides, reproduzir videos e
mausicas, por exemplo, revela baixa (ou até nenhuma) interatividade, tornando os
alunos meros consumidores de mensagens (FREIRE, 2013). Na verdade,
precisamos assumir o desafio de formar cidadaos criativos, rechacando reatividade

e reproducao, praticas cristalizadas historicamente nas salas de aula (PAIAO, 2010).

! Segundo a Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD) Continua 2017 (IBGE, 2017).
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Para Délaunay (2008), as novas tecnologias funcionam como instrumentos
para comunicar, informar e entreter, 0 que enseja 0 surgimento de novidades em
relacdo a modalidades comunicativas e de acesso e apropriacao de saberes. Assim,
compreendemos que o ciberespaco € capaz de potencializar competéncias e pode
funcionar como um dos instrumentos privilegiados da inteligéncia coletiva, como diz
Lévy (2010). Por isso, precisamos repensar nossa relacdo com novas formas de
aprender por meio das tecnologias, a despeito de proibicdes do uso de dispositivos
moveis, muito populares, na escola, como acontece nas unidades escolares
municipais cariocas, por conta da promulgac&o de uma lei?.

Nesse contexto de reflexdo-investigagdo, surgiu a motivagdo inicial da
pesquisa desenvolvida, engendrada em dezembro de 2016, quando participei da
selecéo para o Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacao de Ensino em
Educacdo Basica (PPGEB), que tinha como um dos instrumentos de avaliacdo o
projeto de pesquisa. A proposta apresentada por mim tinha como proposicéo basica
a analise do trabalho de producéo de textos multimodais, essencial ao trabalho do
professor contemporaneo, especialmente de Lingua Portuguesa.

Ao cursar as disciplinas, participar do grupo de pesquisa e interagir com a
professora orientadora, passamos a delimitacdo da investigacdo, consequéncia das
reflexdes oriundas do exercicio do magistério somadas ao lugar de académica.
Deste modo, chegamos a pergunta que conduziu a investiga¢do: considerando os
contextos de producdo, como se constitui o processo de escrita de
microcontos por alunos em uma plataforma virtual?

Para a consecucado da pesquisa, analisamos as condi¢cdes em que estudantes
de 7° ano de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro escreveram textos
narrativos do género microconto, usando como suporte para escrita o Twitter. Como
hipétese inicial, consideramos que o uso da plataforma digital pode contribuir para o
desenvolvimento do letramento digital e de determinadas competéncias linguisticas,
em virtude da existéncia do contexto real de uso. Além disso, desejamos verificar se
0 suporte digital pode ajudar os alunos a desenvolver melhor as habilidades de

producéo textual e ensejar a autoria de conteudo na rede.

? Na cidade Rio de Janeiro, o uso de telefones celulares em sala de aula é proibido (RIO DE
JANEIRO-Cidade, 2008). Em contrapartida, ha uma lei estadual que possibilita 0 uso dos dispositivos,
desde que com fins pedagdgicos (RIO DE JANEIRO-Estado, 2008).
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A pesquisa se apoiou nos seguintes objetivos: refletir sobre o processo de
producdo escrita dos alunos; investigar as potencialidades do uso de dispositivos
eletrbnicos para a composicao de textos; e desenvolver praticas de letramento digital
na escola.

O estado da arte privilegiou a analise de artigos, periédicos e outras
publicagcdes sugeridas pelas plataformas mais comuns ao universo académico,
como a Biblioteca Eletrénica Scielo e o Google Académico, bem como as péaginas do
Periodico Capes, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e o Portal
Dominio Publico. Como instrumento de busca, utilizaram-se as palavras e
expressdes: “Twitter”, “microblog”, “escrita na escola”, “ensino da escrita” e
“‘microcontos” — e outras variacbes de micronarrativas, como minicontos e
nanocontos.

Encontramos, no termo “Twitter”, muitos trabalhos de referéncia no campo da
propaganda, sobre estratégias de venda e publicidade; do jornalismo, sobretudo no
gue toca a politica; e da area da sociologia e antropologia, no que se refere a
relacBes sociais mediadas pela rede. Procuramos também pelo termo “microblog”,
género em que o Twitter se insere, como nos fala Marcuschi (2010), e nos
deparamos com cenario parecido ao do outro termo. Ja ao buscarmos por “escrita
na escola” e “ensino da escrita”, nossa pilhagem foi mais completa, pois ha um sem-
namero de trabalhos bastante relevantes para aprofundamento tedrico. Sobre
“‘microcontos”, encontramos menos materiais académicos, mas uma dissertacao
pioneira a tematizar o género, de Spalding (2008), além de varias ocorréncias em
blogs, periddicos e redes sociais, de bastante relevancia para nossa leitura.

As publicacdes, além de riqueza conceitual, auxiliaram na busca por autores
de referéncia que embasassem a investigacdo. De referéncia em referéncia, nosso
suporte tedrico se organizou; elegemos, como autores basilares: Benjamin (1987) e
Bakhtin (1997; 2006), no que tange a linguagem como expressao humana; Geraldi
(2003; 2015), em relacdo ao ensino da lingua e a producdo de textos na escola;
Lévy (2010) e Garcia-Canclini (2008), sobre cibercultura e tecnologias na escola;
Mattar (2013), sobre o Twitter; e Freire (1996; 2013), no estudo de questdes
pedagogicas.

A partir das proposi¢des dos pilares académicos, estruturamos a dissertagéao,

dividindo-a em capitulos que contemplam fundamentacdo tedrica e descricdo da
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pesquisa. Ao fim, apresentamos o0s resultados da investigagdo, o produto e as
consideracdes finais, seguidas das referéncias e anexos.

Como fundamentacéao tedrica, organizamos trés capitulos, fundamentais para
compreender as bases do estudo.

O primeiro chama-se “Lingua(gem) e ensino da lingua(gem)’, no qual
refletiremos sobre a constituicdo da linguagem e como as diferentes perspectivas
sobre a lingua afetam o ensino de portugués; tomamos como base a concepcéao
discursiva, apoiando-nos nas obras de Jodo Wanderley Geraldi, que reitera as
contribuicdes do Circulo de Bakhtin para a filosofia da linguagem, incluindo os
pressupostos do russo em sua abordagem.

Na segunda parte, “Caiu na rede? E texto, ora!”, tomamos a liberdade de
recriar o dito popular, fazendo trocadilho com a palavra “rede”, a fim de tratar das
praticas de leitura digitais, abordando diferentes fenémenos.

O Jdltimo capitulo, “Microcontos: historias menores?”, trara os principais
aspectos estruturais e discursivos das micronarrativas, bem como defendera a
opcao pela escrita desse género na sequéncia didatica desenvolvida na pesquisa.

Para as descri¢cdes da investigagdo, organizamos o capitulo “Entre as veredas
do caminho”, que comeca enumerando as etapas do planejamento efetuado, bem
como as opc¢bes metodologicas e procedimentais escolhidas pela pesquisadora. O
capitulo se subdivide em secbes que narram o cotidiano do estudo, culminando com
os produtos da dissertacdo: o livro digital “#1701contos”, construcdo coletiva de
atores e pesquisadora; e o plano didatico que orienta a elaboracao de um livro digital
na escola. As considera¢gOes finais apresentam os resultados da pesquisa e

respondem as questdes que nortearam o estudo empreendido.
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1. LINGUA(GEM) E ENSINO DA LINGUA(GEM)

Toda palavra, sim, € uma semente; entre as
coisas humanas que podem nos assombrar,
vem a forca do verbo em primeiro lugar;
precede o uso das méaos, esta no fundamento
de toda prética, vinga, e se expande, e
perpetua, desde que seja justo.

Raduan Nassar

Desde tempos imemoriais, o homem buscou se comunicar, relatar
acontecimentos para evitar experiéncias ruins, transmitir informacfes necessarias a
vida em um determinado espaco-tempo e, fundamentalmente, narrar o que foi vivido,
sentido ou (até) sonhado. Por meio da oralidade, competéncia humana (e mais que
um meio de transmisséo de conhecimentos), os povos disseram suas historias.

Na condicdo de responsavel por trazer as histérias aos ouvintes e
espectadores, surge o elemento agregador que acompanha a evolugdo humana, em
diferentes culturas: o narrador. Benjamin conceitua o narrador como aquele que
congrega as experiéncias de quem narra os casos de sua terra e o individuo que
relata o que viu pelo mundo (BENJAMIN, 1987) — como bem o fizeram, em contextos
distintos, os griés africanos, os ancidos indigenas, os aedos gregos e os contadores
de historias, como os Irm&os Grimm.

O narrador, por intermédio da linguagem, transmite sua experiéncia e, com
isso, incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes (BENJAMIN,
1987). E alguém que cria e recria, e se inscreve na historia de sua comunidade e na
histéria humana, como um todo. Aquele que exercita uma das mais antigas
manifestacdes do homem e uma das faculdades para intercambiar experiéncias.

Tal como narrar, usar a linguagem, expressa por meio de cédigos, quer sejam
sons, icones ou letras (presentes em sistemas como linguas, com palavras e
sentencas), € uma capacidade humana. Saussurre, expoente da Linguistica e autor
cuja obra representa um ponto de partida para a discussdo sobre esta ciéncia?, tinha
uma opiniao particular acerca disso, ao afirmar que “nao € a linguagem que € natural
ao homem, mas a faculdade de constituir uma lingua, vale dizer. um sistema de
signos distintos correspondentes a ideias distintas” (SAUSSURRE, 2001, p. 18).

¥ SALUM, Isaac Nicolau. “Prefacio a Ediggo Brasileira”. In: SAUSSURRE, Ferdinand. Curso de
Linguistica Geral. 23. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2001. p. 15.
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O linguista suico considera a linguagem multiforme, irregular e inclassificavel
no que se refere a fatos humanos, j& que ndo se pode definir sua unidade,
simplesmente. Assim, ele distingue seus constituintes, lingua (la langue) e fala (la
parole). A primeira, manifestacdo social e essencial; a segunda, individual e
acessoria (SAUSSURRE, 2001, p. 22). Esses foram os conceitos que deram base as
discussdes linguisticas de entdo, Genebra dos anos 20, a que se contrapuseram 0S
estudos realizados em territério soviético e que encorparam a filosofia da linguagem,
sob as perspectivas de Mikhail Bakhtin e o grupo de intelectuais a ele ligado?. Os
estudos bakhtinianos, ao criticar 0 objetivismo abstrato da teoria saussuriana,
contribuiram muito para os pilares da linguistica moderna (YAGUELLO, 2006, p. 15).

Inicialmente, Bakhtin até concordou com o sui¢co sobre a lingua ser um fato
social, necesséaria a comunicacdo humana, mas

ao contrario da linguistica unificante de Saussure e de seus herdeiros, que
faz da lingua um objeto abstrato ideal, que se consagra a ela como sistema
sincrénico homogéneo e rejeita suas manifestacbes (a fala) individuais,

Bakhtin, por sua vez, valoriza justamente a fala, a enunciacéo, e afirma sua
natureza social, ndo individual [...]. (YAGUELLO, 2006, p. 15)

Segundo o filésofo, a linguagem ndo pode ser analisada do ponto de vista
individual, mas compreendida em seu carater social, nos conflitos surgidos dentro de
um mesmo sistema linguistico. Mais que expressar ideias, a linguagem é um meio
de promover interagdo entre as pessoas.

Para o russo, interessavam como objeto de analise, fundamentalmente, a
enunciacao e a palavra — esta Ultima entendida como superestrutura, uma vez que
por meio dela verbalizam-se os atos da fala. Assim, a palavra € compreendida como
fenbmeno ideoldgico por exceléncia, porque tem significacdo que ultrapassa as
convencles (em todas as suas classificagbes nos niveis gramaticais, por assim

dizer) e € um instrumento de consciéncia.

4 Segundo Brait e Campos (2009), o Circulo de Bakhtin foi um conjunto de intelectuais, cientistas e
artistas que, principalmente entre as décadas de 1920 e 1930, dialogaram sobre assuntos diversos
em diferentes espacos politicos, sociais e culturais. O movimento atravessou décadas e as muitas
transformacg®es por que viveu a RUssia, desde o czarismo, passando pelo comunismo, a URSS, até o
periodo republicano. Pode-se dizer que a profundidade dos estudos do Circulo, que teve a figura de
Mikhail Bakhtin como principal nome, se deve as experiéncias vividas pelos estudiosos em varias
localidades do territdrio soviético, com sua variedade de culturas e histérias, o que Ihe garantiu,
também, longevidade. O idedrio marxista influenciou fortemente as reflexdes do grupo, marcado pela
paixao pela filosofia e o debate de ideias, inclusive sobre psicologia e politica. O movimento foi
vanguardista desde a origem e sua concepcdao dialégica da natureza humana guiou os estudos que
se fizeram posteriormente. Apesar do carater inovador sobre os estudos da linguagem, apenas em
1970 as formulacBes de Bakhtin chegaram ao Ocidente.
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Quando se utiliza a linguagem verbal na fala, graficamente ou no discurso
interior, percebe-se que a palavra é “0 elemento essencial que acompanha toda
criacao ideoldgica, seja ela qual for” (p. 34). Por meio dela, combinada em diferentes
modalidades, organiza-se 0 que se deseja elucubrar, oralizar ou grafar, usando as
formas normativas em dado contexto concreto.

Nesse caminhar, chega-se ao discurso, materializado em forma de
enunciados que permitem aos sujeitos intervir no mundo em que vivem, com 0S
outros. Os enunciados, entendidos como elos de uma extensa cadeia verbal,
retomam assuntos, defendem verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais (BAKHTIN, 2006); estdo a servico da comunicacao e sempre
carregam sentidos, ndo sdo um amontoado vao de frases.

Em relacdo a personas envolvidas no processo de interacao verbal, Bakhtin
as compreende como sujeitos. O ouvinte € aquele que adota uma atitude responsiva
ativa diante dos atos de fala e ndo uma postura de simples espectador, de
comportamento passivo. Afinal, pode-se concordar ou discordar do falante,
completar sua mensagem, adaptar o que ouviu e ressignificar os sentidos, com
vistas a materializar a resposta em um “ato real da resposta fénica subsequente”
(BAKHTIN, 1997). As acdes de falante e ouvinte s&o, pois, complementares,
mediadas pelo discurso.

1.1. Geéneros do discurso

Para falar sobre discursividade, ndo podemos desconsiderar as situacdes de
producdo dos discursos, os contextos. Dependendo da esfera social em que nos
encontramos (familia, trabalho, templo religioso, escola) ou a enunciacao pretendida
(informar, dar ordens, elogiar ou questionar), variamos o modo de interagir com 0
outro.

Ao analisar os diferentes enunciados que compdem a comunicagdo humana,
Bakhtin reconheceu uma diversidade de formas, oriundas de diferentes contextos e
esferas de circulagédo, com riqueza e variedade infinitas. Para ele, essas variedades
comportam um repertério que vai “diferenciando-se e ampliando-se a medida que a

propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (1997, pp. 280-281).
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Essas formas foram chamadas de géneros do discurso, que podem se
relacionar a situacdes mais espontaneas, como conversacao e discurso publico (que
chamamos de géneros primarios), ou ser mais elaborados, normalmente mediados
pela escrita (batizados de géneros secundarios). A transmutacdo de uma forma a
outra — como uma solicitacao feita verbalmente que pode se tornar um requerimento;
uma ligacao telefénica, uma mensagem de texto; um “causo” da tradicdo oral, um
conto — ndo exclui nem diminui a anterior, pois ha procedimentos diferentes para as
cada uma e as materializacdes podem envolver discurso interior, fala exterior, escrita
e significados, em processo continuo.

Os caminhos para a construcdo de um género ou outro provém de uma
mesma raiz, a de estruturar enunciados, que na forma escrita gera desafios maiores.
Cada esfera conhece seus géneros; para cada funcdo e condicdo de producéo
especificas, ha um “dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente
estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico” (BAKHTIN, 1997, pp.
284-285, grifo nosso). Estavel porque presume caracteristicas comuns, que ajudam
a identifica-los; relativo porque, como a lingua é viva, ndo presumivel. Lembremo-
nos dos romances epistolares, que em sua esséncia sédo constituidos por cartas — 0s
dois, géneros distintos, mas que se entrelacam. Assim, compreendemos que nao se
pode reduzir o género a um formato hermético.

Muitas vezes, confundem-se géneros do discurso com textos, esta Ultima a
forma mais usada para nomear unidades discursivas, também compreendida pelo
conceito de enunciado (BRAIT, 2005). O equivoco pode afetar as percepcdes acerca
do tema, especialmente as dos professores de lingua materna, potenciais
interessados na leitura desta pesquisa.

Sobre o assunto, Marcuschi (2010) esclarece-nos sobre as diferencas entre
texto, “entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”, e discurso, “aquilo que o texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva” (MARCUSCHI, 2010, p. 25). Ou seja: receitas, por exemplo, sao
realizagbes discursivas comuns a cozinheiros ou espectadores de programas de
culinaria; ja roteiros teatrais sdo produtos discursivos do cotidiano de dramaturgos
ou outros profissionais do ramo.

O autor também aponta a distincao entre tipos textuais, relacionados a forma
(que abrange um numero limitado de categorias - narracdo, argumentacao,

exposicdo, descricdo e injuncdo), e géneros textuais, relacionados a acdes
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sociodiscursivas (com infinitas variagdes, desde literatura, como contos, cronicas e
poemas, passando por formas cotidianas, como bilhetes e noticias, até modalidades
oriundas de tecnologias, como e-mails, tweets e posts).

Todos aqueles dotados de linguagem verbal sdo capazes de interferir nos
processos sociais que protagonizam ou lhe s&do coadjuvantes — e também
detentores da capacidade de operar nas modulacdes dos géneros discursivos. Se

assim nao o fosse, seria praticamente impossivel interagir por meio da linguagem.

1.2. O ensino de Portugués

Durante muito tempo, o ensino da lingua priorizou o estudo da gramatica
(MARCUSCHI, 2010). Privilegiavam-se a norma padrdo e os textos eruditos,
circulantes nos meios mais favorecidos (e escolarizados), e achava-se que isso
bastava para formar leitores e escritores. Com a ampliacdo do acesso a escola,
houve certa mudanca conceitual nas aulas de portugués, rebatizadas como
“Comunicacao e Expressao”. Apesar do novo nome, as praticas se repetiam.

Varias teorias influencia(ra)ym a metodologia de ensino da lingua, das quais
destacamos a perspectiva interacionista, adotada por Geraldi, em cujos estudos nos
ancoramos. Para ele, o texto € o produto de uma atividade discursiva em que
alguém diz algo a outro, “uma sequéncia verbal escrita formando um todo acabado,
definitivo e publicado” (GERALDI, 2003, pp. 100-101). O autor defende o texto como
ponto de partida para o conteiddo de ensino de portugués. Neste trabalho,
compreendemos o texto como unidade verbal possuidora de um sujeito-autor, que
fala e escreve, em processo determinado por um projeto que visa materializar-se
(BAKHTIN, 1997).

Essa abordagem consta do curriculo escolar brasileiro desde os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, que orientam a selecdo de géneros
adequados as acdes realizadas em sala de aula, considerando o trabalho de leitura,
escrita e analise linguistica a partir do texto, sob as dimensdes pragmatica,

semantica e gramatical das diversas praticas de linguagem.
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Figura 1 — Géneros discursivos

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGCAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cangdo LITERARIOS |+ cronica
+ textos dramaticos *« conto
* poema
DE IMPRENSA |+ noticia DE IMPRENSA |+ noticia
+ entrevista « artigo
* debate « carta do leitor
* depoimento « enfrevista
DE « relatorio de
e s DIVULGAGAQ | experiéncias
DIVULGACAQ |+ seminario CIENTIFICA |+ esquemae
CIENTIFICA |+ debate il
artigos ou
verbetes de
enciclopédia

Fonte: PCN Lingua Portuguesa, 3° e 4° Ciclos do EF, 1998, p. 57.

O atual documento normativo do curriculo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) amplia os conceitos tradicionais de texto apontados pelos PCNs,
com o que Rojo (2012) faz coro, ja que com o “desenvolvimento das novas midias e
tecnologias, os géneros se transformaram em entidades multimodais, isto é, utilizam-
se de diversas modalidades de linguagem (...) em dialogo entre si” (p. 45). A
inclusdo dos formatos digitais pode dinamizar as atividades sobre a escrita, uma vez
que fazem parte do universo dos estudantes novos ambientes de relacionamento
social e formas de comunicacdo, como redes sociais, realidade que nao pode ser
ignorada pela escola, que deve promover praticas contemporaneas como curtir,
comentar, redistribuir, publicar noticias e tematizar questdes polémicas (BNCC,
2018).

Apesar de concordarmos em muitos pontos com o documento curricular, ha
que se criticar certas tendéncias normatizadoras, que podem estar subjacentes ao

conceito de géneros do discurso, muitas vezes confundidos com géneros textuais —
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algo apontando na secao anterior. Um entendimento equivocado pode reconhecer
nos géneros formatos fechados, quase “férmulas”. Geraldi (2015) critica a BNCC
exatamente no ponto sobre certo embotamento do género e qualifica como
“pretensiosa” a gama de textos que os eixos previstos no documento preconizam
como foco do trabalho pedagdgico.

Outro cuidado a se tomar é o de ndo usar o texto apenas como pretexto para
andlise da lingua. Sendo, incorre-se na repeticdo do discurso de sala de aula
(GERALDI, 2003, p. 170), que faz da pratica apenas um meio de estimulo de
operacdes mentais, em vez de proporcionar a producdo de conhecimentos.

Normalmente, os materiais didaticos mais usuais dividem-se em secdes, que
tratam de temas especificos (como sentimentos, meio ambiente, humor, por
exemplo) ou determinados conceitos de natureza normativa (como classes de
palavras, fonologia, sintaxe). O ponto de partida costuma ser um texto relacionado a
unidade tematica, que a cada nivel de ensino varia em termos de complexidade (em
um livro didatico de 6° ano, por exemplo, costumamos encontrar noticias, contos,
poemas e até artigos de opinido, adequados em termos de vocabulario e atendendo
aos interesses da faixa etaria a quem se dirige).

Do texto-base, parte-se para a leitura de outros materiais, em perspectivas
intertextual ou comparativa com o mesmo género. Dessa primeira abordagem,
costuma-se seguir para a compreensao, a analise linguistica e a producéo textual,
geralmente escrita. Porém, concordando com a fala de Geraldi (2003), o simples fato
de partir-se do texto para desenvolver conteudos diversos acerca de estruturas
morfolégicas, semanticas e sintaticas nao significa dar a perspectiva de ensino uma
nova abordagem. Oferecer um cardapio de leituras aos alunos, de modo a ampliar
seu horizonte leitor e, por conseguinte, escritor, € bastante oportuno na maioria das
vezes. Esse cardapio pode incluir géneros mais relacionados ao nosso cotidiano, as
vivéncias na escola (que incluem a analise de linhas de tempo, infograficos, tabelas,
legendas, verbetes, etc.) e também os de cunho artistico, como o texto literario.

Porém, para ndés essa atitude serd valida apenas se houver um trabalho
sistematico do género, planejado pelo professor e colocado em pratica com seus
alunos, dialdgica e criticamente. Sen&o, corre-se o risco de se realizar um trabalho
com géneros apenas superficial (GERALDI, 2015), o que muitas vezes ocorre.

Em meu lugar de fala, de professora de escola publica do suburbio do Rio de

Janeiro, tenho a disposi¢cdo materiais como o0s descritos no paragrafo anterior, o que
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demanda um processo analitico de minha parte e dos meus alunos, sobretudo no
que se refere a selecao do que vai estar presente em minha sala de aula.

Deste modo, planejo as aulas considerando a pertinéncia de temas e/ou
conceitos, os interesses dos alunos e as realidades observadas e desejadas (uma
vez que creio ser dever da escola oportunizar o0 maximo possivel de experiéncias
aos alunos, para ampliar seus repertérios), sem desprezar o curriculo escolar,
mesmo que sobre ele tecamos criticas. E preciso esclarecer que ndo se pode
simplesmente “desobedecer” ao curriculo institucional, pois fazemos parte de uma
rede de ensino que se constitui como sistema. Evadir-se dele, simplesmente, ndo
resultaria em contribuic6es positivas. Porém, seguir as orientacdes normativas sem
valorizar as questdes que apenas a realidade da sala de aula suporta seria um

desservico a acao docente.

1.3. O -ensino da escrita na escola

Durante muitas décadas, o ensino da escrita autbhoma na escola propés,
basicamente, a produgéo de composi¢les, trechos narrativos e cartas. Mesmo com
a mudanca de perspectiva sobre a lingua, como ja foi dito, algumas préticas apenas
mudaram de roupagem. Passou-se da producdo de textos que detinham certo viés
literario a construcdes utilitarias, como cartazes, receitas e propagandas, assim
como artigos de opinido e cartas abertas, geralmente presentes em exames de
acesso a educacao superior ou processos seletivos de outros niveis de ensino.

As producdes de texto feitas na escola de hoje, em diversos contextos,
comumente apresentam incorrecdes de diferentes naturezas. As vezes usam-se
adequadamente regras ortogréficas e de pontuacdo, mas ndo se atende a proposta;
outras vezes, o texto é coerente e atende ao que se pediu, mas a escrita apresenta
graves problemas na sua realizacdo. Como diz Geraldi (2013), sem estudar textos
nao se aprende a produzi-los.

A BNCC preconiza, de acordo com a leitura da habilidade EF69LPO07, a
necessidade de se

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacéo ao
contexto de producao e circulacédo (...), ao modo (...), a variedade linguistica

e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade
relacionada a propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
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planejamento, elaboracéo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagdo
de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
corrigir e aprimorar as producdes realizadas. (p. 141)

Esse trecho do documento é bastante importante, principalmente por
considerarmos que historicamente muitos manuais de ensino ou mesmo livros
didaticos ndo propunham a reflexdo sobre os processos de producdo escrita que
ocorrem antes, durante e apos o texto ser redigido. Atualmente, essas etapas sao
compreendidas como tdo importantes quanto o produto final — a composicao. Porém,
indo na contraméo dessa diversidade proposta pela Base, muitas vezes a escola,
ainda, promove um exercicio inauténtico da escrita, a redacao, apenas simulando a
pratica para uso futuro (GERALDI, 2003). Aprende-se (ou ensina-se?) a escrever
apenas narrativas ou poemas, evocando textos literarios, em vez de se apostar
também em outras formas. Deste modo, muitos alunos ndo sdo incluidos como
sujeitos nos processos educativos por que passam.

A relacdo entre o aluno e o texto produzido ndo deve ser mecanica,
consequéncia gerada por muitas praticas escolares. E preciso estabelecer, com
clareza, quais sdo os papéis do autor: o responsavel por dar forma ao conteudo a
ser criado, ndo um escriba; aquele que traz suas experiéncias pessoais para a
criacao, tal como o narrador faz ao contar as historias de outrem; alguém que revela,
na materialidade da sua criacdo, escolha lexicais, conhecimento acerca do codigo
linguistico e juizos de valor com que analisa o0 mundo a ser recontado, recortado,
organizado esteticamente (FARACO, 2005, p. 39).

Por isso, muitos alunos precisam se reconhecer como autores/ leitores mais
gue potenciais e capazes de exercer essas habilidades em quaisquer momentos da
vida. Afinal, ndo é apenas na escola que aprendemos sobre a linguagem e seus
mecanismos de realizacao.

Para avancar nessa questéo, além de pensar na escrita como projeto autoral,
cabe considerar que as producBes podem ser reelaboradas, com o auxilio do
professor ou outro aluno, em trabalho colaborativo. Revisar textos coletivamente,
submeter as producbes a apreciacdo da turma, selecionar boas histérias para
compor uma antologia, organizar rodas de leitura dos textos, cuidando para que
todos sejam valorizados como produtores de conteldo, arte e cultura, sdo iniciativas

importantes. Para isso, o professor deve atuar como mediador da aprendizagem e
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ndo ser o Unico leitor dos textos (GERALDI, 2015), pois que comumente é seu
avaliador.

Lembremos que uma das caracteristicas que fazem o texto ser reconhecido
como tal é ser o produto de um sujeito-autor, que tem o que dizer, sabe como fazé-lo
e usa de estratégias para materializad-lo (GERALDI, 2003). Ndo se pode escrever
para alguém ausente do processo discursivo.

Nas escolas municipais cariocas (uma delas, cenario da pesquisa), avaliam-
se bimestralmente os textos dos alunos do Ensino Fundamental. A correcdo
considera aspectos estruturais e ortograficos, em indice de 0 a 10. Nos Anos Finais,
as médias atingem nota 6 (RIO DE JANEIRO, 2018), o que indica nivel médio de
proficiéncia em escrita, embora nossa pesquisa ndo superestime esse tipo de exame
em face de outras andlises, de cunho formativo, as quais consideramos mais
fidedignas para com o processo de avaliagéo escolar.

Muitas vezes, o0s sistemas de ensino incluem em seus calendérios avaliacbes
institucionais dos estudantes, sem gue os resultados de tais exames sejam tratados
para além de indices ou contribuam, de fato, para a elaboracéo de politicas publicas
eficazes, que gerem boas praticas escolares, sucesso académico e formacéo
continuadas dos profissionais da educagéo.

E preciso desenvolver novas maneiras de ensinar a producdo de textos na
escola, para que os estudantes, de fato, dominem o cédigo escrito e tenham direito a

palavra (GERALDI, 2003), condi¢édo essencial a cidadania.
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2. CAIU NA REDE? E TEXTO, ORA!

De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao
leitor da Antiguidade: o texto que ele Ié corre
diante de seus olhos; é claro, ele néo flui tal
como o texto de um livro em rolo, que era
preciso desdobrar horizontalmente, j& que
agora ele corre verticalmente. De um lado, ele
€ como o leitor medieval ou o leitor do livro
impresso [...]. Ele é simultaneamente esses
dois leitores.

Roger Chartier

Y

A principal maquina de acesso a rede, o computador, vem mudando de
facetas desde sua criacdo, na década de 1940. Inicialmente restrito aos circulos
militares para célculos cientificos, estatisticas e gerenciamento de tarefas, o
equipamento assumiu novo papel a partir da invencdo dos computadores pessoais
(LEVY, 2010), que propiciou o surgimento de servicos de criacdo, organizacao,
simulacéo e diverséo, e a possibilidade de conexdo entre as maquinas.

Anos depois, a informatica diminuiu seu status técnico em nome da fusdo com
as principais midias da época. Gradativamente, ganhou corpo o ciberespaco,
também chamado de rede, como “0 novo meio de comunicagdo que surge da
interconexao mundial dos computadores”, que especifica além do aspecto estrutural,
considerando “também o universo oceanico de informacgdes que ela abriga, assim
como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (LEVY, 2010, p.
17). O ciberespaco pode funcionar como um dos instrumentos privilegiados para a
inteligéncia coletiva, de cunho colaborativo e com uma pluralidade de composic¢oes.

Deste modo, somos apresentados a sites, blogs, chats, paginas de jogos,
motores de busca, correio eletrbnico e redes sociais, entre outras operacfes, que
podem conjugar textos, videos, imagens e sons. Essa miscelanea de estruturas em
rede, € reconhecida por Lévy (2010) como hipertexto, comparado pelo francés a um
caleidoscopio, por ser multifacetado, mutante e flexivel diante do leitor. Uma espécie
de texto que pode ser lido de modo ndo mais linear, mas de forma semelhante as
associacOes feitas pelo pensamento. Afinal, navegar em um site e escolher
livremente os links a acessar € uma tarefa que, pode ter um sem-namero de

possibilidades, dependendo das escolhas do usuario.
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Em primeiro momento, 0s contextos em que o0 ciberespaco se estabelece
ganharam contornos utdpicos, uma vez que muitos pensadores creditaram as
inovacbes da navegacdo em rede a concretizacdo do ideal humano de
universalidade. Para eles, compartilhar conhecimentos e saberes seria um ato de
facil realizacdo e até generoso. Mas Chartier (1998) é pessimista em relacdo a isso,
pois para ele a técnica ndo tem o poder de modificar, per se, as rela¢cdes humanas.
Com o historiador concorda Garcia-Canclini, para quem a “mera abundéancia de
informacédo que acumula, na navegacao digital, textos e imagens, acontecimentos,
opinides e publicidade, n&o constréi pontes num mundo rompido” (2008, p. 16).

Por outro lado, Sodré (2012) alerta-nos que a tecnologia precisa ser integrada
humanamente as praticas sociais, ja que é um produto do engenho humano e, como
tal, deve sair do campo da individualidade para permitir que se experienciem as

vivéncias com o outro, tal como no mundo real é indispensavel.

2.1. Do papel atela

Na atualidade, leem-se e escrevem-se modalidades diversas em diferentes
suportes, que evoluiram de acordo com a histéria do escrito e as a¢cbes decorrentes
dos processos. Nas tabuletas de argila, por exemplo, escreviam-se mensagens
curtas, lidas publicamente e em voz alta. Nos pergaminhos, o formato espiralado sé
permitia ler de uma vez s6. O cdédex também nao representou grandes mudancas,
pois ainda ndo havia convencdes ortograficas e de espacos e as (poucas)
reproducdes as vezes nao coincidiam com o original. Além disso, uma pequenissima
parcela da populacdo sabia decodificar os simbolos e a transmissdao de
conhecimentos residia na oralidade.

O cenério mudou consideravelmente a partir da invencédo da prensa de tipos
moveis de Gutenberg. Fatos como a Reforma Protestante (que estimulou a
impressdo de Biblias e panfletos religiosos), a criagdo de universidades na Europa
(que ajudaram a mudar a relacdo da humanidade com o conhecimento), a eclosao
de movimentos como o lluminismo, a criagdo dos veiculos de imprensa e outros
eventos colaboraram para que a cultura leitora se difundisse, as linguas fossem

sistematizadas e as cadeias criativa, cultural e comercial do livro e de outras
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publicacdes surgissem. Assim conhecemos as diferentes modalidades do impresso,
que ndo se restringe apenas a obras literarias, religiosas ou para noticiar fatos.

Como dito na primeira parte do capitulo, o computador deixou de ser
unicamente processador de dados para se transformar em instrumento de criacao
de conteudo, a ser replicado, ressignificado e transformado em noticias, verbetes de
enciclopédias, textos de sites, posts, e-books, entre outros. (Sobre esse ultimo, o
livro eletrdnico, assiste-se a muitos debates. Para uns, a inovacao possibilita tornar
0s textos mais acessiveis, por causa do baixo custo e a facil distribuicdo; para
outros, significa a gradativa diminuicdo do consumo dos livros fisicos, até sua
extincdo. Porém, essa ideia foi esquecida, ja que varias pesquisas mostram a
preferéncia pelo impresso, de caracteristicas nicas, como escreveu Umberto Eco>.)

Nos contextos mediados pelo escrito, de paginas impressas ou de cristal
liquido, somos apresentados a novos formatos e “modalidades de praticas sociais de
leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagao”
(SOARES, 2002, p. 146), em gque O acessO aos textos se da por meio de
computadores pessoais, tablets e smartphones. Soares (2002) diz que a tela como
espaco de representacdo e leitura traz ndo apenas novas formas de acesso a
informacdo, mas também novo letramento, que vai se descortinando sem, contudo,
abandonar a materialidade grafica.

As novas modalidades acabam renovando nossas praticas e, para dar conta
das demandas surgidas, consequentemente, precisamos ampliar nossos gestos de
ler e escrever, com competéncias que nos habilitem a operar na maior parte das
diferentes vivéncias (RIBEIRO, 2008). Interpretar um e-mail deve ser tdo importante
guanto compreender o informe do sindico no mural de um prédio, por exemplo. Ja
ler um comunicado sem autoria enviado por WhatsApp deve ter uma recepgao
diferente de um post de uma empresa publica com perfil institucional em redes
sociais.

Na constituicdo desse novo modus operandi de ler e escrever, alguns papéis
podem se modificar. Ndo teremos escritor, editor e distribuidor como sujeitos de

praticas estanques: as fungcbes podem ser acumuladas (CHARTIER, 1998). Como

® A obra & qual nos referimos é N&o contem com o fim do livro, de Umberto Eco e Jean-Claude
Carriere, que revisita a histdria do livro e traz reflex8es sobre a difusao dos e-books (LE MONDE
DIPLOMATIQUE, 2010).
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acontece no Wattpad, “a plataforma de histérias mais amada no mundo”®, em que o

autor € responsavel pelas tarefas de publicacdo, e seus leitores ndo apenas
comentam, mas podem contribuir para o enredo da narrativa; nas fan fictions, ou
fanfics’, que ressignificam histérias como Harry Potter, de J. K. Rowling; e também
em postagens facilmente encontradas em redes sociais — como os textos em forma
de cronica do Facebook, em que se pode narrar, por exemplo, um caso inusitado
vivido em transporte publico, que vai merecer ndo apenas comentarios dos leitores,
mas provocar outras narrativas.

Deste modo, o papel do leitor também pode ser ressignificado, como apontou
Garcia-Canclini (2008) ao falar em convergéncia digital das diferentes midias, que
pressupde a reorganizacdo dos modos de acesso aos bens culturais e as formas de
comunicacdo. Jenkins (2008) refere-se a convergéncia como “fluxo de conteddos
através de multiplas plataformas de midia, a cooperacdo entre multiplos mercados
midiaticos e ao comportamento migratério dos publicos” (p. 29), que ele define como

consumidores. Ou seja: hovos meios, Novos autores, novos leitores.

2.2. Lendo e escrevendo no Twitter

Dos mais de 126 milhées de pessoas que navegam pela Internet no Brasil
(IBGE, 2017), praticamente 0 mesmo numero acessa a rede por meio de telefones
celulares, como aponta a pesquisa TIC Domicilios de 2017. Esses usuarios utilizam
0 espaco virtual para, principalmente, enviar mensagens e navegar pelas redes
sociais — mencionadas por trés a cada quatro usuarios. A mesma pesquisa revela
gue a maior parte das instancias publicas tém perfis institucionais nas redes, o que
mostra o alcance desse recurso e seu valor social.

As redes sociais, que Lévy (2010) chama de comunidades virtuais, séo
construidas “sobre as afinidades de interesses, de conhecimentos, sobre projetos

mutuos, em um processo de cooperagdo ou de troca, tudo isso independentemente

® A pagina esta disponivel no endereco <https://www.wattpad.com/>. Nessa plataforma, pode-se
escrever, compartilhar a historia entre os fas que os textos arrebanharem, criar uma rede de
escritores e ter a histéria publicada e livro fisico, e até mesmo adaptada por estidios de cinema.

" Fanfics ou fanfictions sdo contos ficcionais escritos por pessoas que se inspiram em séries de livros.
Uma das mais bem-sucedidas é Cinquenta tons de cinza, de E. L. James, que se inspirou na saga
Crepusculo, de Stephanie Meyer (COELHO, 2018).


https://www.wattpad.com/
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das proximidades geograficas ou das filiagdes institucionais” (p. 130). A época da
escritura de sua principal obra, em que ndo havia acesso macicgo a rede, o francés ja
tracava a importancia das intercomunica¢des no mundo.

Tratando de aspecto funcionais, pode-se usar as redes sociais para uma
infinidade de ac¢des, como comentar, postar videos e imagens ou replicar conteudo.
Essas ac¢bes revelam que, diante dos dispositivos eletrénicos, também podemos
conjugar outros papeis, além dos ja apontados: podemos ser internautas, enquanto
exercemos as funcdes de leitores e espectadores, ja que as redes alteram nossos
modos de ver e ler, falar e escrever e reunir-nos (GARCIA-CANCLINI, 2008).

Constituidas essencialmente por atores que Mattar (2013) chama de nés e
por um conjunto de lacos que conectam esses n@s, as redes sociais Sao
extremamente populares, a ponto de interferir inclusive em campanhas politicas,
como acompanhamos nas Eleicdbes de 2018, no Brasil. Atualmente, YouTube,
Instagram, Facebook, WhatsApp e Twitter sdo algumas das redes mais populares
em todo o mundo — sendo as duas Ultimas as mais utilizadas no Brasil (TIC
Domicilios, 2017).

Podemos também pensar as redes muito além de usos particulares.
Sobretudo porque o acesso a Internet, se democratizado por politicas publicas
eficientes, das quais a escola, como uma das principais agéncias de conhecimento,
pode participar, permite o acesso da populacdo a novas possibilidades de
organizacdo (PRETTO, 2006), de modo a garantir uma participacdo mais ativa nos
processos sociais de que faz parte.

A plataforma que serviu como um dos meios para a realizacdo desta
pesquisa, o Twitter, foi criada em 2006, derivando de um servico de mensagens de
texto para celulares. Sua pagina inicial descreve a rede como “o lugar certo para
saber mais sobre o que est4 acontecendo no mundo e sobre o que as pessoas
estdo falando agora”. O nome foi inspirado no pipilo de um passarinho, animal que
representa o icone da rede. Apds cadastro, o usuério cria um perfil publico, ao qual
pode agregar descricoes, e pode responder a pergunta: “O que esta acontecendo?”.

O microblog® suporta varios géneros — relatos, comentéarios e até ficcdo, bem

como links para contetudo externo, como fotos e videos. Sua caracteristica mais

® Marcuschi (2005, pp. 60-61) diz que o nome blog surgiu da abreviacdo de weblog (web: rede de
computadores; log: espécie de diario de bordo dos navegadores que anotavam as posi¢des do dia).
As primeiras vers@es dos blogs listavam links interessantes, “mas evoluiram para o estagio posterior
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conhecida é o tamanho da mensagem, chamada tweet: 280 caracteres®. Devido a
iSso, 0 usudrio precisa recorrer a diferentes recursos para escrever, como usar o
internetés, encurtar links (codificando-os em sequéncias menores), além de escrever
mensagens curtas, que demandam habilidades de escrita sintética. Os tweets
podem conter hashtags, que funcionam como elementos indexadores.

Como género digital, o Twitter pode se constituir como um importante meio
para producado de textos na escola, diversificando o suporte da escrita para além dos
tradicionais papel e software de edicdo, como Word ou Libre Office. Ja que “as redes
virtuais alteram os modos de ver e ler, as formas de reunir-se, falar e escrever (...)",
“ser internauta aumenta, para milhées de pessoas, a possibilidade de serem leitores
e espectadores” (GARCIA-CANCLINI, 2008, p. 54). Ou seja: pode-se favorecer a
pratica de letramento digital de professores e estudantes.

Embora ndo tenha sido criado para fins educacionais, a rede foi eleita a
melhor ferramenta para aprendizagem por um importante centro de pesquisas em
inovacdes educacionais norte-americano, como afirmou Mattar (2013), uma das
referéncias brasileiras na pesquisa sobre o uso de redes sociais em processos
educativos. Além de aludir a esse estudo, o autor ainda faz outras consideracdes
sobre o0 uso do Twitter em atividades pedagdgicas, dizendo que, por meio da
plataforma,

Podem ser discutidos textos e o professor pode propor questdes. Os alunos
podem postar relatérios avaliando sua aprendizagem, articulando suas
dificuldades ou recapitulando a licdo mais importante do dia. [...] o Twitter

possibilita a exposicdo dos alunos a uma audiéncia mais ampla,
promovendo assim o senso critico. (MATTAR, 2013, pp. 90-91)

Para organizar a pesquisa, foi fundamental a escolha do suporte de circulagéao
dos textos que seriam produzidos, o que também envolveria a opgdo por
determinado género textual. Desde o projeto inicial, tencionavamos utilizar uma
plataforma que fosse popular entre os alunos, de facil navegacdo e acesso na

unidade pesquisada.

como diarios que fascinaram de inicio os internautas adolescentes” e depois, os adultos. Mattar
(2013, p. 85) afirma que os microblogs podem ser “uma mistura de blogs, servicos de mensagens
instantaneas e redes sociais, pois permitem que vocé se comunique diretamente com as pessoas que
segue, lendo suas publica¢gbes e compartilhando informacgdes e links”.

° Até novembro de 2017, os tweets podiam conter, no maximo, 140 caracteres. A partir de entdo, a
quantidade dobrou (G1, 2017).
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Embora o uso do telefone celular seja proibido na rede em que o estudo foi
desenvolvido, na escola da pesquisa, em particular, permite-se que os estudantes
usem seus equipamentos pessoais na hora do recreio ou em ativida)des que
demandem acesso individual a rede, desde que autorizados pelos professores.

Deste modo, escolnemos o Twitter para exercitar a producao de textos na
escola, pois é nossa intencdo valorizar 0o uso social da escrita e estimular a
producdo de contetdo nas redes, como a escrita criativa, que ainda é pequena (TIC
Domicilios, 2017) e nos faz quase apenas consumidores. Além disso, acreditamos
que

a escola continua sendo um lugar privilegiado — ainda que imperfeito — para
atenuar as desigualdades e para desenvolver ndo apenas uma pratica
instrumental, mas, sobretudo, um uso racional e uma cultura critica dos
meios e das redes que constituem o contexto do século XXI. (DELAUNEY,
2008, p. 278)

Portanto, ratifica-se a necessidade de diversificar as préaticas sociais da lingua
— algo que muitas vezes ndo acontece, jA que muitas salas de aula sdo espacos de
criacdo de “textos escolares”, aqueles que apresentam fins em si mesmos, sem
autenticidade nem funcdo comunicativa, ndo tendo autor marcado e muito menos

leitores.
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3. MICROCONTOS: HISTORIAS MENORES?

Quando acordou, o dinossauro ainda estava la.

Augusto Monterroso

Ouvi falar em microcontos pela primeira vez em 2013, durante a edicdo
carioca da Bienal Internacional do Livro. Junto a um grupo de professores, assisti a
uma roda de conversa com a presen¢a de um blogueiro, famoso naquela época,
seguida do lancamento de um concurso de microcontos, que deveriam ser postados
no Twitter.

Antes de escrever, precisava, no minimo, ter experiéncias de leitura com o
género. Assim, ap0s uma busca rapida, conheci a pagina Cem toques cravados, de
Edson Rossatto, e pude ler varias historietas. (Hoje a pagina esta extinta, mas os
principais textos foram reunidos em uma antologia, assim como no perfil do autor no
Twitter, de mesmo nome.)

Surpreendi-me com as muitas historias registradas em pouquissimos
caracteres, algo até entdo impensavel para mim. O que, de fato, atraiu minha
atencdao, foi reconhecer a capacidade que textos pequenos como aqueles tinham de
contar historias diversas, algumas bem densas, além de permitir que escritores
iniciantes pudessem ser facilmente publicados.

Minha participacdo no concurso foi inexpressiva, mas reconheci que havia
despertado potenciais a serem explorados, como compreender a estrutura de um
género diferente para a minha experiéncia como leitora, ler mais textos marginais
(porque ndo candnicos, grosso modo), conhecer (e interagir) com escritores em
tempo real e exercitar a escrita criativa pessoal, além de, como professora de
portugués que sou, aprender a usar as redes sociais para difundir a leitura entre
meus pares, colegas de trabalho e alunos.

Em primeiro momento, as impressdes acerca do assunto ndo se desdobraram
em acgles profissionais. Mas tempos depois, ao planejar atividades que envolvessem
habilidades de leitura e producdo de narrativas, componentes do curriculo da
educacao basica, resolvi ofertar modalidades narrativas diferentes, para além dos
conhecidos (e necessarios) contos e cronicas, de modo a colaborar na ampliacéo do

repertoério cultural dos alunos. Deste modo, inclui as micronarrativas nas aulas.
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No campo da leitura, propus a leitura como deleite ou ponto de partida para
rodas de conversa, em que discutimos o0s sentidos evocados pelos textos. No campo
da producado escrita, organizei atividades que envolvessem retextualizacbes, como
reescrever micronarrativas em formato de contos ou noticias. Confesso que ndo me
aventurei na proposicdo de escrita de microcontos, talvez por me faltar
embasamento académico e mais conhecimento apropriado do género. Faltou-me
coragem.

Algum tempo depois, revisitei 0 assunto e na busca por melhores referéncias,
encontrei pouco material impresso (embora alguns dos titulos utilizados na pesquisa
facam parte do acervo da Sala de Leitura da unidade escolar, composto por
aguisicdbes da SME-RJ e enviados por meio de acfes institucionais do Governo
Federal, como o Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE), mas muito
material na rede. Quando decidi utilizar esses conhecimentos para desenvolver o
projeto de pesquisa para o Mestrado, apurei o olhar para questées mais técnicas e
evolui da pilhagem para a cacada, como disse Lévy (2010), selecionando material
de mais qualidade.

Assim, reuni enderecos de paginas, blogs, perfis no Twitter e até publicacbes
académicas, como a dissertacdo de Marcelo Spalding (2008), a primeira a dedicar
um olhar a luz dos estudos literarios sobre textos como o de Monterroso, que inicia
este capitulo’®. O ponto de partida de Spalding foi a leitura de Os cem menores
contos da literatura brasileira, antologia organizada por Marcelino Freire, em 2004,
contendo textos escritos por grandes nomes da literatura, como Manoel de Barros,
Luiz Ruffatto e Lygia Fagundes Telles — alguns textos escritos especialmente para a
antologia.

Nesse momento, interrompo a narrativa para questionar: afinal, o que é um
microconto? Antes de responder, eis um texto do livro de Marcelino Freire (2004):

FIM DE PAPO

Na milésima segunda noite, Sherazade degolou o sultdo.
(Antbnio Carlos Secchin, in FREIRE, 2004, p. 8)

Poucas coisas ditas, mas muitas coisas a dizer, a serem completadas pelas

vozes que saltam da composi¢cdo. Um género de carater inovador na literatura.

1% 0 microconto de Augusto Monterroso, escritor hondurenho radicado no México, é considerado o
primeiro texto do género publicado na América. Outros escritores renomados, sobretudo latino-
americanos, incursionaram com sucesso pelo género, como os argentinos Borges e Cortazar. No
Brasil, destacamos Dalton Trevisan, pioneiro, nos anos 70, e Luiz Ruffato, escritor contemporéaneo.
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Um dos principais nomes do cenario, Carlos Seabra (2010) diz que textos
como esses (que chama, genericamente, de micronarrativas) sdo compostos por
ingredientes de nosso tempo e trazem como caracteristicas fundamentais a
velocidade e a condensacdo. Em certo momento, o autor diferencia as formas,
nomeando-as como nanocontos, microcontos e minicontos, de acordo com o
namero de caracteres (de 50 letras, sem contar espagos e acentos, passando por
150 toques até, no maximo, 600 caracteres). Mas enfatiza que ndo ha uma distincéo
tdo rigida assim. O que se torna fundamental, no reconhecimento do género, é
compreender a presenca do motor narrativo por trds das histérias. Por isso néo
podemos nos esquecer de algumas importantes licdes acerca da narrativa.

Benjamin afirma que a narrativa “ndo esta interessada em transmitir o ‘puro
em si’ da coisa narrada como uma informacao ou um relatério” (1987, p. 205); para
ele, narrar ndo deve se constituir por uma funcéo utilitaria, mas reafirmar-se como
capacidade humana. Barthes completa que “a narrativa esta presente em todos os
tempos, em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa comeca com a
prépria histéria da humanidade” (2011, p. 19). Ja Candido (2017), ao falar sobre a
literatura como direito humano, trata da importancia da fabulacéo, da narragéo, para
a vida do homem.

Das narrativas como um todo, passemos a uma de suas formas mais comuns:
os contos. Contos de fadas, causos da roga, contos populares, “quem conta um
conto aumenta um ponto...”: sdo varias as mengdes. Spalding (2008) diz-nos que o
termo “conto” evoluiu e designou desde relatos orais e escritos, passando por
novelas e narracdes breves até as fabulas, dependendo da origem da histéria. Para
ele, conceituar o género também nao é tarefa facil, ja que em matéria de literatura,
as composi¢cdes assumem assumir bastante carater particular. Reduzi-las a um
padrdo (o que os modernistas questionaram, sobretudo em relagcéo a poesia, antes
praticamente restrita a formas fixas, como sonetos) seria incorrer em um equivoco —
alerta a que nos remete o capitulo anterior, quando tratamos da estabilidade relativa
dos géneros, apontada por Bakhtin.

Apesar disso, podemos estabelecer algumas caracteristicas comuns das
construgcbes que denominamos contos. A principal delas, que aqui enfatizaremos, é
a narratividade. Concebendo a ideia de que uma narrativa possui uma sequéncia de
acontecimentos, reconhecemos, tal como Barthes (2011), que os fatos narrados néo

sdo uma simples soma de proposicbes, mas um feixe em que se imbricam
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personagens e contextos, como um todo. Gotlib (2006) define de modo um pouco
mais didético, dizendo que
[...] toda narrativa apresenta: 1. uma sucessao de acontecimentos: ha
sempre algo a narrar; 2. de interesse humano: pois é material de interesse
humano, de nds, para nés, acerca de nés: “e € em relagdo com um projeto
humano que os acontecimentos tomam significacdo e se organizam em

uma série temporal estruturada”; 3. e tudo “na unidade de uma mesma
acao”. (GOTLIB, 2006, p. 11)

Reconhecemos facilmente essas caracteristicas em obras como “O homem
nu”, de Fernando Sabino, “Pai contra mae”, de Machado de Assis, “Felicidade
clandestina”, de Clarice Lispector e “Gato preto”, de Allan Poe, contos de épocas
distintas que mantiveram a esséncia do género, mesmo que se utilizassem de
técnicas diferentes (GOTLIB, 2006, p. 29), garantindo permanéncia e atualidade
dessa modalidade de narrar em diferentes literaturas.

Sobre o ultimo autor mencionado, a pesquisa de Spalding assinala que, além
de eximio contista, elaborou teorias sobre o conto, sendo uma das referéncias no
assunto, assim como Julio Cortazar, escritor argentino. E Cortazar quem, nos anos
1970, aproxima figurativamente o conto e a fotografia, como se o primeiro
representasse um recorte da realidade, tal como a segunda concretiza.

Essa proposicdo ajuda-nos a passar dos contos as micronarrativas, tratadas
nesta dissertacdo como microcontos'?, géneros de nuances extremamente préprias
do contemporaneo, capazes de captar o tempo e enxerga-lo a seu modo
(SCHOLLHAMMER, 2009, p. 9). Além dessas caracteristicas de carater filosofico,
essa modalidade narrativa evoca o minimalismo de nossa época e se insere entre as
frageis fronteiras que ha entre as multiplas linguagens que encontramos em nosso
cotidiano, de textos, videos, imagens e musicas, em nossas vivéncias como leitores
e internautas, no universo hipertextual.

O microconto se apresenta com um dialogo entre referéncias audiovisuais e é
um género tradicional na literatura latino-americana. Para Schollhammer (2009),
textos como esses podem ser dotados de certa dose de humor e fina ironia frente a

guestdes da humanidade. Quanto a forma e concisao, assemelham-se a uma poesia

1 As especificacbes das micronarrativas se relacionam ao tamanho do texto. Como os textos
produzidos por ocasido da pesquisa se vinculam a uma plataforma que comporta no maximo 280
caracteres por mensagem, decidimos pela classificacdo apontada por Seabra como microcontos.
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narrativa potente, mas também lembram o instantaneismo das cronicas. Mais uma

vez a fotografia se faz presente ao vislumbrar-se a poténcia do género:

Parece que a fotografia snapshot encontra seu correspondente no
miniconto, pela revelacao do instante privilegiado. Entretanto, a visualidade
do miniconto ndo se restringe a essa semelhanca com a velocidade e a
instantaneidade da fotografia, mas se refere muito mais a concretude e a
autossuficiéncia de um texto in medias res, que parece ndo se apoiar sobre
nenhuma realidade fora de si, pelo contrario, € uma parte avulsa dessa
propria realidade, como um pequeno residuo duro dos milhares de imagens
e textos que com pdem a trama de nosso cotidiano (SCHOLLHAMMER,
20009, pp. 93-94)

O cenario perfeito para a emergéncia dos microcontos é o ambiente digital.
Varios suportes podem tornar publicos textos como esses: mensagens de texto para
celulares (SMS), painéis eletrénicos, rodapé de e-mails, postagens em redes sociais
e até aplicativos de mensagens instantaneas, como WhatsApp e Telegram. Assim,
os textos podem ser apreciados em qualquer lugar, a qualquer hora.

Seabra (2010) diz que os microcontos sdo possibilidades de abrir as janelas
da imaginacdo, pois mais do que contar uma histéria, eles sugerem diversas,
abrindo possibilidades para cada um completar as imagens, o roteiro, as alternativas
de desdobramento. O mesmo autor informa que o Twitter pode funcionar muito bem
como difusor de micronarrativas, por conta do tamanho limitado das postagens.

Deste modo, acreditamos que aprender a compor textos em uma plataforma
digital poderd incentivar os alunos a tal exercicio cotidianamente, pois acreditamos
que o ato de escrever na escola “deve ser visto como um ensaio ou mesmo uma
prévia convincente do que sera requerido dos jovens aprendizes no espago social”
(MARCUSCHlI, 2010, p. 78).

Além disso, por meio da escrita publicada em uma rede de grande
visibilidade, abrem-se caminhos para que os autores tornem suas obras conhecidas,

possibilitando a democratizacdo do acesso ao livro, tdo cara em nosso pais.
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4. ENTRE AS VEREDAS DO CAMINHO

A investigacdo apresentada neste volume pesquisou o processo de escrita de
micronarrativas feito por estudantes da educacéo basica, considerando as (muitas)
aprendizagens envolvidas nessa trajetoria. Acreditamos que as experiéncias aqui
narradas se constituem como proficua fonte de observacdo para aqueles que se
debrucam sobre processos de producédo de textos em praticas escolares.

Os atores da pesquisa, bem como os espacos em que eles circularam, tém
grande significado para a minha vivéncia pedagogica, simbolizando para além disso:
interferem em minha trajetoria humana.

Ao cursar a disciplina Cotidiano e Curriculo no Ensino Fundamental, pelo
PPGEB, estudei os procederes de diferentes métodos de andlise no campo das
ciéncias humanas. Diante da especificidade de meu projeto, que a grosso modo
engendra uma metodologia de ensino da producdo textual na escola, optei pela
pesquisa-acao, por concordar que esse tipo de procedimento tem como finalidade
compreender a realidade observada, mas objetiva, principalmente, intervir na
situacd@o descrita, com vistas a modifica-la, como nos diz Severino (2007), uma vez
que implica na participacao direta do pesquisador como um dos atores da pesquisa.

Ao optar pela pesquisa-acdo, assumi os riscos decorrentes dessa prética.
Reitero meu lugar de fala como a professora de portugués de uma turma de 7° ano,
com alunos de 11 a 13 anos que, cotidianamente, escrevem com certa autonomia,
expressam-se oralmente com as peculiaridades do grupamento de que fazem parte,
estudam morfologia e sintaxe e outros aspectos da lingua. (E que, antes de tudo,
vivem as alternancias comportamentais da adolescéncia, empolgam-se com ideias
com a mesma facilidade com que as abandonam, divertem-se com musicas, jogos e
filmes, descobrem sentimentos e sdo habeis navegadores do espaco virtual.)

Além disso, coaduno em conjugar a experiéncia de pesquisadora, que
observa, critica, reflete, com a de professora, “autoridade” que precisa cumprir
horarios, ter “manejo de classe”, aplicar provas, avaliar resultados, orientar,
encaminhar questdes pedagdgicas (e “extrapedagodgicas”) a seus pares e
superiores. Dispus-me a enfrentar o desafio de refletir sobre a préatica no contexto da
mesma pratica.

Muitas vezes, questionei-me de que modo deveria compreender as fungoes:

Pesquisadora ou Professora? Deveria sintetizar as duas vivéncias? Seria possivel
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diferenciar as posturas? Como deveria interferir em diferentes situagdes: preferindo
a fungéo de pesquisadora, com olhar académico que busca resultados e qualidade,
ou como a professora, que deseja ver o aluno produzindo, protagonizando,
aprendendo?

O “incébmodo do lugar” é latente quando incursionamos por veredas
metodoldgicas como a que escolhemos, dispostos a praticar o que Freire (1996)
julga uma virtude importante, a coeréncia, a fim de que minimizemos a distancia
entre o discurso e a pratica, entre a fala e o ato. Ao conjugar os fazeres, assumi
fundamentalmente a funcdo de professora que em esséncia sou. Por isso, na
narracdo das praticas da sequéncia didatica, usarei o substantivo composto
professora-pesquisadora para designar minhas acoes.

Antes de iniciar a investigacdo propriamente dita, expliquei aos alunos em que
residiria sua participacao no processo. Narrei as dificuldades de ser profissional com
carga horaria de trabalho extensa, em paralelo a vida de estudante de poOs-
graduacéo, que envolve estudo, dedicacdo e escolhas pessoais. Além disso, falei
sobre a relevancia da acao para a minha vida profissional. Expus as raz6es em um

bilhete, que foi enviado junto aos termos de consentimento, para assinatura®?.

Figura 2 — Bilhete enviado aos responsaveis

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

2 N&o houve problemas de autorizagdo para a pesquisa. Os responsaveis foram comunicados
previamente acerca do meu interesse em investigar as praticas decorrentes do cotidiano da turma. Ao
receber os documentos assinados, tive a agradavel surpresa de deparar-me com a mensagem
enviada pela mée de duas alunas, que me parabenizava como professora por me aperfeicoar
academicamente, mas principalmente como mulher, ao reconhecer o estudo como conquista pessoal.
A cena representa uma situacao de satisfagcao proporcionada pelo exercicio do magistério.
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Assim, planejei que a pesquisa acontecesse em quatro meses do segundo
semestre de 2018. Em paralelo & escrita do texto do Exame de Qualificacao,
inscrevi-me na Plataforma Brasil, obtendo parecer favoravel em julho do mesmo
ano. Como a pesquisa seria feita em uma escola da SME-RJ, fez-se necessario o
pedido de autorizagdo da Escola de Formacao Paulo Freire, instancia responséavel
pelas pesquisas académicas envolvendo as unidades da Rede, que se deu meados
de setembro. Alguns entraves burocraticos acabaram por encurtar o tempo para a
investigacado. Por isso, conforme sugerira a Banca, redefinimos o cronograma.

Deste modo, reorganizamos a aplicacao dos instrumentos de coleta de dados
e os desenvolvemos: questionério do tipo survey, elaborado por meio de
Formulério Google; observacéo participante; e sequéncia didatica, que incluiu
gravacao de audio do processo de producéo dos textos. Ao fim da aplicacdo dos
instrumentos, foi construido um livro digital, que junto a um plano didatico,
constituem os produtos da dissertacéo.

Além de esclarecer quais procedimentos metodoldgicos foram utilizados,
outra observacdo importante trata do prisma investigativo, escolhido por nés sob a
abordagem qualitativa. Mesmo que o primeiro instrumento de coleta de dados se
constituisse por questdes objetivas, o que realmente interessava era a andlise de
dados que ndo os quantificaveis, buscando compreender um espago mais profundo
de relacbes, processos e fendmenos, como diz Minayo (2001) a respeito desse tipo
de andlise.

Por conseguinte, optamos pela natureza aplicada do estudo, que pressupde
gerar conhecimentos para aplicacdo préatica, usando de objetivos exploratérios,
para promover familiarizacdo com as problematicas, a fim de se construirem
hipéteses (GERHARDT; SILVEIRA, 2009) e chegar-se a interferéncias positivas nas
acOes com os alunos, nosso principal fim.

Ao ler textos sugeridos pelo grupo de pesquisa, chegamos a um modelo de
analise bastante rico e que auxiliou bastante no tratamento dos materiais coletados
no processo: o paradigma indiciario, descrito por Ginzburg no texto “Sinais: Raizes
de um paradigma indiciario” (1989). O autor teoriza sobre esse modo de
investigagdo aproximando-o da semidtica médica e relacionando as praticas de
Sherlock Holmes, o detetive, Freud, o médico e Morelli, 0 historiador — este Uultimo
criador de um método de andlise de obras de arte e precursor do modelo indiciario.

As praticas dos profissionais citados (um deles ficticio, mas bastante recorrente na
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literatura e cinema) demandam investigacfes que vao além do tangivel, atentando
para os detalhes quase imperceptiveis, marginais, mas que podem ser reveladores.
Em seu texto, Ginzburg alude a realidade a ser investigada fazendo uma analogia
entre esse elemento e a imagem do tapete, cheio de fios diferentes, mas que
compdem Gnico painel. Além disso, preconiza que, no modelo indiciario,
“‘pormenores normalmente considerados sem importancia, ou até ftriviais, ‘baixos,
forneciam [fornecem] a chave para aceder aos produtos mais elevados do espirito
humano” (1989, pp. 149-150).

Por meio desse caminho, consideramos relevantes os diferentes indicios
percebidos nas préticas vivenciadas na pesquisa, tanto os que saltavam aos nossos
olhos quanto os presentes nos entreditos, nos nao-dizeres. Em se tratando de
pesquisa na area de educacdao, identificar e valorizar os pormenores, que sob olhar
quantitativo talvez ndo merecessem atencao, tornou-se essencial.

A seguir, apresentamos 0s contextos da pesquisa, bem como os instrumentos

para coleta de dados, seguidos de andlises diluidas em diferentes secfes do texto.

4.1. Em cena: Locacao e Atores

A pesquisa teve como atores principais os alunos de uma turma de 7° ano de
uma escola municipal da cidade do Rio de Janeiro, com o perfil etario representado

no grafico abaixo.

Grafico 1 — Idade dos participantes

@ 11 anos
@® 12 anos
@ 13 anos
@ Mais de 13 anos

Total: 33 respondentes

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).
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O grupo pesquisado apresenta idade predominante de 12 anos, faixa
adequada ao ano de escolaridade cursado. Observa-se também que h& poucos
estudantes em defasagem idade-série, um importante dado analisado por
indicadores (e pela professora-pesquisadora) que ajudam a planejar politicas
publicas em educacdo — que veem com preocupacdo o grande namero de alunos
gue estao fora da idade ideal para cursar determinado ano escolar.

Os atores se dividem em dois grupos: metade oriunda da prépria unidade
escolar (UE), em que cursaram o0 6° ano, em outro turno; e a outra composta por
alunos transferidos de outras redes, por ocasiao de oferta de vagas no periodo de
matricula. A turma se constituiu como todo em 2018 e iniciard, junta, no ano
seguinte, pois todos os alunos foram aprovados.

A UE situa-se em Bras de Pina, bairro cujo indice de desenvolvimento social
(IDS) é de 0,594, média semelhante encontrada na capital carioca’®. Os estudantes
provém dessa area e das proximidades, como os bairros de Cordovil, Parada de
Lucas, Vila da Penha e Penha Circular. Bras de Pina faz parte da XI Regido
Administrativa do Rio de Janeiro, que ocupa a posicdo 19 entre 32 secdes regionais
da cidade, de acordo com o mesmo indicador.

A Escola Municipal Ary Barroso integra a 42 Coordenadoria Regional de
Educacdo (42 CRE), que abrange boa parte dos bairros da Leopoldina, todo o
Complexo de favelas da Maré, uma parte do Complexo do Aleméo e outras areas
conflagradas da cidade, como Vigario Geral e Parada de Lucas. Segundo a
plataforma Latitude', a coordenadoria atende a mais de 50.000 no ensino
fundamental, em 166 unidades escolares

3“0 IDS foi inspirado no conhecido indice de Desenvolvimento Humano — IDH, calculado pela ONU

(...). Sua finalidade é medir o grau de desenvolvimento social de uma determinada area geografica
em comparacdo com outras de mesma natureza” (CAVALLIERI; LOPES, 2008).

YA plataforma Latitude apresenta os principais indicadores educacionais do municipio do Rio de
Janeiro de forma georreferenciada. A plataforma foi criada pelo laboratério de pesquisa da Faculdade
de Educagédo da UFRJ (LaPOpE/UFRJ), que atualmente a administra (LATITUDE, 2015?).
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Figura 3 — Fachada da Escola Municipal Ary Barroso

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Figura 4 — Localizacéo da Escola Municipal Ary Barroso
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Fundada em 1964, a Escola Municipal Ary Barroso homenageia compositor
de “Aquarela do Brasil”, cancado de sucesso mundial. Atualmente, atende a cerca de
380 alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em 10 turmas, em dois turnos
de funcionamento. A escolha do cenario da pesquisa deveu-se, além de ser local de
trabalho da professora-pesquisadora, como mencionado, a uma questao afetiva: a
UE foi sua “casa académica” de 1990 a 1996, periodo em que cursou o Ensino
Fundamental. Além disso, foi a instituicdo na qual cumpriu estagio obrigatério
qguando aluna do segundo ano do Curso Normal, em 1998, e local em que muitos de
sua familia estudaram

Em relacdo aos aspectos fisicos, a escola dispde de cinco salas de aula, Sala
de Leitura, refeitério, quadra coberta, secretaria e Sala dos Professores. O ambiente
é climatizado ha mais de 10 (dez) anos, resultado da soma de esfor¢os, financeiros
e técnicos, entre instituicdo e comunidade escolar. O espaco é bem conservado,
mas carente de modernizacdo, como muitas escolas da rede de ensino a que
pertence.

Como recursos humanos, ha professores e funcionarios de apoio (servente,
secretarias, merendeiras, garis, agentes educadores e agente de educacao especial,
entre funcionarios publicos e terceirizados). A equipe gestora administra a U.E. ha
quase vinte anos e o grupo de professores regentes € formado por profissionais
experientes, com muitos anos vivéncia naquele espaco, junto a professores com
menos anos de trabalho, mas que jaA se assenhoraram das praticas ali
desenvolvidas.

Em relacdo aos resultados académicos, a escola conta com alta taxa de
aprovacao (97%), de acordo com informacdes da Plataforma QEdu (2019), que
também informa a nota aferida na ultima apuracéo divulgada do IDEB, de 2017: 6,5
para o 9° ano, uma das maiores da rede de ensino de que faz parte. (Esclarecemos
que tais indices sdo mencionados apenas a fim de contextualizagdo, desprezando
outros juizos de valor que acabam imbricados em avaliagdes como essa.)

A comunidade escolar é presente, atuando quando convocada e em outras
manifestacbes autbnomas. A escola goza de prestigio no bairro em que € localizada,
tendo como ex-alunos diferentes profissionais da sociedade e alguns que fazem
parte de sua rotina, como a professora-pesquisadora e a secretaria escolar.

A professora-pesquisadora atua na unidade desde 2012. A escolha do 7° ano

como campo de pesquisa deve-se ao fato de esse ano de escolaridade apresentar
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as maiores taxas de reprovacao na Rede — situacdo que suscita investigacdes, a fim
de se descobrir como intervir pedagogicamente na solucéo do quadro. As atividades
gue compdem o estudo foram realizadas durante o tempo de aula regular da turma,
de modo que todos os alunos participassem e a analise dos resultados condissesse
com a realidade da classe.

Inicialmente, pensou-se em realizar a pesquisa com os estudantes voluntarios
no contraturno escolar. Essa foi uma sugestado apresentada pelos componentes da
Banca Examinadora no Exame de Qualificacdo. Um dos argumentos em contrario
apresentados foi a dificuldade em reunir os estudantes, pois alguns alunos realizam
atividades extracurriculares em seu tempo livre e outros teriam dificuldades no
deslocamento para a escola; além disso, ndo havia espaco disponivel para a
realizacdo das atividades, ja que a unidade ndo conta com salas ociosas e a Sala de
Leitura ndo comporta grande contingente de alunos. Ademais, qualquer iniciativa do
tipo descaracterizaria 0 contexto da turma a ser observada junto a abordagem
pretendida, permitir reflexdo na pratica. Diante do exposto, a Banca se convenceu
da necessidade de desenvolver a pesquisa do modo ja engendrado.

A investigacdo aconteceu entre o fim de setembro ao inicio de dezembro de
2018, perfazendo 10 (dez) semanas, um pouco menos do que havia sido

programado inicialmente.

4.2. Entre instrumentos de pesquisa, taticas, estratégias indicios

Apébs reorganizar as etapas da aplicacao didatica, chegamos ao quadro de
seguinte, que aponta as atividades realizadas no ambito de nossa pesquisa. Ao lado
da descricdo das atividades, indicamos o periodo da pesquisa em que elas

ocorreram.



Quadro 1 — Aplicacéo de atividades, incluindo a sequéncia didatica

Setembro

Preenchimento de questionario, com o objetivo de conhecer os usos
das redes sociais pelos alunos.
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Outubro

Observacdo participante da postura dos alunos como usuarios do
Twitter na escola.

Roda de leitura dos tweets dos alunos, observando, sem
sistematizacdo, os géneros em que os textos foram escritos.

Inicio da sequéncia didatica, por meio de rodas de leitura feitas no
patio da escola, privilegiando textos narrativos, usando como
suportes livros da Sala de Leitura e dispositivos moveis.

Roda de leitura, em sala de aula, de micronarrativas.

Novembro

Producao de fotografia (ou selecdo de imagem ja capturada) que
apresente uma cena presenciada pelo estudante ou cenario visitado
por ele.

Producao escrita de microconto, preferencialmente baseadas nas
fotografias capturadas. A atividade se desenvolveu por trés semanas,
durante a rotina das aulas de Lingua Portuguesa.

Roda de leitura critica dos textos, em duplas ou grupos, com sintese
por escrito.

Dezembro

Leitura das producdes e conversa sobre a experiéncia.

Selecédo dos textos para a coletanea.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2018).

Assim gque a pesquisa foi autorizada, iniciamos a aplicagéo dos instrumentos.

O primeiro deles foi um questionério, elaborado por meio do Forms, recurso gratuito

do Google Docs. O questionario continha 11 (onze) perguntas, das quais apenas

uma era opcional. As respostas, em sua maioria, eram obtidas por meio de multipla

escolha ou caixa de selecéo.

Organizamos a consecucédo da atividade para que fosse realizada dentro da

rotina escolar, uma vez que a fungéo de professor exige o cumprimento de praticas

tipicas da educagéo basica, que resultam, invariavelmente, em avaliagdes e notas

bimestrais — mais um desafio de realizar pesquisa-acédo. Lado a lado com as



50

atividades “tradicionais”, planejamos desenvolver habilidades concernentes ao ano
de escolaridade, mas por meio de metodologia diferenciada.

A Escola Municipal Ary Barroso dispde de banda larga, mas nem sempre
navegamos na velocidade contratada. O servico atende apenas aos computadores
da secretaria, sala dos professores e os portateis, de uso funcional. Estudantes e
funcionarios ndo tém acesso a rede da escola em equipamentos pessoais —
realidade vivida por apenas 9% das escolas urbanas brasileiras (TIC Educacéo
2017) .

A unidade possui um Laboratério de Informatica que esta subutilizado. Nele,
faltam maquinas potentes e profissionais que atuem na dinamizagcédo de préticas e
para fazer manutencdo do espaco e equipamentos. Os computadores portateis,
disponiveis para preenchimento do diario de classe, carecem de atualizacdo (e
alguns servem apenas para organizar documentos ou preparar arquivos para as
aulas). Apesar de acreditarmos que deveria haver verba institucional destinada ao
reparo dos equipamentos, ndo existe nada do tipo nas escolas municipais do Rio de
Janeiro.

Além disso, ndo podemos desconsiderar que no Rio de Janeiro ha leis
proibitivas do uso de aparelho eletrdnico em sala de aula’. Consideramos que a
medida € importante para restringir o uso excessivo, inadequado e até abusivo de
equipamento eletrnicos, ja que casos de cyberbullying®® s&o frequentes entre a
populacéo jovem, como as ocorréncias de sexting®’.

Nesse ponto, percebemos a existéncia de entraves que embotam o uso da
tecnologia nas escolas, sobretudo as publicas: a baixa conectividade, o
sucateamento das maquinas e a proibicao do uso de telefone celular.

Ao considerar questdes como essas no principio da pesquisa, lembramo-nos
de algumas contribui¢des trazidas por Certeau (1998) ao campo da educacdo. O
francés estudou, nas ciéncias humanas e sociais, as praticas cotidianas do homem

comum como reveladoras de um modo peculiar diante de diferentes situacdes. O

Y Lei Municipal do Rio de Janeiro, n°® 4734/08, como mencionado na nota de rodapé, a pagina 17.

%o cyberbullying é uma pratica de intimidacao, humilhacéo e atitudes agressivas, intencionais e
repetitivas no universo virtual. (SAFERNET, 2010).

1 “Sexting € um exemplo de uso da Internet para expresséo da sexualidade na adolescéncia. E um

fendmeno no qual os adolescentes e jovens usam redes sociais, aplicativos e dispositivos moveis
para produzir e compartilhar imagens de nudez e sexo. Envolve também mensagens de texto eréticas
com convites e insinuacdes sexuais (...)” (SAFERNET, 2018?).
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novo prisma de observacdo buscava sentidos nos fazeres dos que vivem na
sociedade de consumo, que envolvem cultura, economia e politica frente a ordem
social vigente.

Seus postulados se organizaram a partir de conceitos como culturas
populares, artes de fazer, consumo, bricolagem, estratégias e taticas. Transpondo
os dois ultimos termos para a abordagem que nos leva a andlise, podemos dizer que
Certeau provoca-nos a pensar a escola como um espagotempo ocupado por
estratégias (lugares de poder, lugares tedricos, lugares fisicos onde as forcas se
distribuem) e taticas (habil utilizacdo do tempo, ocasifes que se apresentam e 0s
jogos que introduzem nas fundag¢des de um poder/saber)” (SILVA et al, 2011, p.
72)*. Um lugar de disputas entre o real, o idealizado e o possivel.

Ao planejar as etapas da pesquisa, consideramos fazer uso do laboratorio de
informatica da unidade escolar, espaco existente em 57% das escolas urbanas
brasileiras (TIC Educacgédo, 2017), como a investigada por nds. Porém, assim que
percebemos o0 sucateamento desse espaco, reelaboramos as estratégias de
investigacdo, de modo a garantir a viabilidade do estudo. Logo langamos méo de
taticas frente aos problemas de ordem operacional que encontramos.

Sem dispor de equipamentos para uso simultaneo, oferecemos um notebook
da escola (que normalmente € utilizado apenas por professores) e dois tablets da
professora-pesquisadora, que seriam operados em revezamento pelos estudantes.
Mas apenas isso ndo comportaria a aplicagdo dos instrumentos. Assim,
argumentamos junto a Direcdo sobre a necessidade de os estudantes usarem seus
smartphones. Para isso, ancoramo-nos nos dizeres da Lei Estadual do Rio de
Janeiro, n° 5222/08, que permite o uso dos aparelhos com fins pedagdgicos. Afinal,
ndo se pode ignorar que a maior parte da populacdo acessa a Internet por

dispositivo movel, inclusive os atores da pesquisa, como vemos a seguir.

18 Certeau, em seus estudos, toma de empréstimo do modelo polemoldgico, ou seja, da guerra, 0s
conceitos de tética e estratégia, para explicar os procedimentos relacionados as praticas cotidianas,
seu objeto de analise (FERRACO; SOARES; ALVES, 2016).
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Grafico 2 — Dispositivos para acesso a Internet

Celular 32 (97%)
Computador de oufra pessoa 5(15.2%)
Computador proprio 11 (33.3%)
Tablet 5(15.2%)
QOutro dispositivo 5(15.2%)
0 10 20 30 40

Total: 33 respondentes

Fonte: Acervo da Pesquisa (2018).

A resolugéo do problema da conectividade revela emprego de outra atitude
que consideramos tética. Conforme dissemos, 0 acesso a rede na unidade escolar
nao € oferecido em aparelhos pessoais. Ainda ndo possuimos politica publica que
dé conta de democratizar o acesso a Internet, necessidade apontada por Pretto
(2006) como peca-chave para que as pessoas tenham possibilidade de se organizar
socialmente de outro modo. No caso de estudantes de nivel basico, consideramos o
uso da rede, para diferentes fins, como meio de produzir relacées horizontais na

escola, pois

A hierarquia e a verticalidade, proprias de uma certa cultura pedagdgica,
sdo incompativeis com a lbégica e as pedagogias contemporaneas
favorecidas pelas Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo, em virtude,
basicamente, do seu funcionamento em rede. Ter-se ia 0 que se pode
chamar de profundidade horizontal em intercruzamentos incessantes, com
momentos de verticalidade relativa, intercambiaveis. Os processos
pedagdgicos, tendo uma centralidade instavel, permitem que os implicados
nesses processos atuem de forma diferenciada ao longo de todo o tempo. O
centro se desloca, movimenta-se incessantemente, ora sendo ocupado pelo
professor, ora pelo aluno, ora por outros envolvidos ou mesmo por um
elemento fisico. (PRETTO, 2006, p. 28)

by

Apesar de nao oferecer conectividade a rede a professores, estudantes e
demais membros da comunidade escolar, a rede de ensino a qual o cenario da
pesquisa pertence trouxe importantes colaboracées no campo das politicas publicas
de fomento a midia-educacéo — como veremos linhas a frente.

A MultiRio foi criada em 1993, como empresa municipal de multimeios,
objetivando “promover acdes em diferentes meios tecnoldgicos articuladas com a

politica publica municipal de educacdo do Rio de Janeiro” (MULTIRIO, 2018). Suas
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producdes estdo disponiveis em varias plataformas e incluem séries audiovisuais e
radiofonicas, animacdes, jogos, reportagens, artigos, jornais, revistas e livros. Desde
sua fundacgéo, a MultiRio mostrou-se preocupada em difundir ndo apenas o consumo
de seus produtos, mas ensejar a cultura criativa, consciente de que novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo “contribuem para o desenvolvimento da
acdo docente e para a ampliacdo do acesso a conteudos e praticas diversos pela
comunidade escolar” (PCRJ, 2019).

O Programa de Informatica Educativa da Rede Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro foi lancado oficialmente em 2001, embora algumas unidades escolares ja
tivessem acesso a equipamentos por iniciativas particulares. Inicialmente, o
programa previu a “instalacdo de infraestrutura fisica e légica nas escolas, atraves
dos laboratérios de informatica, bem como a capacitacdo de professores e o
desenvolvimento de metodologias especificas” (SME-RJ, 20197?). Outras a¢fes para
uso da tecnologia na sala de aula, tanto em nivel técnico quanto operacional,
surgiram, como o projeto Educopédia (mencionado na introducao desta dissertacao),
que gerou a instalacdo de projetor de video ligado a notebook e equipamento de
audio, nas salas de aula dos ginasios.

As Salas de Leitura surgiram em 1985, como alternativa aos antigos “espacgos
de multimeios e bibliotecas escolares” (RIO DE JANEIRO, 2007). Seu acervo é
composto por livros de literatura, revistas, DVD e outras midias, adquiridos
principalmente por meio de acdes institucionais da SME-RJ e do MEC, e seu
principal objetivo é a difusdo da leitura literaria. Em 1992, foram criadas 30 Salas de
Leitura Polo, responsaveis por coordenar o trabalho realizado nas Salas de Leitura
Satélites, como se chamam o0s equipamentos culturais presentes nas demais
escolas da rede.

Como politica publica especifica para a formacao de leitores, em 2009 criou-
se 0 programa Rio, uma cidade de leitores (PCRJ, 2010), com o objetivo de ampliar
as acdes das Salas de Leitura para além do espaco fisico das escolas, bem como
capacitar os profissionais envolvidos, sobretudo o professor — que passou a receber,
bimestralmente, titulos para compor seu acervo bibliografico pessoal. A ultima
distribuicdo do programa ocorreu em 2015.

As iniciativas mencionadas ajudaram a difundir a cultura da pesquisa sobre
tecnologia educacional na rede municipal e muito contribuiram para que fosse

gerado o interesse pela investigacdo que por ora narramos.
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Para realizar as atividades da pesquisa, os alunos puderam utilizar seus
smartphones para acessar a rede, munidos de servico de internet movel de sua
operadora. Cerca de 40% dos estudantes procederam dessa maneira. O percentual
restante fez uso do notebook e dos tablets, cuja conectividade foi provida por
recursos proprios da professora-pesquisadora, que compartilhou seu pacote de
Internet pessoal com esses dispositivos e mais cinco aparelhos de alunos que nao
tinham conexao.

Havia duas maneiras de acessar o formulario: pelo endereco veiculado nos
dispositivos cedidos aos alunos e por meio de um QR Code, impresso em uma ficha.

O QR Code foi definido por Garcia et al (2018) como um cddigo de barras
bidirecional, cuja decodificacdo € feita com o uso de camera fotografica de um
smartphone, conectada a um aplicativo leitor do codigo, que escaneia a imagem e a
converte rapidamente em um link. Para os autores, esse tipo de cdodigo esta se
tornando comum para acessar contelddo extra de museus e outras instituicdes
culturais, participar de promoc¢Ges comerciais, veicular propagandas e filmes, e ja
vem sendo usado com sucesso na educacdo, por conta do potencial de
armazenamento de informacdes. Optamos por oferecer essa modalidade de acesso
ao guestionario por causa da funcionalidade do smartphone — no qual ndo era
necessario digitar nada, apenas fotografar.

Links ou QR Codes acessados, questionarios preenchidos.

Nos gréaficos seguintes'®, observamos que navegar pelo ciberespaco é uma
atividade disseminada nos ambientes em que os atores circulam, sobretudo em suas
residéncias — que contam, quase a totalidade, com banda larga, também bastante

utilizada por eles quando contam com esse tipo de servigo oferecido gratuitamente.

Y As perguntas que geraram os graficos desta pagina tinham como esquema de resposta a caixa de
selecdo, que permite marcar mais de uma opcao. Deste modo, objetivamos ampliar os
conhecimentos acerca das situagdes investigadas.
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Grafico 3 — Locais de acesso a Internet

Casa 33 (100%)
Escola 10 (30.3%)
Meio de transporte
Lojas ou shopping 11(33.3%)
Qutro lugar
0 10 20 30 40

Total: 33 respondentes

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Grafico 4 — Contextos de conexdo com a rede

Quando encontra wifi liberado

gratis 22 (66.7%)

Por meio do wili de casa 28 (84 8%)

Por meio de um pacote de

dados do seu telefone 21 (63.6%)

Outro meio 2(6.1%)

0 10 20 30

Total: 33 respondentes
Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

A comparacao entre os itens dos gréficos, que sdo complementares, indica
que algumas respostas ao questionario podem nao revelar a realidade. Afinal, se
63% dos alunos possuem pacote de dados, deveriamos esperar que 0 acesso a
Internet na escola ultrapassasse os 30% respondidos. Deste modo, ha indicios de
que os alunos podem omitir 0 uso da rede na escola por conta de proibicdes ou
julgamentos de diferentes naturezas — do professor que nao “deixa mexer no celular
na aula”, da mée que reclama porque o filho passa muitas horas diante do aparelho,
da sociedade como um todo, que muitas vezes associa 0 uso jogos no celular, por
exemplo, a pratica de atos hediondos ou comportamentos julgados inadequados
(ALVES; TORRES, 2017).
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Figura 5 — Aluno preenchendo o questionario

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

O preenchimento do questionario durou trés aulas, até que se completasse o
total de participantes voluntarios — 33 (trinta e trés) respondentes, 89,1% dos atores
da pesquisa. Consideramos a participacdo expressiva e as primeiras respostas,
indicios de que navegar na Internet é, hoje, essencial para os estudantes, tanto na
escola quanto em outros ambientes, domésticos ou publicos — 0 que revela a

necessidade de se qualificar o letramento digital que as praticas interativas exigem.

4.3. Nos contextos do letramento digital

A pesquisa planejava navegar por uma rede social popular e de facil
utilizacao, considerando que adolescentes sdo usuarios frequentes desses espacos.
O gquestionario mostrou que todos os respondentes tém perfis nas redes. A questao
7 (sete) objetivava conhecer em que redes esses alunos trafegam.

Os respondentes podiam marcar mais de uma opcao, pois o estilo de
resposta era “caixa de selegdo”. Houve grande numero de respostas para o termo
“Outra”, embora isso nado tenha colaborado para a andlise, uma vez que nao era

possivel especificar a opcéo. Talvez devéssemos ter oferecido a possibilidade de
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descrever a alternativa, para conhecer uso de outras plataformas. Isso revela as

omissdes que um instrumento como esse, de cunho quantitativo, pode apresentar.
Descobrimos que o Twitter, microblog no qual planejamos o exercicio da

escrita, fosse usado por 30% dos respondentes. Logo, percebemos que adentrar o

universo da producéo de tweets ndo seria um caminho de tao dificil percurso.
Grafico 5 — Redes sociais usadas pelos alunos

WhatsApp 31 (93.9%)

Facebook —25 (75.8%)

Twitter 10 (30.3%)

Linkedin

Tumblr 3(9.1%)

Outra —17 (51.5%)
0 10 20 30 40

Total: 33 respondentes
Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Embora tivéssemos criado expectativas acerca de algumas questdes, ja que
os respondentes fazem parte do cotidiano da professora-pesquisadora, observamos
respostas surpreendentes, sobretudo as que demonstram 0s niveis em que 0S
alunos exercem praticas de cultura digital.

Assim que os questionarios foram preenchidos, iniciamos a incursdo na
plataforma. Aos poucos, conhecemos 0s recursos e os limites de uso. De acordo
com os Termos de Servico®, para ser usuario do Twitter é preciso ter pelos menos
13 (treze) anos de idade. Como apenas 27% dos alunos se enquadravam nessa
condicdo, orientamos que estes realizassem o download do app em seus
smartphones, caso néo tivessem. Nao foi preciso tutorial. Orientou-se que os alunos
conectassem suas contas pessoais — que perfizeram total de 13 estudantes. Nos
demais casos, usando os tablets e notebook, oportunizamos o0 acesso ao microblog
por meio dos perfis coletivos que criamos especialmente para fins da pesquisa:
@1701_perfil2 e @1701_perfil3, que se juntariam ao @1701 _emab, criado no

comeco do ano. No geral, trabalhou-se em duplas.

* Na pagina dos Termos de Servigo, o Twitter disponibiliza uma copia digital do contrato de usuario.
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Grosso modo, os alunos j& conheciam a plataforma, pois em fevereiro de
2018 participamos de um Twittaco Literario®. O primeiro tweet serviu de ponto de
partida para a acdo. A partir dele, conversamos sobre a escritora Roseana Murray, a
homenageada da vez, e buscamos na Sala de Leitura da escola seus livros.

Fizemos uma roda de leitura e, em seguida, os alunos escreveram seus tweets.

Figura 6 — Tweets de fevereiro

w Turma 1701 w Turma 1701

"DENTRO DO SILENCIO AS PALAVRAS Ontem, eu, Alessa, li o livro Sete sonho e um
ILUMINADAS NADAM COMO PEIXES amigo. Achei os livros dessa poeta muito
DOURADOS" JULIA DE PINA ntere ssantes, Com a sua inspiracao
ela criou esse livro.
¢ 7 EOO00ME
e S Sz’ 8 R E LY T

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Enquanto se escrevia, a turma acompanhava pelo projetor. Os tweets
opinaram sobre obras da escritora ou destacaram trechos de seus livros, em
géneros que os préprios autores determinaram. Orientou-se que a postagem fosse
assinada, para que se registrasse a autoria, j& que usavamos um perfil coletivo.
Explicou-se também sobre a necessidade de usar a hashtag #RiodeLeitores, que
permite a indexa¢ao dos textos, o que constitui a esséncia do Twittaco.

Navegamos outras vezes pela plataforma, apenas como leitores. Em
setembro, retomamos as atividades, com o acréscimo da funcdo de escritores em
nossas praticas. Ao trabalharmos em duplas, por meio dos diferentes dispositivos,
um deles projetado, incluimos a turma inteira na atividade. Nao poderia ser diferente,
se 0 que buscamos foi um trabalho colaborativo.

O envolvimento de todos na atividade pode ser observado nas imagens, que
mostra 0s seguidores do wusuario @1701 _emab (estudantes; professora-
pesquisadora; @turmal701_perfil2 e @turmal701_perfil3; dois poetas, sugeridos

pelos alunos; coletivos poéticos; e dois perfis populares entre os estudantes).

o Twittaco Literario € uma iniciativa da SME-RJ para homenagear um escritor ou falar sobre livros,
em um dia de mobilizacdo de toda a Rede (RIOEDUCA, 2017).



Figura 7 — Perfis seguidos por @1701_emab

&

.’.

2!

&

& e

Francisco
@Francis38152358

Se gostar de Teen Wolf pode casar
comigo. POV L & &

Malhagao @
@malhacaogshow

i Poeféquejaé /s

yago .k
@yagocrvg?7

(@vascodagama //

@Que isso_ bela®
@izabelacmaiagm1

Um amorzinho @@

Mylene Moreira
@mylene_moreira

Gabble

hituva

Boliebero®

Poetas de Sofé

(Wpootasden

Seguindo

@

Extensho do pagine do Facebook

Poetas de Sofg!

Beco do Poeta

ocodapoota

soquindo )

Twitter oficial da paging Beco do

Podta ™

zack maglezl
QU2 B0KIM B0 e

 Seguindo J

bagunoeiro e bagungado

Felipe Gabriel
FELIPED7I52

1701 _perfil3

1707 _perfil

 Seguindo J

| Seguindo

&
o

Somos da turma 1701/2018 da
E M. Ary Barroso, em Bris de Pina

‘Mbomm m
wlihermeAlon! 4

VE nessa faixa akl eu sou um

say|in®

. Danlel Oliver

Bipolar<

e

Amigo do povo

Turma1701-Perfil 2
@1701_perfil2

3

[ Seguindo J

Nés somos alunos da turma
1701/2018 da Escola Municipal Ar...

Turma da Ménica @
@TurmadaMonica

0 gibi ficou pequeno pra essa
Turminha, entdo a gente veio caus...

J Luciane

0

@profaluciane
Professora.
Carioca. ...

Fonte: https://twitter.com/1701 emab/following

Maria®@
@Maria78367693

Hell_Princess @
@Leticiafp101

Mengédo,Canceriana

clarinhasnts
@clarinhasnts1

deboche com sucesso

Bréulio Bessa
@brauliobessa

Fazedor de poesia.

Lizaah 2. 9w
@UmaMorena_twt

Virginiana.. 13 years

59

Aos poucos, os estudantes foram se habituando aos recursos da plataforma,

a partir da leitura da pagina “Usando o Twitter” (TWITTER, 2019): escrever e apagar

tweets, saber que ndo se pode edita-los, usar hashtags, retuitar, citar um usuario,

seguir paginas, comentar um tweet, seguir usuario, entre outras funcionalidades.

Alguns se assenhoraram facilmente das funcionalidades, enquanto outros tiveram

dificuldades em questdes que julgavamos de facil resolucdo, como busca de perfis,

por exemplo.

Deste modo, por meio da atividade, vislumbramos situacdes parecidas com

as descritas na pesquisa de Livingstone (2011), que ao narrar 0s contextos de sua

investigagdo, percebeu


https://twitter.com/1701_emab/following
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uma série de desafios que correspondem a fases, de dificuldades de acesso
iniciais com o hardware a competéncias mais complexas, interpretativas e
avaliativas envolvendo conteldos e servicos que sdo abarcados de
maneiras distintas (ou inscritos socialmente) na tecnologia ou texto.
(LIVINGSTONE, 2011, p. 20)

Os desafios descritos acima sdo semelhantes aqueles vividos pelos que estao
se apropriando da leitura, no periodo de alfabetizacdo: aos poucos comecam a
identificar letras e outros cddigos, palavras e sentencas, ndo necessariamente nessa
ordem; observam a direcdo da escrita; aprendem a destreza dos movimentos do
lapis ou a habilidade de digitar uma tecla, se usarem o computador; vao
reconhecendo os géneros; escrevendo de modo espontaneo ou dirigido. Até que, de
fato, assenhoram-se do cddigo escrito, do qual fazem uso em muitas situacdes ao
longo de sua vida, lendo ou escrevendo. Descrevemos, assim, 0 processo de
alfabetizacdo pela perspectiva do letramento, termo amplamente difundido por
Soares (2002).

A respeito do tema, de forma geral, Livingstone (2011) fala em literacidade,
“‘um conjunto de habilidades béasicas e avancadas relacionando aptidées individuais
com praticas sociais, cruzando a fronteira entre o conhecimento formal e informal”
(2011, p. 13). Na seara dessas habilidades, néo se pode desconsiderar as situagdes

vivenciadas em meio eletrnico, a literacidade na Internet, que

pode ser diferenciada de outras formas de literacidade na medida em que
habilidades especificas, experiéncias, textos, instituicdes e valores culturais
associados a internet se diferenciam daqueles associados ao impresso,
audiovisual e outras formas de comunicagéo. LIVINGSTONE, 2011, p. 20)

Compreendemos que praticar a escrita em suporte eletrdnico requer,
inicialmente, a mesma habilidade necesséria para 0s usuais exercicios quirografico
e tipografico: dominar as competéncias de leitura e escrita. Some-se a essa
faculdade ser um habil usuario de Internet e dos recursos da plataforma em questéo.
Soares (2002) fala sobre “certo estado ou condicdo que adquirem 0s que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela” (p. 151). Ou seja, o letramento digital.

Se ndo houver dominio das habilidades de leitura e escrita, ndo ha
letramento. Se o individuo for capaz de operar praticas com o0 escrito mas nao
souber usar essas competéncias em meio eletrénico, devido a desconhecimento de

natureza operacional, ndo é possivel existir letramento digital.
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“Gosto de ler as opinides de outras pessoas”

Antes de tratar do objeto central da investigacdo, consideramos pertinente

analisar alguns apontamentos feitos pelos alunos, nos quais percebemos o que os

atores pensam sobre as redes sociais e a escrita.

A questdo numero 10 (penultima), “Relembre uma coisa positiva que vocé

vivenciou ao navegar na Internet/ redes sociais”, era obrigatéria e foi respondida

pelos 33 participantes do questionario. A resposta seria registrada como paragrafo, o

qual poderia relatar as situagdes vivenciadas ao se navegar em quaisquer paginas

da Internet, como blogs, sites, além de redes sociais ou outras plataformas.

Quadro 2 — Situagfes positivas vividas na Internet

(Texto revisado ortograficamente.)

Ficar mais feliz quando estava em um momento
ruim.

Uma vez eu falei com a minha dinda de muito
longe.

Ver um video muito engragado.

Rir de memes quando eu fico triste.

Quando eu vejo um video.

Jogar.

Ver memes.

Organizar minha festa.

Ver uma mulher pedir ajuda da Bruna
Marquezine e ela ajudar.

Quando eu compartilho fotos do momento que
eu Vivi.

Fazer ligacdo para meus amigos.

Conhecer amigos.

Dar parabéns aos meus amigos que nao estao
préximos.

Revi uma foto antiga e me diverti muito com essa
lembranca.

Fazer varios amigos.

Procurar tarefas para estudar para as provas.

Aprender diversas coisas em sites e paginas.

Ouvir uma musica divertida.

Aprender.

Uma vez eu ndo conseguia entender as matérias
da minha escola e através do WhatsApp minha
mée me explicou tudo em que eu tinha duvida.

Eu aprendi coisas que muitas vezes ndo sabia
ou ndo tinha curiosidade e hoje isso ampliou o
meu conhecimento.

Conheci os meus melhores amigos de hoje
através do Twitter.

Eu encontrei no Facebook um amigo que né&o via
h& muito tempo.

Ler postagens divertidas.

Diversao.

Ver lembrancas de fotos minhas com a minha
familia.

Vi uma campanha sobre dar cachorrinhos.

Ler postagens sobre curiosidades e videos
educativos, por exemplo, ideias de artesanato,
receitas, moda, etc.

Gosto de ler as opiniBes de outras pessoas por
meio de video/sites para concluir a minha
opinido.

Conversar com meus amigos.

Quando criei o Facebook.

Receitas.

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).
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Como vemos, as respostas mencionam desde o contato com amigos,
passando por questdes particulares e situacdes que denotam diversdo. Destacamos
trés tematicas predominantes no quadro de respostas: em primeiro lugar, os alunos
relatam situacbes que envolvem entretenimento; a segunda tematica valoriza os
topicos conhecimento e aprendizagem; ja a terceira trata de relacbes afetivas. Os
temas citados pelos alunos corroboram o se respondeu na questdo 9, que

apresentava opc¢Oes para escolha, podendo fazer mais de uma marcacao.

Gréfico 6 — Utilizag6es das redes sociais pelos alunos

Divertir-se. 26 (78.8%)

Conhecer pessoas. 21 (63.6%)
Fazer amigos. 16 (48.5%)
Aprender. 20 (60.6%)
FPassar tempo. 27 (81.8%)

Cutros 5(15.2%)

0 10 20 30

Total: 33 respondentes
Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

As respostas indicam que os alunos veem as redes sociais principalmente
como meio de se divertir e para passar o tempo. Porém, os respondentes ja
reconhecem que o recurso pode servir para estudar e aprender, 0 que mostra um
avanco de perspectiva. Em paralelo, ainda reside fortemente a ideia de que as redes
sociais funcionam como palco de relacdes humanas mediadas pela tecnologia,
resposta de mais de 60%, embora se observe também que os respondentes néo
entendem como sinénimos os atos de “conhecer pessoas” e “fazer amigos”, indicio
de que as relacbes sociais podem estar mais amadurecidas, tal como o
desenvolvimento psiquico e biolégico dos estudantes.

A Ultima pergunta do questionario, “Se vocé quiser, relate uma coisa
NEGATIVA que vocé ou alguém que vocé conhece vivenciou ao navegar na Internet
ou pelas redes sociais”, permitia preenchimento opcional. Apesar disso, destacamos

gue houve 26 (vinte e seis) respostas, das quais descartamos 4 (quatro), por se
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tratarem de comentérios impertinentes a pergunta. O saldo de participacdo perfez
59,4% do total de atores da pesquisa.

Quadro 3 — Situa¢Bes negativas vividas na Internet
(Texto revisado ortograficamente.)

Quando minha irm& comprou uma roupa pela

Internet, ela passou o cartdo e ndo chegou a Minha amiga entrou em um site de compras,
compra. comprou um negacio e o negocio veio quebrado.
Ser hackeado em uma rede social. Pessoas desconhecidas pedindo nudes.
Hackers. Hackearem seus dados e fingirem ser vocé,
Virus e palavras negativas. Ver uma mulher batendo na sua filha pequena.
Encontrei coisas impréprias (sem querer). Ver a tragédia do Museu Nacional.

Brigas sobre politica, assuntos da midia, Muitas vezes ja ocorreram assédios e palavras
famosos, etc. malditas.

Hackers. Brigas sobre politica.

Comentarios maldosos. Agressodes verbais.

Ser hackeado. Conhecer como é a politica do Brasil.

Quando as pessoas ficam falando mal de outras | Minha amiga sofreu bullying e preconceito virtual
ou de mim pelas costas. na rede social Twitter.

Imagem inadequadas. Bullying.

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

Analisando as respostas, percebemos trés tematicas predominantes: roubo
de dados, acesso a conteudo indesejado e bullying. Cinco alunos relatam ter sido
hackeados e como o fato de alguém ter se passado por eles os incomoda. Notemos
também a preocupacédo do respondente que disse “Encontrei coisas improprias (sem
querer)’. O uso da expressdao entre parénteses “sem querer’ pode indicar a
necessidade de assegurar que o conteudo, qualificado como improprio, foi acessado
involuntariamente — o que o eximiria da culpa por haver tido contato, provavelmente,
com pornografia ou exposi¢éo a violéncia —, talvez por conta de orientagéo familiar
e/ou religiosa. Observam-se também relatos de abuso e assédio, além de agressdes
verbais na rede, como relatado por trés alunos.

As respostas ao questionario desta investigacao véo ao encontro do que diz a
pesquisa TIC Kids Online Brasil 2017, sobre os incémodos que criancas e

adolescentes citam como habituais em sua rotina de usuarios de Internet:
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1. Risco de conduta: o modo como as pessoas se comportam na rede,
como dar apelidos, mostrar desrespeito, falar palavréo, se expor, fazer
bullying, entre outros;

2. Risco de conteudo: temas ou cenas fortes, como, contetdo inadequado
para criancas, cenas de exorcismo ou de acidentes, entre outros;

3. Percepcao de sexo: cenas de sexo, de pessoas nuas, pornografia, entre
outras;

4. Risco de contato: contato ou assédio de pessoas estranhas, ou
indesejadas, ou adultos desconhecidos;

5. Percepcgéo de violéncia: agressao fisica, maus tratos, assassinato, entre
outros. (EISENBERG, STOBAUS, DUARTE, ARAUJO, 2018, p. 85).

As vozes dos atores da pesquisa, reunidas no quadro 3, séo indicios bastante
importantes de que precisamos insistir em campanhas de educacao digital, a fim de
orientarmos melhor nossos jovens sobre os cuidados ao navegar pela rede,
conscientes de que aqueles que interagem mais com (e no) ciberespacgo aproveitam
mais as oportunidades on line ao passo que encontram mais riscos também
(LIVINGSTONE, 2011).

Em relacdo ao que os alunos pensam sobre a escrita, escolhemos analisar as
respostas a questdo 8, que objetivava conhecer quais acdes o0s estudantes
executam quando acessam as redes sociais. Como respostas, oferecemos o estilo

caixa de selecao, para a marcacao de mais de um item.

Gréfico 7 — AgOes realizadas nas redes sociais

Escreve seus proprios textos. _ -13 (39.4%)
Comparia exios o e I, '+ <2 ++)
pessoas.
Posta videos elou folos de sua autona. _ 15 (45.5%)
P i C
0sta videos que enconira em_ _8(24.7%)
plataforma.
Manda mensagens para amgos. [ 0 (%0
Comenta cosas doseu ¢ - I, ¢ %)

outros |, 13 (39 4%)

0 10 20 30

Total: 33 respondentes
Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

A opcdo mais escolhida pelos respondentes considerou o uso de redes
sociais para mandar mensagens para oS amigos, revelando a forgca do potencial
comunicativo que Facebook, Whatsapp e outras estruturas on line contém. Porém,

se nos ativermos a opcao “Escreve seus proprios textos”, perceberemos que esta
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abarca indiretamente outras, como a terceira, a quinta e a sexta. Mas nao
observamos essa aproximagao nas respostas dos alunos, o que indica dificuldade
em reconhecer mensagens, comentarios, fotos, imagens, memes e videos autorais
como textos. Afinal, as producfes citadas tém sentido(s), atendem a finalidades
comunicativas distintas, sdo representados por cédigos. Porém, provavelmente, o
conceito de texto que impera para muitos € a producao escolar, a redacao.

Quando elaboramos esse item do questionario, tencionavamos descobrir que
atividades realizadas pelos estudantes denotavam habilidades com o texto em sua
modalidade escrita e, principalmente, reconhecer-se como autor de contetdo, em
diferentes linguagens. Durante e depois da analise dos dados, percebemos que
talvez devéssemos ter oferecido como resposta a opgao “texto curto” em vez da
caixa de selecdo, a fim de conhecer mais outras praticas digitais realizadas pelos

alunos.

4.5. A escritados primeiros textos

Houve trés momentos de escrita propriamente dita durante a aplicacdo dos
instrumentos: o primeiro aconteceu quando se experimentou a plataforma, em
escrita livre; a seguinte gerou os textos, cujo processo de producao foi documentado
também por captura de audio; e a Ultima se constituiu pela critica as producdes
feitas no segundo momento. Por ora, trataremos do momento inicial.

O primeiro tweet foi escrito por uma aluna que se habilitou a tal funcéo, no
periodo de experimentacdo da plataforma, o que rendeu a observacéo participante.
Lembramos que esse momento aconteceu apds os alunos navegarem livremente
pelo Twitter, lendo e comentando as postagens dos perfis seguidos. Antes de digitar
seu texto, Julia®® perguntou o que deveria escrever. Explicou-se que ela poderia
escolher o género que melhor lhe conviesse, ja que tinhamos lido varios tweets
escritos em diversas modalidades. Os colegas sugeriram alguns, mas a aluna ainda

se mantinha insegura.

*2 para contextualizar: Jdlia € uma aluna bastante expressiva. Os textos produzidos por ela, tanto
escritos quanto orais, normalmente demonstram vocabulario além do esperado para sua idade, 12
anos. A aluna enriquece as aulas com questionamentos e comentarios pertinentes as situagdes e
frequentemente opina sobre assuntos diversos com clareza. Nao a toa, rapidamente aceitou o convite
para inaugurar a escrita no perfil da turma. Julgamos este relato pertinente pois, apesar de
tecnicamente a aluna estar habilitada a fungao de “escriba”, encontrou dificuldades, como veremos.
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A postura da aluna frente a tela em branco foi semelhante aquela em que o
estudante se vé diante do papel, sem saber por onde comecar. Tal atitude indica
gue a escola ainda condiciona os estudantes a, quase sempre, produzir uma escrita
direcionada para servir a diferentes propostas, muitas vezes diferente das
motivacdes de quem escreve. Quando o escritor se vé diante da possibilidade de
escrever com liberdade, ainda que relativa, como Julia, que esta sendo observada
pelos colegas e professora-pesquisadora, sente-se incapaz de produzir. Afinal, ela
ainda ndo se reconheceu dentro do principio basico que deve orientar todo o
processo de escrita, definido por Geraldi (2003) como relacdo interlocutiva — a qual
propde que o autor defina os interlocutores de seu texto; tenha razdes para dizer;
tenha o que dizer; e escolha as estratégias para fazer seus registros (GERALDI,
2003, pp. 160-1604).

Diante da indecisédo da aluna ao escrever, relembrei que o Twitter traz a
pergunta “O que esta acontecendo?” na caixa de escrita do tweet. Sugeri, entdo, que
ela respondesse a essa pergunta, alertando para o fato de que a postagem nao
poderia ultrapassar o limite do texto — que podia ser medido em um circulo abaixo da
caixa de postagem, cujo tracado fica de cor mais forte a medida que os caracteres
sdo escritos. A partir disso, Julia comp6s seu texto, cuja reproducdo aparece a

seqguir.

Figura 8 — Primeiro tweet da pesquisa

i Turma 1701 @1701_emab - 16 de out de 2018 v
ﬁ Nos, alunos, estamos em aula, pesquisando no Twitter,

Hoje & dia 16 de outubro de 2018, Conversamos sobre tecnologias e redes

sociais.

~
"/
w
—
F
w

il

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).
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A medida que a aluna escrevia, demonstrava algumas incorrecdes de ordem
coesiva, como auséncia de mailsculas iniciais e virgulas, ao que a turma reagia
vigorosamente, corrigindo os erros. Isso indica 0 quanto se pode ser rigoroso com a
correcdo da escrita do outro — nesse momento, esqueceu-se que a escrita, embora
operada por Julia, era um produto coletivo. Outro aspecto a ser considerado é a
preocupacao dos alunos com a recepgéao do texto, pois ele seria publicado no perfil
da turma e ficaria disponivel a qualquer pessoa que acessasse o0 Twitter.

A preocupacdo excessiva com a corregdo demostra que, embora se
soubesse que a atividade n&o interferiria nas avaliagdes escolares, uma
preocupacdo comum a estudantes, os alunos reconhecem na lingua um sistema de
regras a seguir — o que indica também a valorizacdo da norma padrdo como
portadora de maior prestigio social, desprezando constru¢cbes que agregam ao
discurso certo tom de informalidade.

Ressalte-se que a preferéncia por tal variante linguistica ndo foi enfatizada
pela professora-pesquisadora no momento da escrita, mas € algo que a escola o faz
em praticamente todo o tempo — embora se observe com frequéncia que
publicacdes na Internet costumam conter desvios da norma culta, pois geralmente
ndo passam por revisdo, habito normalmente associado a producdes destinadas a
cumprir fungdes escolares ou textos portadores de outras fungdes sociais.

Depois de concluir a escrita e revisa-la, Julia enriqueceu o texto verbal com
uma imagem animada, chamada gif, escolhida coletivamente. Os alunos fizeram
questdo de sugerir o acréscimo da imagem complementar e 0s primeiros
comentarios do tweet também se valeram desse recurso, indicando uma marca da
multimodalidade discursiva, caracterizada por “textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensao e produgado de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”
(ROJO, 2012, p. 19).

Nas aulas seguintes foram escritos outros tweets, que retuitamos no perfil
coletivo principal (@1701_emab). A selecdo que apresentamos mais adiante
demonstra a variedade de géneros que o microblog é capaz de suportar, ele proprio
constituinte de um género em emergéncia, uma vez que nos tweets podemos
reconhecer um propdésito enunciativo, tuitar; certa estabilidade composicional, pois
nos textos ha elementos basicos como foto e nome do perfil, corpo de mensagem,

data e hiperlinks para responder ou replicar; e ocorréncias como #hashtags e



68

@mencdes, que evidenciam um estilo, apesar de sua natureza genérica (SILVA,
2013, pp. 72-75).

Figura 9 — Tweets diversos

Daniel Oliver MM ) s 1701 _perfil3 8 out 18 Q Lizaah 2 @ Ury ) out 18
. A minha escola é a melhor Qe VOCE é a razdo da minha felicidade & Acho tho lindo essas pessons que
#1m N&o v dizer que eu ndo sou sua mesmo passando pela plor fase da
cara-metade sun vida, ainda consegue fazer o
Meu amor, por favor, vem viver outros rirem, postando videos de
comigo gatinho e fingindo nn ligar p propria
) Ouilherme Aloneo p.out 1 0 seu colo é o meu abrigo felicidade, e sim com a dos outros
S0 meus animes pra me livear disso souti be/aUnGTRRA T4 W
(Ja 10 na tercelra temp 2bjs) Melim #1701
' b clarinhasnts
¢ ¥ Amor é a base de tudo@ 1700

P88 Turmal701-Perfil 2 Turma 1701 ) oL

- Nunca deixe de lutar por medo de
errar ou de machucar As feridas
COm O 1eMpo S8 Curam, mas as
oportunidades nao voltam

Uma boa dica para o fim de
semana,

Quem se habilita a fazer?
WFOOIDGECENDUTS Aluna- Lizandra Ellas
#1701

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Encontramos desde mensagens pessoais a textos replicados, passando por
links para contetdo externo. As producdes revelam que as composi¢des foram feitas
considerando-se o carater multimodal da linguagem, indicio da difusdo de elementos
audiovisuais na cultura contemporanea. Além disso, 0s textos variados revelam
motivacdes diferentes na escrita, fruto dos contextos de producéo. E importante
destacar que, embora os alunos tenham sido orientados a escrever em uma
plataforma, sabedores que seus textos seriam publicos, posteriormente lidos pela
turma ou por gquem mais desejasse, houve liberdade de escrita. Logo depois,
escolhemos a hashtag #turmal701 para compor nossas producdes, pois 0 termo
anterior, #1701, encaminhava os navegantes para contetdo de outras naturezas.

A pesquisa se deu na época de devolutiva da avaliacdo de producéo escrita

do 3° bimestre, que propunha a reflexdo sobre o tema “felicidade” em um texto
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narrativo?®. Muitos alunos escreveram seus tweets baseando-se nessa tematica.
Além dos textos sobre felicidade, surgiram outros que refletiam ou narravam sobre a
tematica da avaliacdo seguinte, sonhos, que fez parte do repertério de textos lidos

pela turma. A medida que discutiamos oralmente, escrevia-se.

Figura 10 — Tweets tematicos: Sonhos

- Turma 1701 @ 1701 24 out 18 Turma 1701

Um tipo de sonho pode ser 0 sonho * VLR
do futuro, por exemplo, pessoas que Sonho pra mim, é desejar
querem ser alguma coisa e fazer de tudo
empresarios,arquitetos,médicos.etc. pra essa coisa acontecer,
Por exemplo,meu sonho é estudar ou sonhar que voce esta
biomedicina e me formar nesta fazendo alguma coisa
profissdo.

Nunca Desista dos Seus
Acredite Nos Seus Sonhos Sonhos
Mylene Vicente Brenda Bueno

#Turma170 #Turma1701

ges Turmal701-Perfil 2 24 out 18 e e
Q) Serd que sonho se realiza ? 17,018 1701 _perfil3 @1701_... - 24 out 18

Para mim sonho significa um desejo  Qgge Sonho pode ter muitos significados
Q58 Vi o , para uma pessoa, mas para mim
Desde crianga eu vivia um h di

tradicional sonho: ser dangarina, sonho e o que eu acredito ou que
dessas que tenho sonhado quando estava

fazem ballet , com uma carreira pela dormindo, ou quando tenho vontade
frente, e ndo € que consequl de me lambusar toda

E sim sonhos se realizam!Realize o
seu. Esthermarry #turmal701 Alessa Campos.#Turmal7071

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Os textos variaram de relatos pessoais, passando por mondlogos dirigidos
aos leitores, enfatizando o tom imperativo, como nos tweets de Mylene e Brend.
Outros tentaram definir a palavra sonho, tomando como exemplo as diferentes
acepcOes do vocabulo. O bloco de textos sobre felicidade apresenta construcbes

composicionais semelhantes.

%% Desde 2009, a SME-RJ promove provas bimestrais de escrita, variando temas ou géneros.
Inicialmente, escrevia-se sobre livros das Salas de Leitura. Ha dois anos, as propostas se relacionam
ao material institucional de Lingua Portuguesa (SME-RJ, 2018a).
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Figura 11 — Tweets teméticos: Felicidade

gea 1701 _perfil3 (11707 30 out 11 @y Turma1701-Perfil 2 30 out 18

Qamy Para mim, felicidade nao e ter a Qm? Eu me recordo de um dia me sentir
familia dos sonhos, e ter a familia muito feliz. Nesse dia estava com
que me da carinho. Felicidade nao e meus amigos na praga brincando,
ter o emprego dos sonhos, mas sim conversando e fazendo palhagadas.

o emprego que faz estar cercado de
amigos. Brenda #turmal701

Lizandra Elias #1 31707

e Turmal701-Perfil 2 30 out 18
Qmay Eu acho que felicidade é algo tanto

fisico como sentimental. Alexander sentimento muito bom, E 6timo
vocé estar tho fellz com amigos,

parentes € pessoas que vc ama ao
seu redor. 1sso faz dessa ocasifio
um momento de felicidade. Nicolle

Turma1701-Perfil 2 10 out 18
Felicidade , pra mim , é um

#iurmal

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Os textos indicam presenca de relagBes interlocutivas, pois apesar de a
origem dos temas residir em atividades escolares, dirigem-se a leitores
determinados, como 0s colegas de classe, a professora-pesquisadora e qualquer
internauta que acesse o indexador #turmal701; demonstram percepc¢des individuais
ou narram situacdes porque 0s autores passaram; revelam razdes para dizer, ja que
sabem que o destino dos textos € a publicacdo na rede; e usaram-se estratégias
adequadas para que a escrita se realizasse, como a escolha de palavras, a selecao
de trechos e o estilo composicional.

Como pendltima etapa da observacdo participante, projetamos na sala de
aula a pagina do perfil @1701_emab, fazendo a leitura de todos os tweets®*. Os
alunos gostaram de se reconhecer como autores. A escrita de alguns mereceu
avaliacdes dos colegas, alguns elogiando o estilo, outros duvidando da autoria. Foi
interessante perceber que alguns alunos mais timidos conseguiram registrar suas
ideias nos textos, protagonizando acgOes na sala de aula, diferente de outros
momentos das praticas escolares. Isso indica que o uso da tecnologia em sala de
aula pode promover oportunidades de interlocu¢cao mediadas pelos recursos digitais.

Apods a leitura, categorizamos os géneros informalmente. Como havia temas

comuns desenvolvidos nos textos junto a outros tipos de composi¢céo, observaram-

A professora-pesquisadora retuitou as mensagens postadas nos outros perfis coletivos e aquelas
escritas nos perfis individuais dos alunos, desde que tivessem o indexador #turmal701, para
reunirmos com mais facilidade todas as producées, o que ajudaria ha organizacéo da antologia.



71

se que critérios os diferenciavam — estruturais, como organizagdo espacial,
pontuacao, titulo, e discursivos, como demonstrar opinides, fazer descri¢des, relator
casos pessoais e outros.

Com a finalidade de reconhecer os elementos narrativos, para mais a frente
exercitar a escrita das micronarrativas, fizemos perguntas sobre esse tipo de texto,
considerado “narrativa” uma “historia” real ou inventada. Para isso também
colaborou o fato de nos prepararmos para fazer a prova de producao textual do 4°

bimestre, uma avaliacéo institucional da SME-RJ, cujo tema era “sonhos”.

Figura 12 — Producéo textual

No cademo do 4.° bimesire, conversamos sotve sonhos. Para que nossos sonhos se
reakzem, precisamos acreditar neles mesmo que encontremos dificuldades e obstaculos pela
frente. Trés passos sdo importantissimos para vocé conquistar o que deseja: querer, tentar e
nunca desistir

Agora, refita: vocé ja realizou algum sonho? Alguma coisa que quis multo e conseguiu? Ou
conhece alguma histéria de um amigo ou familiar que tenha conseguido realizar um sonho
multo desejado? Conle essa histdria de forma clara, apontando quem s30 as pesscas que
reakizaram o sonho 180 esperado ¢ em que tempo e lugar se deram os acontecimentos. Seu
texto deve ter uma sequéncia clara e objetiva e deverd ser de base namativa. Lembre-se de
que seu lexto devera conter, pelo menos, trés paragrafos: comego, meio e fim. Ao lerminar,
revise-o & dé a ele um titulo bem criativo. Viocé vai precisar estar atento a escrita das palavras
que usou, 3 pontuacao, 4 ortografia e 4 concordancia

Dsponivet oo I /\TINOLOfa DROGIDO! COTYRRIEDA 162 (raeius Que Jeen-de 200 Wtk honi

Fonte: SME-RJ, 2018(b).

Como se observa acima, copia da proposta original, o tipo de texto requerido
deveria ter base narrativa. Porém, as orientacdes ndo especificavam se o género
seria conto ou cronica®, os mais comuns. Nesse momento, fazemos uma grave
critica a avaliacdo institucional. Uma vez que a proposta de escrita sugere varias
possibilidades, que séo interessantes a medida que ampliam o repertorio criativo,
nao ficam claras para o aluno as especificidades do género, o que pode causar certa
confusdo — e, consequentemente, a composicdo de um amontoado de reflexdes
acerca do tema junto com um relato pessoal. O que n&o vai deixar de ser um texto,
pois que comporta sentidos, mas com uma unica finalidade: cumprir uma fungéo

escolar, que provavelmente tera com unico leitor o professor, o avaliador.

B A diferenca entre conto e crénica rende uma infinidade de questdes de ordem académica, ainda (e
acreditamos que, tdo cedo) nao esclarecidas pelos principais criticos literarios.
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Outra critica reside da observacdo do excesso de prescricdes, como lemos
nas linhas finais (nUmero de paragrafos, titulo, ortografia e pontuagéo). Se os alunos
nao compreendem os nomes dos elementos citados e sua importancia para a
constituicdo do texto, de nada adiantam os “lembretes” apontados pela prova.

No contexto da atuacdo docente da professora-pesquisadora, ndo é possivel
descartar as avaliacdes institucionais, jA que o resultado vem assinalado em lugar
especial no boletim dos alunos, divulgado a comunidade escolar. Do meu lugar de
fala, pude me valer de estratégias que ajudaram a ndo transformar esse
procedimento em uma avaliacdo somativa, apenas. E foi essa a direcdo que
seguimos na nossa situagdo de pesquisa, conscientes de que é preciso tornar a
pratica docente mais efetiva e ressignificar acdes como essa para que resultem em
aprendizagem, de fato, e ndo apenas mais um instrumento de avaliacdo da
instituicdo escolar.

Deste modo, refinamos o olhar sobre as instrugdes e nos ativemos ao que
mais importava: orientar que os alunos compusessem um texto cujo tema fosse
sonhos, a partir de suas perspectivas individuais, sugerindo a escrita de um conto,
mais rico em episodios narrativos, personagens e espacos, ou cronica, inspirada em
uma situagao cotidiana, mas com nuances por vezes poéticas e/ou reflexivas.

Mais uma vez nos valemos dos principios metodolégicos da pesquisa-acao
em nossa caminhada. Nas orientacdes para a escrita, aproveitamos para elencar
coletivamente as caracteristicas de um texto narrativo, visando construir um
referencial que ajudasse os alunos a reconhecer as marcas discursivas que 0
género narrativo apresenta — com o cuidado de n&do embotar os textos em um
formato. Esse momento foi registrado em uma gravacdo de &audio, que
transcrevemos mais a frente.

Na transcricdo, consideraremos 0s parametros estabelecidos por Marcuschi
(2003), principalmente no que se refere as trocas de turnos entre os falantes, o sinal
de + para assinalar as pausas de 0,5s, os trechos incluidos entre parénteses simples
(indicando falares incompreensiveis ou supostos) ou duplos (registrando
comentarios do transcritor) e as barras (que indicam cortes bruscos nos turnos de
fala). Ou trechos suprimidos (para tornar a transcricdo da conversa mais enxuta)
estdo indicados por reticéncias entremeadas de barras duplas. O que estiver
registrado em caixa alta foi dito em volume mais alto. Tal como nos textos teatrais,

utilizamos rubricas para 0s comentarios incidentais e finais, destacando-os em
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italico. (Essas notacdes técnicas também foram utilizadas nas outras transcricoes
presentes neste documento.)

Ao adotarmos essas convencdes, reiteramos o principio defendido pelo autor
de que “ndo existe a melhor transcricao”, pois “todas sdo mais ou menos boas”; “o
essencial € que o analista saiba quais sdo 0s seus objetivos e ndo deixe de
assinalar o que Ihe convém” (MARCUSCHI, 2003, p. 9). Embora tenhamos usado
equipamento  semiprofissional, trechos ficaram inaudiveis

alguns ou

incompreensiveis, sendo devidamente assinalados. Apesar das possiveis
incorrecdes de ordem técnica, acreditamos ter extraido o maximo de informagdes
relevantes para analise. Optamos por dividir a transcricdo para analisar de modo

mais assertivo 0os pontos que julgamos mais relevantes.

Transcricdo 1 — Parte |

A conversa acontece na sala de aula. A professora-pesquisadora manipula o instrumento de

gravacao a vista dos alunos, cientes de que a aula tera o audio captado.

Professora: entdo + atencgédo, sO para a gente chegar la + o texto de base narrativa tem titulo,
paragrafo, mas o que é que tem a esséncia do texto narrativo?
Alunos: é+é+
Professora: 0 que o texto narrativo tem que eu bato o olho e percebo que é uma narragdo?
Alunos: (Incompreensivel.)
Professora: 0 que é que o texto narrativo faz? /.../
Alexander: narra
Julia:  alguma coisa
Professora: e que é que é narrar?
Julia:  contar uma historia
Professora: contar uma histéria +++ pra contar uma histoéria, eu tenho
Alexander: personagens
Professora: quem faz as agles, as coisas
Aluno: climax
Lizandra: inicio, meio e fim
Professora: eu tenho o formato, entédo + titulo, paragrafo ++ tenho também comeco, meio e fim, eu
ambiento a cena, que é o que a gente chama de apresentac¢édo inicial +++ ai tem o
conflito gerador, que faz a histéria caminhar + dai chegamos ao climax e ao desfecho
+++ nessa narrativa que a gente pediu pra vocés fazerem, vai ter + pensem bem no
que vou perguntar ++ um conflito gerador?
Alexander: naaao
Professora: um climax?
Julia: ndo, se for uma histéria de boa, ndo
Alexander: se for dos seus sonhos, pode ser /.../
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Na primeira parte da transcricdo, observamos que os alunos n&o encontram
dificuldade em reconhecer o principal fundamento de uma narrativa, contar uma
historia. Entretanto, encontramos indicios de que as etapas que eles apontam como
constituintes do texto ndo sdo de todo compreendidas. Embora Lizandra tenha
apontado claramente “inicio, meio e fim”, houve duvidas a respeito de elementos
como conflito gerador e climax (termos talvez utilizados excessivamente nos
contextos das aulas, sem promover a devida reflexao).

Alexander reconhece que o climax pode estar presente em seu texto, caso
conte um sonho pessoal, talvez reconhecendo que a maior parte das narrativas, pelo
conteudo ficcional, precisa responder a proposta de producéo do texto.

Transcricdo 1 — Parte Il

Professora: /.../ isso que vocé vai contar vocé vai descrever o sonho que a pessoa tinha + se ela
realizou ou ndo + como realizou + quando vocé fizer isso, por exemplo, vocé vai contar
a histéria do seu avo +++ que veio de Portugal pra ca ++ Bras de Pina, Vila da Penha,
Vista Alegre tem muitos portugueses + acredito que muitos de vocés sejam dessas
familias

Aluno: ((Aluno fala baixo com outro.)) (Suposicdo.) eu ndo venho de Vista Alegre, ndo

Professora: alguns sem familia ++ 0 que que aconteceu? ++ veio pra ca construir uma familia + sei
la + montou um comércio + realizou seu sonho +++ essa conquista +++ outra pessoa
pode contar uma conquista mais recente do irm&o, nao sei, que tinha o sonho de ser
médico ++ mas fazer faculdade de medicina hoje é uma + uma + uma faculdade muito
dificil +++ é aquela que tem, sei |4, uma vaga para 500 inscritos, € um dos mais
concorridos, mas a pessoa foi 14, conseguiu +++ eu tenho um ex-aluno que conseguiu,
ele passou ++ ele fez trés vezes o ENEM para conseguir entrar em medicina

Alexander: caraca, professora
Lucas: caramba

Professora: muito concorrido, mas ele foi fazendo outras coisas e tentou bastante /.../ bom, entdo o
gue é que garante o texto narrativo? ++ é ele contar uma histéria ++ e pra contar uma
histéria eu tenho que dar detalhes, personagens, onde aconteceu, o que aconteceu ++
guanto mais detalhes eu der, mais a minha narrativa fica interessante + vocé assiste a
um filme ++ claro, que tem filme que se vocé assistir tem 0s personagens que vao se
revelando aos poucos, mas na maioria das vezes é legal vocé ir vendo detalhes ++ por
exemplo, quem gosta de uma sequéncia de filmes, como Harry Potter, que sdo sete
filmes

Aluno: uhu

Professora: sete filmes + a pessoa sabe +++ a comida preferida +++ quais eram as comidas
preferidas no Harry Potter?

Mylene: SUCO DE ABOBORA
Alexander: CERVEJA AMANTEIGADA
Professora: e os doces? ++ qual € o principal?
Leoni: sapos de chocolate
Mylene: feijdezinhos méagicos

Professora: com isso a gente sabe detalhes dos personagens /.../
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O segundo trecho conta com participagdo de outros alunos, indicando que a
classe se envolve na discussao e tem repertorio para argumentar de acordo com 0s
temas levantados. Os estudantes mostraram familiaridade com textos narrativos, ao
citarem informacbes sobre uma importante série de filmes. Reiterou-se a
necessidade de os textos narrativos fornecerem detalhes que o enriqguecem.

Podemos perceber indicios de que, embora os estudantes tenham travado
contato com narrativas desde a mais tenra idade, pois desde pequenos ouviram
historias, contadas pela familia, na escola e por meios audiovisuais (ndo a toa
sabiam-se detalhes sobre a série de J. K. Rowling), e tenham aprendido a produzir
textos orais e escritos do género, ainda se deparam com algumas questdes

discursivas.

Transcricdo 1 — Parte lll

Professora: /.../ fala, Camilli
Camilli:  ((Fala baixinho.)) pode contar a histéria de uma pessoa famosa, Justin Bieber?

Professora: +++ olha, séo narrativas pessoais ++ de vocés ou de alguém que vocés conhegam ++
olha o que é que esta sendo pedido
((Os alunos mexem nas folhas para reler as instruc¢des.))

Professora: ((Lé a folha.)) reflita ++ se vocé ja realizou um sonho, de uma coisa que quis muito
conseguir ou conhece alguma historia de um amigo ou familiar que conseguiu realizar
um sonho muito desejado ++ a intencdo € que seja algo de meméria, seu ou de alguém
de sua familia, alguém préximo /.../ que realizou um sonho + entdo vocés podem
perguntar ++ professora, mas se vocé ndo conhece tanto a pessoa, como é que vocé
vai contar essa historia, dar detalhes?

((Alunos conversam e trocam ideias. Incompreensivel.)

Professora: nés podemos usar a criatividade, ai é que entra a nossa capacidade narrativa e
acrescentar detalhes, o que eu ndo souber, eu posso criar, a ficgdo me permite fazer
isso ++ ta bom?

Alunos: (Incompreensivel)

Professora: psiu +++ pergunta de novo, Camilli ++ vamos ouvir?

Camilli:  ((Fala baixo.)) (Suponho que ela perguntou se pode falar de mais de uma pessoa.)

Professora: pode +++ psiu ++++

Alunos: (Incompreensivel)
Professora: vamos a mais perguntas
Nicolle: ((Fala baixo.)) pode falar de mais de um sonho?

Professora: até pode, mas vamos manter o foco + acho que € melhor deixar para falar de um s6 ++
sendo, pode ficar assim ++ vou contar o sonho de algumas pessoas ((Fala imitando
locucéo de TV.)) Fulano fez isso ++ Sicrano fez aquilo

Lizandra: ai seria listagem
Professora: 1SSO ++ sendo a gente foge da narrativa e faz uma lista, que ndo é uma histéria, uma

narracao /.../
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Na orientacdo para o texto em questdo, Camilli pergunta se pode contar a
histéria de um terceiro personagem, uma celebridade de quem parece gostar muito.
Observamos que, para alguns, ha dificuldades para decidir pela escrita de narrativas
autobiograficas ou de pessoas proximas.

A fala de Lizandra, ao final da transcrigcdo, constituiu-se como observacao
preciosa da conversa gravada: ela rejeita a ideia de narrativa como acumulo de
acontecimentos, que muitos poderiam confundir como sequéncia, afirmando que tal
recurso seria apenas uma ‘listagem”. Isso indica que a aluna apresenta
conhecimentos importantes acerca de géneros, sabendo diferenciar entre uma
“historia” e uma simples sucessao de frases, que mesmo relacionadas a um tema,
se diferencia do que esta se discutindo e do género requerido.

A partir desse momento, a professora-pesquisadora reiterou a afirmacéo da
aluna como algo importante a ser considerado na analise, aproveitando para
sintetizar as observagdes da turma em um quadro com o0s elementos da narrativa,

construido coletivamente.

Figura 13 — Quadro com elementos da narrativa

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

A sintese, simples mas incisiva, foi anotada no quadro da sala de aula, junto a
outras observacdes registradas por ocasido de outras atividades. Sugeriu-se que 0s
alunos copiassem as anotac¢des para futura consulta, em situacdes na quais essas
informacdes fossem requeridas.

Ao fim dessa etapa, percebemos que muitas vezes ndo promovemos na

escola atividades que ajudem a pensar na escritura de diferentes géneros de modo
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metalinguistico, 0 que corresponde a um ponto importante da area dos estudos
composicionais e, talvez, crucial para que a escrita atenda a proposta de producao.

4.6. Leitura e construcao de saberes

Considerando que a investigacdo pretendia analisar o processo de producéo,
pelos alunos, de microcontos no Twitter, tornou-se imperativo aproxima-los do
género textual, conhecendo mais acerca dessa modalidade narrativa em livros e
outros suportes. Além disso, experimentar plataforma, formatos e recursos também
foram habilidades requeridas. O contato com o0 género e as experiéncias
decorrentes desse “encontro” constituiram a sequéncia didatica, o terceiro
instrumento da pesquisa.

Defendemos o uso de sequéncias didaticas como aplicacdo pedagdgica pois,
de acordo com Pasquier e Dolz (1996), esta metodologia considera que todos 0s
alunos podem e devem aprender a escrever diferentes tipos de texto, sendo isso
possivel gracas a um ensino sistematico que l|hes viabilize os instrumentos
comunicativos e linguisticos. Para praticar esse instrumento, € essencial que se
saiba, desde o comeco do trabalho, as causas e os efeitos das a¢gdes empreendidas,
tal como Geraldi (2003) afirma.

Conforme explicado h& algumas péaginas, ndo seria possivel (nem desejavel)
destinar aulas exclusivas para a aplicacao didatica, tampouco selecionar 0s grupos
interessados na atividade por conta de questdes do cotidiano escolar — como
disponibilidade de equipamentos e conectividade. Como acreditamos na importancia
de desenvolver estudos no ambito da pesquisa-acdo, com suas especificidades,
planejamos inserir as atividades em meio a outras acdes de sala de aula, rotineiras,
compreendendo os diferentes contextos envolvidos.

Antes de exercitar a escrita, foi preciso promover momentos dirigidos de
leitura, com vistas a enriquecer o repertério literarios dos alunos, pois “ler € nomear;
escutar, ndo € somente perceber uma linguagem, é também construi-la” (BARTHES,
2011, p. 41). Por isso organizamos uma atividade chamada roda de leitura, definida
como “atividade pedagdgica e cultural, que tem como objetivo a pratica de leitura e
de letramento, [e] visa ao contato com narrativas literarias curtas ou longas” (RODA

DE LEITURA, 2014). Optamos por chamar a atividade de rodas de leitura, uma vez
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que foram exercitadas as capacidades de ler individualmente e em pequenos
grupos, além da leitura compartilhada, em circulo.

As rodas de leitura aconteceram em um espaco exterior ao da sala de aula, o
patio da unidade escolar, que se assemelha a uma varanda com quintal, com um
pequeno espaco ao ar livre, em parte ajardinado. Selecionaram-se titulos de
diversos autores, incluindo coletdneas de literatura brasileira e estrangeira,
especialmente obras infantojuvenis, que foram distribuidos por seis espacos,
chamados por nés de “estacdes de leitura”. A maior parte dos materiais utilizados
fazem parte do acervo da Sala de Leitura da unidade escolar — somados a alguns
exemplares pertencentes a professora-pesquisadora.

Figura 14 — Estac8es de leitura

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Dentre os titulos, destacamos livros de microcontos sugeridos por SPALDING
(2008), SILVA (2013) e DANTAS (2015): Os cem menores contos brasileiros do
século, organizado por Marcelino Freire; Contos contidos, de Maria Lucia Simdes;
Adeus conto de fadas, de Leonardo Brasiliense; Retalhos, de Edson Rossatto;
Minicontos e muito menos, de Marcelo Spalding e Lais Chaffe. Optamos por néao

apresentar Dalton Trevisan, nome brasileiro do género, pois suas teméticas
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envolvem suicidio, apelo sexual e violéncia, que julgamos inapropriados, no
momento, para o tipo de abordagem planejada e os atores envolvidos.

Reunimos também obras com narrativas convencionais, entre contos e
cronicas, presentes em Do seu coragao partido, de Marina Colasanti; O Santinho, de
Luis Fernando Verissimo; O livro dos abracos, de Eduardo Galeano; Ninguém me
entende nessa casa, de Léo Cunha; Olhando para o outro lado, de Julio Emilio Braz;
Contos para enganar a morte, de Ricardo Azevedo; O vendedor de queijos e outras
cronicas, de Alexandre Azevedo; e varios volumes da colegdo “Para gostar de ler’®®.

Marcamos as péaginas de alguns livros mais densos com papel adesivo, a fim
de sugerir a leitura de histérias que selecionamos previamente, com vistas a
aproximar os estudantes de obras como aquelas e evitar que leitores potenciais nao
se intimidassem com o volume de leitura.

Além disso, entre as estac¢des havia QR Codes que, uma vez escaneados em
leitor proprio, acessavam micronarrativas. Os alunos utilizaram smartphones e
tablets para acessar os suportes para os textos, os blogs “Penates” (MORALLES,
2017) e “Parlares” (TABOSA, 2011), e as paginas “Dois palitos” (MESQUITA, 2019)
e “Minicontos” (MINICONTOS, 2019).

Como forma de disseminar a leitura pela escola (e para além dos limites de
nossa investigacdo), espalhamos QR Codes por diferentes espacos da unidade
escolar, como parede do refeitorio, lixeira, mural, portas de salas e colunas. A
Direcao da escola contou-nos que alunos de outras turmas ficaram curiosos acerca
das “mensagens” e, assim que descobriram como |é-las, ficaram satisfeitos com o
conteldo. Essa narrativa mostra 0 quanto o uso de QR Codes em atividades
pedagogicas pode ser importante para despertar a curiosidade e o interesse dos
estudantes.

Na sala de aula, antes da atividade, a professora-pesquisadora exp0s o
roteiro: os alunos poderiam circular livremente entre as estacfes, manuseando 0s
livros dispostos e acessando os codigos, se assim desejassem; deveriam escolher
uma delas para “ocupar”; e realizariam a leitura de uma ou mais obras. Orientamos
gue nao houvesse mais de 8 (oito) alunos por estacéo, para dinamizar os diferentes

espacos. Caso o aluno desejasse, seria possivel retirar o livro da estacéo ou leva-lo,

%% A colegao “Para Gostar de Ler” foi criada nos anos 70, voltada para estudantes, reunindo crénicas
dos principais nomes da época, como Rubem Braga, Fernando Sabino e Carlos Drummond de
Andrade. A série foi reformulada e hoje inclui outros autores e géneros (FENDRICH, 2017).
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bem como seu dispositivo mével, para leitura digital, a um lugar mais reservado,
para a pratica de leitura solitaria. Os alunos também poderiam trocar de estacdo ao
longo da atividade, que durou 50 minutos.

O comportamento da maior parte dos estudantes nos locais destinados para
leitura indica que aquele tipo de atividade néo faz parte, ainda, de suas préticas
leitoras. Muitas vezes 0 espaco para esse exercicio € inexistente na escola e a
leitura, nesse contexto, fica relegada a tarefas que envolvem perguntas, respostas,
enunciados e outros. Podemos dizer que todos respeitaram o combinado de néo
circular aleatoriamente pelas estagfes, porém alguns demonstraram pouco
envolvimento com a atividade, o que demandou intervencdes além das planejadas
pela professora-pesquisadora.

Para a realizacdo da atividade, foi fundamental a acdo mediadora de leitura,
praticada pelas figuras da professora-pesquisadora e dos alunos envolvidos na
atividade. Para Reyes (2014),

Os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes entre
os livros e os leitores, ou seja, que criam as condi¢cbes para fazer com que
seja possivel que um livro e um leitor se encontrem. [...] Seu oficio essencial
€ ler de muitas formas possiveis: em primeiro lugar para si mesmo, porque
um mediador de leitura € um leitor sensivel e perspicaz, que se deixa tocar
pelos livros, que desfruta e que sonha em compartilha-los com outras
pessoas. Em segundo lugar, um mediador cria rituais, momentos e
atmosferas propicias para facilitar os encontros entre livros e leitores. [...]
Assim, em certas ocasifes, conversa ou recomenda algum livro; em outras

permanece em siléncio ou se oculta para deixar que livro e leitor
conversem.

Os estudantes mostraram-se curiosos acerca dos procedimentos que
adotamos, que os levou a fazer perguntas como: “Preciso ler tudo?”, diante de um
livro mais denso, ao que se respondeu que 0s contos eram autbnomos e podiam ser
lidos individualmente; “Professora, o que é isso?”, referindo-se aos adesivos colados
em algumas paginas, que mostrei serem sugestfes de leitura que se tinha feito,
apreciado e considerado interessante para eles; “O que tem nesse livro?”, quando
se desejava saber sobre os temas de uma obra; “Como ver isso, professora?”,
diante do QR Code e das orientacdes sobre fazer a leitura por escaneamento.

As perguntas indicam que a tarefa de qualificar aquele grupo de leitores
requer um trabalho de formac&o continuada ao longo de sua permanéncia na
unidade de pesquisa, ja que precisam tornar as praticas leitoras mais presentes em

sua rotina, por meio de um cardéapio de leitura que ofereca diversidade de géneros e
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temas. H& dois desejos, de nossa parte: que os estudantes se fagam leitores dentro
e fora do espago escolar e compreendam a leitura como meio de fruicdo estética,
fugindo das funcdes utilitarias (REYES, 2013), escolares, académicas.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de nos remeter a Antonio Candido
(2017), que chamou “todas as criagcbes de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura® (p. 174) de
literatura. Candido também disse que a criagdo literaria estd presente em cada um
de ndés, escolarizado ou nédo, e reconhece na arte da palavra um fator indispensavel
de humanizacao, e em sua fruicdo, um direito humano.

Além disso, os questionamentos revelam a importancia da mediacdo de
leitura para subsidiar esse processo, como se observou na no caso de uma
estudante que apresentou a um colega e a professora-pesquisadora, em seu
smartphone, um e-book que continha uma historia parecida aquela lida em um dos

livros das estacoes.

Figura 15 - Aluna mediando a leitura digital

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Observamos que os estudantes desta escola, como alguns de mesma faixa
etaria, manifestam ser pouco (ou mesmo nem um pouco) afeitos a livros com
narrativas curtas. Esse elemento indica que precisamos ampliar o acesso desses
alunos a livros de diferentes formatos e modalidades, para além dos textos também

exiguos com quem se tem contato nos diferentes materiais didaticos que fazem
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parte da rotina escolar, com vistas a desenvolver um comportamento leitor que nao
se preocupe apenas com o carater utilitario da leitura (REYES, 2013).

Para a maioria, compreender que livros como 0s que compuseram a atividade
(também) podem ser lidos de modo néo linear foi dificil. Neste ponto, esclarecemos
que nosso percurso formativo considera altamente validos os “conselhos” de Pennac
(1993), os “Direitos imprescritiveis do leitor”, sobretudo os que “deliberam” a pular
paginas, ndo terminar um livro e ler uma frase aqui e outra ali. A atitude “subversiva”
sugerida pela professora-pesquisadora foi vista com desconfianca por alguns atores
(“Sera que eu vou entender se nao ler tudo?”). Outros, leitores mais experientes,
orientaram os colegas sobre os procedimentos a serem adotados e que as histérias
eram independentes, apresentadas em um Unico volume por autor ou organizadas
de acordo com a semelhanca entre temas ou estilo.

Ler contos e cronicas pode propiciar aos leitores que ainda engatinham pelas
filigranas da arte literaria o contato prévio com diferentes literaturas, incluindo aquela
que denota maior qualidade artistica, como relata um trecho precioso do
amazonense Milton Hatoum?’, que conta como o entdo adolescente descobriu o

universo machadiano pela leitura do conto “A parasita azul”.

Li a narrativa como um leitor ingénuo, percebendo apenas o movimento da
trama na superficie do texto, sem captar outras mensagens e alusdes
simbdlicas e histéricas. Mas, para um jovem, até mesmo a leitura
superficial é importante, porque revela tragos do estilo, da forma com
gue o autor organiza a narrativa e constrdi personagens. E, quando isso
agrada, a leitura flui e o leitor se interessa por outros livros do autor.
(HATOUM, apud CADEMARTORI, 2009, p. 89, grifo nosso)

Os trechos grifados revelam que textos como os de Machado possuem
potencial formativo e podem ser essenciais a experiéncia de leitura juvenil. A medida
gue se varia o cardapio leitor, amplia-se o volume de leitura — e ndo vai demorar
muito para que outros géneros, incluindo a poesia, também facam parte da rotina
leitora — e leitores contumazes, costumazes, autbnomos e fluentes surjam. E a
escola € um dos melhores lugares de encontro entre o livro e o leitor, sendo o
professor o profissional mais competente para realizar a mediacdo, embora se saiba
gue capacitar os estudantes a leitura € uma coisa e transformar alunos em leitores
de literatura é outra (CADEMARTORI, 2009). Mas continuamos insistindo.

" A cronica se chama “A parasita azul’ e um professor cassado” (HATOUM, 2013, pp. 180-183).
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Figura 16 — Rodas de leitura

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Figura 17 - O prazer da leitura (quase) solitaria
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Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Ao fim da atividade, reunimo-nos em circulo e realizamos a roda de leitura
com o livro de Marcelino Freire. Ao fim da atividade, fizemos circular entre os
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estudantes uma cesta com envelopes, para que todos tirassem o seu. Explicamos
gue ganhariam um texto de presente — eram microcontos, alguns do livro da roda.

Na aula seguinte, entabulamos uma roda de conversa sobre a experiéncia
das rodas de leitura. As respostas foram quase todas positivas: varios disseram que
gostaram muito, que sair da sala de aula para fazer uma coisa “diferente” e
conversar € muito bom e que queriam que iSSo se repetisse outras vezes. Outros
quiseram tomar emprestados os livros das estacdes, o que foi providenciado.
Atitudes como as relatadas indicam a existéncia de uma pratica dialdgica e reforcam
a necessidade de se oferecer aos estudantes espacostempos dedicados a
experiéncia narrativa.

Em seguida, distribuimos uma folha contendo outros microcontos, dos quais
fizemos a leitura em voz alta. Houve curiosidade e perguntas, sobre o tamanho dos
textos e o fato de algumas histérias “ndo terem fim”. Fomos, pouco a pouco,
explorando os enredos que, a primeira leitura, ndo se ofereceram t&o facilmente a
compreensdo de sentidos. Destacamos aqui alguns desses textos®, seguidos de
breves comentarios.

Siléncio. Estava aflito. Entéo ela sorriu e colocou um par de sapatinhos sobre
a mao. Ai ele sorriu.

O microconto de Edson Rossatto®®, citado por SPALDING (2004) como um
dos nomes importantes do cenario das micronarrativas, foi um dos que mais
chamaram a atencgao dos alunos. “Professora, por que ele sorriu?”, “O que tem a ver
os sapatinhos?”, foram algumas perguntas. Realizamos intervengdes, explicando
gue que se era uma narrativa, havia alguns elementos a considerar. Falou-se em
personagens: ele e ela, um homem e uma mulher. Por que ele estava aflito e ela
logo depois lhe sorriu? Tinha a questdo dos sapatinhos no meio. “Um bebé!”. Mas o
bebé ndo aparece. “Ah, ela estava gravida!”. Os sentidos foram se construindo. Um
homem se vé aflito porque a namorada ou esposa passa mal, mas descobre-se que
o mal-estar era causado pela gravidez.

Uma vida inteira pela frente.

O tiro veio por tras.

%8 A leitura dos microcontos em sala de aula nao foi captada em audio. As observacdes dos alunos
foram coletadas a partir do caderno de anotacdes da professora-pesquisadora.

# Os textos de Cem toques cravados estdo disponiveis em um perfil de mesmo nome no Twitter.
Trata-se de nanocontos, construidos em, no méaximo, 100 (cem) caracteres, incluindo os espacos.
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O texto de Cintia Moscovith faz parte da antologia organizada por FREIRE
(2004) e foi bastante comentado. Como o0 contexto geografico em que alunos,
professora-pesquisadora e escola estdo inseridos € uma metropole com altos
indices de violéncia, o processo de construgao de sentidos foi imediato. “Era um
menino que morreu com uma bala perdida”. Nao se levantaram as hipéteses de ser
um assassinato ou mesmo de o protagonista ser um adulto com o futuro promissor.

Na carta psicografada: “Mée, por favor, NUNCA MAIS coloca agua sanitaria
na garrafa pet de guarana’.

Outro conto de Edson Rossatto mereceu atencdo dos alunos, que logo
perceberam a presenca de pontuacao especifica, no caso, as aspas. “Tem dialogo!”.
Inquiri sobre as personagens que participavam do dialogo. “E um filho falando com a
mae.”. Perguntei se havia alguma outra marca linguistica especial e depois de um
tempo eles reconheceram a expressédo “nunca mais”, que ho modo como aparece,
em caixa alta, sugere tom de voz mais elevado, um alerta. Mas a principal davida
residiu na expressao “carta psicografada”, desconhecida pelos alunos, mas comum
ao universo dos que seguidores do kardecismo, definida como “agdo ou efeito de
receber e escrever mensagem recebida por um espirito desencarnado”
(MICHAELIS, 2015). Ao saberem disso, alguns exclamaram “Que historia triste, o

”»n

menino morreu™, enquanto outros atentaram para o fato de que o menino “era burro,
nao sentiu o cheiro de &gua sanitaria?”, retrucado por “devia ser um menino
pequeno”. Coletivamente, construimos um dos sentidos possiveis. Uma mulher
guarda agua sanitaria em casa em uma garrafa de refrigerante, mas seu filho
pequeno ndo sabe disso e bebe o liquido, morrendo em seguida. Para alertar a mae,
0 menino se comunica com ela por meio de uma carta escrita em um centro espirita.

Todos iguais

No dia vinte e oito de julho de 2005, as sete e trinta e cinco da manha, Julio
Benites da Silva, 13 anos, ia para a escola quando caiu vitima de uma bala perdida.
As sete e vinte e dois, tinha saido de casa sem dizer para sua mae o quanto gostava
dela (porque nado costumava mesmo fazé-lo e também porque andavam meio
brigados). As trés e quarenta da madrugada, sonhava com Maria Alice, igualzinho
aos que tém futuro.

O texto de Leonardo Brasiliense, do livro Adeus, contos de fadas, era um dos
poucos microcontos que continham titulo. Os alunos reconheceram, como no conto

anterior, que a narrativa contava mais um caso de violéncia urbana. Aos poucos,
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foram reconhecendo as marcas temporais registradas em ordem decrescente, ou
seja, contando o que aconteceu com o adolescente Julio a medida que se
descortinavam as acdes do protagonista. Chamei atencéo para o titulo e ao que ele
aludia. Somente com as intervencdes foi possivel reconhecer que “Todos iguais”
poderia fazer referéncia a jovens vitimas de violéncia, que sédo idénticos a outros de
mesma idade, com sonhos e projetos para o futuro. Imediatamente os alunos
relacionaram o texto de Brasiliense ao de Moscovich.

As atividades que envolveram leitura, tanto as feitas nas rodas, no patio,
quanto as da sala de aula, mostram a importancia dessas préticas para a construgcao
de sentidos, sobretudo no que se refere a capacidade de experimentacdes estéticas
gue diferentes textos podem proporcionar — afinal, as narrativas oferecidas nos livros
e outros suportes possuem estilos composicionais diferentes, que usam recursos
bastante peculiares ao fazer literario de cada escritor.

Além disso, 0 contato com os textos permite ampliar o repertério cultural dos
estudantes, jA que os enredos diferentes, a selecdo lexical e a organizacdo do
escrito, como um todo, se oferecem ndo como modelos engessados para producdes
futuras, mas um mundo hipotético que mostra a infinitude da capacidade de criacéo
literaria.

Mostra-se de igual importancia a possibilidade de conversar sobre as leituras
feitas, explorando os sentidos dos textos para além do que vem explicito, de modo a
ajudar a perceber que a tessitura narrativa € complexa. Os comentarios dos alunos
indicam que se aprende a construir sentidos a medida que lemos, refletimos e

dialogamos com o outro.

4.7. A escritados microcontos

Ao buscar mais referéncias sobre o género, descobrimos que Julio Cortazar
encontrou pontos de convergéncia entre o microconto e a fotografia, a partir da licdo
de Cartier-Bresson: o fragmento instantaneo pode funcionar como uma cena, pois é
dotado de sentido completo (SPALDING, 2004). Assim, para estimular a producao
dos textos, planejamos explorar o recurso para as composi¢cdes. Passamos, entao a

mais uma etapa da sequéncia didatica.
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Solicitamos que os estudantes registrassem em fotografias instantes de seu
cotidiano. Poderiam ser paisagens frequentadas por eles, inclusive a visao da janela
de casa. Na impossibilidade de fazer os registros, pediu-se que os alunos
buscassem em seu acervo uma imagem que retratasse seu cotidiano. A imagem
poderia conter pessoas, servindo até autorretratos. Enfatizou-se a necessidade de
ser uma producdo autoral, pois se saberia os contextos em que a imagem foi
capturada, importante para a composicdo do texto a ser escrito. Postamos as
fotografias nos perfis, coletivos ou individuais.

A partir de agora, trataremos da questdo central de nossa investigagao:
considerando os contextos de producdo, como se constitui o processo de
escrita de microcontos dos alunos em uma plataforma virtual?

Retomamos a sequéncia didatica, propondo a escrita de microcontos.
Solicitou-se que os alunos se organizassem em duplas e, acessando o Twitter,
compusessem seu texto no espaco destinado ao tweet. Para incentivar a producéo,
orientou-se que a observacao de fotografia postada pelo préprio aluno ou qualquer
outra incorporada aos perfis coletivos poderia suscitar tematicas interessantes para
a construcao ficcional. Tomamos o cuidado para que o texto a ser produzido ndo se
transformasse em legenda, mas uma micronarrativa.

Como quase todos os alunos escreveram a partir das fotografias e fizemos
uma descoberta importante acerca da plataforma, a orientacéo inicial precisou ser
revista. Verificamos que ao comentar um tweet, as publicacdes relacionadas a uma
mesma postagem ficam anexadas, podendo ser vistas integralmente por meio da
opgao “Mostrar esta conversa” ou “Mostrar esta sequéncia” (exibidas,
respectivamente, no Twitter instalado em dispositivo moével e na versdo para
Desktop). Assim, prop6s-se compor um novo tweet, retuitando a fotografia acrescida
de novo texto, ou no campo destinado aos comentarios. Reiterou-se a necessidade
de o texto ser assinado pelos autores (caso ndo coubesse no corpo de texto, deveria
ser escrito como comentario), seguido do indexador #turmal701, escolhido pela

turma. O texto seguinte exemplifica o que foi exposto.
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Figura 18 — Tweet composto por foto e comentario com microconto

Estava passeando com uns
amigos, dei um tibum na
agua cristalina, consegui
ver muitos peixes, pedras
bonitas e chamativas, la
tinha muitas linhas de
pesca, com peixes presos,
eu e meus amigos tiramos
0s peixes da linha, tiramos
do rio e entregamos para
um guarda florestal.
#turmal701

s Turma 1701 @101

' Antonio Neto®
\ = Tema 1700
Owl um thumn na egus

T NGO T

b
it rames 80 (o 0 entregamos
P un guards forowtal

Tarma 1700
” Artreio Neto

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

O microconto de Antdnio indica que certamente o aluno incorporou suas
vivéncias a historia, preferindo narrar em primeira pessoa. A fotografia revela-se
apenas ponto de partida, uma vez que se percebe claramente que o aluno
compreende a ponte, principal imagem da cena retratada, como cenario inicial da
narrativa, sem perder tempo com descricbes, o que o distanciaria um pouco do
género requerido, com tamanho limitado para a escrita.

Em relacdo as marcas discursivas do género, baseados em Bakhtin (1997),
observamos que o texto apresenta contetdo tematico (uma histéria vivida em meio a
natureza), constru¢do composicional (ha varias acdes narradas em sequéncia e com
encadeamento l6gico) e estilo (texto de poucos caracteres, com periodos curtos e
coNncisos), 0 que o caracteriza como microconto.

Apesar de ter iniciado a producédo do texto ao lado de um colega, com quem
selecionou a foto e definiu o enredo béasico, Antbnio concluiu a atividade sozinho,
pois seu parceiro preferiu trabalhar em outro projeto. Embora tenhamos sugerido o

trabalho em dupla, respeitamos a escolha dos dois alunos, por acreditar que a

% Nesta secdo do documento, assim como nas outras em que apresentaremos os textos dos alunos,
optamos pela transcri¢ao original, nas quais ha erros ortograficos ou de outras naturezas. Optamos
por esta forma para considerar 0s aspectos contextuais e de estrutura em que a escrita se realizou.
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imposicao de um comportamento pudesse prejudicar o trabalho de composi¢ao que
foi finalizado por ambos os estudantes.

Conforme o tracado da pesquisa, preparamo-nos para captar o audio de
varias duplas durante a elaboracdo da escrita, considerando os momentos de
planejamento, escrita, leitura e revisdo. Como este trabalho ndo se destina a analise
linguistica sob as perspectivas da propria ciéncia da linguagem, optamos por
destacar as conversas que apresentassem mais relevancia para responder a
pergunta sobre a qual organizou-se a investigacdo. Assim, procedemos a analise
minuciosa de todos os arquivos e optamos pela escolha de trés situacoes,
transcritas nas sec¢des seguintes: um aluno que preferiu escrever seu texto sozinho,
apos a aula, tendo a professora como interlocutora durante a producado; e duas
duplas que trabalharam coletivamente.

Durante o processo de producéo, os alunos desenvolveram enredos bastante
diferentes. Alguns fizeram como Antonio, que narrou em primeira pessoa a partir do
cenario suscitado pela fotografia da ponte na mata, mesclando vivéncias particulares
ao desenvolvimento de situacao ficcional. JA outros, como veremos nas préximas
secbes e no anexo da dissertagdo, preferiram narrar sob a perspectiva da
observacédo, imaginando acontecimentos verossimeis. O estilo que caracteriza o

género também assumiu, em alguns casos, contornos pessoais.

4.7.1. “Porém a flor era magica”: um microconto “quase de fadas”

O microconto de Mylene e Brenda foi elaborado a partir da fotografia de
autoria da primeira. Nao houve dificuldade na composi¢cdo da dupla: uma aluna se
senta ao lado da outra na classe e as duas mantém uma relacdo bastante amistosa,
inclusive se reunindo para estudar juntas em ambiente extraescolar. As alunas
trabalharam harmonicamente e nédo teve muitas dificuldades para compor seu texto,
embora nao possamos dizer que tenha sido uma composi¢do totalmente
colaborativa. A conversa transcrita a seguir se inicia quando a professora-

pesquisadora |é o texto que as alunas haviam escrito e propde intervencdes®..

%! Infelizmente tivemos alguns problemas na captagdo do audio no comeco da gravacgao que registrou
0 processo de escrita da dupla. Porém, consideramos o contelido subsequente relevante para
andlise, por isso 0 mantivemos, assim como as convencdes adotadas na transcri¢cdo anterior.
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Transcricdo 2 — Parte |

A cena se passa na sala de aula. Os alunos realizam varias atividades. Trés duplas estao na acao
de escrita de seu microconto, como as autoras cuja conversa segue transcrita a seguir. Para nos
referirmos aos sujeitos envolvidos na situacdo, utilizaremos as siglas PP (professora-pesquisadora),
M (aluna Mylene) e B (aluna Brenda). Houve alguns trechos inaudiveis, que indicamos por meio de
expressodes relacionadas ou reticéncias entre barras.

PP: /../ ((Lendo o texto das alunas.)) uma linda moca estava passeando ++ quando de repente
avistou uma bela flor + lembrou de sua infancia feliz + quando brincava com seu melhor amigo
que havia dado uma linda flor para a mocga +++ a moca logo tocou a flor e sentiu saudades do
seu amigo + porém a flor era magica ((Acaba a leitura.)) ++ como é que o amigo dela apareceu
na histéria?

M: o amigo dela voltou

PP: o amigo volta?

B: ele aparece ((Brenda corrige Mylene.)

PP: ajovem logo tocou a flor e sentiu saudades do amigo + porém a flor era magica E
M:  ele aparece

PP: como ele apareceu?

M:  aflor era magica/.../

O trecho em questdo mostra que as alunas utilizam algumas referéncias de
textos como os contos de fadas para compor sua histéria — o elemento fantastico, na
figura da flor magica. Nesse sentido, percebemos o quanto algumas narrativas
produzidas por estudantes que ja tém bastante experiéncia na composicao de textos
ainda vém embebidas de palavras dos outros (BAKHTIN, 1997), mesmo que
reconstituidas

A professora-pesquisadora pergunta a aluna o desfecho de um dos
personagens, que nao apareceu explicito no microconto, ao que a aluna
compreende como algo 6bvio — o rapaz simplesmente “aparece”, ora, como
acrescentou Brenda; afinal, a flor € méagica. Parece-nos que a compreensdo do
enunciado é algo que a aluna espera que o outro (0 leitor, o recriador do texto)

reconhecga.
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Transcricdo 2 — Parte Il

PP: /... e ele apareceu + tem que escrever isso /.../ 0 tamanho estd grande + a gente vai ter que
cortar + 0 que é que a gente pode cortar ai que nao vai fazer falta?

B: ++ tem dois quando
PP: vai apagando e acompanhando + beleza?
(Incompreensivel.)
/...I conseguimos
B: menos 5 ((Suponho que esteja se referindo ao nimero de caracteres excedentes)) /.../
(Alunas conversam em tom inaudivel.)

B:  ((Relé o texto corrigido.)) uma moga estava passeando ++ quando de repente avistou uma bela
flor + lembrou de sua infancia + quando brincava com seu melhor amigo que havia dado uma
linda flor para a moga +++ a jovem logo tocou a flor e sentiu saudades do amigo + porém a flor
era magica ++ e ele apareceu

M:  s6 que nado deu para colocar o nome

PP: cadé? aparece o qué?

M:  apareceu que ta grande

PP: ainda da para cortar mais coisa (5s) tira de repente + vé se da
(Alunas conversam em tom inaudivel.)

PP: uma moca estava passeando ++ ponto + avistou uma bela flor ++ viu como a gente tem que ser
econdmico com as palavras? /.../

M:  pronto (5s) publicar

A professora-pesquisadora pede que as alunas incluam a informacdo que
dara o desfecho a narrativa, “ele apareceu”, que ainda assim abre possibilidades de
construcdo de sentidos pelos leitores, tal como para as autoras. Em seguida, elas
observam detalhes relacionados a revisao textual.

Podemos perceber que as alunas tiveram posturas diferentes durante a
producdo do conto. Mylene foi mais ativa no processo de criacdo, uma vez que a
foto que serviu de inspiracdo para o texto era de sua autoria, assim como a ideia-
base do enredo. Enquanto isso, Brenda se limitou a colaborar com detalhes mais
técnicos, como o tamanho da composi¢cao, ao acompanhar o contador de caracteres
do Twitter, ou apenas reiterando (corrigindo?) a escolha da amiga, na hora de
justificar a presenga do personagem “amigo”. Porém, os modos de agir relatados
nesse caso nao se constituem como algo negativo, mas indicam a possibilidade de
troca de aprendizagens — desde que tomando o cuidado para que as alunas néo
trabalhem sempre sob as mesmas atribuicdes.

O microconto foi publicado do modo como veremos a seguir.
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Figura 19 — Microconto de Mylene e Brenda

- Uma moga estava passeando. Avistou uma bela flor, lembrou de

/ sua infancia, quando brincava com seu melhor amigo que havia dado
uma linda Flor para a mocga. A jovem logo tocou a flor e sentiu
saudade de seu amigo, porém a flor era magica, e logo ele
apareceu.

Brenda e Mylene

tS e

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Como o objetivo da atividade era acompanhar o processo de producdo dos
alunos, abstivemo-nos de, durante a orientacdo do trabalho, enfatizar
excessivamente aspectos relacionados a coesao textual — sendo aqueles que
implicavam no tamanho do tweet. No microconto, observamos repeticdo de palavras,
embora na primeira revisdo as autoras tenham percebido a necessidade de excluir o
adjetivo “linda” da primeira oragao e a troca de “moga” por jovem, na antependultima
sentenca.

O desenvolvimento do tema feito pela dupla indica certa imanéncia de
enredos e outros elementos das narrativas tradicionais sobre o ideario criativo de
criancas e adolescentes na composicao de seus textos. Mesmo conhecedores de
outros textos e autores contemporéneos, muitos autores como os citados ainda
escrevem aventuras verossimeis no plano da fantasia. Por isso, indiretamente, ndo é
necessario que se expligue detalhadamente a presenca de seres magicos, como

acontece no texto das alunas. Por si s0, esta justificado.

4.7.2. “O que isso me sugere? Eu ndo sei, sabe...”

O grupo de atores da pesquisa trabalhou, no geral, de acordo com o
planejado — escrever em duplas. Porém, houve situacbes que suscitaram
replanejamento, de modo a permitir que se produzissem textos. A situagao

vivenciada com o aluno Gabriel exemplifica esse caso.
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Antes de apresentar a transcricao da conversa relacionada a esse estudante,
cremos ser importante descrever o papel de Gabriel no grupo dos atores da
pesquisa. O aluno fazia parte do grupamento que cursou o 6° ano na E. M. Ary
Barroso e iniciou o ano letivo de 2018 vivenciando mudanca de horario (estudava a
tarde), rotina e colegas de classe — muitos deles, novos na escola, n&o
compreendiam seu comportamento.

Como portador de Sindrome de Asperger, Gabriel apresenta pouco déficit
cognitivo, mas sua comunicacdo é diretamente afetada, pois compreende muitas
palavras e expressdes de modo literal (FERNANDES; SOUZA, 1998). Além disso,
tem dificuldades em interagir socialmente e, por muitas vezes, nossos olhos,
embotados de cotidiano, podem enxerga-lo, simplesmente, como um adolescente
agitado e refratario a intervencdes de seus pares e professores.

Como é dificil para ele elucubrar situacfes hipotéticas e fazer abstracoes,
Gabriel tem bastante dificuldades na hora de compor textos em que 0 escritor tem
liberdade temética e pode escrever espontaneamente. De acordo com observacdes
de seus professores anteriores, tal situacdo é recorrente. Além disso, em algumas
atividades escolares o aluno s6 permite que os professores ou o mediador que o
acompanha intervenham em suas a¢fes — como aconteceu na situagcao transcrita
linhas a frente.

Diante da proposta feita a turma, desde o come¢o o0 aluno pediu para
trabalhar sozinho. Ainda insistimos com ele para que repensasse, mas foi infrutifero.
Entdo respeitamos o desejo do aluno e propusemos o trabalho em parceria com a
professora-pesquisadora. Como nao seria possivel orienta-lo durante a aula com a
devida atencao, até porque Gabriel se incomoda facilmente com barulhos e com
interferéncias de colegas em sua rotina, realizamos a atividade depois da aula.

Como o objetivo era propor que a composicao fosse feita cooperativamente,
para que os autores tivessem oportunidade de se alternar entre os papéis de escrita,
leitura e revisdo, tornaram-se latentes alguns desafios. Seria possivel intervir
colaborativamente no texto de Gabriel sem descaracterizar a autoria do estudante?
Como atuar na funcdo de par mais qualificado, se a intencdo era promover uma
relacdo dialogica (BAKHTIN, 1997) entre estudantes de idades e percursos
linguisticos semelhantes com o texto que estava se construindo, para produzir

sentidos? Apesar das inquietag¢des, iniciamos 0 percurso.
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Transcricdo 3 — Parte |

Embora a gravacdo tenha registrado a conversa com qualidade, optamos por suprimir alguns
trechos que julgamos irrelevantes. Mantivemos as convengBes graficas anteriores. Os
interlocutores sao representados por PP (professora-pesquisadora) e G (aluno Gabriel).

G: [.../ Séo Lourenco, ja foi?

PP: né&o, ja ouvi falar ++ eu ja fui a Minas mas ndo conheco S&o Lourenco (4s) vocé pode criar
uma histéria a partir disso ++ uma histéria vivida por vocé ou ndo ++ s6 que vocé sabe que
no Twitter a gente tem um limite de caracteres ++ eu ndo posso escrever trés paginas

G: heheHe
PP: qual é aideia? ++ vamos ver primeiro como escrever?
G: como?
PP: afoto (5s) qual € o lugar que a gente pode clicar pra escrever?
((Barulho de teclado.))

PP: exatamente ++ clica ai na foto ++ isso ++ ta vendo ++ a partir dessa imagem ++ vamos tentar
vé-la maior? /.../ vou clicar pra abrir maior e ficar melhor de ver +++ clica e escreve a sua
pequena histoéria ai

G: professora ++ ai eu ndo sei 0 que é que eu escrevo

PP: vamos olhar a cena ++ 0 que que o cenario te sugere ++ 0 que é que pode acontecer? (5s)
eu entreguei na sexta-feira pra vocés ++ nos fizemos uma roda de leitura de microcontos ++
nessa roda de leitura a gente percebeu que ha varias histérias +++ que sdo pequenas ++
mas que guardam sentidos ++ olha essa

((Aluno fala baixo, de modo incompreensivel.))

PP: qual imagem da pra ver com essa historia? ((A professora-pesquisadora |€.)) ela subiu as
escadas para ver como estava o seu bebé ++ a janela do quarto estava aberta e a cama
vazia ++ fim +++ ((A histéria acaba.)) isso sugere que tem uma histdria antes e outra depois,
né? ++ 0 que que eu sei antes? (4s) ela subiu as escadas ++ quem esta envolvido nisso?

G: Ela

PP: ela quem?
G: amocga

PP: amoga que é o qué do bebé?
G: filha/ m&e do seu bebé

PP: ajanela do quarto tava aberta e a cama vazia ++ 0 que que aconteceu?
G: pegaram o bebé

PP: isso ++ é provavel ++ mas pode ter sido outra coisa
G: tipo o qué?

PP: o qué, por exemplo? ++ bota a cabeca pra funcionar
G: alguém pode ter feito uma brincadeira com ela

PP: pode ser ++ pode ser que nem tivesse bebé e ela fosse louca ++ ou pode ser uma coisa
magica, ndo 6bvia ++ desapareceu ++ enfim ++ a cabeca da gente quando Ié leva a gente a
pensar em varias coisas ++ olha pra essa cena ++ 0

G: o0 queisso me sugere? (5s) eu ndo sei, sabe /.../

A escrita de Gabriel se originou, como a maioria dos textos dos seus colegas,

de uma fotografia de sua autoria. No comeco da transcricdo, percebemos que a
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professora-pesquisadora e o aluno organizam-se no que diz respeito a detalhes da
plataforma, para em seguida tracarem o enredo da composi¢do. A afirmacgéo do
aluno “Eu nao sei o que eu escrevo” nos faz lembrar do que viveu Julia, na situagao
narrada em secdo anterior do capitulo. No caso de Gabriel, a dificuldade em
abstracdes — pois a proposta € narrar uma histéria inspirada na cena, e ndo apenas
descrevé-la — colabora negativamente com o quadro.

A partir disso, a professora-pesquisadora intervém pontualmente para

esclarecer ao aluno quais sdo 0s mecanismos para exercitar a escrita. Uma delas é

bY

a leitura de um microconto que ja tinha sido apresentado a turma. Esse
procedimento indica a pertinéncia do trabalho com sequéncias didaticas como
metodologia para producdo de textos, pois ter contato com o0 género que se
pretende escrever, conhecer-lhe o estilo e as possibilidades de uso de vocabulario

sao acoes fundamentais.

Transcricdo 3 — Parte Il
PP: /.../ ah, sugere sim

G: sugere +++ ((A entonacao do aluno muda, parecendo que esté lendo um slogan de
campanha publicitaria.)) sorria, mesmo se vocé estiver triste/

PP: ah, mas se vocé colocar sorria, mesmo se ++ vai parecer uma frase de incentivo + na
verdade é pra contar uma historia

G: euqueria que a senhora me desse sugestdes

PP: eu t6 tentando te dar sugestées ++ vamos la ++ veja a foto ++ vocé disse que foi em Séo
Lourengo, né ++ o0 que é que tem ai?

G: eu ndo fiquei nessa fazendinha, ndo
PP: uma fazendinha ++ uma fazendinha tem o qué?

G: tem boi, tem vaca, tem cavalo, tem porco, tem galinha
PP: quem seré que estaria olhando essa fazendinha?

G: EU ++ eu estava olhando essa fazendinha

PP: entdo vamos comecar? ++ vamos comecar ambientando o lugar ++ ((Fala com certa
énfase.)) NA FAZENDINHA ++ escreva ai ++ vamos pensar em mais alguma coisa

G: NA FAZENDA
PP: nafazenda ou na fazendinha ++ pode ser fazenda ou fazendinha + vocé que sabe
G: eu acho que era uma fazendinha + eu acho

PP: vocé pode chamar de fazenda, do jeito que vocé quiser + a histéria é sua +++ 0 que mais?

Apesar de as dificuldades persistirem, Gabriel acena com alguma ideia para
sua composi¢cdo, mesmo que se distancie um pouco da proposta — pois parece que

ele criou um slogan publicitario. Ao descrever o cenario, surge a possibilidade de



96

narrar situacoes vividas no espaco retratado na fotografia, capturada pelo aluno em
uma viagem que fez com a familia. Isso nos faz lembrar da figura do narrador,
descrito por Benjamin (1987) como aquele que, por intermédio da linguagem,
transmite sua experiéncia e, com isso, incorpora as coisas narradas a experiéncia
dos seus ouvintes. Mesmo que para Gabriel haja dificuldades operacionais no que
se refere a pensamentos abstratos, ele exercita a habilidade de intercambiar as
experiéncias vividas com seus pares.

O aluno prefere o termo “na fazenda” em vez de “na fazendinha”, como
sugerira a professora-pesquisadora. A escolha indica que Gabriel, aos poucos, vai
compreendendo sua capacidade de criacdo, que envolve escolhas lexicais e modos
de dizer que sdo seus, caracterizando um estilo de composicdo e seu papel como

autor, portador da visao artistica e do ato criador (BAKHTIN, 1997).

Transcricdo 3 — Parte Il
G: /..I'nafazenda
PP: hum ++ o0 que estava acontecendo?
G: euestava olhando pra + pra essa paisagem

PP: vai + na fazenda, eu estava olhando ++ escreve (5s) ++ ((A professor dita para o aluno.)) na
fazenda, eu estava olhando essa paisagem (10s) o que mais? ++ vocé s6 olha? ++ da pra s6
OLHAR uma coisa? ++ 0 que que a gente faz ao mesmo tempo que a gente olha uma
paisagem?

G: agente faz outras coisas tambhém
PP: o0 que, por exemplo?
G: como assim, o qué, por exemplo?

PP: eu perguntei se quando a gente olha uma cena, uma paisagem ++ assim ++ enquanto vocé
olha é uma coisa fisica ++ seu olho ++ mas o que mais pode estar acontecendo (4s) € s6 a
visdo que vocé t4 usando?

G: euacho que ndo, né?

PP: paisagem ++ vocé sente cheiros ++ vocé escuta barulhos ++ uma coisa que nao para nunca
de funcionar? /.../

G: agente ++ CABECA

PP: O PENSAMENTO ++ tem hora que vocé olha pra paisagem pra relaxar ++ mas a sua cabeca
ndo para ++ 0 que poderia estar passando na sua cabeca nessa paisagem? (10s)

G: pode ser na +++ na +++ turma?

PP: pode ser, na turma
G: em ter pensado em todos da minha turma/.../

PP: e vocé tava sentindo o qué quando estava pensando na turma? ++ qual € o nome disso?
G: néo é saudade, ndo + é outra coisa

PP: vamos escrever ++ na fazenda, eu estava olhando essa paisagem quando pensei em todos
da minha turma ++ sentindo o qué por eles?
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Sentindo

vocé falou que nao é saudade

nao é saudade ++ é outra coisa que eu hao sei o que é
mas tenta falar isso do jeito que vocé consegue

nao é saudade, ndo ++ eu ndo sei especificar o que que era
mas fala alguma coisa que ajude a gente a pensar

como assim?

fa-la ++ vocé disse que ndo sabe dizer o que é ++ mas 0 que vocé sabe, o que sente, diz ++
vocé disse que ndo é saudade + ndo é vontade que eles estivessem ali + 0 que vocé tava
sentindo nagquele momento? (5s)

guando eu tava pensando (4s) em como ++ eu ++ con-se-gui
conseguiu o qué?

como eu consegui chegar até agora onde eu cheguei

entdo vocé nao estava pensando s6 nos amigos

E

entdo vamos refazer?

Vamos

na fazenda, eu estava olhando essa paisagem quando eu pensava em
+++ ndo em todos da minha turma ++ NA MINHA TURMA

entdo ++ pensando na minha turma ++ posso botar ponto ++ 0 que mais? ++ pensava
também em qué?

€ eu pensava em como eu ++ cheguei até onde eu estou agora ++ isso ++ é?

entdo vocé estava l4& em S&o Lourengo +++ tranquildo ++ lembrou da turma e em quando
vocé chegou e como esté agora (5s) e vocé sentiu, vocé sentiu o qué?

nao sei ++ t6 pensando

pra gente terminar ++ pra gente concluir o seu microconto + eu tava la + pensando na minha
turma ++ como eu t6 agora + e sentiu o qué? ++ que sensacdo vocé pode dizer ++ de estar
nesse lugar em que vocé lembrou da sua turma ++ de como vocé era, de como vocé ta
agora ++ naquele instante vocé tava se sentindo bem, mal/

Bem

d& um nome para essa sensagao

estava sentindo felicidade ++ estava sentindo felicidade ++ t& certo isso?
do jeito que vocé colocar vai estar certo ++ é 0 que vocé pensa?

E

entdo t4 ++ eu ndo quero sugerir nada pra vocé

por qué?

porque o texto é seu, uai? ++ como dizem 0s mineiros ++ entdo escreve

estava sentindo felicidade /.../

Aos poucos, as intervencdes da professora-pesquisadora vao se convertendo

em materialidade para a escrita. Percebemos que a narrativa que vai se construindo

€ notadamente autoral. O episddio ao qual o aluno alude em seu microconto
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(“pensava em como eu cheguei [e] como estou agora”) certamente se relaciona com
uma experiéncia vivida por ele em 2018, presenciada pela professora-pesquisadora
e 0s outros atores. Acreditamos ser necessario conta-la neste volume.

Depois de ler um texto sobre uma brinquedoteca para criangas com Sindrome
de Down, a turma demonstrou curiosidade em saber mais sobre a vida dos
portadores de necessidades especiais. No fim da aula, Gabriel pediu para ter uma
conversa com a professora, na qual relatou o incbmodo de ter poucos amigos e
reconheceu em algumas de suas particularidades, oriundas de seu quadro clinico,
elementos que o tornavam mais arredio a um relacionamento mais préximo com
pares de mesma idade. Disse, ainda, que gostaria muito que o0s colegas
conhecessem melhor sua histéria. Ao mesmo tempo, temia sofrer bullying. Mas de
modo surpreendente, a turma ouviu o relato de Gabriel com atencdo e reagiu a sua
fala emocionadamente — o que o encorajou a se relacionar melhor com os outros de
sua turma, que passaram a compreender que todos nds temos peculiaridades,
independente de questdes de ordem médica.

A narrativa de Gabriel fez sucesso na unidade escolar e ganhou
desdobramentos: o estudante foi convidado pela coordenadoria de educacédo a qual
a unidade escolar pertence para palestrar para alunos incluidos, professores e
responsaveis. O aluno demonstrou grande satisfacdo em contar suas experiéncias e
isso ressignificou sua relacdo com professores e colegas de classe, chegando a
impactar positivamente sua vida pessoal, como nos relatou sua familia.

A composicdo do aluno vai se tornando mais complexa a medida que ele
consegue pensar além da situagao inicial e relata um episddio (possivelmente vivido
por ele ou retextualizado como ficcdo) no qual se vé rememorando com certa
emocao sua trajetéria no contexto escolar em que esta inserido. Embora encontre
dificuldade em expressar o que sente por meio de palavras, o estudante é
encorajado a prosseguir escrevendo. A producdo do aluno ficou registrada como

lemos a sequir.
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Figura 20 — Microconto de Gabriel

Na Fazenda Eu Estava olhando Essa Paisagem Quando Eu
Pensava Em Todos Da Minha turma. e eu Pensava Em Como
Eu Cheguei Como Estou Agora. Estava Sentido Felicidade.
#Turmal701 Gabriel Filgueiras

......

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Optamos por nao fazer a revisdo do texto do aluno. O uso de iniciais
mailsculas em quase todas as palavras do microconto imprime um estilo todo
particular a composicdo feita por Gabriel e indica que o estudante se reconhece
como autor capaz de deixar sua marca pessoal nos textos que escreve.

‘O que isso me sugere? Eu nao sei, sabe...”, falas do autor, revelam a
importancia de se promover atividades de producdo escrita mais colaborativas, de
modo que possa haver alternancia entre os autores e uma interlocugdo constante,

com vistas a construcdo de saberes.

4.7.3. “Ela pode me ajudar na foto?”

O microconto escrito por Maria Fernanda e Maria Vitoria foi elaborado a partir
de uma fotografia selecionada pela primeira da galeria de imagens do telefone de
uma colega. A cena escolhida é uma das poucas que, presentes neste trabalho,
retratam o espaco escolar. Nao foi dificil para as duas adolescentes formarem uma
dupla de trabalho: elas convivem bem no contexto da turma em que estdo inseridas
e tém relacbes de amizade. No comeco da conversa, as alunas estao envolvidas em

guestdes técnicas, pois acabaram de postar as imagens selecionadas por elas.
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Transcricdo 4 — Parte |

A conversa acontece na sala de aula. A professora-pesquisadora orienta as alunas Maria Vitéria e
Maria Fernanda (que véo identificadas como PP, MV e MF, respectivamente). Mantivemos os trechos
mais relevantes para analise. Houve dificuldades na captacdo de algumas falas, assinaladas como
incompreensivel ou inaudivel. Optamos por manter alguns sinais de pontuacéo.

PP: escreve ai, por favor, o nome da autora da foto

MF: tem que botar + dois pontos + nome da autora da foto?

PP: pode ser

MV: nome todo, professora?

PP: isso + agora pode tuitar ++ pronto ++ posta agora a da Maria Fernanda
(Incompreensivel.)

PP: a ideia agora é que vocés escrevam no comentario o texto de vocés ++ por que que no
comentario? porque é mais facil escrever assim + clica ai no baldozinho

MF: Cliquei

PP: agora é mais facil +++ a ideia é vocé olhar pra essa cena e compor uma histéria ++ a partir
dessa cena ++ que texto? um microconto, por causa do tamanho + vocé tem que respeitar o
limite de caracteres, 280 ++ no fim, botar a hashtag da turma /.../ a ideia é: escrever sua
historia

MF: ela pode me ajudar na foto?

PP: claro

MV: pode ser a historia das duas /.../

A fala de Maria Fernanda, solicitando a ajuda de Maria Vitéria, que pergunta
se o texto pode ser “das duas”, indica o desejo de realizar um trabalho coletivo, em
que cada uma exercera sua atribuicdo — certamente porque uma conhece bem o
procedimento da outra frente a atividades de criacdo como essa. Mais a frente,
veremos que a situacdo narrada se relaciona a apenas uma das estudantes, mas é
de conhecimento da outra, que aponta detalhes sobre o que esta sendo narrado. Um

texto a quatro méaos, realmente.

Transcricéo 4 — Parte Il
MF: /.../ eu posso comecar a histdria, tipo era uma vez
MV: eu sei mais ou menos
MF: eu vou comecar
MV: 5s vai logo, Fernanda
MF: a gente podia comecar falando/
MV: que momento foi esse, no recreio?
MF:  foi
(Incompreensivel.)
MF: professora, pode ser poesia?

PP: ((Responde, ao fundo do &udio.)) ndo, em prosa/.../
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A primeira fala do trecho indica que a aluna compreende a necessidade de
utilizar uma expressdo como “era uma vez’ para iniciar seu texto, o que mostra
conhecimento de marcas discursivas do género requerido — no caso, a hocao de
tempo, presente no quadro dos elementos da narrativa elaborado com os alunos.
Apesar disso, Maria Fernanda parece preferir a escrita de poesia, talvez por se
sentir mais a vontade em exercitar essa modalidade.

Em meio a esses detalhes, explica-se que a fotografia escolhida retrata o
patio da escola na hora do recreio, em que os alunos podem deixar a rotina de sala
de aula e a supervisdo de seus professores — espacotempo que vai evoca as
memoérias de Maria Fernanda, quando de sua transferéncia de escola, como

veremos no trecho seguinte.

Transcricdo 4 — Parte llI
MV: /... escreve ai
MF: seild/ é++
MV: estou nessa escola maravilhosa
MF: n&o, bota s6 NESSA escola Ary Barroso
MV: ndo, nessa escola ++ tudo comecou nessa escola maravilhosa, Ary Barroso
MF: n&o, sem maravilhosa, s6 Ary Barroso /.../
MF: tudo comecou nessa escola, quando comecou as aulas
MV: quando comecou as aulas ((Suponho que esteja lendo enquanto escreve.))
MF: sem o acraseado/.../
MV: eu ndo sei fazer isso, Maria Fernanda
(As alunas comentam em volume inaudivel.)

MF: quando comegou as aulas ++ varios amigos ++
MV: &/ tudo comecou ano passado ++ nas aulas + ((Suponho.)) esqueceu das maravilhas?
MF: né&o ++ esqueceu o Pedro 11? ((A aluna relé.)) tudo comegou ano passado

((As alunas se alternam na leitura e muitas vezes as vozes se sobrepdem.))

MF: tudo comecou ano passado quando entrei na Ary Barroso ++ ainda queria ir para o Pedro Il ++
quando comecou as aulas pude conhecer

MV: pude, ndo + conheci

MF: amigos maravilhosos

MV: foi facil/

MF: n&o foi tdo dificil esquecer os antigos

MV: ainda queria ir para o Pedro Il + mas quando comecou as aulas/

MF: conheci amigos maravilhosos ++ conheci professores que me ajudaram muito e ndo poderei
me esquecer facilmente deles

MV: Aaaao ++ ndo essa histéria dramatica /.../
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A escola torna-se o tema do conto e liga-se a outras lembrancas da Maria
Fernanda. No decorrer da produgéo, a aluna rejeita o uso do adjetivo “maravilhosa”
como realgador do substantivo “escola”, o que revela escolha lexical, ja que linhas a
frente ela fara uso da mesma palavra como determinante de outra (“amigos
maravilhosos”). Maria Vitéria age de modo semelhante, ao rechagar um trecho que
ela julga uma ‘“historia dramatica”, talvez por ter conhecimento do teor da
informacdo. A dupla também mostra conhecer mecanismos coesivos e a
necessidade de sequenciar os episodios, constituindo, de fato, o microconto.

A medida em que escrevem, as alunas releem o texto, um comportamento
continuo observado em toda a transcricdo, indicando que ambas compreendem a
releitura como importante recurso para a tarefa de revisao, por permite uma anéalise
global do que esta sendo produzido, tanto do ponto de vista normativo quando
estilistico. Os trechos seguintes as releituras revelam que essa estratégia serviu

para construir os enunciados posteriores.

Transcricdo 4 — Parte IV

MF: /.../ tudo comecou no ano passado quando entrei a Ary Barroso + ainda queria ir para o
Pedro Il ++ mas quando comegou as aulas percebi que conheci AMIGOS
MARAVILHOSOS ((As duas ultimas palavras sdo lidas ao mesmo tempo pelas duas
alunas.)) ++ e ndo foi tao dificil esquecer/

MV: a outra escola

MF: ((Relé o texto.)) ponto ++ conheci professores que me ajudaram na minha vida

MV: e inclusive consegui entrar por um concurso

MF: t& muito E (Incompreensivel.) + conheci professores que me ajudaram muito
(Incompreensivel.) ((Suponho que as alunas releem o texto.))

MF: o0s sentimentos mudaram muito e esse ano ++ esse ano conheci a professora XXXX

MV: que me incentivou a entrar no ISMART

MF: ai ++ bota entre parénteses ++ um processo seletivo

MV: tudo comegou quando ano passado (Trechos inaudiveis.)

MF: tudo comecou ano passado quando entrei na Ary Barroso + ainda queria ir para o Pedro Il
+ quando comecgou as aulas pude conhecer pessoas maravilhosas + nao foi dificil
esquecer a antiga + esse ano tive a honra de conhecer a professora XXXXX, que me
ajudou a entrar no ISMART + processo seletivo ++ e gracas a ela e a todos os professores
posso ter uma universidade boa/

MV: mas o ISMART ndo passa pra universidade

MF: /.../ eu queria botar que pra sempre vou me lembrar deles, pois fizeram parte da minha
vocagao e pra sempre ++ e pra sempre +++ ah ++ estardo

MV: estardo na minha vida, ndo, estardo no meu coracao

MF: vou lembrar deles sempre como pessoas inspiradoras ++ e pra sempre estardo em meu
coracao como pessoas inspiradoras ++ ME AJUDA
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pessoas que me ajudaram na vida ++ me ajudaram
pessoas inspiradoras

ins-pi-ra-do-ras

a ser uma pessoa melhor/

a desistir

a NAO desistir

nao ++ a ser uma pessoa melhor.

tudo comecou ano passado quando entrei na Ary Barroso + ainda queria ir para o Pedro Il
+ mas quando comegou as aulas percebi que conheci amigos maravilhosos + néo foi dificil
esquecer a antiga + esse ano tive a honra de conhecer a professora XXXXX, que me
ajudou a entrar no ISMART + processo seletivo ++ e pra sempre estardo em meu coracao,
como pessoas inspiradoras que me ajudaram a ser uma pessoa melhor

((Chama a professora.)) professoraaaa

ih + olha o que aconteceu + vermelho é que tem coisa demais ++ vamos ter que comecar
a encurtar

ta vendo, Maria Vitoria?

dica + pode usar aquelas expressfes que vocés usam ++ porque, p-q ++

ah, ta

vai ter que ser assim + tem que ver 0 que tem demais +++

gual é o limite, professora?

o limite é até o vermelhinho aparecer ++ 280 caracteres/ ndo apaga tudo nddaao
eu td apagando umas coisinhas aqui

a gente vai botar outra coisa/

néo é isso + ¢é pra ir ajeitando de acordo com o tamanho

a gente vai tirando algumas palavras, colocando outras ++ tem coisas que a gente ndo
pode tirar

((Maria Vitoria relé o texto.))
nao foi dificil esquecer a outra ++ esse pode apagar /.../

uma dica + vé o comec¢o + tudo comecou quando ano passado quando entrei na Ary
Barroso ++ vamos fazer o seguinte ++ 0 que é que é mais importante: conhecer amigos
maravilhosos ou esquecer a escola antiga?

conhecer amigos
entdo eu acho que vocé pode tirar a outra parte /.../

((Alunas conversam em volume incompreensivel.))
professores como ela levarei em meu coracdo, assim como a Ary Barroso
ai ficar muito grande, FERNANDA + j& ta vermelho, ta vendo? /.../

((Maria Fernanda relé o texto.))
pessoas assim levarei para a vida toda
PARA A VIDA +++ VIDA TODA néo da
tem que botar arroba
ndo ++ 1701 ++ é hashtag 1701 /.../

professora, acabamos
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O trecho revela que Maria Fernanda aponta aspectos normativos de modo
mais incisivo que seu par. Além disso, ao defender suas escolhas (como em “que
me inspiraram a ser uma pessoa melhor”, frente a sugestdo “que me inspiraram a
nao desistir’), revela conhecimento de sua capacidade de, como autora, definir o
estilo e a construcao que deseja elaborar.

Algumas vezes Maria Vitoria atua como uma espeécie de voz critica, como em
‘mas o ISMART nao passa pra universidade”, provavelmente criando hipoteses
acerca da a atitude responsiva dos futuros leitores: tanto os colegas e professores,
que conhecem o projeto social citado®, e os usuérios do Twitter, que a partir da
leitura poderdo questionar do que se trata a sigla. A mesma aluna também atua na
solugado dos problemas de ordem espacial (“pessoas assim levarei para a vida” em
vez de “pessoas assim levarei para a vida toda”, compreendendo que nao havia
prejuizo na expressdo do enunciado) e nos relacionados a plataforma, como o uso
da hashtag.

Ainda sobre a plataforma, o espaco do tweet ndo parece ter sido um
problema téo dificil de ser solucionado pelas alunas, que seguiram as sugestdes
propostas pela professora-pesquisadora e privilegiaram alguns enunciados em face
de outros — embora em primeiro momento tenham pensado em reescrever todo o
texto. Observamos que as alunas néo fizeram uso de internetés para compactar o
texto, também sugerido pela professora, o que indica a preferéncia pela norma-
padrdo. Isso revela que ha dominio do cddigo escrito na variante de mais prestigio
social, bem como a adequacéo estilistica a esfera social envolvida (escola) e ao tipo
de uso (atividade escolar).

Figura 21 — Microconto de Maria Fernanda e Maria Vitéria

ges Turmai701-Perfil 2 s Turmal701-Perfil 2 Tudo comecou quando entrei na Ary

Qay FotoMana Fernanda Qe Tudo comegou quando entrel na Ary B ind . Ped

» Barroso ainda gueria ir para o Pedro arroso ainda querla Ir para oFe ro_

Il quando comegou as aulas Il quando comecou as aulas, conheci

conhect amigos maravilhosos amigos maravilhosos. Conheci

VRIS PRICRAINg 00 i professores que me ajudaram muito,

a honra de conhecer & professors € esse ano pLIdI tera honra de

Koo, Pessoas assim levarel parm conhecer a professora XXXXXX.

o Pessoas assim levarei para vida.
#TURMA1701

ajudaram muito, & esse ano pudi ter

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

%2 0 ISMART é uma entidade privada, sem fins lucrativos, que concede bolsas de estudo em escolas
de exceléncia para alunos da rede publica (ISMART, 2019).



105

As alunas utilizam conexdes entre oracdes e expressam a preferéncia por
determinadas construcdes — o que denota, mais uma vez, que compartilham o
conhecimento dos mecanismos de coesdo textual e a personalizacdo do estilo
composicional. O texto das alunas mostra-se algo feito a quatro maos, resultado de
um trabalho colaborativo, em que a interlocucao foi constante e fundamental, desde

o planejamento até a escritura, seguindo com a revisao.

4.8. “Nao é um microconto. Nao tem sequéncia de acontecimentos”

Apos a escrita dos microcontos, propusemos uma roda de leitura critica dos
textos. Mais que conversar sobre as experiéncias compartilhadas, o que se tornou
intrinseco ao longo da sequéncia didatica, desejavamos oportunizar um momento
para que os alunos dialogassem acerca da polifonia dos textos, como leitores e, por
conseguinte, coautores das produgdes, uma vez que o ato de ler “implica sempre
percepcao critica, interpretacéo e ‘re-escrita’ do lido” (FREIRE, 1989, p. 14).

O objetivo era permitir a emergéncia de uma voz critica, de um leitor que tem

plena consciéncia de

seu lugar de sujeito e conhecimento da multiplicidade de significados
possiveis de serem atribuidos ao texto. Um leitor que possa realizar uma
leitura critica, ndo no sentido de critica como contraposicdo, mas como
possibilidade de desvelamento da realidade, ou antes, de abalo de certezas
[...], do literal, do estrito, em prol de diferentes significagbes. (ANDRADE,
2000, p. 13)

Acreditamos que atividades desse tipo promovem reflexao sobre a lingua em
uma perspectiva quase metalinguistica, de modo que os alunos atuem como leitores
dos textos uns dos outros, para compreenderem o0 processo de producao
empreendido, com vistas a qualificar seus textos futuros.

Deste modo, a professora-pesquisadora reuniu alguns tweets em folhas
individuais, nas quais havia dois espacgos para que os estudantes anotassem suas
observacbes sobre os textos que leram. Novamente, houve um trabalho coletivo,
entre duplas e trios. Para que a analise fosse feita, instruiram-se os estudantes

acerca de alguns procedimentos.
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= 1. Analisar o texto e verificar se ha marcas que o caracterizam como
microconto. Para isso, relembraram-se a génese e a estrutura da narrativa,
utilizando o quadro construido no inicio da sequéncia didatica.

= 2: Registrar as observacdes feitas oralmente na primeira etapa, anotando as
informagdes mais importantes.

= 3: Caso os analistas ndo considerassem o texto um microconto, pelas razées
enumeradas antes, poderiam (re)cria-lo no género requerido, inspirando-se

em uma das situacdes de producéao original (ou seja, a fotografia).

Houve andlises bastante consistentes e que ilustravam com propriedade os
aspectos que planejamos abordar. Tivemos entdo a tarefa de refinar os materiais e
agui apresentar trés casos. Os registros foram feitos em fac-simile. Como ha trechos
de pouca legibilidade, pois no original estdo manuscritos, transcrevemos 0s textos

integralmente, mantendo eventuais desvios da norma padrao.

Figura 22 — Tweet para andlise e comentarios (1)
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Liberdade nessa Quizumba
Natureza num bando de petréleo O tancy* Mical L Yede
Minha paz simplesmente por respirar & Gl ,
Autora- Jalia P
Comentario: (Re)criacao:
N&o € um microconto. Busquei, procurei e achei o ser mais lindo
N&o tem sequéncia de acontecimentos, desse jardim.
personagem e tempo. Rodiado de cores, alegria e o cheirinho de
grama molhada foi 0 momento que mais me
apaixonei.

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).
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As alunas Nicolle e Gabriela avaliaram estar diante de um texto que nao se
caracteriza como microconto. O texto de Julia, alvo da andlise, € uma construcéo
gue se assemelha a um poema, por conta da organizacado espacial. O que a dupla
avaliadora considerou como aspecto que distancia a producdo do género requerido
€ a auséncia de sequéncia narrativa, personagens e tempo. Esse argumento, que
trata da construcdo composicional, indica que as alunas compreendem o género
como um formato padronizado, como muitos o fazem, erroneamente.

Na retextualizacdo, a dupla criou um texto com narrador em primeira pessoa,
como no original. Apesar de o foco narrativo ser o mesmo, 0s locutores s&o
diferentes. Podemos considerar duas hipoteses sobre o tweet original: em uma
delas, o narrador poderia ser a borboleta, por causa da palavra “liberdade”, ja que o
inseto € retratado em meio as flores; na outra, o narrador poderia ser alguém nao
identificado, que vé na figura da borboleta um exemplo de liberdade, um instante em
que a natureza se faz presente em meio a cidade grande, contexto em que vivem a
aluna, seus pares e onde sua escola se localiza®.

No texto recriado por Nicolle e Gabriela, parece que estamos diante de um
narrador também desconhecido, mas que diferente do observado no tweet, ndo
considera a sensacao de liberdade e a valorizagdo de espagos naturais nas “selvas
de pedra” — na verdade, reconhece a presenca do inseto como um ser especial,
rememorando os instantes em que houve o encontro, descrito de modo mais
poético. A organizacao espacial feita pelas alunas reforca a ideia de formato fechado

gue as duas trazem como referéncia do texto narrativo.

BA imagem captada por Jalia € muito parecida com outra fotografia, feita no patio da escola por
outra aluna. Quando as fotos foram apresentadas a turma, comparamos as semelhancgas entre 0s
registros. Julia fez a fotografia no condominio em que mora, em um bairro vizinho ao da nossa
escola.
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Figura 23 — Tweet para andlise e comentarios (2)
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Comentario: (Re)criacao:
Essa histéria ndo pode ser um conto pois ndo Um dia Paulo, um tipo de pessoa grossa que
tem seguencia de acontecimentos, é uma botava as pessoas pra baixo, descobriu um
comparacao (opinido) do cacto com o ser sentimento que ele nunca tinha vivido por uma
humano. Para que esse texto vire uma pessoa, 0 amor por uma pessoa chamada Leticia
narrativa, precisaria de uma sequencia de e ela ndo sentiu a mesma coisa que ele, e entdo
acontecimentos sobre o ser humano. ele sentiu 0 mesmo sentimento quando ele era

grosso com as pessoas (tristeza).
Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

Tiago realiza a analise de modo mais explicativo que a dupla anterior. Depois
de iniciar o trabalho em grupo, o aluno optou por trabalhar sozinho. Embora isso
descaracterizasse, de certo modo, nossa proposta, consideramos o resultado valido
— por isso 0 mantivemos entre 0s registros e o citamos nesta se¢ado da dissertacao.

O aluno reconhece que o tweet de Ana Julia ndo contém elementos que o
categorizem como microconto, também apontando como faltante a sequéncia de
acontecimentos. Mas a andlise considera outros aspectos, o contedado tematico e o
estilo, pois reconhece no texto observado uma comparacédo (chamada por ele de
opinidao) entre o cacto e o ser humano. Esses apontamentos indicam que o aluno
tem clareza acerca dos elementos que constituem o género, necessarios para fazer
as intervencdes que ele mesmo sugeriu.

Enquanto analisava o texto de Ana Julia, Tiago pesquisou na internet e, com

isso, acabamos por descobrir que a producéo fora copiada de um site com frases de
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incentivo®. A descoberta provocou amplo debate na turma, em que se enfatizou a
necessidade de, ao aludir a texto feito por outra pessoa ou simplesmente
“‘encontrado na Internet’, referenciar-se o autor. Além disso, tratamos da questdo do
plagio como crime, como se observa na muasica, por exemplo. Essa foi mais uma
raz&o que legitimou a recriagdo do texto, de modo a demonstrar a autoria do aluno.
Apesar da diferenca composicional, o microconto de Tiago dialoga
diretamente com o texto postado pela colega, que traz uma comparacao,
reconstruida por ele de modo auténtico — nele, humaniza-se o cacto na figura de

Paulo, o protagonista, cujas desventuras amorosas sao narradas.

Figura 24 — Tweet para andlise e comentarios (3)
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Comentério: (Re)criacao:

NOs achamos que este texto ndo é uma Um dia Gisele estava andando no shopping

narrativas, porque ndo ha uma sequéncia de
acontecimentos. E a imagem parece muito a do
inicio do filme do Rei Ledo e n6s achamos
também que seria uma boa cena para um filme
de Hallowen ou talvez um filme romantico junto
com o texto que poderia aparecer em algum
momento do filme [microconto].

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

com o seu namorado daquela época até que
eles comecaram a brigar por motivos pessoais
e o namorado estava humilhando ela.
Enquanto tom também estava no shopping e
tirou a Gisele e eles dali pra frente comecaram
a sair juntos. E um dia Tom levou ela pra um
lugar romantico e 14 eles comecaram a
namorar.

% O tweet escrito por Ana Julia plagiou um texto encontrado na Internet. Para a pesquisa, optamos
por manter a publicacdo, por causa das analises e releituras feitas, mas conversamos com a aluna
acerca dessa questdo autoral e retiramos o texto da coletanea de producgfes dos alunos.
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Lucas e Matheus analisaram a composicao de Gabriela, postada na conta
@Gabil994 . Na roda de leitura critica, os alunos consideraram que o texto ndo &
uma narrativa devido a auséncia de sequéncia de acontecimentos, desprezando a
presenca de um narrador em primeira pessoa, como se observa no uso dos
pronomes possessivos.

O comentario indica certa dificuldade em reconhecer construcbes que
denotam lirismo — percebido pelo uso da metéafora, que relaciona o coragcdo se
abrindo para o amor ao sol que nasce — como textos narrativos. Talvez se confunda
0 narrador-personagem com o eu lirico dos poemas e, consequentemente, ndo se
reconheca a presenca de elementos narrativos.

Ao relacionarmos o tweet ao comentério, percebemos que diferentemente da
autora, que nao utiliza a fotografia como mero cenério, a dupla reconhece a imagem
como cena de uma historia narrada em outra modalidade artistica, o filme “O Rei
Ledo”, e considera a possibilidade de criacdo de outras producdes a partir do
mesmo ambiente — 0s alunos parecem tdo imersos no contexto do audiovisual que
escrevem filme, em lugar do que supomos como microconto.

Durante a recriagdo do texto analisado, a dupla ndo mencionou o cenario
suscitado pela fotografia — embora o enunciasse na critica — na composi¢do de um
microconto romantico. Porém, o conteddo tematico do texto de Lucas e Matheus
indica um amalgama entre a fotografia e o texto de Gabriela, configurando-se como
uma terceira composicao.

Os trés exemplos revelam que a realizacdo de uma roda de leitura critica
pode contribuir muito favoravelmente para com as atividades de producéo escrita, ja
gue promove a existéncia de um texto com leitores, permite a avaliacdo dos textos
entre pares, suscita a percepcéo de outros sentidos para além daqueles que o autor

planejou e podem auxiliar na formacgéao de um escritor mais qualificado.

49. Vale o escritol!

No planejamento da pesquisa, incluimos uma etapa destinada a selecionar os
textos que comporiam a coletanea de microcontos. Porém, utilizamos os ultimos dias
letivos de 2018 para o término das atividades relacionadas ao terceiro instrumento

da investigagéo, pois nosso cronograma teve de ser reorganizado.
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Sem a possibilidade de realizar um trabalho coletivo que resultasse na
escolha dos critérios que ajudassem na selecdo dos textos e organizacéo do livro,
optamos por incluir todos os textos produzidos pelos alunos no volume digital.
Assim, no ultimo dia de aula, apresentamos a versdo em video do livro, que foi
apreciada pelos atores da pesquisa. Porém, lado a lado com a aprovacao, surgiu o
desejo de que a publicacao fosse impressa.

A solicitagdo feita pelos alunos causou-nos surpresa, uma vez que
vivenciamos experiéncias de escrita cuja publicacdo decorria em tempo real, para
qualquer leitor que se dispusesse a acessar os perfis dos autores ou a hashtag
#turmal701, democratizando 0 acesso aos textos produzidos e qualificando os
alunos no que se refere a letramento digital.

Porém, consideramos legitimo o pedido, pois por meio dele reitera-se a
valorizacdo social que o impresso ainda carrega, mesmo na época em que
publicacdes digitais sdo cada vez mais oferecidas como modalidades de leitura.
Além disso, o desejo dos alunos provém do reconhecimento do livro como objeto
gue reafirma autoria, conhecimento e expressao de individualidades.

Chartier (2010) reforga a natureza material e discursiva desse artefato, tratado
por ele como “discurso dirigido a um publico, que permanece como propriedade de
seu autor e s6 pode ser distribuido por aqueles que sdo seus mandatarios” (p. 16). O
livro traz a dimensdo da producdo e da intencionalidade discursiva conjugada a
forma em que se apresenta, tanto fisica como digital.

A necessidade de receber impressa a publicacdo da obra de que foram
autores indica que os estudantes consideram o livro como algo que pode salvar as
experiéncias humanas do perigo do esquecimento (CHARTIER, 2010), algo que se

inscreve como permanente e empodera.
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5. OS PRODUTOS DA PESQUISA

A Deliberacao n° 28/2013 da UERJ, no artigo 38, determina que a dissertacao
do Curso de Mestrado Profissional de Ensino em Educacdo Basica devera,
necessariamente, apresentar um produto educacional a ser utlizado por outros
professores.

Deste modo, a investigacdo sobre a qual dissertamos neste volume contém
dois produtos educacionais: um livro digital e um plano didatico que orienta a

criacao desse tipo de artefato cultural

5.1. O livro “#1701contos”

O Twitter me ensinou a me abrir mais, a me soltar
mais, a me deixar levar pelas palavras; ndo é so
uma rede social para falar “bobeiras” e sim também
para desabafar, o Twitter € como se fosse meu
psicologo...

Lizandra Elias

Produzir um livro a partir dos textos que os alunos escreveram no Twitter foi
uma tarefa prazerosa. Desde o comeco da aplicacdo didatica, os estudantes se
mantiveram receptivos a possibilidade de produzir textos, ler as producdes uns dos
outros, avaliar esses materiais e qualificar sua propria escrita, dinamizado as
praticas empreendidas em sala de aula, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Apesar de a selecdo dos textos e a formatacédo do material final ndo ter ficado
a cargo dos estudantes, como desejavamos inicialmente, acreditamos ter atingido o
principal objetivo: fazer dos alunos autores e difundir a leitura da obra por eles
composta pela rede.

Apés varias sugestdes coletadas em sala de aula, os atores da pesquisa
resolveram batizar a antologia de textos como #1701contos — uma juncao de parte
da hashtag que indexou os microcontos ao nome do género produzido. As fotos que
ilustram a capa foram escolhidas pelos estudantes e capturadas na sala onde a

maior parte da pesquisa se realizou.
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Figura 25 — Capa do livro

Fonte: Acervo da pesquisa (2018).

O livro digital esta disponivel em versdo audiovisual em um site de

compartilhamento de videos, no link https://vimeo.com/328969253. Outra verséo

estd disponivel em uma ferramenta de publicagbes on line, em:
https://www.calameo.com/books/004986523b4383543f515. No més de agosto de
2019, sera feito o langcamento do livro fisico #1701lcontos, em um café literario

promovido na Escola Municipal Ary Barroso.

Figura 26 — Prefacio e paginas do livro
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Fonte: Acervo da pesquisa (2018).


https://vimeo.com/328969253
https://www.calameo.com/books/004986523b4383543f515
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5.2. Plano didatico: A construcdo de um livro digital na escola

Os livros digitais podem n&o germinar leitores, mas
oferecem acesso as melhores condi¢cdes de
desenvolvimento da leitura para aqueles avidos por
conteudo de qualidade e de entretenimento. Mais
do que qualquer coisa, o livro digital é acesso.

Carlo Carrenho

A epigrafe que inicia esta secdo consta da quarta edicdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil. Dela destacamos a frase que diz: o livro digital é
acesso. De baixo (ou mesmo nenhum) custo, a publicacdo de um livro eletrénico é
um importante meio para se difundir a leitura na rede e engendra um modo de
democratizar o acesso a bens culturais, especialmente a uma populacdo como a
nossa, cujo numero de leitores € bastante insuficiente.

Considerando que na maioria das vezes o primeiro acesso ao livro se da na
escola, lugar em que a maior parte da populacdo aprende a ler, é preciso que cada
vez mais a instituicdo escolar se constitua como agéncia de democratizacdo dos
letramentos (ROJO, 2010). Nesse contexto, emerge a escola publica, espaco plural,
que pode permitir que os estudantes se assenhorem da cultura do livro, cuja
producdo em si promove muitas aprendizagens, ja que aprender a escrever é
construir uma nova insercao cultural (ROJO, 1996, p. 49).

O plano didatico tratara das etapas necessarias para produzir e publicar esse
artefato cultural, que envolvem vérias habilidades. Embora seja nosso objetivo
demonstrar o potencial desse recurso didatico para as praticas de professores e
estudantes, cabe-nos esclarecer que ndo tencionamos oferecer um manual
engessado, hermético e prescritivo. O trabalho como professora-pesquisadora torna
publica a investigacao para propiciar a reflexdo sobre os saberes construidos, bem
como sua analise, em novos contextos, numa espécie de “jurisprudéncia da
pedagogia”, referente a “uma agdo a empreender, esforcando-se por combinar
meios e fins” (Tardif & Gauthier, apud BARREIROS, 2010, p. 8).

No tocante ao produto #1701lcontos, realizamos as etapas enumeradas a

seguir, que registram desde o planejamento a avaliacao.
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PLANO DIDATICO - LIVRO DIGITAL #1701CONTOS

TEMPO DE
ETAPAS TIPO DE ATIVIDADE PARTICIPANTES REALIZACAO
Escolha do género a ser escrito (microcontos, uma
< o narrativa inovadora no cenario literario nacional,
= cuja escritura € comum em meio eletrénico),
<ZE E selecao de materiais para leitura (da Sala de Professora 10h
T = Leitura e da Internet), pesquisa de formatos de
publicacéo e plataformas de escrita.
Apresentacao da proposta aos alunos: escrever
em uma plataforma virtual, revisar os textos, 20 min
selecionar as produgdes e compor um livro digital.
E Utilizacdo do Twitter para escrever 0s primeiros
E textos. Professora e 1h40min
% alunos
E)I Leitura dos tweets, destacando narrativas. 50min
>
é Leitura de narrativas e micronarrativas em
LIOJ diferentes suportes.
Escolha de uma fotografia (do acervo pessoal do Atividade
aluno) que inspire as producdes. Alunos realizada em
casa.
Produg&o de um microconto, em dupla.
o) 5h
<L
LD)" Revisé@o dos microcontos. Professora e 1h40min
8 alunos
g Roda de conversa sobre a experiéncia. 50min
Reunido de todos os textos produzidos em um
Unico arquivo, em Word.
o) Organizacédo dos textos, ja acrescidos das
lf}« fotografias, em arquivo do Power Point.
a
8 Publicacdo do arquivo final em forma de video (um Professora 10h
o dos recursos do Power Point) e em documento do
8 Adobe Acrobat (outro recurso de editor de texto,
o cuja opcao de salvamento é a extensao .pdf), para
postar nas plataformas Vimeo (video) e Calameo
(textos)
. Apresentacéo do livro para os autores. 50min
2 19( Comunidade
<>( &,:)" Roda de conversa sobre a experiéncia. escolar

Fonte: Acervo da Pesquisa (2018).
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6. A CHEGADA (OU O INICIO DE UMA NOVA JORNADA)

Resolvi rebatizar o epilogo dessa dissertagdo, por achar que “consideracoes
finais” projeta uma ideia acabada, pronta. Acredito que, ao fim da pesquisa e de seu
respectivo registro, tenho mais davidas que certezas. Mas, a guisa de terminalidade,
exporei alguns pressupostos que orientaram o caminhar e que (espero) indicardo
nova jornada.

Planejamos e concluimos a investigacdo que se propunha a analisar as
condicdes de producao de textos feitos por alunos de 7° ano de uma escola publica
carioca, que utilizaram o Twitter como suporte para escrita de microcontos, uma
modalidade do género narrativo. Aplicamos instrumentos, entre 0s quais uma
sequéncia didatica com varias etapas, durante quatro meses. Utilizamos igual
periodo para narrar a pesquisa, em suas diferentes facetas. Fizemos algumas
descobertas, desconstruimos algumas certezas e certamente reorientamos nosso
olhar para alguns aspectos que saltam do documento.

Admitimos que usar dos principios da pesquisa-acdo como meétodo foi
desafiador, pois a observacao da prépria pratica muitas vezes sugere mais erros que
acertos — e colocar-se na berlinda, como fazemos com o0 outro, pode ser
desconfortavel. Refletir sobre a pratica a medida que aplicava o0s instrumentos e
coletava dados significou fonte de aprendizado que trouxe modificac6es para além
da atuacdao profissional.

As transcricfes dos audios captados em sala de aula representaram um
modo de perceber a acdo docente, diante daqueles atores da pesquisa, naguele
contexto escolar: alguém que acerta e erra, mas que concebe a reflexdo como
necessaria, pois € pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima (FREIRE, 1996, p. 18), alinhando-as a um discurso tedrico
coerente.

O paradigma indiciario como procedimento revelou-se eficaz e pertinente a
proposta de analisar os elementos relacionados aos processos de escrita dos
alunos, de modo a considerar indicios que poderiam ser irrelevantes em outros
contextos de pesquisa.

A pergunta que norteou a investigagdo (Considerando os contextos de

producdo, como se constitui 0 processo de escrita de microcontos dos alunos em
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uma plataforma virtual?) gerou reflexdes que estdo relatadas, principalmente, no
terceiro capitulo. Os atores da pesquisa escreveram seus textos, em processo no
qual se percebeu a presenca de relacdes interlocutivas — atendendo a propoésitos
comunicativos que Ihes foram esclarecidos desde o inicio da escrita, assim como 0s
destinatarios dos textos.

Diante da tela, muitas vezes os estudantes se comportaram de modo
semelhante aos que se propdem a escrever no formato tradicional e encaram a folha
em branco como um desafio. Para isso, colabora o fato de a escola ainda
condicionar os alunos a quase sempre produzir uma escrita direcionada, que serve a
diferentes propostas — as vezes distantes das motivagdes de quem escreve. Nesse
caso, impera o conceito de texto como producédo escolar, redacao.

Descobrimos que embora o0s estudantes detenham conhecimentos
importantes acerca de géneros e estejam habituados a produzir textos orais e
escritos, ainda se deparam com questbes discursivas — e muitas vezes
compreendem o enunciado concreto como um formato padronizado, que ndo admite
variacbes. Outra certeza reafirmada é a preferéncia pela norma-padrdo, que
reconhece na lingua um sistema de regras a seguir, muitas vezes inflexivel.

Reiteramos a importancia das sequéncias didaticas para subsidiar a producéo
de textos, sobretudo no que diz respeito a préticas leitoras, essenciais para ampliar
o repertério dos leitores e qualifica-los, a fim de gerar potenciais escritores. Criar
espacos para esse exercicio na escola é fundamental, junto a praticas dialégicas
como as rodas de leitura critica, que muito colaboram para construir sentidos —
tarefa que se realiza a medida que lemos, refletimos e dialogamos com o outro.

Além disso, reconhecemos que houve diversas aprendizagens no que toca a
lingua e seus diferentes aspectos. O trabalho colaborativo permitiu que: os alunos
selecionassem com mais propriedade o vocabulario a ser empregado em cada
composicao; os processos de coesao textual, sobretudo nos momentos em que se
fez a revisdo da matéria escrita, se tornassem mais simples de executar que em
outras atividades semelhantes; e os enredos fossem melhor desenvolvidos, com
diversidade tematica e estilo composicional proprio.

Para responder a indagacéo da pesquisa, consideravamos a hipotese de que
0 uso da plataforma digital pode contribuir para o desenvolvimento do letramento
digital e de determinadas competéncias linguisticas, em virtude da existéncia do

contexto real de uso. Essa premissa foi confirmada, em parte.
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Varias ocorréncias na plataforma revelaram o carater multimodal da
linguagem empregada, demonstrando a difusdo de elementos audiovisuais, tipicos
da contemporaneidade. O acesso a modalidades de leitura digital em diferentes
suportes permitiu que os alunos se assenhorassem de funcionalidades distintas
daquelas ditas tradicionais, além de ajuda-los a reconhecer inUmeras praticas de
escrita digital j& inseridas em seu cotidiano — as quais eles ainda tém dificuldade de
compreender como conteudo autoral.

Apesar desses aspectos positivos, a maior parte dos alunos acredita que as

redes sociais servem basicamente para entretenimento embora muitos ja
reconhecam que o recurso pode ajuda-los a estudar e aprender, 0 que mostra um
avanco de perspectiva.

Percebemos também que mesmo cuidando para que as atividades
relacionadas a pesquisa ndo se inscrevessem apenas como fruto de observagéo da
professora, que atuou em paralelo na funcdo de pesquisadora, alguns alunos
encararam as tarefas como praticas exclusivamente escolares, ja que alguns perfis
individuais, no Twitter, estdo praticamente inativos.

Sobre a relagcdo dos estudantes com o meio digital, reconhecemos a
necessidade de agirmos para além dos pressupostos desta investigacdo, pois 0s
alunos demonstraram, ao solicitar a organizacdo de um livro fisico, a superestima do
impresso em face de publicacdes eletrénicas.

A outra hip6tese que levou a investigacdo era verificar se o suporte digital
pode ajudar os alunos a desenvolver melhor as habilidades de producéo textual e
ensejar a autoria de contetdo na rede. Acreditamos que esta premissa também se
confirmou. O uso da plataforma permitiu experienciar atividades diferentes das
tradicionais, 0 que tornou a rotina mais dinamica.

As tarefas de ir e vir ao texto, junto as acdes de escrever, reler e reescrever
com mais rapidez, em um trabalho coletivo, foram ac¢des que envolveram troca de
aprendizagens, alternancia de papéis e reconhecimento da capacidade de autoria —
revelada por meio das escolhas lexicais, dos modos de dizer que caracterizam um
estilo de composicéo e na defesa de pontos de vista. Caracteristicas de alguém que
se enxerga como autor, de fato.

Isto posto, reiteramos a necessidade de fazer dos alunos cada vez mais

sujeitos de sua aprendizagem, conscientes de que dominar o codigo escrito da sua
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lingua materna é empoderar-se, sabedores de que pensamos por meio (com, sob e
para) a linguagem.

Considerando que nao se aprende apenas na escola e para a escola, o
professor precisa assumir o papel de mediador dos processos de aprendizagem,
capaz de deflagrar curiosidade crescente que torne o aprendiz mais e mais criador
(FREIRE, 1996). A funcdo docente precisara ser repensada: o professor “precisa ser
visto (inclusive pelas instituicbes competentes), como alguém que, com os alunos (e
nao para os alunos) pesquisa, observa, levanta hipéteses, analisa, reflete, descobre,
aprende, reaprende” (ANTUNES, 2003, p. 108, grifo da autora).

Acredito também que € preciso nos debrucarmos sobre as propostas de
revisdo do curriculo, a fim de observar quais sdo os principios que organizam o
ensino da lingua, especialmente no que toca a praticas de leitura e escrita — para
que ndo se reduzam ao uso do texto apenas como pretexto, quando é
imprescindivel que dele se parta e a ele se retorne, ao fim de qualquer atividade
(GERALDI, 2003).

N&o sei dizer se o curso de Mestrado me tornou uma professora melhor. Mas
certamente, afirmo sem temor, tornei-me uma profissional diferente, capaz de
repensar minhas crencas sobre a aprendizagem da lingua escrita e reconhecer que
ressignificar minhas praticas é essencial para promover educacao de qualidade, que

empodere nossa juventude.
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PPGEB da Universidade do Estado do Rio de Janewo (UERJ). € uma pesquisa dingida por Luciane de Assis
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CARTA DE APRESENTACAO

Prezado Diretor,

O Programa de Pds-Graduagdo de Ensino em Educacio Basica — PPGEB, Mestrado Profissional,
sediado no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UERJ, solicita a V.5?
consentimento para a mestranda LUCIANE DE ASSIS ALMEIDA realizar sua pesquisa na ESCOLA

MUNICIPAL ARY BARROSO, com a tematica “A ESCRITA DOS ALUNOS NO TWITTER”.

A pesquisa tem como objeto de estudo as praticas escrita de estudantes do 72 ano em uma
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suporte de escrita podera ajudar no desenvolvimento de habilidades de produc3o textual, bem como

colaborar para o letramento digital dos estudantes.

’ Nossa pesquisa se apoia nos seguintes objetivos gerais: refletir sobre o processo de produgdo

escrita dos alunos; investigar as potencialidades do uso de dispositivos eletrnicos na composicio de

textos; desenvolver acGes que promovam o letramento digital na escola.
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de ensino de producdo escrita relacionada s praticas letradas do mundo digital, em cujo universo os

estudantes da contemporaneidade estdo imersos. A pesquisa seré finalizada com a publicacdo de um

livro eletrénico, coletanea dos textos produzidos pejos alunos,

Salientamos que a pesquisa sera realizada entre os meses de agosto e novembro de 2018, por
meio de trés instrumentos (questionario on line, observacdo participante e atividades de uma

sequéncia didatica), aplicados sob o método de pesquisa-agdo em aulas da disciplina Lingua

Portuguesa, na turma 1701.

Certos de contar com a sua colaboracio, agradecemos a contribuicio para a realizacio de

uma agdo importante em educagao.
Atenciosamente

LB, i .

Professor/a Orientador/a do PPGEB

Rua Santa Alexandrina, 288, Rio Comprido —RJ
Telefone: 2333-8169
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ANEXO C — Autorizacao de pesquisa na Secretaria Municipal de Educacéo-RJ

PREFEITURA
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
Secretaria Municipal de Educagao

Subsecretaria de Ensino

Rua Afonso Cavalcant, n.* 455 —sala 412 — Bl, | - CASS
Cigade Nova - Rio de Janavo ~ RJ

CEP20211-110

Telefone: (21) 20762301  Fax: (21) 2976-2313

Cormelo slstrdnicy. cedsmagroaduca. net

AUTORIZACAO PARA PESQUISA
Sr (a) Coordenador (a) da E / 4* CRE

Autorizamos a realizagao do projeto de Pesquisa Académica, processo n°07/003.386/2018,
sob o titulo: “A ESCRITA DOS ALUNOS NO TWITTER” da mestranda Luciane de Assis
Almeida, do Programa de Pés-Graduacdo de Ensino em Educacdo Basica, do Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp- UERJ, de acordo com o Parecer Favoravel
do Comité de Etica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ — Plataforma

Brasll e da Equipe Técnica da E/EPF.

O objetivo deste estudo é refletir sobre o processo de produgdo escrita dos alunos,
investigar as potencialidades do uso de dispositivos eletrbnicos na com posicio de textos e

desenvolver agdes que promovam o letramento digital na escola.

A pesquisa tera aplicagao de questionario e gravagao/filmagem com os alunos do 7° ano

da E.M. Ary Barroso.

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina da escola e a divulgar os resultados a

Subsecretaria de Ensino, conforme a Portaria E/SUBE n° 1/2018.

O projeto de pesquisa tera validade até setembro de 2020, podendo ser prorrogado apos

nova autorizagao.
Est.e documento devera ser entregue na sede da E/ 4* CRE.

Rio de Janeiro, 20 de setembro dg 2018,
a[\\,'b‘u..’\ )\' ‘LL\'L(L e '_&KL

VANIA DESOUZA
VANIA MARIA DE SOUZA Assiin | = ESUBE
E/SUBE - ASSISTENTE | Mabvodx U254

Matr. 70/302.738-0
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ANEXO D — Termo de consentimento livre e esclarecido — responsavel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
- RESPONSAVEL -

Seu filho esta sendo convidade a participar, como voluntario, da pesquisa intitulada A
escrita dos alunos no Twitter: analise dos contextos de producao, conduzida pela
pesquisadora Luciane de Assis Almeida, aluna do Curso de Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacao de Educagdo Basica do Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira — CApUERJ. A pesquisa pretender investigar como se organiza a
escrita dos alunos em uma plataforma virtual (o Twitter), refletindo sobre o processo de
producao dos textos e sua recepcao pelos leitores.

Seu fitho foi selecionado por estudar em uma turma de 7° ano, alvo da pesquisa, e
porque o estudo envolve a analise da escrita_de poemas e narrativas, textos que fazem parte
do curriculo escolar. A participagao na pesquisa consistirda em: leitura de livios e material da
Internet, escrita de textos. orientagdes sobre o usc responsavel da Internet e publicacio de
livro digital da turma. As atividades serao realizadas de agosto a novembro, durante o turno
escolar, semanal ou quinzenalmente, nas aulas de Lingqua Portuguesa. Nao ha riscos
relacionados aos procedimentos a serem realizados no estudo. Esclareca-se: nao havera
prejuizo no _desenvolvimento das demais atividades da disciplina; o curriculo escolar sera
cumprido_integralmente, ndo serac utiizados todos 0s tempos semanais para realizacao das
atividades; as atividades serao realizadas em sala de aula ou no |aboratorio de informatica da
escola Caso haja registro fotografico, pediremos autorizagéo para uso de imagem, especifica

A participagao ndo & obrigatoria nem envolvera custos. A recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento nao prejudicara os participantes. As atividades que compdem a pesquisa
poderdo auxiliar os alunos a desenvolver melhor as habilidades de producao textual,
utilizando as redes sociais de forma segura, proveitosa e mais eficiente.

Os dados obtidos serzo confidenciais. A pesquisadora se compromete a tornar publicos
nos meios académicos e cientificos os resultados sem nomear os participantes.

Este documento possui duas vias, uma delas sua e a outra da pesquisadora
responsavel. Seguem os telefones e o enderego institucional da pesquisadora e de sua
orientadora, com quem vocé podera tirar suas dividas sobre o projeto a qualquer momento

Contatos da pesquisadora responsavel Contatos da crientadoea;

Luciane A. Almeida - Professora da SME-RJ Dra. Claugia C. S. Andrade - Professora da UERY

Rua Mendoza 323, Bras de Pina - Rio de JaneiraRJ Rua Sta Alexandrina 288, R. Comprido — Rio de Janeiro/RJ
Tel: 2482.3681  E-mail: luciane de.assis@amail.com Tel: 2333-7874 E-mail. daudiagndrade@qmad com

Caso surja alguma divida quanto & ética do estudo, vocé devera fazer contato com
Comité de Etica em Pesggiéa (CEP) da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (telefone 2215-
1485) ou a Comissac de Etica em Pesquisa da UERJ (R. S#0 Francisco Xavier, 524, Sala
3018, Bloco E, Maracané - Rio de Janeiro. RJ, e-mail: etica@ueri.br, telefone 2334-2180)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participagao na pesquisa, e que
concorde com a participagao do menor por quem sou responsavel.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Nome do participante menor:

Nome do responsavel.

Assinatura do responsavel:

Assinatura da pesquisadora:

Ruhrcs do pasticipunte Rubrica do pesquisador
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ANEXO E — Termo de assentimento — alunos

ASSENTIMENTO PARA MENOR

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario, da pesquisa intitulada A
escrita dos alunos no Twitter: andlise dos contextos de producdo, conduzida pela
pesquisadora Luciane de Assis Almeida, aluna do Curso de Mestrado Profissional do
Programa de Pés-Graduacgdo de Educacio Basica do Instituto de Aplicagdo Fernando
Rodrigues da Silveira — CApUERJ. A pesquisa pretender investigar como se organiza a
escrita dos alunos em uma plataforma virtual (o Twitter), refletindo sobre o processo de
producao dos textos e sua recep¢ao pelos leitores. '

Voceé foi selecionado por estudar em uma turma de 7° ano, alvo da pesquisa, e porque o
estudo _envolve a analise da escrita de poemas e narrativas, textos gue fazem parte do
curriculo_escolar, A participagdo na pesquisa consistira em: leitura de livros e material da
Internet. escrita de textos, orientacdes sobre o uso responsavel da Internet e publicagso de
livro digital da turma. As atividades serao realizadas de agosto a novembro, durante o turno
escolar, semanal ou quinzenalmente, nas aul in ortuguesa. Nao ha risces
relacionados aos procedimentos a serem realizados no estudo. Esclareca-se: nao_havera

prejuizo _no desenvolvimento das demais atividades da disciplina;_o curriculo escolar sera
cumpride_integralmente; ndo serao utilizados todos os tempos semanais para realizacao das
atividades. as atividades serao realizadas em sala de aula ou no laboratério de informatica da
escola. Caso haja registro fotografico, pediremos autorizagao para uso de imagem, especifica

A participag@o nao é obrigatéria nem envolvera custos. A recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo prejudicara os participantes. As atividades da pesquisa poderao
auxiliar vocé e seus colegas a desenvolver melhor as habilidades de produgao textual,
utilizando as redes sociais de forma segura, proveitosa e mais eficiente.

Os dados obtidos serao confidenciais. A pesquisadora se compromete a tornar publicos
nos meios académicos e cientificos os resultados sem nomear os participantes.

Este documentc possui duas vias, uma delas sua e a outra da pesquisadora
responsavel. Seguem os telefones e ¢ enderego institucional da pesquisadora e de sua
orientadora, com quem vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto a qualquer momento.

Contalos ¢a pesquisadora responsaval Conlatos da orientadora .

Luciane A. Almeida — Professora da SME-RJ Ora Claudia C. S, Andrade - Professora da UER)

Rua Mendoza 323. Bras de Pina — Rio de Janeico/R ) Rua Sta Alaxandrina 288, R. Compndo - Rio de JaneiraRJ
Tel 2482-3681 E-mail: luciane de assis@qgmail com Tel: 2333-7874  E-mail: claudiaand:ade@gmail com

Caso surja alguma davida quanto a ética do estudo, vocé devera fazer contato com
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (telefone
2215-1485) ou a Comissao de Etica em Pesquisa da UERJ (R. Sdo Francisco Xavier.
524, Sala 3018, Bloco E. Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail_etica@uery br, telefone
2334-2180).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, _ de _ de 2018.

Nome do participante menor:

Assinatura do participante menor:

Assinatura da pesquisadora:

Lt U0 participante 2 o pesquisador
.




ANEXO F — Termo de cessao de imagem/audio — aluno e responsavel
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’ TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E/OU AUDIO
[ - ESTUDANTE -
}

Eu, . ESTUDANTE,
| RG/CPF n® . pele presente instrumento e de maneira inteiramente gratuita
" e sem fins lucrativos, abrindo mao dos direitos autorais. AUTORIZO a utilizacao de minha
- imagem /voz no projeto de pesquisa intitulado A escrita dos alunos no Twitter: analise dos
contextos de producao, conduzida pela pesquisadora Luciane de Assis Almeida, aluna do
Curso de Mestrado Profissional do Programa de Pos-Graduagao de Educacio Basica do
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira = CApUERJ, que tem como
objetivo investigar como se organiza a escrita dos alunos em uma plataforma virtual (o

Twitter), refletindo sobre o processo de produgdo dos textos e sua recepcao pelos
leitores.

Ric de Janeiro, __ de de 2018.

‘ Assinatura do Estudante

TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E/OU AUDIO
- RESPONSAVEL -

Eu, , RGICPF n° .
responsavel por . pelo presente
| Instrumento e de maneira inteiramente gratuita € sem fins lucrativos, abrindo mao dos direitos
} autorais, AUTORIZO a utilizagdo de imagem /voz do menor por quem sou responsavel, no
projeto de pesquisa intitulado A escrita dos alunos no Twitter: analise dos contextos de
produgdo, conduzida pela pesquisadora Luciane de Assis Almeida, aluna do Curso de
Mestrado Profissional do Programa de Pos-Graduacao de Educacao Basica do Instituto
de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira - CApUERJ, que tem como objetivo
. investigar como se organiza a escrita dos alunos em uma plataforma virtual (o Twitter),
 refletindo sobre o processo de producio dos textos e sua recepcao pelos leitores.

Rio de Janeiro, __ de _de 2018.

; Assinatura do Responsavel




ANEXO G - Questionario elaborado no Google Forms

ke

Vocé e as redes sociais

Exte o oty wook, ssnsderts do T
Barrosn, que vl perticper de pesqules A ks Tt andlen
Sropcets pels prauiadise Lisee & Azsts Almaids.
Bespender ek um
el
[
U befo,
Pl Lucuce

Berputrnel

1 Quol & o z2u nome?
Escreve, poe fimse & #eu Dome 148,

2 Qud. € o suaidode? *
O Manos
O 1228008
O 13anoe

O Mais de 12 anos

3. Em quais dizpositives vock ocessa a infernet? *
Vool pode macer ma de sma cprlo
| | Celufar
7] Computador de cutra pessoa
| Competador préprio
|| Tablet
] Outro disposttive

4. £m quais logares vocé ocezzo o Infernet? *
Veok pode macer mei de s cixclo

] Casa
| Escola
[7] Maio de transporte
[Z] Lojas ou shopping
| Outro lugar

5. Vocé ocessa a Infernet em quais sifuagles? *
Voo pode masce imals de wma cpclio.

_| Quando encontra wifi iberado gritis.

| | Por meio do wifi de casa.

] Por meio de um pacate de dados do seu telefone.
_| Outro meio.

6. Vock usa redes socicis”
A pebe para & Guesihe 30

O sim

O Nso

. Em caso positive. quol/quais desta(s) rede(z) vock uza?

Voo pode mace imals de wma cpclo.

8. O que vocé costuma fazer quondo ocessa essos redes?
Vool pode mascar ma de wma opclo.

[] Escreve seus prépeios textos.
| Compantilha textos de outras pessoss.
| | Posta videos e/ou fotos de sua autoria.
[_] Posta videos que encontes em plataformas como YouTube ou Vimeo,
_| Manda mensagens para amigos.
| | Comenta coisas do seu dia a dia.
] Outros
9 Pora vock. usar as redes sociais & uma forma de:
Vook pode mascer mals de sma cpclo.
| Divertir-se.
7] Conhecer pessoas.
| | Foazer amigos.
| Apeender.
] Passar tempo.

| Outros

136

0. Relembre uma coiza positiva que vock vivenciou 00 navegar na Internet ou pelas redes

=iig

M. S vock quiser. relate uma coisa NEGATIVA que voc ou dlguém que vock conhece

vivencioa 00 navegar na Internet ou pelas redes sociais.
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ANEXO H — Microcontos para leitura
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ANEXO | — Tweets escritos durante a pesquisa

@1701_perfil2

30 de set de 2018

Em breve vamos ensaiar a escrita de nossos
préprios textos.

@1701_perfil3

4 de out de 2018

Em breve comecaremos a postar nossos
textos.

@1701_perfil2

4 de out de 2018

Ola! Chegando a essa rede. Em breve nossos
préprios tweets.

@1701_emab
15 de out de 2018
Conto de Moacyr Scliar, lido pela turma 1701

@1701_emab

18 de out de 2018

Todos disseram que Marialva era louca e
desalmada quando ela pés os filhos & venda.
Até o padre tentou demové-la de ideia téo
cruel. Mas nada adiantou. A mulher era
obstinada. “Quero que eles tenham um futuro
melhor que o meu”, ela repetia. Rosa Amanda
Strausz #1701

@1701_emab

16 de out de 2018

Nés, alunos, estamos em aula, pesquisando
no Twitter.

Hoje é dia 16 de outubro de 2018.
Conversamos sobre tecnologias e redes
sociais.

@1701_emab

18 de out de 2018

Todos disseram que Marialva era louca e
desalmada quando ela p6s os filhos a venda.
Até o padre tentou demové-la de ideia tdo
cruel. Mas nada adiantou. A mulher era
obstinada. “Quero que eles tenham um futuro
melhor que o meu’”, ela repetia. Rosa Amanda
Strausz #1701

@1701_perfil3

18 de out de 2018

Quem sabe o nome do filme pela sinopse? Il
Pedro, Susana, Edmundo e Lucia estdo de
volta a .., mas 1300 anos se passaram no
pais e tudo esta diferente. O lugar se tornou
selvagem e foi tomado por descendentes de
piratas. Os irm&os terdo de se juntar ao
Principe... #1701

@1701_emab

18 de out de 2018

De tudo, ficaram 3 coisas: a certeza de que
ele estava sempre comecando, a certeza de
gue era preciso continuar e a certeza de que
seria interrompido antes de terminar. Fazer da
interrupcdo um caminho novo.

@1701_emab

18 de out de 2018

Fazer da queda um passo de danca, do medo
uma escada, do sono uma ponte, da procura
um encontro. Fernando Sabino, no livro O
encontro marcado

@1701_emab

18 de out de 2018

Quando minha prima e eu descemos do taxi,
ja era quase noite.Ficamos imoveis diante do
velho sobrado de janelas ovaladas, iguais a
dois olhos tristes, um deles vazado por uma
pedrada.Descansei a mala no cho e apertei o
braco da prima. — E sinistro. Lygia Fagundes
Telles

#1701

@1701_perfil2

18 de out de 2018

Uma boa dica para o fim de semana.
Quem se habilita a fazer?
#bolodecenoura

#1701

@1701_perfil3

18 de out de 2018

Quem sabe o nome do filme pela sinopse? |
Desde pequena, a garota com chifres e asas
mantém a paz entre dois reinos diferentes,
até se apaixonar por um garoto. Os dois
iniciam um romance, mas ele ambiciona de se
tornar lider do reino vizinho, e a abandona...
#1701

@1701_emab

18 de out de 2018

Escrevo porque preciso,
preciso porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece,
E as estrelas la no céu
Lembram letras no papel (...).
A aranha tece teias.

O peixe beija e morde o que Vvé.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

Paulo Leminski #1701



@1701_perfil3

18 de out de 2018

Vocé é a razdo da minha felicidade

N&o va dizer que eu ndo sou sua cara-metade
Meu amor, por favor, vem viver comigo

O seu colo é 0 meu abrigo
https://lyoutu.be/gUpGTRR4Tt4

Melim #1701

@1701_perfil2

19 de out de 2018

N fui feita com um incéndio na barriga

Para g pudessem me apagar

N fui feita com leveza na lingua

Para que fosse facil de engolir

Fui feita pesada

Metade lamina metade seda

Dificil de esquecer e nao tao facil de entender
#1701

@Daniel065326698

19 de out de 2018

A minha escola é a melhor
#1701

@clarinhasnts1
19 de out de 2018

Amor é a base de tudo) ] #1701

@1701_perfil2

19 de out de 2018

N&o gaste palavras com quem ndo escuta,
nao gaste mensagem com quem nao
responde, ndo gaste seu tempo com quem
nao merece.

@1701_emab

19 de out de 2018

“Nunca deixe de lutar por medo de errar ou
de machucar. As feridas com o tempo se
curam, mas as oportunidades nao voltam™
Aluna- Lizandra Elias

@1701_emab

24 de out de 2018

Um tipo de sonho pode ser o sonho do futuro,
por exemplo, pessoas que querem ser
empresarios, arquitetos, médicos,etc. Por
exemplo, meu sonho é estudar biomedicina e
me formar nesta profissao.

Acredite Nos Seus Sonhos

Mylene Vicente #Turmal701

@1701_emab

24 de out de 2018

Sonho pra mim, é desejar alguma coisa e
fazer de tudo pra essa coisa acontecer, ou
sonhar que vocé esta fazendo alguma coisa
Nunca Desista dos Seus Sonhos

Brenda Bueno #Turmal701
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@1701_perfil2

24 de out de 2018

Sera que sonho se realiza ?

Para mim sonho significa um desejo que vc
tem.

Desde crianca eu vivia um tradicional sonho:
ser dancarina, dessas que

fazem ballet , com uma carreira pela frente, e
ndo é que consegui

E sim sonhos se realizam!

Realize o seu. Esthermarry #turmal701

@1701_perfil3

24 de out de 2018

Sonho significa algo g te narcou no dia . Para
mim significa consuno ou algo g vc queira
muito.#1701

@1701_perfil3

24 de out de 2018

Sonhar e algo que gostariamos de conquistar
pode ser possivel ou impossivel eu tenho um
sonho morar em orlando pode ser que um dia
isso seja possivel tambem tenho um sonho
impossivel me transformar em super saiyajin
sonha #Turmal701

@1701_perfil3

24 de out de 2018

Sonhar e algo que gostariamos de conquistar
pode ser possivel ou impossivel eu tenho um
sonho morar em orlando pode ser que um dia
isso seja possivel tambem tenho um sonho
impossivel me transformar em super saiyajin
sonha #Turmal701

@1701_perfil3

24 de out de 2018

Sonho pode ter muitos significados para uma
pessoa, mas para mim sonho e o que eu
acredito ou que tenho sonhado quando estava
dormindo, ou quando tenho vontade de me
lambusar toda.

Alessa Campos.#Turmal701

@1701_emab

24 de out de 2018

Existem muitos tipos de sonhos, mais o do
que eu venho falar e do sonho que vocé
deseja. Isso é muito importante pois sempre
tive o sonho de ser policia federal,podem dizer
gue eu ndo vou conseguir mais eu ndo desisto
pois a unica coisa que cai do céu é chuva.
#turmal701 Anad

@UmaMorena_twt

30 de out de 2018

Felicidade pra mim é estar com meus amigos,
seja quando, que horas sejam ou onde for, s6
preciso deles..



@1701_perfil3

30 de out de 2018

Para mim, felicidade nao e ter a familia dos
sonhos, e ter a familia que me da carinho.
Felicidade nao e ter o emprego dos sonhos,
mas sim o0 emprego que faz estar cercado de
amigos. Brenda #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

Felicidade , pra mim , € um sentimento muito
bom. E 6timo vocé estar tdo feliz com amigos,
parentes e pessoas que vc ama ao seu redor.
Isso faz dessa ocasido um momento de
felicidade. Nicolle #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

Eu me recordo de um dia me sentir muito feliz.
Nesse dia estava com meus amigos ha praca
brincando, conversando e fazendo
palhacadas.

Lizandra Elias #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

A felicidade é um sentimento causado pelo
bem-estar e pela animacéo de estar em algum
lugar ou com amigos e parentes que vocé
gosta.

Nicolas #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

Felicidade , pra mim , € um sentimento muito
bom. E 6timo vocé estar tdo feliz com amigos,
parentes e pessoas que vc ama ao seu redor.
Isso faz dessa ocasido um momento de
felicidade. Nicolle #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

A felicidade é um sentimento causado pelo
bem-estar e pela animacado de estar em algum
lugar ou com amigos e parentes que vocé
gosta.

Nicolas #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

Eu acho que felicidade é algo tanto fisico
como sentimental. Alexander #turmal1701

@1701_perfil3

30 de out de 2018

Para mim , felicidade e algo passageiro , pois
em nossas vidas ha barreiras que muitas
vezes irao tirar a nossa felicidade e nos trazer
a terrivel tristeza. Felipe #turmal701
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@1701_perfil2

30 de out de 2018

A felicidade é um sentimento causado pelo
bem- estar e pela animacao de estar em
algum lugar ou com amigos e parentes que
VOCé gosta.

@1701_perfil3

30 de out de 2018

Para mim , felicidade e algo passageiro , pois
em nossas vidas ha barreiras que muitas
vezes irao tirar a nossa felicidade e nos trazer
a terrivel tristeza. Felipe #turmal701

@1701_perfil2

30 de out de 2018

Eu me recordo de um dia me sentir muito feliz.
Nesse dia estava com meus amigos na praca
brincando, conversando e fazendo
palhacadas.

Lizandra Elias #turmal701

@Leticiafpl101

13 de nov de 2018

O céu resplandece ao meu redor minha
vontade é de voar por estrelas num mundo
sem fim~

@Leticiafp101

13 de nov de 2018

Vé o mundo de cima como o mundo t vé9@)

@1701_perfil2

13 de nov de 2018

Uma mocga estava passeando. Avistou uma
bela flor, lembrou de sua infancia, quando
brincava com seu melhor amigo que havia
dado uma linda Flor para a mocga. A jovem
logo tocou a flor e sentiu saudade de seu
amigo, porém a flor era magica,e logo ele
apareceu.

Brenda e Mylene

@1701_perfil3

13 de nov de 2018

Duvide do brilho das estrelas
Duvide do perfume de uma flor
Duvide de todas as verdades
Mas nunca duvide do meu amor

@1701_perfil2

13 de nov de 2018

Uma linda mulher estava passeando no
parque guando viu uma bela flor,logo pegou a
flor e ela comecou a brilhar entdo a mulher se
transformou em uma linda borboleta e saiu
voando, e pousou na mesma flor que a
transformou em borboleta e nunca mas saiu
de l4. #turmal701



@UmaMorena_twt

13 de nov de 2018

Ali deitada, minha paz surge ao olhar o céu
entre 0s muros...

Meus problemas vao embora e a paz surge
novamente...

#turmal701

@1701_emab

13 de nov de 2018

Queria ir a praia? Mas como, se os quilinhos a
mais incomodavam? Um dia tomou coragem e
se mandou. Para ter um corpo de praia, muito
facil: tenha um e va a praia. #turmal701

@1701_emab

13 de nov de 2018

Se até cactos que sdo cobertos de espinhos
tem flores lindas para mostrar, entdo qualquer
ser humano por mais que seja frio em algum
momento tem que ter amor para

dar....® @ Ana Julia Albino #turmal701

@UmaMorena_twt

13 de nov de 2018

As ondas vao e voltam, como meus
pensamentos, as vezes bons, as vezes ruins,
as vezes inspiradores outras vezes nn, as
vezes nn servem pra nada, como uma
lembranca, s6 que na vdd serve pra deixar

saudade... %y Q

@Gabi1994

13 de nov de 2018

Junto ao céu meu coracdo se abrird, assim
COmo 0 meu amor que vird como o raiar de
um novo dia de alegria. #turmal701

@UmaMorena_twt

13 de nov de 2018

Ali deitada, minha paz surge ao olhar o céu
entre 0s muros...

Meus problemas vdo embora e a paz surge
novamente... #turmal701

@UmaMorena_twt

13 de nov de 2018

Liberdade nessa Quizumba.
Natureza num bando de petréleo
Minha paz simplesmente por respirar
Autora- Julia.P #turmal701

@1701_emab

13 de nov de 2018

Na Fazenda Eu Estava olhando Essa
Paisagem Quando Eu Pensava Em Todos Da
Minha turma. e eu Pensava Em Como Eu
Cheguei Como Estou Agora. Estava Sentido
Felicidade. #Turmal701 Gabriel Filgueiras
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@1701_perfil3

14 de nov de 2018

Eu amo o mar, pois me faz relaxar, ja teve a
sensacao de estar relaxado... Aposto que
sim... ksk

Autora; Lizandra Elias

@1701_perfil2

14 de nov de 2018

A natureza mostra o que ha de mais lindo, os
animais, Falcdo Real um animal carnivoro
olhando para seu almogo com sua Visdo
periferica,um passarinho que estava no ninho,
e rapidamente em um bote violento, o
passarinho tenta fugir mas nao aguenta a
pressao e morre.#turmal701

@1701_perfil3

14 de nov de 2018

Ponte coisa que liga caminhos e carros. Mas
tbm liga pessoas e sentimentos pasando por
cima de todos os problemas e
diferencas.Quando vc quiser chegar em
alguem e ndo conseguir crie uma ponte entre
VCS.

@1701_perfil2

15 de nov de 2018

O sol, vingativo por tras dos prédios, aguarda
sua vez de agir, a cada dia. Calor de matar.
Hell de Janeiro. Uma solugéo: brincar de bola.
Apenas duas ja fariam minha felicidade:
irregulares, cremosas, geladinhas. Sabor caja
e amendoim. Sorvete! @profaluciane
#turmal7ol

@1701_perfil3

15 de nov de 2018

Estudantes leitores. Boas conversas. Risadas
também. De repente, ela surge. Rosa-negra,
imponente. Fotografa!!! Fotografal!!
Fotografa!!! Ela desaparece. Mas depois
ressurge. A jovem, quieta, descobre o melhor
modo de capturar... o momento. Click!
@profaluciane #turmal701

@1701_perfil3

23 de nov de 2018

Por conta de alguns segundos de coragem,
mudou sua vida por completo, realizando um
sonho de crianca, conquistando o coracao de
sua amada. Marcelle Lazaro

#TURMA1701

@UmaMorena_twt

23 de nov de 2018

"Enquanto ainda havia amor, os patos
nadavam, tudo mudou quando a flor broxou e
o amor se foi." Julia Pina, Yago Mattos,
Lisandra Elias



@1701_emab

23 de nov de 2018

Estava passeando com uns amigos, dei um
tibum na agua cristalina,consegui ver muitos
peixes,pedras bonitas e chamativas,la tinha
muitas linhas de pesca, com peixes presos, eu
€ meus amigos tiramos os peixes da
linha,tiramos do rio e entregamos para um
guarda florestal. #turmal701

@1701_perfil2

23 de nov de 2018

Luiza estava muito preocupada,por que so via
escuridao, e quando percebeu a luz no fim do
tunel achou que tudo havia se acabado, achou
que tinha morrido,mas era s6 um sinal de
recomeco e que tudo iria melhorar.

Autores: Francisco José e Gabriela Ribeiro.
#turmal701

@1701_perfil2

28 de nov de 2018

Que final de semana incrivel! Ficar e viajar
com a minha familia foi maravilhoso, pudi
desfrutar de varias brincadeiras até mesmo
com a minha avo rsrs, queria parar no tempo
nesse mesmo momento pra esse dia hunca
acabar. Adoraria conviver com eles para
sempre.Maria Vitéria e Maria Fernanda
#TURMA1701

@1701_perfil2

28 de nov de 2018

Tudo comecgou quando entrei na Ary Barroso
ainda queria ir para o Pedro Il quando
comecou as aulas, conheci amigos
maravilhosos. Conheci professores que me
ajudaram muito, e esse ano pudi ter a honra
de conhecer a professora Luciane. Pessoas
assim levarei para vida.

Maria Fernanda e Maria Vitoria
#TURMA1701

@1701_perfil3

30 de nov de 2018

Estava na praia com minha amiga, chegando
la reencontramos amigos que nao viamos a
muito tempo, nos divertimos muito.
Percebemos que o mar estava um pouco
agitado do que o normal, pegamos nossas
pranchas e comegamos a surfar.

Raissa e Izabela

#turmal701

@1701_perfil3

30 de nov de 2018

Dois amigos estavam andando numa trilha,
quando aparece uma cobra atras dos
viajantes. Quando menos esperavam... era
tarde demais #turmal701
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@1701_perfil2

30 de nov de 2018

Nesse dia estava passando um final de
semana em Cabo Frio com minha
familia,aproveitando e me divertindo no
feriadao.Foi bem legal,pois fiz varias coisa
gue nao costumo fazer no meu dia a dia e
ainda me senti muito impressionado com o
ambiente

César Daniel

#turmal701

@1701_perfil2

30 de nov de 2018

Comecei a surfar em Cabo Frio. No primeiro
dia caia varias vezes da prancha, no segundo
dia menos vezes,até que no terceiro consegui
ficar em pé,mas foi por pouco tempo. No
Ultimo dia consegui surfar uma onda pequena.
Foi uma experiéncia nova e incrivel.

César Daniel

#turmal701

@1701_perfil2

30 de nov de 2018

Ele era um garoto apaixonado, como qualquer
outro pelo primeiro amor. Com aquele
pequeno gesto de coragem, de pouco a
pouco, conquistou o coracdozinho daquela
menina, com jeitinho de marrenta , que la no
fundo sempre o amoul!

- Marcelle Lazaro

#turmal701

@1701_perfil2

30 de nov de 2018

Te amo . Com todas as letras, palavras e
pronincias . Em todas as linguas e sotaques.
Em todos os sentidos e jeitos . Com todas as
circunstancias e motivos . Simplesmente , Te
amo! O

-Marcelle Lazaro

#turmal70l

@1701_emab

2 de dez de 2018

Um dia Paulo, uma pessoa grossa, que botava
as pessoas pra baixo, descobriu um
sentimento que nunca tinha vivido, o amor por
Leticia.Ela ndo sentia a mesma coisa que ele,
e entdo ele sentiu o sentimento de quando ele
era grosso com as pessoas (tristeza.
#turmal701 @Tiago42038159
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ANEXO J — Comentarios sobre os microcontos

G Lale " ) sodem
e ) secla
Soter, "
y 1B A )
O o h
Lzaah 29N )
As ondas véo e voltam, como meus : 0o A cacga Aua s \aosas
pensamentos, as vezes bons, as vezes ruins, Btaeio. AR ey o Aol Ao s Zerdaas o
as vezes inspiradores outras vezes nn, as B D N e e e e
v J = T o2
€zes nn servem pra nada, como uma W G ) e R

lembranga, s6 que na vdd serve pra deixar
saudade.. % @

[ STTRC AR Leat 1ot b 0

1

s - -
s SSS

Comentario:
O texto ndo contém sequencia de acontecimento. Que é um dos fatores principais para se
tornar um texto narrativo.

(Re)criacao:
Todas as vezes que vou para a praia, observo o sol, aprecio todas as suas belezas e nas
aguas, percebo que as ondas vao e vem, COMo 0S meus pensamentos.

N 1101 pertt) c | e 4 P
- % -‘ﬂlﬁ.ﬁ.& Nracon. di
Duvide do brilho das estrelas = N VI
Duvide do perfume de uma flor AR
- 1 - . |
Duvide de todas as verdades ‘%"“‘ e
Mas nunca duvide do fridty amor

o

P B
- B

Comentario:
N&o é um conto, pois ainda precisa de uma sequenciais de acontecimentos, uma espécie

de continuacéo.

(Re)criacao:

Enquanto ainda havia amor, os patos nadavam, tudo mudou quando a flor broxou e o
amor se foi.
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Nem todos o5 seres humanos veem beleza

EM pessons, mas S N naturezs ¢ grande
detalhes podem parecer poquencs em sua
visdo . Preste atencdo no presente o futuro

deise para depois Felipe Gabyriel

Comentérios:

Esse texto ndo pode ser considerado um microconto, porque ele ndo tem as
caracteristicas necessarias. Ele deveria ser composto por paragrafos, ter sequéncia de
acontecimentos, personagem em especifico e um tempo.

O texto expressa que nem sempre as coisas grandes tem mais significados e belezas do
que coisas pequenas. Ele também fala sobre nao viver o futuro e sim o presente, para nao
perder as coisas boas da vida.

BB e 10 P
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Uma finds mulhew estavs passsando no ‘

P QUi
pegou a fox

entd3o a muther w trantformoy een uma

vz ums bela foe logo —
da comegou # brihar

Inda borbodeta & salu vosndl, & pousiu |
na mesma o Gue » transionnog em

bertodota » rurms mam s do (4

Comentério:

O texto é uma narrativa, porque tém personagens, sequéncia de acontecimentos, lugar e
tempo. Além disso, é uma histéria um tanto curiosa e bem organizada. N6s amamaos.



