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RESUMO

SOFISTE Y GUTHIERREZ, E. ““Isso nao é brincadeira. Palhacada!’”: o recreio como
espaco de coconstrucdo de relacdes de género. 2019. 87 f. Dissertacdo (Mestrado de Ensino
em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Quais modos de ser garota e garoto na Escola da Praia? Que relacionamentos esses
jovens tém construido na ocupacgdo dos diversos espagos do recreio? Estes sdo os problemas
que norteiam esta pesquisa de mestrado qualitativa, que trata da constituicdo de identidades
sociais de género, com enfoque no cotidiano da escola, sobretudo na ocupacdo dos espacos do
recreio de adolescentes, da turma do 8° ano do Ensino Fundamental II, da “Escola da Praia”:
uma escola da rede catdlica de ensino, na Cidade do Rio de Janeiro. A narrativa entre Cadilhe
(2017) sobre o conceito de masculinidade aferrolhada, Moita Lopes (2017) acerca do conceito
de interacdo, Auad (2015) sobre o conceito de escola mista, Pereira (2012) sobre os conceitos
de juventude e recreio, Miskolci (2012) sobre o conceito de curriculo e teoria Queer, Moreno
(1999) com o conceito de masculinidade andrdgena, Guacira Lopes Louro (1997) sobre os
conceitos de género e sexualidade, constroem o suporte tedrico da pesquisa. Como
metodologia, escolheu-se a Pesquisa-acdo, uma vez que o problema desta pesquisa provém da
minha pratica de professor e Coordenador Pedagdgico. A observacdo é a técnica que me
auxilia na composicao deste estudo. Como unidade de anélise, seguindo Moita Lopes (2017),
utilizou-se as “microanalises” e as “narrativas” para descrigdo dos resultados. Como
ferramenta tecnoldgica, utilizou-se a cdmera de aparelho celular e registros de campo. Indica-

se como produto didatico-pedagogico um video educativo sobre o tema estudado.

Palavras-chave: Relagdes de género. Juventude. Recreio. Escola.



ABSTRACT

SOFISTE Y GUTHIERREZ, E. “This is not a joke. Clowning!”: the school playtime as a
space of co-construction of gender relations. 2019. 87 f. Dissertagdo (Mestrado de Ensino em
Educacgdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

What ways to be a girl and a boy at Escola da Praia? What relationships have these
teenagers built in the occupation of the various school playtime spaces? These are the
problems that guide this research, qualitative, master's degree that deals with the constitution
of gender social identities, with a focus on the daily life of the school, especially in the
occupation of the adolescent school playtime spaces, the 8° class of Elementary School 11, of
the Escola da Praia": a school of the catholic teaching network, in the South Zone of Rio de
Janeiro. The narrative between Cadillhe (2017) on the concept of bolted masculinity, Moita
Lopes (2017) about the concept of interaction, Auad (2015) on the concept of mixed school,
Pereira (2012) on the concepts of youth and recreation, Miskolci (2012) on the concept of
curriculum and Queer theory, Moreno (1999) with the concept of andrégena masculinity and
Guacira Lopes Louro (1997) on the concepts of gender and sexuality, construct the theoretical
support of these research. As a methodology, we chose Action Research since the problem of
this research comes from practice. The observation technique helps us in the composition of
the corpus of the study. As a unit of analysis, following the model of Moita Lopes (2017), we
use "micro and macro-analyzes" and "narratives"” to describe the results. As a technological
tool was used the smartphone camera and field register. It is indicated as didactic-pedagogical

product an educative video about the studied subject.

Keywords: Gender. Youth. Recess time. School.
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INTRODUCAO
Pra comeco de conversa...

Ndo se pode mudar a sociedade a partir da escola, mas pode-se lancar
alternativas, desenhar novas possibilidades, ensinar a abrir caminhos e
mostrar que nos, 0s seres humanos, podemos escolher.

Montseratt Moreno

Gosto da passagem acima, pois nela percebo a esperanca. Ora, mesmo que a sociedade
nédo seja mais a mesma diante das transformagdes dos meios e mudangas nos comportamentos
das pessoas, ha caminhos possiveis para se ressignificar (HALL, 2000). Na atualidade, é
importante compreender que as pessoas se modificam a cada instante, de acordo com suas
interacdes, acdes e reflexBes junto a outros sujeitos em uma pluralidade de contextos
(BAIAO, 2006).

Caminhos possiveis.... creio que a escola € um deles! Tenho visto que é um espaco
de/para a reflexdo sobre a temética de género, especialmente, numa perspectiva das
coconstrucdes e da performatividade. Sobre isso a professora Guacira Lopes Louro (1997)
auxilia-nos na compreensdao de que a escola € um lugar que necessita ser estudado
detalhadamente porque é um espaco rico para a producdo de saberes, também porque é dos
primeiros lugares onde as pessoas aprendem a se relacionar e se socializar.

Explico que o termo “coconstruir”, neste trabalho, exprime o resultado proveniente da
dindmica das interacGes ou daquilo que nasce da colaboracdo entre as partes, enfim é ver 0s
jovens como ativos de um processo de construcdo diario. Baseio-me, mais uma vez, nos
estudos da professora Joné Carla Baido, quando fala dos sujeitos que se modificam
constantemente de acordo com as suas interacdes, acdes e reflexdes junto a outros sujeitos
(BAIAO, 2006, p.15).

Vale destacar ainda que utilizo o termo “performatividade” emprestado da tedrica
feminista Judith Butler, a saber: um corpo nao corresponde somente a um género, mas refere-
se a uma repeticdo estilizada de atos num meio externo e politicamente regulado (BUTLER,
2003, p.200). Nesse sentido, uma pessoa faz o género ao contrario de té-lo. Produzem
ativamente as fronteiras e significados do género (PEREIRA, 2012, p.51;55). Desse modo, 0s
agentes sociais contribuem para aquilo que Bakhtin (2000) conceitua como “processo de
acabamento”, ou seja, a construcdo didria e continua das experiéncias de vida.

Dito isso, uma problematica para nortear o trabalho: quais modos de ser garoto e

garota os jovens da “Escola da Praia” tém construido na interacdo, quando ocupam os
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diversos espacos do recreio? Entdo tenho como objetivo principal apresentar e analisar tal
relacdo, inclusive vendo o lugar dos jovens como pesquisados e pesquisadores, especialmente
no momento em que estdo com a camera na mao, coletando dados para a confec¢do de um
produto.

Explico que utilizei a denominagdo “Escola da Praia”, porque essa escola fica numa
regido da Zona Sul da Cidade do Rio de Janeiro. A frente, apresentarei mais detalhadamente
essa escola, mas, por enguanto, acho importante dizer que € uma escola privada de confissao
catdlica pertencente a uma rede de oito escolas situada na Zona Sul da Cidade do Rio de
Janeiro.

Escolho estudar género porque a temética tem ganhado cada vez mais destaque para
compreender a pessoa humana. Ora, ajuda na compreensao do ser e como ele esta no mundo
diante de sua pluralidade de contextos. Noutra visdo, estuda-lo, a partir do cotidiano escolar, €
também evocar as diferencas e desigualdades presentes nas diversas atividades educativas
desse espaco.

Assim, pensando em escola, acredito que padrdes e modelos de conduta ndo devam ser
modificados com a simples imposicdo de um dispositivo de um decreto-lei. E necesséria uma
mudanca mais profunda na mentalidade dos individuos. E o lugar privilegiado para introduzi-
la é exatamente a escola (MORENO, 1999). Como disse anteriormente, isso denota que 0s
conceitos de masculinidade e feminilidade, como o resultado de processos de interiorizagao
de papéis que fica geralmente resolvido na infancia e na juventude, devem ser repensados,
pois tratam o género como uma realidade estatica. Como tal, obscurecem o trabalho continuo
e performativo de producdo do género, que é a parte integrante da interagdo cotidiana ao
longo de toda vida (PEREIRA, 2012).

Esse estudo é realizado na area de Ciéncias Humanas, especialmente com énfase nas
relacBes interpessoais, que contribui para o exercicio da boa pratica dos valores éticos e
morais e para promover uma sociedade melhor. Entendo que falar de jovens é olhar para um
mundo peculiar. Entdo sdo individuos que possuem seu modo de enxergar 0 mundo e que,
diante de seus desejos e paixdes, podem contribuir para a transformacéo da sociedade.

Sobre o tema juventude, sabe-se que sempre atraiu interesse dos estudiosos, uma vez
que é nela que se podem observar as tendéncias de mudangas nos processos sociais.
Juventudes, podemos dizer que € uma construcao social que varia de acordo com as diferentes
culturas e trata-se de uma categoria social ativa politicamente, a partir da década de 1980
(CATANI E GILIOLLI, 2008).

Agora, no que diz respeito a motivacgdo, 0 que me move é a possibilidade que tenho de
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contribuir para a ressignificacdo e transformacdo qualitativa das relacbes da sociedade.
Acredito que seja fundamental conhecer a nossa sociedade, principalmente quando estamos
vivenciando um mundo de pluralidades de identidades de contextos socioculturais ndo mais
estatico. Ainda mais quando se trata de identidades de género, pois sabemos que nao é facil
desconstruir parametros sociais e culturais pautados da dominagao do “macho heterossexual”.
Ora, ndo ¢ facil dar lugar para outra categoria sendo a masculina, considerando que nossa
sociedade foi construida sob os pilares do patriarcalismo e assentada no discurso biologico
compreendido de forma binéria.

Quanto a relevancia, destaco que esta pesquisa pode ser de contribuicdo social. Se o
conhecimento aqui produzido for acessivel as pessoas, promoverd esclarecimento,
principalmente se for contetdo eleito para a constituicdo do curriculo escolar. Afinal de
contas, verifico que essa discussdo tem constado nas academias. Alias, percebemos que
estudos sobre o recreio sdo escassos. Assim, pretendo contribuir para o seu alargamento e
aprofundamento da questédo, auxiliando no fazer didatico-pedagdgico docente, na medida em
que utiliza a categoria género como “bindculos” que permite enxergar e analisar
comportamentos ativos de adolescentes em interacdo no recreio da escola. Tomando como

referéncia a autora Daniela Aud, seré possivel compreender que

a escola s6 serd uma instituicdo com o fomento da solidariedade e
desenvolvimento da dignidade, quando também estiver comprometida com o
término das desigualdades entre 0 masculino e o feminino (AUAD, 2015
p.56)

Tratar de equidade, em género, entre homens e mulheres é trazer a tona a discussao
sobre a importancia de ensinar-aprender sobre papéis de homens e mulheres na sociedade e,
inclusive, sobre alguns dos seus tragos mais marcantes, fazem parte de uma construcdo
historico-social e ndo exclusivamente pertencente ao fenébmeno bioldgico, compreendido de
forma binéria.

Sobre a pertinéncia e factibilidade, tenho intencdo de tornar esse labor comprometido
com a reconstrucao de uma escola pautada em valores éticos como que promove o0 sentimento
de alteridade nas pessoas, assim como a justica e a democracia. 1sso porque acredito que esses
valores sejam a base para a formacéo de cidadaos responsaveis com habilidade para criar um
ambiente social solidario e digno de se bem-viver.

Pensando nisso, acho valido o conhecimento da literatura do teorico, professor
Marcelo Augusto de Souza Andrade em “Tolerar ¢ pouco? Por uma filosofia da educagdo a

partir do conceito de tolerancia” (2006), pois nos da conta de que tolerdncia € um minimo



14

moralmente exigivel, aquele pouco que nos revela o fundamental. Ora, aquilo que em
hipGtese nenhuma pode faltar em nossas relagdes sociais e muito menos na pratica educativa
(ANDRADE, 2006, p.9).

Isso me chama atencdo porque me faz refletir que a tolerancia € um elemento
essencial, quando se trata de reciprocidade entre 0s sujeitos que constroem algo juntos num
determinado espago-tempo. Ao falar do reconhecimento do pluralismo, quando se da também
pela diversidade de identidades, o referido autor defende a ideia dos “acordos minimos”, a fim
de se evitar a violéncia como fruto da intolerancia (SOUZA, 2006, p.141).

Compreendo que a toleréncia é uma estratégia pacificadora e, mais do que isso, é uma
“solucdo discursiva de conflitos” entre grupos de interesses diferentes ou opostos. Assim,
entendo, diante da convivéncia e coexisténcia, os ‘“acordos minimos” ndo podem ser
confundidos com a condescendéncia e sim como um movimento de inclusdo do outro, de
abertura ao diferente (SOUZA, 2006, p.135).

Apenas por uma questéo de esclarecimento introdutdrio, sinalizo que este estudo € de
base qualitativa, é desenvolvido a partir da metodologia da Pesquisa-Ac¢do, sobretudo
tomando como referéncia o tedrico Michel Thiollent na literatura “Temas basicos de

Metodologia da Pesquisa-agao (1986)”, na qual, alias, nos permite conhecer que

a pesquisa-agdo e a pesquisa participante estdo ganhando grande audiéncia
em varios meios sociais (...)

(...) na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham papel ativo no
enquadramento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo das acbes desencadeadas em fungdo dos problemas.
(THIOLLENT, 1986, p.9-15).

Essa metodologia é para mim uma ferramenta Gtil, na medida em que se propde a
analise de um problema por meio de diferentes formas de acdo dos participantes na escola.
Também por me permitir, enquanto pesquisador, utilizar métodos e técnicas de grupos,
considerando o aspecto da coletividade e interatividade que demanda a pesquisa.
Principalmente, por me respaldar em promover agdes transformadoras de situagfes no seio da
prépria escola na qual estou inserido, utilizando técnicas didaticas e de divulgacdo ou de
comunicacdo no desenvolvimento da pesquisa, como, por exemplo, o recurso audiovisual
(THIOLLENT, 1986, p.26).

Outros estudos sdao fundamentais, como “Refletindo sobre pesquisa-acao”, da
Professora Mafalda Nessi Fracischett (2011). Dela € possivel depreender que Pesquisa-a¢éo
na educacdo € o processo de investigacdo da acdo e pela acdo, que possibilita a melhoria da

pratica pedagdgica e a producdo de conhecimento (MAFALDA, p.171). Isso porque pretende
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ser de processo continuo e participativo, no qual os eventos sdo problematizados mediante
intervencdo. Ainda visa a inovacéo e a disseminagdo. Nesse sentido, a referida autora da-nos

conta de que

A pesquisa-acdo se apresenta de modo amplo, sistematico e flexivel, ndo
modelada mas, como oposi¢do as atitudes tecnologicamente controladas,
para ir se compondo de acordo com as necessidades e elementos implicados
nela, como resultado de uma acdo reflexiva (MAFALDA, 1999, p.9).

A frase “Isso ndo € brincadeira. Palhacadal” é um trecho da fala da aluna Susi na
microcena do dia 02 de agosto de 2018, quando relatava sua interacdo com sua colega Vera,
no recreio. Assim, minha intencéo foi de relacionar a brincadeira das garotas com a questéo
do recreio. Importante esclarecer que todos os nomes utilizados neste trabalho s&o ficticios,
para resguardar as verdadeiras identidades dos pesquisados.

Pois bem, destaco que a “génesis” deste trabalho vem da inquietacéo, pois, desde a
minha infancia, ndo tive bem claras as compreensfes sobre as relagdes entre homens e
mulheres. Especialmente em relagcdo a algumas de minhas experiéncias de vida. Quantas
vezes ouvi de minha tia, no momento das brincadeiras, no quintal coletivo: “Meninas pra
dentro, isso ndo ¢ brincadeira de vocés!” Eu ndo entendia por que jogar bola, pipa, gude e
pido comigo e com meu irmdo nédo era brincadeiras delas. Menino tinha que passar longe das
brincadeiras de boneca e de casinha, afinal de contas nds, meninos, tinhamos o pavor de
ganhar o nome de “mariquinhas”.

Recordo-me de que eu e meu irmdo passavamos a maior parte do tempo no quintal e
na rua com os colegas. Na rua, aprendemos com os colegas a trocar as famosas “revistas de
sacanagem” que conseguiamos com os mais velhos e jogar bola. Fato ¢ que nunca gostei de
jogar bola e nem de colecionar revistas pornograficas. Sempre gostei de estudar. Isso me
colocava numa posicdo diferente dos garotos, pois cresci ouvindo que “menina que ¢
caprichosa com os estudos. Os garotos sao relaxados”.

Pois bem, quando eu tinha um ano de idade, meu pai se foi. Minha méae né&o aguentou
dividi-lo com tantas mulheres, até hoje nem sei com qual das familias ele foi morar. A partir
dai, minha mae “foi para a rua” trabalhar e cumprindo longas jornadas como caixa de padaria
o0 dia inteiro e sem folgas. Na sua auséncia, fomos ensinados e educados por minha avo, uma
capixaba analfabeta, carinhosa, mas rigorosa na disciplina.

Na “cartilha da minha av6”, eu e meu irmao podiamos ficar sem o banho até mais
tarde, ainda mais porque limpar o quintal era tarefa nossa, dos garotos. Quanto a minha irmé e

minhas primas, eram responsaveis pelas tarefas dentro de casa, mas as 17h tinham que estar
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de banho tomado e sentadas na sala, para acompanhar as novelas da rede Globo (ninguém
podia trocar o canal) e, aos sabados, 0 Cassino do Chacrinha.

Tive duas referéncias passageiras da figura masculina em minha casa. Mas o “pai” se
foi quando traiu minha mde com a empregada. A outra referéncia ndo durou muito tempo, o
vicio da cachaca e os ciumes foram suficientes para que minha mae o mandasse embora. De
fato, para mim, a minha méae sempre foi uma mulher de atitude frente aos desafios. Alias,
nunca vi sequer seu esmorecimento diante das “pancadas do machismo”. Pois bem, toda essa
experiéncia de vida, especialmente por ter sido criado por uma “mae-pai” me despertou o
interesse em imergir no universo das relagées do masculino e feminino.

Mais uma experiéncia: em minha vida escolar a minha letra serviu para mais confusio
na minha cabeca. Diversas vezes comparavam minha letra com a de outros garotos. Diziam:
“letra de menina”. Até mesmo na fase adulta, ouvi diversas vezes que minha letra era de
“normalista, de professora”. Pois bem, diante disso, a Unica mudanca que percebo atualmente
é na minha forma de lidar com essa questdo: ndo me incomoda mais, porém agora dizem que
minha letra é “de viado™.

Quando me tornei professor, a relacdo dos alunos dentro e fora da sala de aula e suas
historias de vida também contribuiram. Em 2010, iniciei, no Centro Latino Americano, na
UERJ, a Especializagdo em Género e Sexualidade. Porém, dois casos foram deveras
importantes para me lancar nas pesquisas: 0 primeiro no ano de 2015, quando lecionei a
disciplina de Ensino Religioso para uma turma de 6° ano (alunos com 11 e 12 anos de idade)
em um colégio tradicional na Cidade do Rio de Janeiro, no Bairro da Zona Norte.

A referida turma estava arranjada em grupos de cinco a sete alunos. Na ocasiéo,
ensinava valores morais baseados nos Dez Mandamentos Cristdos, quando chegou a minhas
méos uma folha contendo “Os Dez mandamentos do Rei da Putaria” (GUTHIERREZ, 2017)*
, de autoria de um grupo de sete meninos: era basicamente uma lista de regras
comportamentais e procedimentais do “homem hétero”, perpassando por questdes misdginas e

homofobicas, conforme Figura 1 a seguir.

' Resumo apresentado na ocasi&o da | Mostra de Praticas em Incluséo e Mediacdo FEBF/UERJ promovida pelo
Projeto de Extensdo Encontros com Educadores da Baixada Fluminense: Diadlogos a Respeito de Inclusdo e
Mediacdo, realizada no dia 01 de dezembro de 2017.
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Figura 1: Os Dez mandamentos do Rei da Putaria Fonte: Acervo pessoal

O segundo caso se deu em 2016, em uma escola cat6lica onde também lecionei a
disciplina de Ensino Religioso para turmas de Ensino Fundamental 1l e Médio. Dessa vez,
protagonizado por uma aluna do 9° ano. Ouvi, diversas vezes, durante as aulas, a frase: “hoje
vai ter leite moga?” SO consegui compreender, quando, em um Conselho de Classe, a
Coordenacdo Pedagogica pediu aos professores que ficassem atentos as saidas dos alunos para
o banheiro, pois a aluna “Liz” (cabe esclarecer que esse e os demais homes que aparecerem
neste estudo sdo ficticios), “estava praticando sexo oral nos meninos no banheiro e atras do
elevador”. Inclusive, que ndo se passasse trabalhos para casa, “pois também se tinha noticia
de que a aluna se utilizava desses momentos”.

Mais uma vez me senti motivado a estudar sobre as relacGes de género na escola. Ora,
nitidamente viu-se o despreparo das pessoas diante do assunto. No lugar de orientagdes e
encaminhamentos, ouvimos risos, deboches e zombarias.

Quando comecei a lecionar na Escola da Praia, em 2017, encantei-me com a maneira
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como os diversos jovens se relacionavam na ocupacdo dos diversos espacos do recreio. O
“Just Dance” e ‘“brincadeiras de arriar os shorts”, o “Dia tematico”, motivaram-me na
pesquisa e convenceram-me a realizar estudos mais detalhados sobre os relacionamentos
construidos por jovens dessa escola, especialmente no recreio, local onde observei interacdes
mais proximas e acentuadas em que os alunos tém relativa liberdade.

Importante dizer que todas essas coisas se ddo em um contexto da religiosidade
catolica. Como se sabe, 0 ensinamento das escolas catolicas enfatizam os valores da moral
crista, assentados nos principios biblicos. O rigor do disciplinario em cima do comportamento
e da postura dos alunos, dentro e fora da sala de aula, € uma realidade que contribui para a
formacéo integral dos alunos. Namorar, xingar, customizar uniformes e mentir, por exemplo,
sdo praticas ndo aceitaveis e devem ser reguladas. Ora, comumente o servico de pastoral e, em
algumas escolas, a catequese, auxiliam na reflexdo do aluno que esteja fora do ensino
religioso.

Vale esclerecer que, na Escola da Praia, sou pesquisador, mas também sou
Coordenador Pedagogico do Ensino Fundamental [l. Ocupar esse cargo me facilita
desenvolver o estudo. Ora, tenho livre acesso a documentacao e ao sistema on-line da escola.
Também posso transitar nos espacos da escola livremente. E possivel falar com os professores
e alunos diariamente. Tenho acesso direto a diretora, aos diversos departamentos da escola e a
direcéo.

Por outro lado, ser pesquisador no local de trabalho ndo é de tudo positivo. Primeiro
que a fun¢do de Coordenacdo na “Escola da Praia” exige dedicagdo praticamente exclusiva.
Trabalho no Servico de Coordenacdo Pedagogica e Orientacdo Educacional. Em duas tardes,
leciono a disciplina de Filosofia e Sociologia para as trés turmas do Ensino Médio.

Em minha lida diaria, divido os horarios entre os atendimentos aos responsaveis,
acompanhamento de professores e de alunos. As quartas-feiras, de 9h as 13h, participo da
Reunido com a Direcdo. No aspecto desenvolvimento intelectual, participo de formagdes
continuadas e Congressos dentro e fora do pais. Uma questdo que vale registro € que, nessa
dupla funcéo de coordenador e pesquisador, criei o habito de fazer registros diarios. Sinto que
assim colaboro na producdo de dados para pesquisas futuras. Cito alguns instrumentos que
criei no segmento que coordeno: o Caderno de Registros Diarios, a Agenda de Atendimentos
Presenciais (com registros), Ficha de Atendimentos Telefonicos, Plano de Estudos para 0s
alunos (com tabela de rotina), Ficha de Acompanhamento de aluno, Atas de Atendimentos de
Responsaveis.

Como esta pesquisa versa sobre género, julgo importante esclarecer também que sou
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homem, hétero, casado com um mulher que € professora do Colégio de Aplicacdo da Uerj na
parte da manh@ e, & noite, leciona e coordena algumas unidades da Universidade Estacio de Sa
na Baixada Fluminense. Estamos casados ha 14 anos e, juntos, temos uma filha de seis anos.
O cuidado com ela demanda uma escala para leva-la a escola e busca-la e as outras atividades.
Todas as nossas despesas sao divididas, mas a parte menor é a minha, pois o seu salério é
maior. Pois bem, somos um casal “moderno”. Porém € mister esclarecer, diante desse meu
“lugar de privilégio”, ou seja, como homem, branco, hétero, casado com uma mulher, enfim,
dificulta minha visdo em perceber esse “privilégio”; mas tenho me esforcado, diariamente,
para me deslocar e também para olhar e analisar as questdes diversas com as quais convivo.

Como tenho feito para caminhar com a pesquisa? Fago a pesquisa duas vezes na
semana. O recreio do 8° ano é no horario das 9h as 9h e 30min. Geralmente escolho as
segundas e sextas-feiras, quando os alunos vém de um final de semana, cheios de novidades e
mais agitados e quando percebo que estdo avidos pelo final de semana e apresentam certa
euforia. As vezes, faco as observacdes nas tercas e quintas-feiras, pois ndo posso deixar de
atender alguma demanda com o0s responsaveis ou inerente ao trabalho da escola.

Pois bem, vi a necessidade nao apenas de conhecer mais detalhadamente as relagdes
de género na escola como a de contribuir para a mudanca na forma que as pessoas compdem
suas visGes de mundo. O que ainda mais me angustia é saber que, dentro das escolas, a
educacdo normalizadora persiste, ou seja, pululam praticas desiguais que promovem a
violéncia e as assimetrias. Outra realidade desse contexto € o despreparo dos profissionais e a
falta de pedagogia e didatica adequadas a formacdo responsavel dos jovens estudantes. Essas
inquietagcBes também me movem a realizar esse labor.

Por fim, cabe esclarecer sobre minha relacdo com a literatura “Fazendo Género no
recreio — a negociacdo do género em espago escolar”, da professora Maria do Mar Pereira.
Bem, minha pesquisa ja estava em andamento, quando tive a oportunidade de conhecer, em
um Congresso na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, a Professora Giovanna
Marafon que me indicou a referida literatura. VVale destacar que conseguir adquirir o livro foi
dificil. Somente foi possivel por mediacdo da diretora de minha escola que encomendou de
uma amiga que reside em Portugal, pois, no Brasil, ndo consegui encontra-lo. Para mim, essa
literatura é indispensavel, pois a medida que eu o lia, fui percebendo o didlogo estreito com
meu trabalho.

Objetivo geral

Analisar as relacbes de género entre jovens, quando estdo ocupando os espacos do
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recreio.
Objetivos especificos

Dois objetivos especificos foram formulados, a saber:

1) Descrever e analisar as no¢des de juventude e relagdes de género no recreio.

2) Elaborar um produto didatico sobre modos de ser garotos e garotas, a partir das
interacOes no recreio da Escola da Praia.

Delimitacdo e justificativa do tema

A escola tem sido um espaco que proporciona a reflexdo sobre as relacGes de género.
Alias, é um lugar que deveras necessita ser investigado, afinal de contas é 16cus onde pessoas
aprendem a se relacionar e a se socializar (LOURO, 1997). Monserrat Moreno (1999), em

“Como se ensina a ser menina”, da-nos conta de que:

Ndo se pode mudar a sociedade a partir da escola, mas pode-se lancar
alternativas, desenhar novas possibilidades, ensinar a abrir caminhos e
mostrar que nos, os seres humanos, podemos escolher. (MORENO, 1999,
p.80)

A escola sé sera uma instituicdo com o fomento da solidariedade e desenvolvimento
da dignidade, quando também estiver comprometida com o término das desigualdades entre o
masculino e o feminino (AUAD, 2015). Ora, é sabido que, no espaco escolar, jovens tém
apresentado diferentes maneiras de ser meninos e meninas e também apresentam diferentes
relacBes de géneros.

Acredito ser essa uma de suas relevancias, pois atribui importancia ao individuo,
respeita-o, compreende-o como agente transformador de sua prépria vida e do meio em que
vive. Enfim, promove a reflex&o sobre alteridade, igualdade de direitos, democracia e justica
social, tornando-se, assim, uma importante ferramenta que possibilita o fazer pedagdgico
comprometido com a (re)construcdo de uma escola que valoriza e respeita todos.

Este estudo estd dividido em quatro partes. No “Referencial tedrico da pesquisa”,
apresento o estado atual da questdo em estudo, onde evidencio os estudiosos acerca da
teméatica de género, especialmente sobre a relagdo apresentada por jovens. No segundo
capitulo, debruco-me sobre a questdo da “Metodologia”. Apresento o caminho percorrido na
pesquisa, 0 corpus documental coletado e os procedimentos de analise. No terceiro capitulo,
“Cenas do recreio no contexto da Escola da Praia”, apresento e analiso algumas cenas de

jovens na ocupacdo do recreio que revelam seus modos de serem garota e garoto na juventude
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da Escola da Praia, na ocupagdo dos diversos espacos do recreio. E, por fim, no quarto
capitulo, faco as consideragdes finais, retomando o estudo realizado nos capitulos anteriores.
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1 O ESTADO ATUAL DA QUESTAO

Temos uma vasta literatura tedrica que nos possibilita abordar o tema “relacdo de
género”, que contribui significativamente ao estudo do comportamento social e género.
Pesquisando a interagcdo de adolescentes, verificamos que a Escola da Praia, sobretudo na
ocupacao dos espagos do recreio, tem sido um lugar em que se faz género.

No que diz respeito a estudos sobre a tematica de género, vale esclarecer que nos
debrucaremos mais detalhadamente naqueles que tratam especificamente do nosso objeto de
pesquisa e andlise e, ainda, naqueles que nos servem como um norte. Também naqueles de
facil acesso, uma vez que ainda é uma literatura de dificil aquisi¢cdo e disponibilidade no
mercado editorial em nosso pais.

Uma questdo importante a esclarecer é que, depois de ter iniciado o meu trabalho, tive
contato com a literatura “Fazendo Género no recreio: a negociagdo do género no espago
escolar” de Maria do Mar Pereira (2012). Vale dizer que é uma literatura estrangeira, inserida
na area de Ciéncias Sociais de Portugal, com o corpo de investigacdo sobre as dimensdes da
producdo social das diferencas e desigualdades entre homens e mulheres e que demonstra,
especialmente, que as masculinidades e feminilidades feitas diariamente s&o complexas
(PEREIRA, 2012, p.16). Em suma, digo que a obra é relevante porque também me motivou a
pesquisar nos espacos do recreio e com jovens.

Outro aspecto que merece destaque na obra referida é a riqueza didatico-metodoldgica
utilizada pela autora: os diferentes estilos de linguagem, nas diferentes secdes, tornam a obra
de féacil leitura e compreensdo ao passo que se mostra Util e interessante para o dia a dia de
variados publicos, o que contribuiu qualitativamente na expansao das conversas sobre género
dentro e fora das academias.

Por outro lado, a sugestdo de um “mapa de navegacao” para profissionais da area de
ciéncias sociais repensarem teorias e conceitos, particularmente o de “performatividade”; e
para jovens, pais e professores, a possibilidade de refletirem suas préprias experiéncias na
escola ou com adolescentes, atribui a obra um carater de praticidade e funcionalidade para o
manuseio da literatura, o que garante uma leitura orientada e dinamica.

A autora objetiva contribuir no aprofundamento e alargamento dos conhecimentos
acerca de género performativo. Analisa, etnograficamente, a negociacdo do género no dia a
dia de jovens de uma turma de 8° ano de uma escola de 3° ciclo situada em Lisboa. Nesse
sentido, a referida autora relata diversos estere6tipos na vida de garotas e garotos e como isso

influencia em suas vidas.
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Pois bem, o conceito de “ponto de partida” de Maria do Mar Pereira ¢ bastante
importante neste trabalho. Em linhas gerais, isso significa demonstrar que uma “abordagem
performativa de género” ¢ um possivel “lugar” para problematizar algumas questdes que nao
podem ser formuladas ou exploradas a partir de outras perspectivas. Nesse sentido, a autora
afirma que a questdo da “performatividade de género” ¢ o ponto de partida para a analise das
interacOes entre os individuos (PEREIRA, 2012, p.22).

Em “Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola” de Daniela Auad, a

perspectiva dos estudos de género parte do principio de que

educar pessoas ndo €, portanto, uma simples técnica, amparada por dados
cientificos, bem ‘amarrada e arrumadinha’ em um atraente e colorido
manual. Educar homens e mulheres, para uma sociedade democréatica e
igualitaria, requer reflexdo coletiva, dinamica e permanente (AUAD, 2014,
p.15).

A obra tem linguagem de facil compreenséo e € destinada aos demais interessados em
educacdo e ao exercicio da pesquisa em diferentes areas do conhecimento. Perseguindo
praticas escolares, a autora se propGe a contribuir para aqueles insatisfeitos com as
explicac@es cristalizadas de divisdo binaria de género do universo.

A autora também afirma que este é o espaco responsavel pelas aprendizagens, ora a
escola pode ser o lugar no qual se d4 o discriminatério ‘aprendizado da separagdo’ ou, em
contrapartida, como pode ser uma importante instancia de emancipacéo e mudanca devido aos
protagonismos dos alunos (AUAD, 2015).

Nesse sentido, Daniela Auad (2015) destaca a importancia do estreitamento das
relaces entre familia, escola e outras institui¢cbes sociais na constituicdo das identidades de
género. Para tanto, ao falar da escola mista, a coeducacéo aponta o caminho para uma politica
publica de igualdade em género. Assim, o termo “coeducagdo” parece- nos emblematico,
pois, partindo da premissa de que nossa pesquisa € desenvolvida numa escola frequentada por
ambos 0s sexos, permite- nos perceber a importancia do modo de gerenciar as relagdes de
género na escola, de maneira a questionar e reconstruir as ideias sobre feminino e sobre o
masculino (AUAD, 2015, p.79).

A autora em questdo afirma que trilhar o caminho da escola mista, em que temos a
coeducacao que queremos, prevé, portanto, uma serie de praticas, normas e preceitos a serem
seguidos, sobre os quais ha de se refletir (AUAD, 2015, p.81). Nessa mesma linha, a autora
enfatiza que refletir sobre educacao e género ndo pode estagnar-se nos “guetos”, ao contrario
disso, deve extrapolar para todas as politicas de uma sociedade. A garantia desse exercicio,

inserido no projeto coeducativo, estaria nos “agentes de mudangas”: pessoas responsaveis a
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existéncia da educacgdo justa e democratica, cujas tarefas perpassariam pelas questdes mais
praticas até as tedricas com vistas ao deslocamento dos esteredtipos construidos para o
masculino e feminino, o que ela chama de a “percep¢do das cores rosa e azul”. Ora, ao

contrario disso, Daniela Auad afirma que

A coeducacdo ndo é uma proposta utdpica. CondicOes igualitarias de
aprendizagem podem ser criadas até mesmo em pequena escala, em nivel
local, na sala de aula. Nesse laboratdrio, onde a professora e o professor
podem definir as regras do jogo, meninas e meninos devem ser encorajados a
viverem juntos, de modo que suas experiéncias individuais e coletivas sejam
respeitadas. (2014, p.87).

Pois bem, como estamos falando de educacédo transformadora dos moldes de valores
ético e sociais assentada nas relacdes de género na escola, vale concluir a reflexdo em cima da
literatura “Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola” destacando os oito niveis
apresentados pela autora como dimensfes fundamentais para o alcance do ambicioso projeto
coeducativo, ou seja, a Legislacdo; o Sistema educativo; as Unidades escolares; os Curriculos;
a interacdo entre professoras, professores, alunos e alunas; a capacitacdo e formacdo
profissional; a Paridade do professorado; os Livros didaticos sdo necessarios para
transformac&o da sociedade a luz da igualdade e exercicio dialdgico.

Em “Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pés-estruturalista” (2003),
Guacira Lopes Louro, promove reflexdo sobre género e a necessidade da desconstrucao dos
preconceitos. Seu estudo esta divido em sete partes, mas dele o que nos interessa é o capitulo
sobre “A construgdo escolar das diferencas: a escolarizagdo dos corpos e das mentes; a
fabricagdo das diferengas e sexismo e homofobia na pratica educativa”. Explico: nessa parte a
autora trabalha a ideia de que as ‘identidades sdo escolarizadas’, ou seja, a escola imprime
mesmo que sob novas formas, sua “marca distintiva” sobre os sujeitos (LOURO, 2003).

Desse modo, podemos compreender que

por um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposicao fisica, uma postura parece penetrar nos sujeitos, a0 mesmo tempo
em que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e préticas,
constituem suas identidades ‘escolarizadas’. (LOURO, 2003, p.61)

Questionando a naturalizacdo da separacdo entre o universo feminino do masculino,
Guacira Lopes Louro (2003) propde o questionamento amplo em torno do que e como é
ensinado pelos profissionais na escola. Inclusive a autora afirma que é preciso problematizar
também as teorias que orientam o trabalho docente.

Diante disso, a autora apresenta os multiplos espacos e as muitas instancias onde se

observa a institui¢do das distingGes e das desigualdades. Nesse caso, a linguagem ganha lugar
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de destaque porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas praticas. Noutras palavras, a
linguagem ndo apenas expressa relagdes, poderes, lugares, ela institui; ela ndo apenas veicula,
mas produz e pretende fixar diferencas (cf. LOURO, 2003).

A autora segue nessa linha, apontando, por meio de vasto aporte teorico, a evidente
pratica das produgdes das diferenciacBes atraves da andlise dos livros didaticos e
paradidaticos e, ainda, debruca- se na reflexdo da aplicacdo da educacdo fisica na escola. Para
ela, essas sdo, também, possiveis observacGes das praticas sociais onde se supde 0 universo

feminino e o universo masculino como dois universos opostos. Segundo ela,

a separacdo de meninos e meninas, € entdo, muitas vezes, estimulada pelas
atividades escolares, que dividem grupos de estudo ou que propde
competicdes. Ela também é provocada, por exemplo, nas brincadeiras que
ridicularizam um garoto, chamando-o de ‘menininha’, ou nas perseguigdes
de bandos de meninas por um bando de garotos. (LOURO, 2003, p.79)

Nesse sentido, a professora Maria Rita Assis César, em “Género, Sexualidade e
educacdo: notas para uma ‘Epistemologia”, assevera criticas sobre as discussdes de género na
escola (CESAR, 2009, p.48). Com efeito, é importante entender que falar de género na escola
ndo é tarefa reduzida a disciplina de Biologia e ou Ciéncias. Alias, é assunto constante na
esfera social, entdo todas as disciplinas devem inseri-la na pauta de discussdes. Ademais, as
questdes sociais que permeiam o0 cotidiano da escola sdo vivenciadas por todos. Exemplo
disso é uma fila separada para garotos e garotas no patio antes da subida para uma sala de
aula. Isso ndo é algo que deve ser somente tratado no campo das Ciéncias bioldgicas, ao
contrario qualquer um de nos podera tratar desse assunto.

Outra questdo importante trazida pela autora que vale ser destacada é a que permeia o
campo da sexualidade e da diferenca no espaco escolar. Tratar da sexualidade e da diferenca
possibilita compreender melhor a operacionalidade da escola, produzindo nas pessoas a
sexualidade. Destarte, a autora aponta que a sexualidade est4 na escola porque ela faz parte
dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’
(cf. LOURO, 2003, p.81).

Portanto se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos,
nem mesmo apenas 0s produz, mas que também fabrica sujeitos, produz
identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas
identidades estdo sendo produzidas através das relacfes de desigualdade; se
admitimos que a escola estd intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
nossa participacdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar é
historicamente contingente e que é uma pratica politica, isto é, que se
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes
com essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas nao
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apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades. (LOURO, 2003, p.86)

Por fim, é possivel perceber, a partir da citacdo, o otimismo da autora, ora ela fala na
possibilidade de mudancas e transformacdes a partir da escola.

O estudo de Alexandre José Cadilhe, “Tenho dificuldades em lidar com essa situagao:
narrativas, género e sexualidade” (2017), auxilia-nos a observar a possiblidade do
entrecruzamento da tematica de género e sexualidade. E importante porque a questio da
sexualidade é tratada de forma paralela nesta pesquisa, & emergente no cotidiano escolar. Ora,
por exemplo, vé-se no curriculo e nas praticas docentes o controle e a vigilancia as
performances diferentes daquelas socialmente criadas como modelo para todas as pessoas.
Assim, o curriculo é espago de producdo, contestacdo e disputas, abriga relacdes de poder,
formas de controle, possibilidades de conformismo e resisténcia. (JUNQUEIRA, 2013, p.2)

Do texto do autor Rogério Diniz Junqueira, “Pedagogia do armario”, tenho que

as “brincadeiras” heterossexistas ¢ homofobicas (ndo raro, acionadas como
recurso didatico) constituem poderosos mecanismos heterorreguladores de
objetivacdo, silenciamento (de contetdos curriculares, praticas e sujeitos),
dominacdo simbdlica, normalizacdo, ajustamento, marginalizacdo e
exclusdo. (2017, p.484)

Sendo assim, sirvo-me desse conceito para compreender como as pessoas inseridas no
espaco escolar estdo sob a mira de uma pedagogia excludente e que necessita de tratamento
democratico que promova a equidade tdo necessaria para construcdo de uma sociedade mais
justa onde as pessoas vivam mais felizes.

Em “Para discutir (ainda mais) Género e Sexualidade na Escola: Politicas e Praticas de

Resisténcias”, o autor Ivan Amaro (2017) afirma que:

a inteligibilidade se faz presente e toda ‘vida’ que transcende esta norma se
torna mais vulneravel a violéncia. Vidas que estdo para além do padrdo
cisgénero, heterossexual, quando sdo perdidas, muitas vezes, ndo sdo
lamentadas, pois ndo possuiam o status de vida. Um corpo sempre esta
entregue a vulnerabilidade do outro. Um corpo esta sempre exposto a
enguadramentos que determinam vidas que podemos ou ndo chorar.
(AMARO, 2017, p.3)

A citagcdo do professor permite-nos refletir sobre a questdo da violéncia fisica e
simbolica também percebidas no contexto escolar. Ndo pretendemos abrir aqui um estudo
pormenorizado acerca do “poder” ou da “domina¢@o” descritos por Michel Foucault e Pierre
Bourdieu respectivamente; mas ndo podemos deixar de apresentar que 0s estudos de género e,
implicitamente da sexualidade, no cotidiano da escola, esteja atrelado a isso. Afinal de contas,

temos até aqui diversas abordagens dos autores, sobre a heteronormatividade que circunscreve
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e forja a nossa sociedade.

No caso da citagdo, o professor Amaro apresenta-nos o “padrio cisgénero®”, para ele o
hétero, como o fator que podera desencadear a referida violéncia. A proposito, ele sinaliza na
ultima frase, a existéncia de “sofrimentos”. Ora, entdo como ndo dizer que no chio da escola
haja tais violéncias, se estamos mergulhados num espago de tratamentos desiguais? Sim,
comumente presenciamos ou sabemos da violéncia entre alunos por conta de suas
‘performances’ de género — maneira de se apresentar mais ou menos de acordo com o tipo
padronizado de ser masculino ou feminino. Por outro lado, da incapacidade de algumas
escolas e seus gestores na negociacdo ou “tolerancia” de conflitos desencadeados por essa
questéo.

Entdo como fica a nossa posicdo enquanto educadores e o0 que temos ensinado? De
fato, pensamos que a nossa responsabilidade, ndo sé politica, mas enquanto seres humanos,
deve ser do compromisso efetivo ao combate as desigualdades e na promogdo da equidade
social em género. Ora, afinal de contas, ninguém quer, nem deve “chorar” por conta de
“enquadramento”, uma vez que estamos falando de coexisténcia social ou de um lugar que
seja comum a todos.

Assim, o estudo do referido professor permite a reflexdo sobre a instrumentalidade de
desigualdade exercida pelas Politicas publicas, especialmente, quando fala

da retirada de qualquer mencéo aos termos género, sexualidade e orientagéo
sexual nos planos de educacdo reforca a ideia de interdicdo, de censura, de
silenciamento por meio das regulages juridicas e politicas. (AMARO, 2017,

p.7).

Disso € possivel fazer relagdao a retirada do termo “género e sexualidade” dos
curriculos, quando da proposta da Base Nacional Comum Curricular-BNCC em 2017, a qual
trataremos mais detalhadamente adiante. Ora, entendemos que seja nesse sentido que o
referido autor esteja nos “convocando” para desconcertar discursos, afrontar e explicitar
violéncias e, por fim, apontar caminhos de resisténcia (AMARO, 2017). Isso quando ele
apresenta a existéncia de uma “sexualidade aferrolhada”.

Pois bem, como este estudo também se preocupa com o tema “sexualidade e

2 A professora Amara Moira Rodovalho, no texto “O Cis pelo Trans”, discute a posi¢io normativa a respeito da
lingua que, atribuindo novos sentidos a palavra “mulher”, na medida em que o “sentir-se mulher” legitima a
existéncia do “trans”. Para ela, a palavra “homem e mulher” sdo palavras polissémicas, sendo necessario todo
um cuidado ao interpreta-las. Discute que “Cis” e “Trans” tém significados duvidosos e reducionistas. Nesse
sentido, se utiliza da metafora “linha que divide mulher e homem” para explicar que ambos o0s termos sdo pontos
de referéncias, os dois extremos de uma dada divisdo de mundo, entretanto entre eles hd uma variedade de
sujeitos e mesmo casos fronteirigos. Por fim, nos da conta de que o que esta em questdo é a tensdo dos sentidos
entre o que ¢ ser € o que ¢ parecer, a isso ela denomina “insuficiéncias da autoidentificagdo”. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ref/v25n1/pt_1806-9584-ref-25-01-00365.pdf>. Acesso em: 03 Mar. de 2019
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adolescéncia”, ¢ importante destacar que “aferrolhar” a sexualidade de jovens ¢, no minimo,
contribuir para a invisibilidade de um sujeito. Ainda mais que acreditamos que iSsO seja
autoritario e injusto, uma vez que a sexualidade é algo que se constrdi e aprende, sendo parte
integrante do desenvolvimento da personalidade, capaz de interferir no processo de
aprendizagem, na satde mental e fisica do individuo (BRETAS, 2009, p.2).

Afinal de contas, é preciso pensar em alternativas que proporcionem o direito a
formagdo da identidade pessoal e que nao se encaixem em modelos que “enquadrem” o outro.
E, em especial neste estudo, quando se trata de censura das orientacdes sexuais e de género.

Alids, vale destacar que

Adolescéncia ¢ um periodo muito especial no desenvolvimento humano,
considerada a transicdo entre a infancia e a idade adulta, caracterizada por
intenso crescimento e desenvolvimento que se manifesta por marcantes
transformacGes anatdémicas, fisiologicas, psicoldgicas e sociais. Em um
contexto mais psicoldgico, € a etapa na qual o individuo busca a identidade
adulta, apoiando-se nas primeiras relacGes afetivas, ja interiorizadas, que
teve com seus familiares e verificando a realidade que a sua sociedade Ihe
oferece (BRETAS, 2009, p.322).

De Monserat Moreno, “Como se ensina a ser menina” (1999), utilizamos o conceito de
“androcentrismo” para analisar os possiveis eventos que nos auxiliam na verificagdo do
homem como centro dos acontecimentos. Fato € que, por muitas vezes, 0 sexismo é uma

realidade do dia a dia da escola. Nesse sentido, é possivel compreender que

O androcentrismo consiste em considerar o ser humano do sexo masculino
como o centro do universo, como a medida de todas as coisas, como o Unico
observador valido de tudo o que ocorre em nosso mundo, como o Unico
capaz de ditar as leis, de impor justica, de governar o mundo. (MORENO,
1999, p.23)

N&o € novidade que por conta disso muitas mulheres tenham sofrido as agruras dessa
“ideologia” masculina e, por outro lado, foram postas em segundo plano diariamente, nas
tomadas de decisdes. Vale dizer que essa reflexdo nos remete a esfera dos estudos acerca do
poder, mas, nesse momento, ndo0 vamos nos ocupar com isso, pois pretendemos apenas dizer
que na pratica social isso é uma realidade.

Ainda sobre a autora Monserat Moreno (1999), gosto do termo ‘“codigo secreto e
silencioso” que ela wutiliza para descrever regras discriminatorias que moldam
comportamentos das pessoas na escola. 1sso porque esse estudo considera a funcao da escola
de produzir e transmitir conhecimentos, sobretudo temos destacado sua importancia como
local de efetivas aprendizagens. Mas ndo deixo de reconhecer esse espago COmo

normalizador. Sim, afinal de contas, ndo é novidade que tais padrdes normativos estejam
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presentes por meio da linguagem utilizada no dia a dia ou nos contetidos dos livros didaticos
que sdo ensinados para os jovens, aléem das formas veladas de discriminacdo e preconceito nas
relacGes de género na escola.

A tese de doutorado “Tia, existe mulher bombeira?” Meninas e meninos coconstruindo
identidades de género no contexto escolar (2006), de Joné Carla Baido, estuda o género na
infancia, especialmente na faixa etaria de seis e sete anos. E uma Pesquisa de cunho
etnografico, na area da Linguistica, desenvolvida num colégio de aplicacdo da Universidade

do Estado do Rio de Janeiro. Diz a autora:

(...) € na interacdo, nos confrontos, que as criancas vao aprendendo, também,
a serem, meninas e meninos. A nossa observagdo sobre as acGes de meninas
e meninos nos aponta que, nas mais tenra infancia, quanto menor a idade, as
criancas tendem a reproduzir mais das acfes sociais que as cercam e talvez
por isso mostrem mais as marcas dos estere6tipos masculinos e femininos; a
medida que véo interagindo com diferentes espacos e refletindo sobre essa
exterioridade, vdo assimilando e construindo conceitos outros sobre essas
feminilidades e masculinidades de modo a cada vez mais subjetivarem
conceitos. (BAIAO, 2006, p.160)

A citacdo nos remete as andlises interacionais que apontam que hd muitos modos e
sentidos, ora reproduzem os padrdes hegemonicos, ora subvertem padrdes. Da referida autora
nos interessa mais especificamente o conceito de “coconstrugdo”, considerando o sentido por
ela atribuido de “criagio conjunta de formas, interpretacio e identidade” (BAIAO, 2006,
p.17).

A referida autora apresenta que o prefixo “co” inclui colaboragdo, cooperagao,
coordenacdo. Analisa as identidades sociais internacionalmente construidas dos falantes e

ouvintes da pesquisa (BAIAO 2006). Sobre essa quest&o, nos da conta de que

o0s estudos que analisam identidades numa perspectiva de construcdo social
entendem que as identidades sdo sempre negociadas, uma vez que Sdo
flexiveis e variaveis. Esta perspectiva apresenta uma visdo dindmica entre
individuos e sociedade. ldentidade, assim, ndo é mais apenas um rétulo
descritivo; diz respeito as experiéncias culturais que os individuos partilham.
(BAIAO, 2006, p.31)

“Flexiveis e varidveis...” Embora a “constru¢do da identidade” ndo seja objeto de
analise nesse estudo, a abordagem apresentada pela autora é de importancia porque colabora
para 0 meu entendimento das relacGes de género na escola ou, pelo menos, suscita isso. Ora,
explico: na medida em que me auxilia a verificar como 0s jovens representam a questdo do
sexo (masculino e feminino) por meio de suas praticas. Alids, nem sempre o “arranjo do
recreio” pode significar separacdo do masculino ou do feminino, mas, parafraseando a autora

Daniela Auad (2015), podem revelar como as relagdes de género véo sendo construidas e, ao
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mesmo tempo, fabricam género.

A tese de doutorado de Jonas Alves, “Rompendo a mordaga: representacdes de
professores e professoras do ensino médio sobre homossexualidade™ (2010), auxilia-nos na
compreensdo da importancia da cultura do respeito a diversidade sexual na escola, sobretudo
ao detectar as diferentes formas com que o preconceito a cidaddos ndo heterossexuais se insta
na escola (SILVA JR. 2010, p.9).

Especificamente, do seu estudo, utilizaremos o capitulo dois, que trata do dialogo
possivel entre educacdo e sexualidade, onde o autor afirma que € urgente a reflexdo sobre a
sexualidade humana. Porém, uma questdo bastante pertinente para esse estudo é compreender
a importéncia da escola na constituicdo das identidades sociais. O professor Jonas destaca em

Sua tese que

a sexualidade, na contemporaneidade, torna a ter maior relevancia e
preocupacdo entre os/as educadores/as, pois, na propor¢do em que todos os
estratos da sociedades se veem abalizados pela invocagdo a uma sexualidade
consumista e narcisista, ou seja, assinalados pela procura individual de uma
forma de prazer, esta marca surge em qualquer esfera que realmente se
comprometa a educar, ou desvelar criticamente toda cultura humana.
Todavia, além de ser um assunto muito polémico é, ainda, tabu no espaco
escolar. (SILVA JR. 2010, p.41)

O capitulo trés também é bastante importante para 0 nosso estudo, pois aborda a
questdo das identidades sexuais na escola. Nessa secdo, ele fala do “prototipo de homem
machista: sujeito que ama a si mesmo, reverencia seu proprio sexo e o de seus iguais.” De
fato, temos visto esse modelo no cotidiano da escola na interacdo dos alunos e alunos, de
professores e alunos ou entre os demais agentes da comunidade educativa.

Citando Louro (2000), o referido autor aborda a “propensdo normalizadora da escola”.
Assim, a escola esta envolvida na construcdo de identidades hegeménicas que enfatizam as
relacbes dissimétricas de poder e oprimem alguns grupos sociais. Assim, a identidade
homossexual aparece como o “intramuros” da escola: a voz dissonante do “trindmio sexo-
género-identidade sexual” (SILVA JR. 2010, p.70). Nesse caso, a identidade homossexual
apresenta-se como o conflito que se contrap6e a identidade heteronormativa.

De Giovanna Marafon (2010) interessa-nos a sua visao sobre a importancia da escola e
do lugar da mulher nas primeiras décadas do século XX, que uma vez “civilizada”, veio a ser

“construtora da nagao”:

Sua imagem foi investida de novos atributos, os quais ndo lhes foram
apresentados desinteressadamente. Pelo contrario, o lugar que lhe foi
conferido tinha mais a ver com novas configuraces do feminino no espaco
publico, ainda submetido ao poder masculino, e com o intuito de modernizar
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habitos e costumes do povo através da educacdo (MARAFON, 2010, p. 40)

A citacdo da professora Giovanna traz a reflexdo sobre as criticas contidas nesse olhar
historico, ou seja, a nova visdo social construida & mulher frente a essa incumbéncia. Afinal
de contas, através da educacéo escolar, a professora se insere num contexto de transformacdes
historicas e sociais. Processo o qual, inclusive, deu-se através do “desligamento da mulher
como mée para uma posicdo de influéncia nos destinos da sociedade (MARAFON, 2010,
p.22).

E Importante perceber como, no estudo da referida professora, aparece o termo
“mulheres construidas e, também, como “tendo scripts”. Para nos, isso ¢ emblematico na
medida em gue 0 nosso estudo perscruta a questdo das performances do género.

Outra visdo importante que encontramos, N0 momento em que a autora cita Neder
Bachor (2003 apud MARAFON 2010), ¢ sobre o tipo “homem moderno”, ou seja, “o homem
senhor de si proprio”, “com dominio de si”, de seus afetos e de seus impulsos (MARAFON,
2010, p.14). Nesse sentido, percebemos o didlogo com os autores, quando se referem ao que é
normativo, universais, como, por exemplo, o homem heterossexual, dominante, cisgénero
enfim, o qual acreditamos que deva ser uma questdo problematizada e problematizadora, uma

vez que almejamos uma sociedade que respeite e considere os diversos modos de ser humano.

1.1. Género e a BNCC: a constituicdo de uma forma de pensar o curriculo

politicamente implicada

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. (BRASIL, 2017, p.7).

Como se sabe, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é atualmente o
documento, com forca de lei, que orienta a escola ao ensino e aprendizagem do aluno e as
diversas relacOes existentes em seu cotidiano. Segundo o referido documento oficial, alguns
temas nao devem ser tratados, ou seja, sdo “censurados”, como as questdes acerca do tema de
género.

Cabe explicar que utilizo o temo “censura” para me aproximar as atuais discussoes,
postas na arena politica brasileira, sobre o “mecanismo de silenciamento” do professor, a
partir do “Movimento Escola sem partido”. Um projeto iniciado no ano de 2004, por alguns
representantes politicos mais conservadores, geralmente, ligados a expressdes evangélicas

que, na visdo de alguns criticos, mais se assemelham a uma “mordaca”. O que sera
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apresentado um pouco mais a frente.
No que diz respeito ao curriculo, Ilma Passos Alencastro Veiga, na literatura Projeto

Politico-Pedagdgico da Escola: uma construgao possivel (1995), da-nos conta de que

Curriculo é uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito.” (VEIGA, 1995, p.26-27)

Sendo uma construcédo social do conhecimento, o curriculo deve conter todos os temas
que atendam as diversas necessidades e expectativas dos alunos, promovendo, inclusive, um
ambiente democratico, iluminado pelo respeito as diferencas e a equidade e, em especial,
contribuir na e para formacdo de cidaddos responsaveis e produtivos socialmente e aptos ao
exercicio da cidadania plena, onde a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a
solidariedade estéo presentes. (FURLANI, 2018, p.67)

Entdo, partindo do principio de que estamos mergulhados em um universo de
expressdes da linguagem e género, € uma dessas maneiras de expressar simbolicamente aquilo
que nos cerca, entende-se que tal termo serve para se referir a dimensao social e historica da
producdo do masculino e do feminino em diferentes contextos. Assim, considerando que a

Base Nacional Comum Curricular

indica conhecimentos e competéncias que se espera gque todos 0s estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica (DCN), a BNCC soma-se aos propdésitos que direcionam a
educacéo brasileira para a formagdo humana integral e para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017, p.7).

Como falar de formacdo humana integral se hd “censura” as questdes de ensino €
aprendizagem sobre as reflexdes em género na sala de aula? As reflexdes em género néo
indicam conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam
ao longo da escolaridade? Acaso ndo é um conhecimento que se soma aos propdsitos que
direcionam a educacdo brasileira para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva? Em sintese, ndo € uma demanda do aluno e da sociedade?

Ora, a reflexdo feita até aqui concorda que o tema deva se explanado no contexto da
sala de aula; alias, o contrario disso é extremamente preocupante, pois, como se sabe, a sala
de aula é um lugar onde convivem as diferengas e ignorar um tema como esse é contribuir

para a préatica de preconceitos e desrespeitos ao outro. Nesse sentido, a professora Vancicleide
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Monteiro da Silva, em Entre corpos, textos e silenciamentos: abordagens sobre género e
sexualidade em livros didaticos de Ciéncias da-nos conta de que

O espaco escolar também é destinado a transformacéao da realidade social no
que concerne ao preconceito, a discriminagdo e a exclusdo existente na
escola. Educar com essas perspectivas contribui para a desconstrugdo e
desnaturalizacdo do machismo, da homofobia e transfobia. Reafirma o
direito as diferentes possibilidades de expressdo. Faz-se, assim, necessario
gue estejam nos marcos legais o reconhecimento e a garantia da igualdade e
equidade de direitos tdo imprescindiveis para a concretizacdo de uma
educacdo voltada para todas as pessoas (SILVA, 2017, p.30)

Sendo assim, vale refletir, daqui em diante, como se processou essa “censura” das
questBes de género enquanto conteido minimo curricular, ou seja, como isso vai se montando
até aqui em nossa historia.

E publico que as demandas dos setores mais conservadores do Congresso Nacional
tenham provocado a “censura” das discussdes acerca de género e, inclusive, do termo

“orientagdo sexual” da BNCC. Apresento a seguir 0s textos que sofreram alteragoes.



Alteracdes no texto da BNCC

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM EM RELACAO A
PRINCIPIOS ETICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Bdsica,
tém direito:

[ ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade, convicgdo religiosa ou quaisquer outras formas
de discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
devem se comprometer;

u a apropriac@o de conhecimentos referentes @ drea socioambiental que afetam a
vida e a dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que pos-
sam assumir posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmos, dos outros
e do planeta.

As criangas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica,
tém direito:

[ as oportunidades de se constituirem como individuos bem informados, capazes de
exercitar o didlogo, analisar posicoes divergentes, respeitar decisées comuns para
a solugdo de conflitos, fazer valer suas reivindicacoes, a fim de se inserirem plena-
mente nos processos decisorios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica.

[ a apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam re-
alizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigagdo, reflexdo,
interpretacdo, elaboracdo de hipoteses e argumentagdo, com base em evidéncias,
colaborando para a construgdo de uma sociedade soliddria, na qual a liberdade, a
autonomia e a responsabilidade sejam exercidas.

[ a apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que possibilitem o entendimento da
centralidade do trabalho, no dmbito das relacdes sociais e econdmicas, permitindo
fazer escolhas autonomas, alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e
social.

Figura 2: BNCC, segunda versao revista, abril/2016, p.34.
Disponivel em: <http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bnce-2versao.revista.pdf>.
Acesso em: 14 Jan. de 2019
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos gque levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacées, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autcria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que |lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanaos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamentoe ético em relacao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Figura 3: BNCC, terceira versdo revista, dezembro/2018, p.09. Versdo impressa.

Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf>.

Acesso em: 1 Jan. de 2019.
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Inicialmente o que percebo a tentativa de compor a Base Nacional Comum Curricular

a partir da combinacdo da visao de diferentes especialistas de diversas areas da educacdo com

ampla participacdo da sociedade, para se estabelecer conteidos minimos norteadores do

curriculo escolar, sobretudo com os olhares fitados nas diferentes realidades existentes no


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf
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cotidiano das escolas e das salas de aula (BRASIL, 2017).

Vale dizer que essa iniciativa esta alinhada com a onda conservadora presente no pais
e, sobretudo, mostra sua incoeréncia frente aos debates e demandas sociais da atualidade, e,
qguando se trata de contexto escolar, implica as culturas juvenis e também a formacédo dos
professores.

Em contraposi¢ao, o MEC tem afirmado que a “censura” — enfatizo o termo “censura”,
porque acredito que se configure em extirpacdo do sentimento de criticidade do ambiente
escolar — visa a garantir como pressupostos o respeito, abertura a pluralidade, a valorizacdo da
diversidade de individuos e grupos sociais, identidades, contra preconceito de origem, etnia,
género, convicgéo religiosa ou de qualquer natureza e a promocéo dos direitos humanos. Mas,
desde a sua homologacdo em dezembro de 2017, diante desse e de outros pontos notérios da
Base Nacional Comum Curricular, sdo muitas as criticas.

Vale lembrar que, no momento em que tais discussdes sdo operacionalizadas, as forcas
politicas contra a “lei da mordaga” se articulem para revogar esses aspectos na BNCC.

A respeito do “Movimento Escola Sem Partido”, criado em 2004, tem-Se como

compreenséo como sendo:

0 epilogo de um processo que quer estatuir uma lei que define o que é
ciéncia e conhecimentos validos, e que os professores sé podem seguir a
cartilha das conclusdes e interpretacbes da ciéncia oficial, uma ciéncia
supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até mesmo o sentido liberal de
politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil estaria comandada por
um partido politico e seus profissionais e os alunos seres idiotas
manipulados. (FRIGOTO, 2017, p.25)

Pois bem, para os seus idealizadores “formar cidadao criticos e reflexivos” ¢ o mesmo
que manipula-los. Nessa concepcao, educar ndo € tarefa docente e sim formar cidadaos
operacionais, ou seja, para o trabalho. Assuntos que abarquem as dimensdes politico-
econbmicas do pais, ou sobre a (homo) sexualidade, ou de cunho ideoldgico, moral e religioso
que podem “fazer a cabega do aluno”, jamais podem ser explanados pelo professor em sala de
aula. O programa preconiza até mesmo a fixacdo de um cartaz em sala de aula com o0s
“Deveres dos Professores™.

Sem ir muito além, ndo é nosso foco aqui nessa discussdo acerca da escola “Sem”
Partido, pois minha inten¢do ¢ contextualizar o golpe, ou seja, a “censura” das questdes de
género na BNCC, vale destacar que alguns dos elementos trazidos no cartaz denotam intenso
estado de “vigilancia e estreita desconfianga” do professor constantemente.

Disso é possivel verificar certa tendéncia a tornar o professor desqualificado,
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haja vista que este professor ndo podera “provocar afronta” aos ensinamentos religiosos e
morais dos pais. Em outras palavras: ndo para parte da lida docente tratar em sala de aula
sobre as questdes voltadas para os valores morais e aquelas que permeassem a realidade dos
alunos.

Ainda sobre o contexto do “golpe da censura”, vale destacar as diversas
polémicas trazidas pela atual Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares
Alves. Com a frase “Menino veste azul e menina veste rosa”, ministra da bancada evangélica,
iniciou uma onda de polémicas por meio de discursos conservadores. Entre outros exemplos,
ela fala da defesa de “adogdo de agdes nas escolas para ensinar meninos a levarem flores e
abrirem a porta do carro para as mulheres”. Alids, ¢ sua a afirmagdo de que sejam adotadas
acdes nas escolas para “ensinar meninos a amar a respeitar as meninas no Brasil”. E mais, diz
que o “sexo entre mulheres ¢ aberracao”, também “condenou a homossexualidade e ainda
afirmou que a travesti ¢ doente”. Em suma, 0S polémicos discursos da referida ministra
reforgam “a censura” nas escolas.

E importante lembrar que no dia 28 de janeiro desse ano, o Papa Francisco, apos a sua
participacdo na Jornada Mundial da Juventude, realizada no Panama, reforcou o discurso da
“censura” por meio de sua declaragdo publica de que as escolas devem lecionar o contetido
sobre educagdo sexual sem “colonizacio ideologica”, sendo destruiria a pessoa® . Na viséo do
Pontifice, “colonizacdo ideoldgica” significa “doutrinar os jovens com ideias contrarias a
familia e ao casamento tradicional, isso que também seria uma forma de opressdo dos paises
de primeiro mundo”. Em sintese, sua declaracdo faz ligacdo intima ao debate sobre a Escola
sem Partido.

Sobre isso é importante destacar que, na ocasido da declaracdo do Pontifice, fui
dialogar com a diretora da escola para saber qual a orientacdo na conducdo adequada aos
professores do segmento que coordeno. Para ela, “se houver demanda, o professor deve
responder ao aluno e ensina-lo para seu desenvolvimento pessoal”. Ainda, disse que “o mais
importante na escola € incluir e tornar a pessoa feliz e contribuir no seu projeto de vida
pessoal, mas que entende que a liberdade de expressdo e as diversas opinides na “Escola da
Praia” ndo podem servir para desarmonizar o ambiente e também ndo podem sobrepor os
direitos individuais das pessoas”.

Como se observa no quadro anterior, uma outra questdo € que o Programa apresenta

apenas o direito do aluno de aprender e ndo apresenta o direito do professor de ensinar, afinal

¥ Disponivel em:< http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 07 Abr. de 2019.
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de contas ambos sdo assegurados no mesmo artigo da CF/88, como se Vvé a seguir:

Constituicao Federal de 1983 [EI
Mos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Macional Constituinte para instituir um

Estado Democratico, destinade a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuaiz, & liberdade, a
seguranca, o bem-esiar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica comeo valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social @ comprometida, na ordem
nterna e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecéo de Deus, 8
seguinte CONST TLIQﬁD DA REFUELICA FEDERATIVA DO BRASIL.
L Art. 206. O ensino serd minisirado com base nos seguintes principios:

L 11 - liberdade de aprendar, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, & arte & o saber

Figura 4: Constituicao Federal de 1988 — Art. 206
Disponivel em: <https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650482/inciso-ii-do-artigo-206-da-constituicao-federal-de-1988>.
Acesso em: 13 Jan. de 2019.

Do que foi proposto inicialmente no Plano Nacional de Educagdo (PNE) — onde se
intencionava a criagdo de um documento norteador, para que se estabelecessem objetivos de
aprendizagem que fossem capazes de atender a todas e todos os estudantes da Educacédo
Bésica no Brasil — para o que foi aprovado no texto final, muito foi alterado, discutido,
alvejado e limitado. Nessa direcdo, a questdo de género foi bastante polemizada nos
curriculos. Fato é que mesmo que haja a “censura” dos referidos termos, as discussdes sobre
direitos humanos e discriminagcdes permanecem contempladas no documento e devem ser
trabalhadas no chdo da escola através dos curriculos e da sala de aula.

Sobre o assunto diversidade, percebe-se que foi “deixado para tras”, com a promessa
de ser emitido um outro documento (pelo Conselho Nacional de Educacdo) que devera trazer
orientacdes sobre as tematicas de género e orientacdo sexual, jA que esses termos foram
suprimidos pelo Ministério da Educacdo na terceira versdo, com o argumento de que ja
provocaram polémicas durante o processo de tramitagdo do PNE, bem como da BNCC.

Pois bem, sobre essa questdo da diversidade, vale destacar que as a¢des do “golpe da
censura” ndo param. Digo isso porque no dia 25 de abril desse ano, o Presidente da Republica
em exercicio, censurou a campanha do Banco do Brasil focada na diversidade que, inclusive
resultou na demissdo do Diretor de Comunicacao e Marketing do desse banco. Vale esclarecer
que o video da referida campanha foi marcado pela diversidade racial, com a presenca de
atores e atrizes negros. No video, foi possivel ver a representacdo de diferentes estilos jovens

gue marcam a atualidade que, alias, sdo o alvo da campanha do banco.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650482/inciso-ii-do-artigo-206-da-constituicao-federal-de-1988
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23 YouTube campanha banco do brasil

Reprodurir (k)

B Q02370

BOLSONARO veta campanha do BANCO DO BRASIL marcada peia diversidade (VEJA
O VIDEO PROIBIDO)

Figura 5: Campanha censurada do Banco do Brasil* - Vé-se na imagem um negro, de brinco,
vestido com uma camisa polo de cor rosa, sorrindo enquanto olha para o seu aparelho celular
amarelo & mao.

Em contrapartida, talvez uma mostra de relativa resisténcia ao “universo
androcéntrico”, sejam algumas outras campanhas também lancadas na mesma semana da
censura do video da campanha do Banco do Brasil que abordaram temas como género e
preconceito. A exemplo disso, a multinacional americana de brinquedos Hasbro apresentou
propaganda com o mote de que, “seja menino ou menina, quem brinca com bonecas pode se
tornar um adulto melhor”.

3 Youlube

,.\pn'mh-m\n
4

ascerum
adulto melhor

Baby Alive Para 1odos

Figura 6: Campanha da Hasbro: Baby Alive para todos — vé-se na imagem um menino de
camisa listrada brincando de boneca, como se tivesse colocando-a para dormir sobre uma mesa.
Ao fundo, vé-se um robd de brinquedo ao lado de algumas almofadas azuis.

Disponivel em: <https://youtu.be/rLQbls3wwAk>

Acesso em: 03 Mai. 2019

* O video da campanha do Banco do Brasil foi removido do enderego <https://youtu.be/98aolLLncVo>. Uma
tentativa de acesso retornard a mensagem VIDEO INDISPONIVEL
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Em contraposicdo, o argumento principal para fazer constar os referidos termos estaria
diretamente relacionado a sua atribuicdo no que diz respeito ao enfrentamento a todas as
formas de discriminacdes e de fobias (em relacdo aos LGBTQI)® no ambiente escolar, para a
promogéo da inclusdo e do respeito aos direitos humanos, contribuindo, desta forma, para
uma sociedade mais justa, pautada em igualdade, bem como em liberdade e na subjetividade.
Sobre isso, vale lembrar que o conceito de subjetividade é, aqui, especialmente importante,
desafiando as auséncias na consciéncia. Ele inclui a possibilidade de, por exemplo, que alguns
elementos estejam subjetivamente ativos — eles nos mobilizam — sem serem conscientemente
conhecidos (JOHNSON, 2010, p.27).

No entanto, ndo se sabe se por sorte, ou pela criatividade que habita em nds
educadores, é possivel reinventar curriculo e seus conteudos em préaticas cada vez mais
humanizadas, que acontecem nas relacdes de nosso cotidiano, do saber-fazer das salas de
aula, das teias e redes que se fazem e se refazem no chdo da escola, na troca e nas
possibilidades infinitas onde se ddo essas relacbes dos sujeitos com o conhecimento
(LOURO, 2018). Nesse sentido, gosto do texto discutido porque vai me auxiliar na
compreensdo que na ordinaridade das pessoas comuns que habitam escolas comuns e
produzem curriculos sempre incomuns, localizados, recheados de subjetividades e
historicidades e, inéditos, Unicos, validos, invisibilizados (FERRACO, SUSSEKIND e
GOMES, 2017, p. 358).

Apesar da homologacdo da BNCC, com a referida supressdo, faz-se necessario que
estejamos atentos as possibilidades implicitas de abordagens acerca da diversidade, através
das competéncias ja que a BNCC é perpassada por fundamentos que nos ddo margem para
“trabalharmos” a temdatica, numa visdo ainda que de forma velada, ou mesmo disfarcada por
conceitos, como: alteridade, diversidade, multiplicidade, respeito.

Diante de tudo isso, ocorre-me a seguinte problematica: como fica o curriculo da
Escola da Praia considerando o tema género e sexualidade e o curriculo da turma do oitavo
ano? Os professores ensinam sobre essa questdo? Pois bem, ndo € meu objetivo aprofundar
estudos sobre curriculo, material didatico e formacdo docente, mas sei que este estudo
perpassa por essas tematicas, sendo assim me interessei por saber se sdo ensinadas para 0S

alunos as questbes de género e orientacdo sexual, ou se pelo menos os professores fazem

> A sigla refere-se aos termos Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queer,
Intersexos. E também utilizada como nome de um movimento que luta pelos direitos dos homossexuais de
todos/as aquelas pessoas que nao se enquadram na heteronormatividade e, principalmente, contra a homofobia.
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algum tipo de orientagdo em sala de aula.

Em principio, cabe destacar que, quando falo de curriculo, refiro-me ao caminho
percorrido ou a ser percorrido para o ensino (SILVA, 2010, p.15). Sendo assim, cabe refletir
sobre o contetido selecionado e para quem se destina e, ainda, quem ird ensinar o conteudo, ou
seja, o professor e, consequentemente, na sua formacao. Quanto ao contetdo, penso que deva
ser elaborado a partir da Gtica de que os fatores sociais e politicos sdo problemas da escola
inclusive e, especialmente, que contenha valores morais que devam ser respeitados, como a
democracia. Sobre isso deve contemplar temas que promovam efetivamente a discussao de
esferas tdo importantes de nossas vidas, como género, sexualidade e orientacdo sexual, raca,
multiculturalismo e que habilite as pessoas ao saber conviver.

No que tange a quem se destina, quero me referir aos individuos e aos grupos de
pertencimento. Ora, nessa perspectiva, falo em pessoas que devam ser vistas e respeitadas
independente de ter maior ou menor representatividade social. Pessoas que sdo frutos da
heterogeneidade cultural, ou seja, seres diferentes. E mister considerar que somos seres
inacabados e marcados pela cultura e pela época em que vivemos (MISKOLCI, 2010, p.76).

Pois bem, ao professor é destinada toda uma importancia nessa lida, pois Ihe é cabida
a sensibilidade do olhar para as necessidades, do mediar as questdes suscitadas e de
transformar o ambiente de igualdades e, especialmente, contribuir para que os alunos tenham
suas visdes mais amplas e sejam respeitosos para lidar com o diferente de si. Isso implica
refletir acerca da formacao profissional e nas competéncias socioemocionais.

Ora, diante do ponto de partida da construcdo das subjetividades, a partir do curriculo,
0 que se esperar do docente? Minimamente ser um formador de opinido que respeite a ética e
tenha conhecimento académico legitimo e continuado. Isso porque o curriculo reflete uma
contextualizacdo das questdes politicas e sociais, e esse profissional deve exercer bem a sua
funcdo. Ora, partindo da premissa de que estamos numa cultura multi, requer que esse
profissional seja promotor da valorizacdo das diferencas e que ndo reproduza certos
esteredtipos e construcdes de género e sexualidade que estdo arraigados na sociedade
(SILVA, 2017, p.24).

Sendo assim, cabe-nos o reconhecimento e a valorizagéo das diferencas, em todos os
seus aspectos humanos, pois isso denota o repeito ao ser humano. Alias, se assim ndo for, ndo
h& como falar em Direitos Humanos. Ora, segundo os Direitos Humanos Internacionais, 0s
direitos humanos sdo inerentes a todos 0s seres humanos, independentemente de raga, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condic¢do. Por fim, espera-se que, na

formagé&o do professor, haja a habilidade em aliar o contetdo a promocéo do dialogo, para que
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os conflitos entre as diferencas sejam eliminados e néo as diferencas.

Disso vale ainda repensar o curriculo escolar como tendo destacada importancia para a
formacéo do sujeito critico e como um instrumento promotor de uma sociedade de igualdades.
Isso diante de sua capacidade para (des)construir saberes e praticas arraigados numa
sociedade historicamente hierarquizada e excludente, alids, que toma como corpo nos
aparelhos estatais, na formulacéo da lei, nas hegemonias sociais (FOUCAULT, 1988, p.103).

Sobre isso se sabe que o curriculo é construido a partir de teoria e de conceitos
historico culturais de uma época e expressa os valores morais que efetivam normas e padrdes
de uma sociedade. Assim, o curriculo e a escola s&o tradicionalmente campos disciplinados e
disciplinadores (LOURO, 2012, p.363).

Em contrapartida, a Constituicdo Brasileira, fundamentada nos principios que
regulamentam as politicas pablicas e privadas e também delimitam as acGes individuais.
Afirma o art. 205 que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Embora tenhamos por principio promover o desenvolvimento da pessoa, & comum
ouvir noticias de que, no cotidiano, nem sempre os termos da Constituicdo sdao cumpridos.

Ainda como referéncia, a Lei das Diretrizes e Bases 9394/96 nos da conta de que

LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996°

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educagéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino puablico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculacao entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

X1l - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

® Disponivel em: <https:/presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-
96>. Acesso em: 03 Jan. de 2019.
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(Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018) (LDB9394/96, p.1)

Em sintese, a educacdo por meio da escola, a condi¢cdo basica que conseguir alcancar a
cidadania, pois é por meio dela que nos tornamos aptos a participacao politico-social. Agora,
a questdo é que mesmo a educacdo tendo relevante influéncia na vida das pessoas, nao oferece
as mesmas condicGes e oportunidades para todos. Assim, a forma em que a escola esta
organizada, sobretudo na constru¢do do seu curriculo e no tratamento aos alunos, pode
também contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais ou, por outro lado, refor¢é-las.
Desse modo, em se tratando a educagdo escolar como instrumento eficaz de luta contra as

desigualdades, deve ser repensada.

1.2. A importancia dos estudos Queer para se dialogar e pensar uma formacdo de

alunos e alunas na Escola da Paia a partir da Justica e democracia

Estejamos comecgando a aprender a nos transformar por meio das diferencas
(MISKOLCI, 2012)

Os estudos Queer, corrente de origem global situada nos anos de 1980, é uma
possibilidade de leitura de uma nova sociedade (MISKOLCI, 2012). Isso se considerarmos
que a educacdo deve ser por meio das diferencas e que nao seja voltada para a norma, alias, se
for compreendido como um movimento ou uma tendéncia, o Queer entraria no curriculo para
estranha-lo, quer dizer, para provocar mudancas mais radicais no modo de conceber o
conhecimento (LOURO, 2012, p.368)

Sobre isso, quando busquei conhecer o contetdo lecionado na Escola da Praia,
verifiquei que, nos diarios, no sistema on-line, ndo havia registros especificos sobre género e
ou sexualidade. O que encontrei foi o assunto sobre aparelhos reprodutores masculinos e
femininos sendo ensinado pela disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Programa de
Saude, especificamente no diario do 4° bimestre, nas aulas do dia 16 e 23 de outubro de 2018.

Passo a apresenté-los a seguir.



Diario de Classe

1oBimestre

Ensino Fundamental Il

20ME-EFNI
1817 Manha

CIEM.FI5.BIO. E PROG.SAUDE

87 Ana (9)

0B/022018

Contedno anual

06/02/2018

Febre amanaka

0B/02/2018

Febre amarela

15022018

Citolegia

200272018

Célula

20022018

Tecidos

20018

Comecio dos exercicios

2nn22018

Tecke epitelial & conjuntive

27/0272018

Tecide nervoso e muscutar

01/03/2018

Comecio dos axercicos

0E/03/2018

Alimenios

OE/03/2018

Fungio dos alimenios

0B/0372018

Alimentagio equilibrada

13/032018

! .

do eoragss

13032018

Cofrecdio dos exercicios

15032018

Cormeqlio dos exercicios

20032018

Teste

20032018

Teste

2H032018

Palesira com Bruno Viola

27032018

Sistema digestinio

2710372018

Enzimas

20/03/2018

Fediado

03/04/2018

Sistema digestirio

030472018

Siglema digestiério - enlrega dos testes

0s/04/2018

Sislema digestirio

Vo420 18

Comecio dos exercicios

1V0472018

Deengas do sistlema digestbng

120472018

Laberatdrio: verificando a presenca de amido nos alimenios

17/04/2018

Prava

170472018

Prava

170412018

Prova

24/04/2018

Sistema Respirabdnio

24/04/2018

Siglema Respirabério

260472018

Entrega da prova

Figura 7: Diario de classe de Ciéncias e Programa de Saude — 1° Bimestre
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2o8mestre

2018-EF0
1817 Manha

CIEN FIS.810. E PROG SAUDE

8* Ano (%)

N 2

CaNS2018

Doengas respratinas

04052018

Comogdio doe exercicies

CAN52018

Semana da manematca

1070520148

Sangue

15052018

Sangue

180520148

Langamenio do foguete

1TRS2018

Comegao aos exercicies

22052018

Tesin

22052018

24052010

IW052018

26052018

0062018

OSDE2018

OFIne2018

120062014

12062018

14062018

19062018

16062018

210672018

2062010

20062018

28062018

canT20t8

Can72018

Figura 8: Diario de classe de Ciéncias e Programa de Salde — 2° Bimestre
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Ensino Fundamental 1|

3oBimestre

1817

CIEN.FIS.BIO. E PROG.SAUDE

2018-EFII

Manha

8° Ano (9)

- -l 00

31/07/2018

Pele

31/07/2018

Pele

02/08/2018

Doengas na pele

07/08/2018

Corregdo dos exercicios

07/08/2018

Sistema esquelético

09/08/2018

Laboratério: ossos

14/08/2018

Ossos e musculos

14/08/2018

Ossos e musculos

16/08/2018

Correcao dos exercicios

21/08/2018

Teste

21/08/2018

Teste

23/08/2018

Entrega do teste. Sentidos (visao)

28/08/2018

Visao

28/08/2018

Visao

30/08/2018

Audicao

04/09/2018

Olfato

04/09/2018

Tato e paladar

06/09/2018

Correcao dos exercicios

11/09/2018

Sistema nervoso

11/09/2018

Sistema nervoso

13/09/2018

Divisao do sistema nervoso

18/09/2018

Corregdo dos exercicios

18/09/2018

Sistema nervoso periférico

20/09/2018

Prova

25/09/2018

Prova

25/09/2018

Prova

271092018

Prova

Figura 9:

Diario de classe de Ciéncias e Programa de Salde — 3° Bimestre

111072018
16102018

Sustorma rep Orphon repr

102018

Sestorna reprodutor

18102018

Trabaiho da mostra cultural

231072018

Sestama reprodutoe femining

23102018

251072018

Conego dos exercicios

30/102018

Teate

102018

Testo

01112018

0112018

08112018

Exsecicicios pég 219

08112018

112000

112018

200112018

201 V2018

221172018

20 v018

271112018

20112018

04/12/2018

041272018

081272014

Figura 10: Diario de classe de Ciéncias e Programa de Saude — 4° Bimestre
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2 METODOLOGIA

Estamos vivendo um momento em que a visibilidade esta na ordem do dia.
Sdo imagens que j& fazem parte dos nossos sonhos, ajudam a criar e
sustentar nossos desejos e acompanham nossos pensamentos. Filmamos
tudo. (Solange Jobim e Souza)

A pesquisa é de base qualitativa e desenvolvida sob a metodologia da pesquisa-acao.
Como técnica, a observacdo poderda me auxiliar na composicao do corpus do estudo e, ainda,
como unidade de analise, seguindo 0 modelo de Moita Lopes (2017), a utilizacdo de “micro ¢
macroanalises” e as ‘“narrativas” para, depois, descrever os resultados. Por fim, como
ferramenta tecnoldgica, utilizaremos a camera de audiovisual e o computador.

Este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira se¢do trataremos do caminho
percorrido e da descricdo do corpus documental. Nesse momento, apresentaremos a “Escola
da Praia”, pois ¢ importante que conhegamos a sua classificacdo como “confessional”, desse
modo podera configurar maior sentido e relevancia da pesquisa. Ora, a “Escola da Praia” ¢

religiosa e, se levarmos em consideracdo a histdria das escolas cristas, teremos que

as ordens religiosas, as congregagdes e as associagcdes escreveram manuais,
criaram regras e determinaram condutas que regulavam seus gestos, 0S
modos adequados de colocar suas maos e seu corpo, de caminhar e de falar;
estimularam o siléncio e ensinaram a comunicacdo por sinais, disseram
guando, como e onde corrigir estudantes; indicaram o que observar e por que
observar. Um detalhado e minucioso conjunto de saberes sobre esses
meninos e jovens, sobre seu corpo, sua sexualidade, sobre seus interesses e
vontades, seus modos de compreensdo etc. Certamente as religiosas que
passam a se ocupar das meninas cristds também se pautam por severos e
datalhados regulamentos, os quais, sob varios aspectos, se assemelham aos
criados para as organiza¢Ges masculinas. (LOURO, 1997, p.94)

Assim, é importante perceber que o ensino de ordem religiosa permanece na
sociedade, com as vivéncias atuais dentro e fora do espaco escolar inseridas no contexto das
transformacgdes. Noutro sentido, como temos dito, as transformacbes na sociedade tém
indicado efetivas descontinuidades e rupturas com as tradicdes (LOURO, 1997). E nesse
sentido que perscrutar a tematica de género no cotidiano de uma escola confessional se faz

relevante socialmente.
2.1.  Caminho percorrido e corpus documental

A realizacdo deste trabalho se deu na “Escola da Praia”, ou seja, uma escola da
confissdo catblica e pertence a uma rede composta por oito escolas que se situa proxima a

faixa litordnea da Cidade, na Regido da Zona Sul. A gestdo é formada, atualmente, por uma
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por uma jovem Irm& e quatro coordenagOes de segmento. O corpo discente soma mais de
quinhentos alunos, contados do ensino infantil, fundamental | e Il e ensino médio.

O 8° ano tem 26 alunos — 11 do sexo feminino e 15 do sexo masculino. A média de
idade € 13,2 anos: 23 alunos/as tém 13 anos, 3 tém 14 anos e 1 tem 16 anos. Destaco que a
maioria dos alunos da escola é branca e de nacionalidade brasileira. Digo isso pela observacéo
que fiz diariamente. Os alunos sdo de classe média e média alta, moradores da Zona Sul do
Rio de Janeiro, sendo a grande maioria do Bairro do Flamengo e adjacéncias. Sao filhos de
advogados, de médicos, de empresarios de diversos ramos, de funcionarios, de professores
(alguns sdo bolsistas), entre outros segmentos. Vale dizer que a maioria desses alunos esta
junta, na escola, ha tempo, pois alguns sdo colegas desde a Educagdo Infantil. Ultimas
caracteristica da turma: bom rendimento escolar, falantes e desunida.

Segue um pequeno panorama sobre a divisdo da turma do oitavo ano entre alunos e

alunas.
Tabela 1: Quantidade de Garotas e Garotos da 8° ano do Turno X
Garotas e Garotos da 8° ano — turno x
8° ano Quantidade
Garotas 11
Garotos 15
Total 26

Fonte: Tabela elaborada a partir de informagdes obtidas na secretaria da escola.

Quanto a interacdo, observo que o 8° ano assim se dispde: 0 aluno Ken (campeéo
carioca de jiu-jitsu), ¢ companheiro do Saidy, que é “repetente” e tem mais idade na turma: 16
anos. O Ken ndo se envolve com a turma. Costuma se relacionar com alguns garotos do 9°
ano. Vera é falante, sempre se destaca na disciplina de matematica e, comumente, estad com a
Barbie e Jhon, Philip, Dina e San. Lady é discreta, esta sempre desacompanhada; as vezes,
joga bola no recreio com os garotos € ndo a vi brincando no “Just Dance”. Frankie se
comunica com todos e ndo parece ter um grupo fixo no recreio, vejo-a sempre correndo de um
lado para outro. Bambam é um dos alunos de maior popularidade da turma. Tem grande poder
de lideranga, alids ¢ comum os alunos se referirem ao “grupo do Falcon” diversas vezes. Seus
principais companheiros, no recreio, sao o Peter, Jordi e Bob.

Claus ¢ muito amigo do Levi, estio sempre desenhando “mangd” na bancada da
cantina. E timido e, quando entrevistado, fala pouco, pois fica envergonhado.

O Juan ¢ o “simpatico” da turma. Conversa bastante comigo e esta sempre sorridente.

Noto que tem forte ligacdo, no recreio, ao Jordi e ao Nick. Ele passa seus “trinta minutos” de
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recreio jogando futebol. Nunca o vi proximo ao “Just Dance”. Vale esclarecer que, segundo o
site Wikipedia, o Just Dance é uma série de jogos de ritmo desenvolvida e publicada pela
Ubisoft. O titulo da série € derivado da cancdo de Lady Gaga do mesmo titulo.

Esclareco que escolhi os nomes dos alunos tentando associar suas caracteristicas a
algum personagem de desenho ou brinquedo, considerando que observagéo as brincadeiras no
recreio.

Vale dizer que, comumente, tenho me referido ao “futebol” e ao “juste dance” na
ocupacao dos espacos do recreio porque percebo que sdo as duas brincadeiras mais buscadas e
também onde percebo que as fronteiras entre garotos e garotas sdo atravessadas; porém

explicarei essa questdo mais a frente.
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Figura 11: Interacdo no recreio
Fonte: Acervo pessoal
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A escola fica entre prédios e cresce de forma vertical, inclusive sua quadra é situada
no terceiro andar de um dos preédios. Quanto aos espacos da escola, o térreo consta de um
patio com diversos jogos interativos; a sala dos professores; a cantina; dois banheiros; o
refeitorio do ensino integral; a capela; o almoxarifado; o setor de mecanografia e
comunicacéo visual; o playground e a sala da Pastoral Escolar.

No primeiro andar, encontra-se o segmento infantil: as suas salas de aula; a
brinquedoteca e uma pequena area destinada a horta; no final do corredor, ha os banheiros dos
meninos e meninas. No segundo andar, estdo os segmentos fundamental I, 1l e Médio. Dois
corredores em “T” dividem os espagos das onze salas; a biblioteca; o sanitario dos meninos e
das meninas e dos professores (este 0 mesmo destinado a acessibilidade). Espaco este que fica
sob os atentos olhares de uma jovem inspetora.

Além da quadra do terceiro andar, a qual também funciona como 0 espaco
multicultural (bastante frequentado pelos garotos e garotas na hora do recreio), encontram-se
os laboratorios de robética-informética e, separado por um “lounge”, o laboratério de
ciéncias. A sala da psicologa escolar fica em um anexo que é acessado também pelo terceiro
andar. No quarto e ultimo andar, fica o ginasio poliesportivo, o qual tem uma area reservada
ao ténis de mesa e as mesas de tot6. O depdsito de materiais também fica nesse Gltimo andar.

H& um elevador de médio porte que transporta até seis pessoas, o qual foi instalado
para atender as demandas de acessibilidade e da utilizacdo dos alunos do ensino infantil. Seu
limite é o terceiro andar e somente pode ser utilizado por professores, colaboradores e demais
funcionarios. Os alunos impossibilitados de subir escadas por orientacdo médica, ou se forem
do “terceirao” (terceiro ano do ensino médio), podem utiliza-lo.

Quanto ao corpo docente, ha cinquenta e um professores; na maioria professoras, pois
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental Il ndo ha professores. O Ensino Fundamental
Il e Médio possuem sete turmas no total e constam de 21 professores, sendo apenas seis
professoras que lecionam nas areas de Geografia, Artes, Histéria, Ciéncias, Ensino Religioso
e Literatura.

O corpus da pesquisa constitui-se das narrativas dos alunos, dos Registros
Disciplinares dos Alunos (RDA) e das Atas de Atendimento. Como ferramenta tecnolégica

utilizaremos a camera de audiovisual e computador.
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*CABECALHO DA ESCOLA®|

D RD.A. = Registro Discipinar do Aluno @ uma ferramenta na qual os professoras
realizam o regisira de ocarméncias de cunbo disciplinar e natureza delibucsa no &mbilo da
camunidade escolar. Tem como objedfve ausliar na avalisgho do EPA & COC e da
deservalvimento glabal doe aluno

O RDA deve ser sniregue na Coandenacdo semanamenbe.

1. L )Mo fey o dever

2. L 1 Mio coplou do quadne

3. & ) Ofendou verbalmenibs o professor o ouino cofaborador da esoola
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B. & Emsoiseusse om brigas fisicas

T. L ) XIngou ou faiou palawies pubdion mente

2. & Cuebnouou dandicod objebos ou esindums Psica da escola

9. L ) Cuetinog au danificou objebod o panes

10. = ) Apropriou-se de objeins e a devida permissdo

11. & ) ublos equipamenio da cscola sem o devida ponm ss o

12. & ) Ausendouse da sak sem a devida permissdo

13. & ) Entrou na saky apds o infcko da aula

14. L ) Asskliu awa e oulra sala sem a desida pemyssso

15. L i Faz redeiclo kora do espaco deds manads

16. & ) Wilizou o aparelho cfebrfinion Sem o ded dio onsend s n s ra ook

1T, = i Mag ulilzou o unifarme da escola adequadaneenie

18. £ ) Salu da sala de aula & ndo retomau abd o iérenma da aula

19, L ) Entrou mna aula apds o e mkio

0. L ) Fakou demasadamente alrapainando-se e & sl

1. £ iCroukou pela sala demasl adamenie

2L ) E armedio [se afasta volundanamenie dos lugares, dos ansgos; (solado, sepamado)

73, £ Doy di asssir & aula [0 alung e encontrado &m ot oS pac o da osoola)

4. L ) Envelveus=se om refacionaneenic akelive o espago daescola

25. L ) Agiu com desnesped i ou pradcod wialinck de ordem pslcoldgka

6. £ ) Mosbmusse demasiadansenie sensivel na aea {chora & oa catvsbaien; olhar para o nasda
27, L ) Comprow lanche na canting fora de sew hardro die recndio

ZB. L ) Esgueces malerial escolar necessdoin para o dia (agenda, bvro, cadenna glen

. & ) Recussu parlkipar de atvidade chopalici sem modvo justo

0. L ) Ferw us calega fisicamenie com algum abjpelo

3. £ jFalou com @ verdade

32, [ ) Mosbousse agressiva com o professor & O Comm O Sed par

33, O ) Sercualdade alloreda. [Resuma b
4. L ) Mosbrousse compulsve (Resuma: 1
5. L ) Quiro (Rilalar: }
DATE: 7 )

Fraf. {a alunn

Turma

Lo, Podagsecs

Figura 12: Registro Disciplinar do Aluno — RDA
Fonte: Acervo pessoal

2.2.  Procedimentos de analise

Inicialmente vale dizer que estou no campo onde sou funcionério de Coordenacéo
Pedagogica da escola. Quanto ao tempo, fiquei no campo de pesquisa por quinze meses: de
dezembro de 2017 até fevereiro de 2018. Observei as interacdes dos jovens por duas vezes na
semana. Priorizei as segundas-feiras e as sextas-feiras. Quando ndo foi possivel, realizei em
outro dia ou apenas em um dia ou ndo realizei observacdo. Por exemplo, na semana de provas,
ndo hé recreio, pois os alunos concluem a avaliacdo e véo para casa.

Utilizei como técnica, para a coleta de dados, a observacdo participante (BRANDAO,
1985), com registros no diario de campo e num gravador de audio, geralmente do préprio
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aparelho celular. As conversas com o0s alunos e alunas, professores e outros agentes
participantes da escola fizeram parte do contexto de nossa observagdo. Outra técnica que
julgamos importante € a analise dos materiais produzidos pelos adolescentes, especialmente
desenhos feitos em bancos e paredes nos espacos utilizados para o recreio.

Como se sabe, no universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas
para a analise de dados deve, obrigatoriamente, proporcionar um olhar multifacetado sobre a
totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus) (CAMPOS, 2004). Vale
destacar que este estudo se fundamenta na “dimensao alteritdria de Bakhtin”, uma vez que
existem, no mundo atual, novas maneiras de interlocucao e de revelagéo, ou seja, o olhar entre
as pessoas se expande e se beneficia com o uso da técnica, das cAmeras videofotograficas
(SOUZA, 2013). Quando falo na “dimensao alteritaria de Bakhtin”, quero dizer que

Podemos constatar que a visibilidade do sujeito, em relacdo ao seu lugar
espacial no mundo e a tomada de consciéncia em relacdo a si préprio, é
determinada pelo olhar e pela linguagem do outro. Uma dada pessoa, do seu
angulo de visdo, pode mediar, com o seu olhar, aquilo que em mim ndo pode
ser visto por mim. Portanto a consciéncia de si é fruto do modo como
compartilhamos nosso olhar como o olhar do outro, criando, desta forma,
uma linguagem que permite decifrar mutuamente a consciéncia de si e do
outro no contexto das relagbes socioculturais. Nessa perspectiva, 0 outro
ocupa o lugar da revelacdo daquilo que desconheco em mim. (SOUZA,
2006, p.84)

Diante disso, estabelecer o didlogo com os jovens é algo importante e rico dentro de
nossa tessitura metodolégica. Ora, 1SS0 nos remete mais uma vez ao dialogismo de campo, 0
qual nos permite o conhecimento em relacdo ao outro e de alteridade. Alias, vale destacar que
o dialogo das linguagens, em Bakhtin, ndo é apenas aquele das forcas sociais na estatica de
sua coexisténcia, mas também o dialogo dos tempos, das épocas, dos dias, do que morre, Vive,
nasce (AMORIN, 2004).

Descrever nos auxilia a conhecer e compreender, com mindcias, 0 espa¢o-tempo no
qual estamos inseridos nessa investigacdo, ou seja, analisar empiricamente o material
produzido na pesquisa. Alias, quando falo sobre pesquisa descritiva, refiro-me a procedimento
inerente ao trabalho investigativo com o intuito de ampliar ideias, rever conceitos, a fim de
que o pesquisador possa dispor de recursos mais abundantes para a formulacdo de problemas
e de hipdteses, em vista dos quais conduz a pesquisa. (BEDIN, 2008, p.80). Nesse sentido, a
camera videofotografica auxiliar-me-a na coleta de dados para produzir o filme dos e com os
alunos.

A “roda de conversa” também auxilia por ser importante na criacdo do espaco da

producdo das visibilidades, das praticas do olhar para todos enfim, das trocas de
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conhecimento exibem-se os distanciamentos e aproximacgOes vivenciadas pelos garotos e
pelas garotas no recreio. A proposito, a analise de contetido, em sua vertente qualitativa, parte
de uma série de pressupostos 0s quais, no exame de um texto, servem de suporte para captar
seu sentido simbdlico (SILVA, 2017).

Os alunos e os estudantes atuais ndo estdo mais dispostos a prestar aten¢cdo numa aula
de estilo classico ou a segui-la, num modelo em que o professor se colocava como centro ou
orientador dos seus alunos. Referimo-nos ao docente que orientava seus discipulos para que
seguissem as rotas que ele, mestre, impunha a seus alunos. Os novos estudantes ndo aceitam
esse tipo de ensino e ndo conseguem aprender desse modo. (MARTINS E MOSER, 2012,
p.14).

Partindo desse principio, a reflexdo sobre mediagado ¢ valida, ora a “roda de conversa”
é uma ferramenta tecnoldgica e, no processo de ensino e aprendizagens, tem ganhado cada
vez mais destaque nas discussdes. Os estudos de Onilza Borges Martins e Alvino Moser
auxiliam-nos na compreenséo do conceito de mediagéo; em Vygotski principalmente por nos
dar conta de que aprendizagens somente se fazem com o social-interacionismo.

Vale esclarecer que, quando falo em analisar as narrativas, estou me referindo a:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando a obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (SILVA, 2017, p.52)

No momento de pré-andlise, organizamos o material e escolhemos os documentos, ou
seja, Registros Disciplinares do Aluno (RDA), obtidos no Servico de Orientacdo Educacional
e Religiosa (SOER), os quais nos auxiliaram na ampliacdo e riqueza da parte metodoldgica.
Ainda fizemos cruzamento de informacGes acerca dos eventos, especialmente sobre
comportamentos de garotos e garotas no recreio com o0s registros e Atas. E importante
esclarecer que o RDA é um documento no qual os professores e monitores de disciplina
registram informacdes sobre 0 comportamento dos alunos diariamente. O referido documento
auxilia no trabalho de Orientacdo educacional e como critério atitudinal (Empenho Pessoal do
Aluno). Vale dizer que o procedimento para o aluno que € registrado trés ou mais vezes, salvo
em casos mais especificos e considerados mais graves, o aluno é chamado a refletir sobre a
questdo junto a sala de Orientacdo Educacional ou a Psicéloga escolar.

A pesquisa tornou-se mais interessante, quando encontrei comentarios ou fragmentos
de falas de alunos descritos no rodapé dos documentos. Vale dizer que algumas vezes fomos

ouvintes desses momentos de atendimentos e, quando se tratava de algum aluno pesquisado,
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fiz registro de audio.

Diante disso, cabe salientar que ndo € fécil conseguir autorizagdo para a realizacdo de
uma pesquisa com adolescentes, principalmente quando se trata de assuntos “polémicos” na
escola e, ainda mais, por se tratar de uma escola de “freiras”; porém o desafio de descrever e
analisar estudos na perspectiva de género na “Escola da Praia” o torna mais prazeroso e
significativo.

Um ultimo detalhe, angustiante por sinal, € que o material coletado nesta pesquisa €
denso e bastante rico. Isso porque, diante do curto tempo para o término desse curso de
mestrado e minha vida profissional, ainda me falta habilidade para trabalhar em tais fontes.
Talvez seja possivel extrair e enxergar toda essa riqueza em um curso de doutorado.

No que tange ao tratamento do tema no curriculo, procurei a professora Leila e 0
Professor Juvenal que lecionam a disciplina de Biologia, para conhecer um pouco mais sobre
como e se a questdo de género era tratada em sala de aula ou se, em algum momento, ha
curiosidades, duvidas ou questionamentos sobre a tematica no durante suas aulas e,

especialmente, como lidam com isso. Segue um trecho da entrevista

Microcena 1: Entrevista com a Prof® Leila

1 | Pesquisador Professora, nas suas aulas sobre aparelho reprodutor masculino e feminino,
vocé faz alguma orientacdo ou ensina o género na perspectiva social ou fala
sobre as sexualidades?

2 | Professora Leila | (rindo) Olha, é complicado... estamos numa época que falar sobre essas
questdes é super perigoso, né, Everson! Até mesmo quando a gente fala sobre
0 sistema genital, temos que ter cuidado...

3 | Pesquisador Por gque é complicado e cuidado com o qué?

4 | Professora Leila | (rindo) P8, Everson, estamos numa escola Catdlica e, atualmente, com essa
politica...

5 | Pesquisador Na Escola Cat6lica ndo pode falar sobre género e sexualidade?

6 | Professora Leila | (rindo) Néao é bem assim...

Ha temas que podem trazer problemas para gente. Algumas familias ndo
concordam que a escola ensine certas coisas. Acham que estamos mexendo
naquilo que ensinam em casa. Falo do que esta no livro e so, entende?

7 | Pesquisador E como vocé trata das questfes sobre sexualidade? Assim, os jovens dessa
idade j& tem curiosidade sobre namoro, sexo e orientagdo sexual, € comum
algumas curiosidade e tal? Ora, ¢ um momento de hormonios tipo “juventude
a flor da pele”, ndo acha?

8 | Professora Leila | Nao trato, passo para vocé! (risos). Ai, vocé faz os encaminhamentos! (risos)

Em principio, os diarios demonstram-me que o curriculo na Escola da Praia ainda
concorda que somente o professor da area de Ciéncias esta autorizado falar sobre género, sexo
e sexualidade na escola. Por outro lado, a fala da professa Leila mostra que o seu tratamento é

unica e exclusivamente pelo caminho das ciéncias biologicas.
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A seguir, um trecho da entrevista com o professor Juvenal, de Ciéncias Biologicas:

Microcena 2: Entrevista com o Prof. Juvenal

1

Pesquisador

Professor, nas suas aulas, como entra a tematica do género e das
sexualidades...?

Professor Juvenal

Olha, trabalho tudo na linha de raciocinio cientifica. N&o entro nessa
questdo. Bom, por exemplo, entro na questdo do ponto “G” da mulher
como se fosse andlogo a prostata. Por isso gque € excitatério. Entendeu?
Eu trabalho nessa linha: o que excita € o que ndo excita. “Por que que”
um homoxessual sentiria prazer fazendo um sexo anal uma vez que ndo
seria a funcdo... por causa da excitacdo prostatica...entendeu? E tal... Mas
eu ndo entro no mérito é certo € errado... “nd nd na la ra ra”... entendeu?
32 mil géneros diferentes por ai, po!

Alguns alunos até tentam puxar o assunto, mas eu meio que corto, ai eu
falo: “ih, cara, eu ndo quero me meter nisso nao...” (o professor da uma
curta gargalhada).

w

Pesquisador

Aluno puxa o assunto?

Professor Juvenal

... Aaah! Passei dessa idade (gargalhada), fica pra vocés agora entender
isso dai... Essas nomenclaturas eu ndo entendo, eu entendo do aparelho
reprodutor e sexualidade e ponto! (risos)

Pesquisador

Mas por curiosidade mesmo, sabe? Questao de saber se, em sala de aula,
ha interesse em conhecer sobre o assunto além da aula de biologia; tipo
se rola, em sala de aula, essa abordagem voltada para a vida pessoal?

Professor Juvenal

Eu escuto cada coisa fora da sala, ndo dentro de sala. Dentro de sala eu
procuro ser o mais profissional possivel, entdo o aluno sabe e ele
percebe. Quando ele manda aquela pergunta assim e eu dou aquela
“cortada”, ele: iii, ja ai.. Entdo, ele mesmo ja segura a onda dele,
entendeu? Para ndo ter palhacada!

Pesquisador

Entendi...

Professor Juvenal

Agora, dou aula sobre, explico da questdo do método anticoncepcional...
se engravida... se ndo engravida... doencgas sexualmente transmissiveis...
que tem muito... agora em termo de “homoxessualismo”, pelo menos
tendo homossexual em sala, nunca me perguntaram.

Pesquisador

Nao?

10

Professor Juvenal

Nao. Geralmente perguntam em “off”.

11

Pesquisador

E o que vocé responde em “off”?

12

Professor Juvenal

Olha, tipo: se sexo oral pode trazer doengas... quando é garoto, me
chamam no canto... (o professor falou em tom mais baixo ¢ “pouco sem

graga”).

13

Pesquisador

E vocé em “off”...

14

Professor Juvenal

Olha, tudo isso dai! Eu queria uma vez, eu até pensei em fazer mestrado
em educacdo pra ir entrando por esse lado. O problema é que eu bato o
papo muito aberto com ele. Sou muito sincero!

15

Pesquisador

Mas qual lado vocé diz?

16

Professor Juvenal

De tudo!

17

Pesquisador

Género?

18

Professor Juvenal

(o professor aumenta o0 tom de voz) Género nfo. E o que eu to te
falando: eu ndo entro na questdo de género. Nem nunca me perguntaram
isso. Falo por causa da sexualidade em si. Da relagdo em si. Tipo, porque
a mulher sente prazer... como é a masturbagéo...

Vocé trabalha de acordo com a requisicdo da pessoa, né? Por exemplo,
Se 0 cara vier conversar comigo e perguntar alguma coisa eu vou
responder pelo lado técnico.
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Olha, uma vez um aluno meu, eu dando aula, me perguntou (afinou a
voz para falar e gesticulava com as méos para cima e para baixo):

“Ai, ndo sei o qué, ndo sei o que 14, eu tava falando sobre o qué... ai eu...
o cara me bateu, fez e aconteceu...” Ai, eu olhei e... “p6?!” (o professor
falou firme e tom de voz grosso).

Al, ele (o professor falou de forma afeminada e o tom de voz afinou):
“Ai, ndo sei o qué, mas sabe como ¢ que é... eu adoro, né? Vocé me
entende, né?”

Eu disse: “Jamais, querido, eu te respeito profundamente, mas entender
nunca. O homem tem barba, fede... eu ndo curto. Homem é fedorento,
mulher ndo, é cheirosinha (risos)”. Eu t6 fora ai, parceiro; te entender
ndo te entendo, te respeito! Ai ele disse: “Ai, Venal!”

Eu: Ndo. Nao quero te entender, de boa! (o professor da gargalhadas)

19

Pesquisador

Juvenal, vocé sabe que, na escola, as questdes de sexo e género sdo
presentes. Exemplo disso, foi o ano passado, se lembra quando
apresentamos 0 caso dos desenhos e palavrfes nos cadernos dos alunos
na analise dos RDA no dltimo COC? E temos que fazer a orientacdo
educacional...

20

Professor Juvenal

Olha, eles ficam “loucos” quando abro debate com a questio da
reproducdo humana. Isso vem... “chuuuulll” enxurrada! A questdo ¢ o
qué? O que é que acontece? Se o pai ele ja conversa com o filho,
querendo ou ndo até a psicologia explica isso, mas 0 pai ja conversa com
o filho com um sentimento de culpa. Ele ja conversa com um sentimento
de culpa. Entdo, automaticamente, eles ja se reprimem em falar certas
coisas. Eu, 14 na frente, falo pra eles: “cara, eu t6 neutro aqui, parceiro,
ndo sou teu pai, ndo sou tua mée, mas também ao mesmo tempo controle
suas perguntas para VOcé ndo se expor, mas por causa de vocé mesmo,
porgue eu ndo tenho problemas de falar sobre sexo, ndo tenho problemas
com o sexo. Entdo se vocés quiserem perguntar e eu souber responder,
porque se eu ndo souber eu vou dizer que ndo tenho a menor ideia”. Mas
tamos ai... mas, ai, cara, sai de tudo que vocé imaginar, tipo: “Venal, por
que quando cai no olho arde?” Ai, a turma “qua, qua, qua, qua...”

21

Pesquisador

Sim, mas ai voceé...

22

Professor Juvenal

Eu digo: “Meu amor, qualquer coisa que caia no seu olho arde” (risos)
Nio precisa ser isso. Ai eles: “Aaaaah...” Ai, eu falo: “Olha, tem muita
frutose, o que facilita a mobilidade do espermatozoide, uma vez que gera
energia... monossacarideo... ba, ba, ba baadaa”. Ai a criatura: “Entdo,
porque ndo ¢é doce?” Ai: “Qua, qua, qua, qua...”

Cara, eu ja coloco essas perguntas logo de cara, porque eles mais com
medo do que vai perguntar, pensar mais no que vai perguntar, entdo vao
se expor, porque vocé pergunta um tipo de coisa que vai se expor, entéo
toma cuidado com o que vai perguntar. Quando eu coloco isso de cara
para ele comecar a pensar antes de perguntar. Entdo talvez é por isso que
ndo tenham muito essas perguntas “mais macabras” em minhas salas de
aulas. Eu dou uma “controlada” no inicio, mas chega uma hora que eles
se soltam, e na hora que eles se soltam... (risos) e isso e isso? E o sexo
anal? E o sexo a trés? E dupla penetracdo? Eles querem saber isso tudo,
cara!

23

Pesquisador

Isso nos alunos de oitavo e nono, nos menores ou mais no Médio?

24

Professor Juvenal

Inclusive no Médio! Mas ndo sei como a Leila trabalha isso com os
pequenininhos, mas eu os deixaria “horrorizados”. Até mesmo por isso
que eu falo, ndo posso muito dar aula para pequenininho n&o!
(gargalhadas). Por que meu papo é aberto, se tu olhar é aberto. Até nome
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vulgar eles me perguntam: “O que € o grelo?” Eles falam... Ai eu falo:
“Cara, sdo os pequenos labios juntos com o clitorio...” Explico, eles me
perguntam. PO tem que falar! Eles me perguntam: “o que ¢ o ponto ‘G’?”
Eu: Ah, é uma estrutura logo acima da vagina, que vocé sente um tipo de
prazer diferenciado... orgasmo clitoriano... orgasmo vaginal... maltiplo
orgasmo... tem varios tipos de orgasmo...” E vocé vai...(risos) Eu tiro, ja
sei, dois ndo, trés tempos pra matéria e dois s6 pra perguntas. Mas, ai
alguém pergunta: “Vocé perdeu dois tempos sem dar matérias?!” Ai é
gue vocé se engana! Olha, 65% das mulheres, no Brasil, nunca tiveram
orgasmos e acham que tiveram. E ai, vocé ndo vai falar sobre isso? Mais
da metade ndo sabe 0 que é um orgasmo, ou seja, brasileiro, ou, amigos,
sabem que sou bidlogo, me perguntam. Cara, eu falo: “como esse povo
transa mal!” Tenho que ensinar sobre técnicas que prolonguem...tal....
Mas esse tipo de coisa, no fundamental ndo sei... sé falo isso ho Médio...

25 | Pesquisador Poxa, Juvenal, valeu, o sinal tocou e vocé tem que ir para a sala de aula,
mas obrigado porque é bom para gente entender como que essa
disciplina funciona na vida dos alunos, principalmente quando temos um
histérico que, como te falei, de sexualidade aflorada, curiosidades sobre
0 corpo que o 6° ano apresentou, inclusive noticias de “pegacdo”... (o
professor me cortou)

26 | Prof. Juvenal Mas isso ndo é na escola.

27 | Pesquisador Nao?

28 | Prof. Juvenal Isso ndo é na escola. Posso te afirmar que ndo é na escola.

29 | Pesquisador Néo é, como?

30 | Prof. Juvenal (Faz onomatopeia de negacdo) Nao mesmo. A escola é o contrério. As
pessoas, ao contrario do que elas pensam, aqui na escola, a gente
controla. L& fora! Eles vém assim. Ja& vém assim. Isso é por causa de
funk... “mete aqui, mete aqui, sobe ali, sobe ali...” Entende?

31 | Pesquisador A professora Leila disse que é complicado falar sobre essas questdes.

32 | Prof. Juvenal Ndo! E isso.. Trabalho com freiras ha muito tempo...(risos) E

complicado pra gente porque se sdo muito pequenos... Eu, por exemplo,
tenho uma linguagem “mega aberta” com os maiores que vocé€ pode
soltar um “palavrao”, um “palavrao” que nado ¢ “palavrao”, sabe? Que ¢é
a linguagem wvulgar utilizada naquela situacdo. E diferente de uma
crianga de 6° ano, por exemplo, que isso: “Meu Deus, o que ¢ isso?”.
Entdo, é muito complicado sobre isso, tem que ser, na verdade, uma
pessoa que saiba conversar de maneira mais amena. N&o sei nem se uma
sexologa vai conseguir isso, porque vai falar a lingua técnica.

Everson, t6 indo!

A entrevista com o professor Juvenal tem bastantes pontos para analise, mas destaco

alguns que julgo importantes. O primeiro é que ele concorda com a fala da professora Leila e

reforga, a todo instante, que, em sala de aula, trata de forma técnica, entendendo que isso €

responder as questOes trazidas pelos alunos pela via da Biologia (SILVA, 2017). E, fica

evidente que quando o assunto caminha para a esfera social, ele também atribui valor a

questdo. Ao contrario de ser “neutro” a frente na sala de aula, ele se posiciona sim. Vé-se

nitidamente sua indiferenca e preconceito na passagem: “Jamais, querido, eu te respeito

profundamente, mas entender nunca. O homem tem barba, fede... eu ndo curto. Homem é
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fedorento, mulher ndo, ¢ cheirosinha (risos)”. “Eu t0 fora ai, parceiro, te entender nao te
entendo, te respeito! Ai ele disse: Ai, Venal! Eu: “Nao”. Nao quero te entender, de boa! (o
professor da gargalhadas).”

Outra questao a ser analisada ¢, toda vez que falo a palavra “género”, o professor diz
que ndo fala sobre isso. Protege-se? E o que me parece. Vale lembrar que o didlogo com o
professor ocorre em momento que se discute, nas midias sociais, a questdo da “censura nas
escolas”, e mais, atribui a “Escola da Praia” o carater conservador, ainda mais que se trata de
uma entrevista com o Coordenador Pedagdgico.

Percebo que ele se mostra sempre muito “receoso” naquilo que diz fora da area da
Biologia. Nesse sentido, onde fica a abordagem interdisciplinar do assunto que leciona? Ora,
é sabido que a interdisciplinaridade deve estar presente cada vez mais no discurso e na pratica
dos professores, para que o0s alunos se desenvolvam em suas atividades mentais
constantemente, pois, numa sala interdisciplinar, todos se percebem e ndo h4 homogeneidade
(FAZENDA, 2008, p.86).

Alias, tornar o estudo interdisciplinar possibilita o ensino e a aprendizagem de forma
critica e reflexiva, além de valorizd-lo nesse processo, evidenciando as questbes da
integralidade do individuo (PCN, 2000). Tenho por certo que ndo basta saber ensinar somente
pela via dos aspectos bioldgicos, conhecé-los e ter acesso a dados cientificos. E necessario
estabelecer pontes entre a sexualidade e a cultura, o jeito social de vivenciar (ITOZ, 2003,
p.31)

Assim, é mister que o professor desenvolva tal postura, conhecendo de fato as
ferramentas e metodologias didaticas adequadas em sua lida. Alias, a interdisciplinaridade
tem uma funcdo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. (BRASIL, 2000, p. 21,
PCN).

Outra questdo importante a ser analisada é a atitude de estere6tipo do referido
professor, mais uma vez, contribuindo para a existéncia do preconceito, na passagem de sua
fala: “ O homem tem barba, fede... eu ndo curto. Homem é fedorento, mulher nao, ¢
cheirosinha (risos)”. Assim, destaco essa fala porque demonstra como a questdo do ensino
interdisciplinar ainda precisa fazer parte da lida diaria do docente e de igual modo o ensino
para a diferenca da norma hétero sexual.

Diante disso, o verifico, em tal afirmacdo, que é o caminho contrario ao que foi
balizado pelos Parametros Curriculares Nacionais e das Leis das Diretrizes e Bases, ou seja,

ao invés de ensinar o aluno a resolver questdes do seu dia a dia e ndo marca-lo negativamente,
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utilizar-se de estigma (GOFFMAN, 2004), o professor se posicionou com uma atitude difusa
e negativa. Ora, ele se utiliza de rétulos e reforga “padrdes sociais” criados para 0 homem e
para a mulher, tdo marcados na cultura brasileira. Isso que, por outro lado, contribui para o
distanciamento da compreensdo sobre a ordem patriarcal de género também responsavel pela
producdo das desigualdades sociais (SAFFIOTI, 2015, p.136). Enfim, que o professor deva
tornar a escola como lugar de humanizacdo e de insercdo da pessoa na sociedade, de
compreensdo de valores, e de como podemos nos relacionar com o meio ambiente e com o
outro (SILVA, 2017).

Dando segmento a investigacdo de como a questdo ¢ tratada na “Escola da Praia”,
relato que, no dia 11 de marco de 2019, no momento em que as alunas brincavam de futebol
na “Quadra Nova”, pude entrevistar o professor Sancho, da disciplina de Educagao Fisica.

Apresento a seguir um trecho do dialogo.

Microcena 3: Entrevista com o Prof. Sancho

1| Pesquisador Professor, os alunos estdo dizendo que esse € o momento de bola das
meninas ¢ vocé nao deixa eles jogarem agora porque € “jogo de
queimada”. Como € isso?

2| Prof. Sancho Olha, geralmente, nas aulas eu faco atividades mistas porque eles
crescem interagindo. Mas, quando é futebol, ai ndo d& pra misturar! (falou
sorrindo)

3| Pesquisador Entdo, para eles futebol ¢ para elas “queimada”?

41 Prof. Sancho Cara, as meninas ndo aguentam tanto porrada. O contato fisico dos
garotos € bruto demais pra elas. Vai machucar, vai machucar!

5] Pesquisador Mas vocé disse que eles crescem na interacdo. O futebol com toda forma
“bruta” ndo seria também crescimento para elas e eles? Garotas ndo jogam
bola?

6] Prof. Sancho (um aluno, com expressao de choro, aproxima-se e reclama que tomou um

chute na perna e esta sentindo dor):

Té& vendo Everson, imagina se isso fosse com uma garota? Filipe, agora
vai la e bota gelo! Viu?

7| Pesquisador Ent&o... mesmo no recreio, vocé os colocou para jogar queimada...

8| Prof. Sancho Cara, 0 garoto € mais bruto, tem mais forga, machuca mais elas, elas ndo
aguentam assim...

E possivel verificar na “microcena” anterior, entre outros aspectos, pela visdo do
professor, os modelos sociais (MORENO, 1999, p.30) oferecidos para o garoto e a garota por
meio das atividades fisicas. Assim, o professor Sancho atribui o carater agressivo das
brincadeiras, no caso do futebol, para os garotos. Em contraponto, atribui a fragilidade as
garotas diante da forca deles. Pensar dessa forma ndo seria persistir na padronizacdo de
conduta ou de comportamento discriminatorios para 0s garotos e para as garotas,
principalmente porque os alunos estavam no momento “livre”? Acredito que sim, pois, nesse

momento do exercicio de suas “liberdades”, cada individuo pode estar mais limitado pelos
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modelos sociais que lhes sdo impostos. Ora, ndo pode uma garota gostar de futebol e
“aguentar porrada”? Em outra andlise, “ser agressivo” ¢ ou ndo uma questdo da cultura do
macho hétero? Sim, acredito que seja uma questdo cultural, ensina-se ao garoto ser agressivo.
(MORENO, 1999).

Ainda outro detalhe sobre o caso do professor Sancho: parece-me que isso € um ponto
importante de sua organizacdo para selecionar e aplicar os conteddos; mas, por outro lado,
sinaliza implicacGes pedagdgicas, pois as habilidades e as competéncias trabalhadas no jogo
de futebol e no jogo de queimada sdo especificas.

Nesse sentido, alunos e alunas deixam de desenvolver tais habilidades, se ndo tém
acesso aquele contetido. Sem ir mais além nessa questdo, € preciso enfatizar que ainda ha que
se repensar as praticas docentes além da constituicdo do curriculo, mesmo quando se trata de
uma escola mista.

Outro ponto interessante para destacar sobre a abordagem do tema “Género e
Sexualidade” nos conteudos ou pelos professores na “Escola da Praia” ¢ a forma bastante
“discreta” que ¢ descrita, ainda que de forma “complementar ou paralela”, em sala de aula.

Segue um trecho da “microcena do grupo de WhatsApp dos Professores” realizada no
dia 13 de marc¢o de 2019 as 10h.

Microcena 4: Entrevista com os professores no grupo de WhatsApp

1 Pesquisador Oi, gente! Vocés podem me ajudar na realizacdo de minha pesquisa?
Alguém aqui trata da questdo de género ou sexualidade nas suas aulas,
mesmo que ndo aparega isso nos livros?

2 Professores (siléncio inicial)...
3 Pesquisador Pessoal, qualquer coisa pode responder no privado...rs!
4 Prof. Luan Privado...
(Sociologia)
5 Pesquisador Ok!

Microcena 5: Entrevista no WatsApp com o professor Luan

1 | Pesquisador Opa! E ai, Luan?! Rs...
Por que preferiu o privado e ndo la no grupo?
2 | Prof. Luan Bem, é melhor assim, né?! rsrs
3 | Pesquisador Entdo, a disciplina de Sociologia trata de género ou sexualidade...?
4 | Prof. Luan N&o é que discuto assim exclusivamente. Tipo, se aparecer alguma

questdo sobre o assunto, eu falo tranquilamente. Assim, semana passada,
na turma do 1° ano do Ensino Médio, eu falei sobre misoginia. Mas nao
tinha isso no texto, eu meio que puxei, quando falavamos sobre o tema
“liberdade e direito”.

5 | Pesquisador Sei. N&o aparece especificamente...

6 | Prof. Luan Olha, cara, falei de violéncia contra a mulher porque ¢ um tema “super
recorrente” nos vestibulares, entende? Era um momento que falava de
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violéncia, segregacdo, dominagdo, sabe? Cara, “pra” falar a verdade ndo
era nem um parégrafo da apostila nesse capitulo. Mas achei importante
falar com eles.

7 | Pesquisador E como os alunos reagiram a sua explicacdo, houve quem discutisse, ou
se calaram?

8 | Prof. Luan Ninguém nunca tinha escutado sobre isso, mas, assim, ndo repercutiu
muito. Alguns alunos comentaram e tal...

9 | Pesquisador Quem comentou mais foram as garotas ou 0s garotos?

10 | Prof. Luan Ih, as garotas. Mas ndo foi algo assim que entrou profundamente por
questdes de género ndo. Cheguei a falar que caiu na UERJ, uns anos
atrds, uma questéo sobre isso.

Cara, da uma olhada na minha Av. “Vé” 14!

11 | Pesquisador Ah, sim, vou olhar. Mas h& algum momento que trate do assunto no
livro?

12 | Prof. Luan Olha, até tem uma parte, mas nao dou muita énfase pg acho um assunto
complexo e muito especifico para eles. Falo das partes principais e
foi...kk

13| Pesquisador E quais seriam as partes principais?

14| Prof. Luan Alguns conceitos. Primeiro explicar o que significa género e depois
algumas defini¢cdes importantes para eles conhecerem. Olha, na verdade,
a apostila da SAS ndo é nem extensa para 0s assuntos. Depois vocé
consulta 4. Até no planejamento que vocé pediu eu sO passei por
cima...rs! Qualquer coisa eu refago, “td”? *

15 | Pesquisador Relaxa...

16 | Prof. Luan Valeu! Qualqguer coisa, é s6 perguntar!

17 | Pesquisador Opa, obrigado! Valeu mesmo pela ajuda!

18| Prof. Luan

19 | Pesquisador 3

Pois bem, sem muitas delongas, a entrevista do professor Luan auxilia-me na

compreensdo de como o tema aparece na disciplina de Sociologia e quais conceitos sao
apresentados e como sdo discutidos. Da entrevista é possivel o “medo” pela forma bastante
tangenciada e pontual como a questdo € tratada. Isso € porque verifico na passagem em que 0
professor afirma trabalhar diretamente as partes principais sem dar énfase ao tema.

Por outro lado, suspeito que a “sonoridade” da fala do professor representa, além de
notério bom humor, relativa falta de conhecimento e inseguranca para tratar do assunto em
sala de aula. Inclusive, ele aborda o assunto dentro de um contexto social e historico
objetivando o preparo para concursos, ou seja, tratando de forma técnica e também de
defendendo com isso. Mesmo sendo voltado para o Ensino Médio, ndo ha como negar a
importancia da discussdo acerca de género e sexualidade na formacdo dos jovens. Quanto a
questdo de sexualidade, talvez o siléncio do professor denote que pouco trabalha o assunto, ou
néo fala sobre ele, nas aulas, do modo como faz com a questé@o de género.

Afim de observar melhor como o professor Luan aborda a questdo em género, recorri
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a alguns materiais e instrumentos didaticos por ele utilizado. Destaco que encontrei, em uma
de suas provas, uma questdo que propunha a discussdo sobre o tema desigualdades sociais

utilizando o mote “violéncia contra a mulher”. Abaixo apresento a questao da prova:

10" QUESTAO - (1,0) A noticia publicada nc Estad3o dia 09/03/19 traz a discussio importanie tema de

interesse social 8 comum & sociedade Violéncia contra a mulher. Diante disso  discula sobre

desigualdades sociais a partir da questac de género e poder trabalhando a questao da misoginia
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Figura 13: Prova de Sociologia para o 1° do Ensino Médio

Pois bem, mais adiante, no capitulo Ill, tratarei especificamente da ocupacdo dos
espacos do recreio dos jovens da Escola da Praia. Para tanto, observarei como se apresentam
na interacdo e os tipos de brincadeira entre garotos e garotas para, somente depois, observar

seus modos de ser jovens. Vale destacar que estou nessa interagdo e por ela coleto dados

Nnecessarios.
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3 O RECREIO COMO ESPACO DE COCONSTRUCAO DE RELACOES DE
GENERO: ALGUMAS IMAGENS.

...se faz necessério olhar o cotidiano, as atividades mais rotineiras e ver que
mesmo ‘sem querer’ as questdes de género 14 estardo.
Joné Carla Baido (2006)

A afirmacdo da professora Joné, na epigrafe acima, permite-nos refletir que nos mais
diversos espacos e momentos da/na escola se revelam identidades de género, especialmente a
partir dos diversos agentes que ali convivem, em nosso caso, os adolescentes. Em varios
momentos, estes alunos ddo mostras das ideias aprendidas na sociedade do que seja
masculinidade e feminilidade.

Assim, acredito que a origem dessas ideias deva ser questionada devido ao fato de que
elas ndo sdo verdades universais. E importante investigar as dinamicas, as interacoes
presentes no espaco escolar, principalmente no que diz respeito as relacdes de género. Neste
capitulo, analisamos algumas imagens que nos auxiliam na visualizacdo da referida
problematica, a saber: a no¢do de género relacionado ao consumo e a relacéo entre juventude
e sexualidade. Nessas situacdes, € comum perceber o discurso sobre a mulher condicionado
pelo discurso masculino da heteronormatividade. Vale esclarecer que, nessa parte, algumas
temaéticas essenciais deste trabalho sdo desenvolvidas com especificidade, como a nocdo de
juventude, a nocdo de relacGes de género e nocdo de performance, ainda que tais questdes
tenham atravessado esse labor.

Pois bem, entre algumas ac¢Bes no processo de educacao sexual, vale destacar a Roda
de conversa sobre “Juventude e¢ cuidado com o corpo”, proferida por um especialista da
Cidade do Rio de Janeiro. Essa atividade teve o objetivo de promover a reflex@o e contribuir
na conscientizacdo da importancia do respeito na convivéncia. Alias, vale lembrar que 0s
artefatos educativos funcionam principalmente para a formacéo dos sujeitos, moldando-os de
acordo com as normas sociais (SABAT, 2018, p.149).

Fato é que tudo isso tem relacdo diretamente com os alunos Falcon, Ken, Bambam,
Francisco, Lordi e Jordi no dia 01 de marco de 2019. O trecho do Registro de Atendimento a

maée do Jordi traz a tona o caso:

No dia 01 de fevereiro de 2019, a mée do aluno Jordi, solicitou atendimento
com essa Coordenacéo para relatar que estava ocorrendo um desrespeito por
parte de seu filho juntamente com os seus colegas Falcon, Ken, Bambam,
Francisco, Lordi em um grupo de WatsApp. Na ocasido, a mae mostrou uma
sequéncia de fotomontagem elaborada pelo aluno Falcon onde ele
protagonizava cenas de sexo com algumas garotas, colegas de classe e,
inclusive com a irmd do Jordi. Disse que as fotografias conseguidas por
Falcon foram extraidas da rede social e, inclusive, uma das montagens mais
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chocantes foi a em que ele aparece “chupando os seios de uma das maes”.
Na ocasido disse que ja havia disciplinado verbalmente seu filho e que ndo
admitia isso da parte dele. Viram-se alguns comentéarios do Bambam
sugerindo que Falcon colocasse uma “cara mais safada”. Quanto aos outros
colegas, ndo foi possivel verificar maiores interagdes além de “kkkk”. Diante
das montagens, esse Coordenador as classificou como sendo mostras de total
desrespeito e que talvez denotassem a “curiosidade pela vida sexual que
faz parte da dimensdo humana e pulula nas juventudes”. Em sintese, ficou
combinado que os pais e 0s responsaveis dos envolvidos se reunirdo com o
Coordenador e com a Diretora no dia 20 de margo para tratar desse assunto,
onde a escola esclarecerd sua posi¢do enquanto instituicdo de educacao e
ensino e também diria quais acGes didatico-pedagdgicas proporcionara para
auxiliar na formacdo e informacdo de todos os alunos da escolas além
daquelas ja realizadas diariamente.

Antes da palestra, conversei com o especialista e falei sobre a minha compreensao
acerca do ocorrido e de outros do mesmo tipo. Para mim, garotos dao constantes mostras entre
si de virilidade e, ainda, por diversas vezes, tentam se distanciar do “feminino”, pois talvez
represente a fragilidade e a sensibilidade que ndo devam apresentar. Alias, é comum que
grupos de rapazes manifestem a intolerdncia aqueles que se op6em a masculinidade
hegemdnica em nossa sociedade (MISKOLCI, 2010).

Propus que a atividade trouxesse esclarecimento, quando a questdo se volta para as
diferencas e quebra de tabus, pois acredito que sdo esses também marcadores das
desigualdades sociais deveras responsaveis por diversas violéncias dentro e fora do espaco
escolar. Alias, a violéncia é um dos aspectos a ser compreendido na dimensdo da vida das
juventudes e, alids, objeto importante em estudos atuais, especialmente pela UNESCO, pois é
fendmeno presente nas escolas (ABRAMOVAY, 2012). Sei que esse tema é importante para
ser estudado, mas, no momento, ndo é nosso objetivo tratd-lo com pormenores. Basta aqui
compreender que a violéncia por xingamentos e até por agressdes fisicas ndo devem ser
ignoradas no contexto escolar, pois podem deixar marcas profundas na vida das pessoas e
podem até ser sinbnimo de desmotivacao para 0s estudos.

Pois bem, a Roda foi realizada no dia 13 de marco para todas as turmas do ensino
fundamental II e contemplou o tema “Sexualidade, Género e Saude”. A referida atividade
comegou com uma assertiva da tedrica Ana Freud: “O adolescente ¢ idealista, artistico,
generoso, altruista, como jamais o0 serd novamente, mas também é 0 oposto: egoista,
calculista, egocéntrico”. Importante destacar na observagao que fiz, que alunos e alunas néo
participam, igualmente, pois, enquanto o especialista falava, maioria dos garotos olhavam
para 0 chdo ou para o lado; grande parte das garotas levantavam suas méos para tirar dividas

0s arriscar uma resposta. Em algumas vezes, Bambam fala alguma coisa para chamar a
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atencdo, ou talvez querendo se passar como “popular”: “ — Professor, o que € correto fazer
apos a relagdo sexual?” (meus registros no caderno de campo).

Em contraponto, ndo observei as garotas com esse mesmo comportamento; ao
contrario, demonstram conhecimento diante de algumas questdes. Por exemplo, a Barbie
ergue a mao e pede ao especialista para explicar a turma o termo Cisgénero e Pansexual.
Noutro momento, a aluna arriscou-se a definir bissexualidade e transexualidade.

Importante, diante disso, refletir sobre o que se entende por relagdes de género, as
experiéncias culturais que os individuos partilham e suas possiveis transformacdes, e, ainda,
os modos como os adolescentes se apresentam como garota e garoto no recreio da “Escola da
Praia” nos auxiliam nessa atividade. Ora, a identificagdo que cada sujeito tem como
masculino ou feminino, respeitando-se 0s tempos historicos e 0s meios sociais nos quais sao

produzidos, podem assim defini-los em suas performances de género. Para Louro,

sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou
indios, ricos ou pobres etc.). O que se importa considerar é que — tanto na
dindmica do género, como na dindmica da sexualidade — as identidades estdo
sempre se construindo, elas ndo dadas ou acabadas num determinado
momento. N&o é possivel fixar um momento que possa ser tomado como
aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja
‘assentada’ ou estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo,
elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de transformacdo. (LOURO, 1997,
p.27)

Assim, quando observo os garotos e as garotas do oitavo ano da “Escola da Praia”,
em suas relacdes diarias, com todas as suas praticas, percebo novas maneiras de ser e de estar
no mundo, inclusive de agenciar as suas proprias historias de vida. Nesse sentido, o professor
Paulo Carrano (2018,p.198) afirma que a capacidade de saber escolher apresenta-se, também,
como um desafio educativo de autoproducdo de sujeitos e coletividades humanas. Sem se
estender no assunto, vale falar nesse momento que a perspectiva intercultural rompe com uma
visdo essencialista das culturas e das identidades culturais. Assim, concebe-as em continuo
processo de elaboracdo, de construcdo e reconstrucdo (CANDAU, 2018, p.223).

Em continuidade a isso, segue a descri¢do da microcena do dia 24 de maio de 2018:

(...) Bambam e¢ Kem estdo ‘tirando’ o time. Bambam foi o primeiro a
escolher seu time. Logo chamou Lady. Ele disse que ela ‘marca duro na
zaga’. Lady, sai correndo e solta um palavrdo como expressdo de alegria por
ter sido escolhida.

Pergunto aos que estdo do ‘lado de fora’ se alguma outra garota iria entrar.
Barbie e Susi respondem ‘eu ndo’ por trés vezes. John fala que ‘na dele’ elas
ndo iam jogar.

O jogo comeca. Somente Lady joga como 0s garotos. As outras garotas estdo
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espalhadas pela quadra: umas jogam toté e ténis de mesa juntamente com 0s
outros colegas. Barbie e Susi estdo sentadas na lateral da quadra assistindo a
partida. Lady chuta para o gol. Barbie vibra com o feito levantando os
bracos. Os colegas do seu time aplaudem e batem em sua mdo direita
elogiando.

Figura 14: Garota jogando futebol
Fonte: Acervo pessoal

el

".’.'.: 2:0

Queimados das meninas!!! Queimados dos meninos!!!
#acampadentro2017 #acampadentro2017

Figura 15: Jogo de Queimada
Fonte: Acervo pessoal

Importante é perceber que

(garotas e garotos) chegam a escola marcados por uma série de elementos
externos que os levam a criar para si mesmos uma imagem particular do
mundo, influenciados pela sociedade androcéntrica que 0s rodeia.
(MORENGO, 1999, p.73)

Vale o comentéario de que esses adolescentes fazem uma laboriosa construcao,
reivindicando as fronteiras e ultrapassagens do género. Ora, alguns marcadores sociais da
diferenca sdo balizados por aquilo que é ensinado. E o futebol e a agressividade sdo exemplos

disso. Olhar para a etnografia do cotidiano, feita pela turma do oitavo ano da “Escola da
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Praia”, é perceber como os gestos e os movimentos produzidos na ocupacdo dos espagos do
recreio sdo incorporados pelos garotos e pelas garotas e de que maneira vao constituindo as
suas identidades.

Assim, um espaco ocupado pelos adolescentes, no momento do recreio, que € uma
potencialidade para enxergar as performances de géneros, ¢ o “just dance”. Quero dizer com
ISso que dangar, mais do que ser uma atividade mista, ou seja, para eles e para elas, mostra-me
0 rompimento com uma visdo passada. Acompanhando Monserrat Moreno (1999), ndo quero
dar continuar a cultura de que a danca, por conta de uma sensibilidade, seria patriménio
exclusivamente feminino.

Ao contrario disso, a atividade do “just dance” entre eles, garotos e garotas, colabora
para a existéncia de uma riqueza que a variedade do cotidiano escolar oferece. Desse modo,
através da masica e da danca, demonstram que estdo o tempo todo conectados com todo esse
universo cultural e social (MORAES, 2002).

Embora nédo veja essa atividade como suficiente para eliminar as desigualdades na
escola e nem unificar as visées de mundo, ela pode contribuir para educar para a pluralidade.
E, nesse sentido, a escola tem toda importancia, analisando, conjuntamente com as alunas e 0s
alunos, os papéis que a sociedade atribui a cada sexo, sem se submeter aos estereo6tipos que a
sociedade impde a seu género (MORENO, 1999). Alias, como se sabe, a educa¢do para a
democracia e equidade de género sO se alcancaria com maiores reflexdes pedagdgicas sobre
as relacdes de género. Nao € apenas uma questao de misturar eles e elas. (AUAD, 2015).

Diante disso, dialogamos com o texto da professora Vancicleide Monteiro da Silva,
quando afirma que o que esta em jogo é o tipo de educacdo que queremos (SILVA, 2017).
Ora, a educacdo de que precisamos é aquela promotora da igualdade e do respeito entre os
individuos constantes em nossa sociedade multicultural, valorizada e digna de ser chamada de

“mais justa”.

Figura 16: Garotos e garotas dangando no patio
Fonte: Acervo pessoal
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3.1.  “Sou homem: bebi para nao pagar de bobao: juventude, consumo e género ”

A juventude adquiriu relevo na esfera do consumo e da industria cultural, em
que 0 avango técnico e a expansdo dos meios de comunicacgdo contribuiram
para incorporar 0s jovens como protagonistas nos mercados da moda, da
musica e do esporte, entre outros (CATANI, 2008, p.11)

Partindo desse principio, o fenémeno das juventudes pertence a modernidade social, e
0 consumo € uma das dimensdes de interpretaces das culturas juvenis. Ora, nesse sentido, a
relacdo consumo e juventude pode, ainda, ser observada pelo viés da industria cultural,
mesmo ndo sendo nosso objeto de analise. Além disso, o consumo oferece a juventude
possibilidade de socializacdo especifica pela identidade daqueles que dela partilham.

Vale esclarecer que este estudo é realizado com garotos e garotas com idades entre 13
e 14 anos, porém a epigrafe aborda as juventudes, mas, nesta secdo do nosso trabalho,
entendemos que ndo devamos fazer essa classificacdo, devido ao fato de que a situacdo do
consumo se deu na populacdo de adolescentes da turma pesquisada.

Pois bem, na esfera do consumo, h4 uma imagem construida da condig&o juvenil como
etapa aurea da vida, idade na qual se pode desfrutar do tempo livre, do lazer, do vigor, dos
esportes, da sexualidade e da criatividade artistica (CATANI, 2004). Por exemplo, a

microcena do dia 13 de abril de 2019 nos da conta de que

no terceiro tempo, na aula de artes, os alunos estavam bastante agitados,
Sayde ndo parava sentado, implicava o tempo inteiro com Lady apertando-
Ihe o nariz. Ela, por sua vez, distribuia-lhe tapas. Enquanto o professor fazia
uma atividade pratica sobre vitrais, os alunos Jhon, Bambam, Ken e Dina
riam alto e se “zoavam” ao beber o liquido de uma garrafa plastica. Apds
chamar a atencdo por mais de duas vezes, o professor resolveu tomar-lhe a
garrafa. Ao se aproximar, o aluno Bambam disse em voz baixa: “— fudeu,
guarda, guarda, vai dar merda”. Percebendo que havia algo estranho naquilo,
o professor abriu a garrafa e cheirou o liquido. Vendo que ndo era agua,

perguntou: “— O que é isso que vocés estdo bebendo?” Em unissono
disseram: “— é do Bernardo! O professor insistiu em saber o que era aquele
liquido até que o aluno Bambam disse: “— antes eu tivesse pagado de

bobao...” com a turma toda em siléncio, Bambam olhando para baixo disse:
“— eu tenho insonia todos os dias, por isso que eu trago Red Bull”. Ouviu-se
a turma inteira 0 muxoxo. O professor imediatamente encaminhou 0s
meninos & coordenagdo e continuou a atividade.

Imediatamente, levantei-me de onde eu observara o fato e fui apds o aluno.
Chegando a coordenacéo, pedi autorizacdo para observar o encaminhamento.
Ao ser interrogado, Bambam relatou a questdo e exclamou ao coordenador:
“_ Sou homem, bebi para n&o pagar de bob&o!”” O coordenador clamou-lhe
a atencdo para o cumprimento das regras da escola e, que inclusive, nem

" Parte desse texto foi publicado na revista e-Mosaicos: Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensio e
Cultura do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira-CAp-UERJ. Edigdo temaética: Escola-
Juventude. V.7, n.15 (2018), p.49-68. ISSN:2316-9303
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refrigerante a cantina vendia, principalmente energético. Ainda disse ao
garoto que uma bebida ndo é suficiente para determinar alguém homem ou
ndo. Apds fazer anotacfes em sua agenda, disse que ia marcar atendimento
com seu responsavel.

O fragmento deixa nitido o sentimento do garoto de ser “auténtico macho”, ao ingerir
0 energético, e como ele associou a coragem e a ousadia, desafiando a regra como
caricaturizagdo feita pelo universo masculino perante os colegas. Jodo Freire Filho (2007)

auxilia-me na compreensao de que

o estilo de vida pode refletir a sensibilidade (ou atitude) revelada na escolha
de certas mercadorias e padrdes de consumo e a articulagdo desses recursos
culturais como modo de expressdo pessoal” (FREIRE FILHO, 2007, p.138)

Ora, contrabalanceando o caso apresentado com a afirmacéo do autor, percebemos que
a questdo ndo é apenas tomar o energético em detrimento de um modismo, mas o gesto pode
ser traduzido de acordo com o objeto de desejo do aluno. Uma forma de dizer quem ele é ou
pretende ser, ou ainda como quer que 0s outros o vejam. Enfim, uma escolha que utiliza o
préprio corpo/desejo/intencao para expressar a respeito de si e de seus ideais.

Vale a pena lembrar que este comportamento evoca um tipo de masculinidade que tem
tido destaque nos estudos académicos por sua influéncia no pensamento contemporaneo sobre
homens, alids apresentado por Connel e Messerschimidt (2013) como “masculinidade
hegemonica”, inclusive, passivel de criticas. (CONNEL e MESSERSCHIMIDT, 2013,
p.249). Alias, sabemos que as discussdes sobre identidade de género ganharam status politico-
social na década de 1980.

Ainda nessa direcdo, destaco a transcri¢cdo do registro do dia 12 de abril de 2018.

Hoje é dia tematico para os alunos do terceiro ano do ensino médio. As
garotas estdo vestidas “como homens” e de “barba e bigode” pintados no
rosto e, os garotos de vestido longo e maquiados. O tempo inteiro desfilando
pelos corredores e, aparentemente, sem nenhuma vergonha ou medo de
taxacdo. Num determinado momento fui ao sanitario e ouvi dois garotos
conversando, enquanto se maquiavam. Ndo identifiquei quem disse: “- Cara,
vocé ta super bem, ndo borrou nada...” e ou outro perguntou: “— Vocé acha?”
Quando sai do sanitario, vi que um, habilidosamente, passava batom no
outro e, mesmo quando me viram, ndo se sentiram inibidos ou
constrangidos. Ao retornar para a sala, encontrei “Pietro” andando as pressas
para o banheiro de sapatos salto alto, com um batom vermelho bastante
forte, enchimentos no peito. Veio correndo atras dele uma menina, gritando:
“Cara, vocé ta lindo, ndo tira ndo...” Ndo vi ¢ nem ouvi os outros jovens da
escola fazendo comentarios, zombando ou mesmo olhares recriminadores.
Percebi que os jovens viam como se fosse algo comum no cotidiano da
escola. Na hora do recreio perguntei ao Bambam, do oitavo ano, o que ele
achava dos colegas vestidos daquela maneira e ele me respondeu: “ —
Normal”. Virou as costas e correu atras do colega que estava com uma bola.
Aproximei-me de um grupo de garotas que estavam perto da cantina,
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apontei para outras do ensino médio que estavam vestidas de bermudéo,
camisetas e de bigodes pintados a lapis preto e perguntei se elas fariam o
mesmo. As respostas foram: “Sim.”; “Sim, porque é uma brincadeira.”;
“Claro, porque nao tem nada a ver.” Nesse momento, o professor de inglés
chegava a cantina e, sem eu perguntar nada, olhou para mim e falou
baixinho: “Viadagem, os valores estdo todos invertidos mesmo. Isso ndo
incomoda, mas, se a gente falar alguma coisa, pelo menos parecida na sala
de aula, ai da ruim!” Voltei-me para ele e perguntei se ele sabia que hoje era
o dia tematico. Ele disse que sim, mas que alguns se aproveitavam disso.

A passagem: “Sim”; “Sim, porque ¢ uma brincadeira” suscita, mais uma vez, a
reflexdo acerca da performatividade. Ora, iSS0 que € mais uma pista para compreender o0 que

o0s adolescentes pensam sobre ser garota e garoto, em especial na ocupacao do recreio.

Figura 17: Dia tematico em 28/02/2019
Fonte: Acervo pessoal
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Ainda sobre juventudes, cabe esclarecer que, embora os limites cronolédgicos da
adolescéncia sdo definidos pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) entre 10 e 19 anos
(adolescents) e pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) entre 15 e 24 anos (youth),
critério este usado principalmente para fins estatisticos e politicos (EISENSTEIN, 2005),2
utilizarei aqui, a nogdo de juventude para além da faixa etaria ou de marcantes transformacoes
anatdémicas, psico ou fisiolégicas, melhor dizendo, compreendemos como sendo um processo
da constituicdo da identidade juvenil baseada no processo social e cultural (BRETAS, 2017).

Talvez pudéssemos associar esse “processo” a um amadurecimento de
comportamentos sociais e sexuais atribuidos a cada sexo. O que, por outro lado, asseguraria a
juventude importancia social e preocupacgdo recente — categoria descoberta na passagem do
século XIX para 0 séc. XX (CASTRO, 2002), politica e cultural no conjunto da sociedade.
Destarte, implica refletir sobre sujeitos dotados de identidade propria e de direito, os quais
tém suas proprias performances de género, ou seja, representam de modo Unico.

Nesse sentido, depreende-se que € um conceito socialmente construido e sob a forma
de diferentes culturas, porém € preciso levar em conta o intrincado e diferenciado movimento
de compreensdo dos contextos dos individuos (CORDEIRO, 2008). Entdo, ao estudar
juventude, devemos considerar, primeiramente, que o tema requer a multiplicidade de olhares

e a variacdo de seus aspectos. Assim € importante compreender:

gue a vida juvenil encontra nas escolas uma intensa cotidianidade e
sucessivos desafios diante das normas, prescrices e contengoes, € ai, entre
salas de aulas, corredores, patios e outros espagos, que tantas realizagdes
cintilam, fraturando o que foi preparado para as suas presencas e as
emergéncias ascendem as costas do instituido, propondo outras experiéncias
e outros destinos — portanto, outros tantos saberes (BERINO, 2016, p.48).

O excerto acima contribui com este estudo porque trata das relacBes de género, no
contexto da escola e por meio dos jovens, o que nos auxilia, diretamente, a perceber caminhos
investigativos no campo do ensino e da educacdo. Com efeito, podemos dizer que contribui
em um novo olhar sobre culturas, especificamente sobre a multiplicidade de expressdes de
relacBes entre jovens alunos e alunas, a qual tem se constituido em poderosa forca que
influenciara de maneira intensa e decisiva nos rumos das sociedades modernas.

Entre os conhecimentos sobre os jovens, fazem parte as interagdes dos jovens. Olhar
para isso me permite conhecer, pelo menos alguma coisa, sobre as diversas dimensdes de suas

sexualidades. Esclareco que néo é objetivo especifico neste trabalho, mas essa questdo cruza-

® No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990, (artigo 20) considera crianca a
pessoa até 12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia como a faixa etdria de 12 a 18 anos de idade.
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0, principalmente porque estamos falando de jovens na contemporaneidade.

Por outro lado, dizer que o sexo e a sexualidade da pessoa devem ser para a
constituicdo da familia talvez seja 0 mesmo que controlar corpos e reprimir sexualidade
(FOUCAULT, 2018). Considerando esse processo do jovem se sentir individuo, a sexualidade
destaca-se como campo em que a busca por autonomia de projetos e praticas é exercida de
forma singular e com urgéncia prépria de uma geracdo jovem. (ABRAMOVAY, 2004).

Pois bem, nessa reflexdo sobre compreender melhor os jovens, com vistas na questdo
do sexo e da sexualidade, o que se espera para ela ndo é o mesmo para ele. Mesmo que haja
ressignificacdo desse discurso atualmente, no caso dos garotos, ha uma pressao social para
que iniciem logo a pratica sexual hétero, pois assim serdo mais experientes e eficientes na
vida adulta (ABRAMOVAY, 2004). Agora percebo contrariedade a ideia das “juventudes
auténomas” apresentada acima, quando a virgindade feminina deve ser levada até o
casamento, porque assim se constituiu num tipo ideal para o0 matriménio, ou seja, a unido para
contrair familia. Diante disso, ocorre-me a seguinte problematica: ¢ a “Escola da Praia” nessa
questao?

Bem, para isso vale pontuar alguns movimentos da “Escola da Praia” que ndo deixou
as mostras da sexualidade e das relagdes de género invisiveis, inclusive e diante disso, ndo se
fez neutra ou mesmo se calou. Isso porque, na minha funcdo de coordenador pedagdgico
dessa escola, compreendo que a sexualidade juvenil ndo é um assunto privado e ndo pertence
somente as casas. Ao contrario disso, a sexualidade esta no espaco escolar porque faz parte
dos sujeitos o tempo todo (MISKOLCI, 2010).

3.2.  “Ilike Pal(meto)”: brincadeira e sexualidade na Escola da Praia.

Nesta parte, apresentaremos, de forma breve, de que forma a sexualidade tem relagéo
com a juventude. Para isso, o conceito da professora Maria Luiza Heilborn, apresentado no
artigo “Entre as tramas da sexualidade brasileira” (2006), ¢ importante na medida em que nos
esclarece sobre os “Retratos das sexualidades”, compreendendo que, neste trabalho, tais
retratos sdo algumas das mostras das performances juvenis na ocupacdo dos espacos do

recreio. A exemplo disso:

No dia 16 de maio, o aluno Bambam da turma do 8° ano veio a essa
coordenacdo, com um caderno, para relatar que a sua colega Susi havia
escrito palavrées numa das folhas, no momento em que ele deixou o caderno
no chao da quadra, para jogar uma partida de futebol com os colegas na hora
do recreio. De inicio, disse que seu apelido entre os colegas era ‘palmito’ por
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ser banco, magro e alto. Na ocasido, também mostrou um desenho de um
‘pénis’ em outra folha, que a colega havia feito noutro dia. Ele disse que tal
atitude ndo era correta para uma ‘garota que se preza’. Na folha estava
escrito: ‘I don’t like palmito, pal (meto) no cu... (Registro Disciplinar do
Aluno, 16 maio de 2018).

Analisando esse dado (relato da copia do Registo Disciplinar do Aluno), é possivel
perceber como a questdo da sexualidade estd presente no cotidiano da Escola da Praia. E
interessante que, nesse dia, enquanto eu conversava com outros garotos, proximo ao ténis de
mesa, notei que o aluno “Bambam”, também conhecido como “palmito”, saiu da quadra
acompanhado do Falcon, falando bastante alto e parecendo chateado, olhando para um
caderno aberto a mdo. Vale dizer que, comumente, alguns ficam desenhando ou estudando
com seus cadernos no momento do recreio.

Pois bem, fui atras e perguntei para saber do que se tratava. O aluno Falcon disse que
queria me mostrar “uma parada”. Entdo, chegando a sala da Coordenacdo, verifiquei que se
tratava das “palavras obscenas no caderno”. Sobre isso, € por uma questdo metodologica, fiz o
cruzamento dos dados que obtive no setor de coordenacdo pedagdgica, conforme a Figura 18

a sequir.

Figura 18: Palavrdes no caderno
Fonte: Acervo pessoal
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Figura 19: Registro Disciplinar do Aluno — 16/05/18
Fonte: Acervo pessoal

Observo, quando o aluno Bambam fala que “escrever palavrdes no caderno nio é de
uma garota que se preza”, ele d4 mostras daquilo que acredita como sendo o peculiar da figura
de uma garota. Para ele, “(...) uma garota ndo fica falando e nem desenhando essas coisas no
caderno dos outros, principalmente dos garotos. Isso pega mal para ela”. Insisti na pergunta
sobre 0 que seria pegar mal e se pega mal para o garoto xingar e desenhar tais coisas no
caderno. O aluno respondeu que: “Sei 14, mas pega mal, mas para menino nem tanto...”

Uma das possiveis analises acerca da utilizacdo de palavrdes pelas garotas suscita a
reflexdo de o quanto é preconceituosa e equivocada a concepcao da utilizacdo da palavra para
0s garotos e para as garotas. Ora, em relacdo a cultura que nos foi legada, cabe as garotas a
boa utilizacéo da palavra, ou seja, a expressédo linguistica das garotas deve ser moldada, pois o
que se espera delas é a sensibilidade e a docilidade até pela colocacdo das palavras. Em
contrapartida, para os garotos isso ndo € feio, ao contrério, significa a rusticidade ou firmeza,
que sdo atributos tidos como masculinos ha tempos.

Pois bem, isso pelo menos me demonstra que a aluna Susi atravessa uma “fronteira”
criada entre os géneros. Nesse sentido relaciona-se a “praticas de controle, vigilancia e gestdo
das fronteiras da heteronormalidade, produzindo classificacGes, hierarquizaces, privilégios,
marginalizacdo, desigualdades” (JUNQUEIRA, 2013, p.482).

Disso também suscita a reflexdo sobre o aspecto da “deslegitimizacdo da
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performance” (CADILHE, 2017), ou seja, “praticas podem ser manifestadas nos discursos dos
profissionais da educacdo, dos materiais didaticos, das regras escolares, e toda acdo de
deslegitimacdo de performances que se afastem da linearidade homens-masculinidades,
mulheres-feminilidades”. (CADILHE, 2017, p.48)

Ora, o que esta em jogo ndo ¢ um discurso de “controle” (FOUCAULT, 2018) sobre a
performatividade e da feminilidade da aluna Susi? N&o estaria ela sob os olhares do estigma
ou, em outras palavras, estaria enquadrada na “pedagogia do armario”? Acredito que sim,
denota ser um dispositivo de regulacdo da vida com base nos privilégios de visibilidade e
hegemonia de valores (SEDGWICK, 2007, p.18)°. Afinal de contas, ao dizer que a pratica de
falar palavroes e desenhar “genitalia masculina” no caderno de um garoto talvez nos remeta a
certo padrdo de comportamento da mulher, principalmente em espacos publicos.

A proposito, essa € uma marca a que garotos e garotas chegam (ou permanecem) na
escola, impregnada de preconceitos, ou seja, discursos que regulam, que normalizam, que
instauram saberes, que produzem “verdades” (LOURO, 1997). Sobre isso, o autor Moita

Lopes fala em “Identidades fragmentadas”.

A percepgdo do discurso como construgdo social coloca as pessoas como
participantes nos processos de construcdo do significado na sociedade e,
portanto, inclui a possibilidade de permitir posicbes de resisténcia em
relacdo a discursos hegeménicos, isto é, o poder ndo € tomado como
monolitico e as identidades sociais ndo sdo fixas. (MOITA LOPES, 2017,
p.55).

Ainda nessa linha, vale descrever e refletir outra situacdo sobre a questdo da

sexualidade juvenil na microcena a seguir (dia 02 de agosto de 2018).

Microcena 6: Entrevista com as alunas Susi e Vera.

1 | Pesquisador | Oi, por que vocé esta chateada?

2 | Susi Cara, a garota ndo pode ver a gente de short na hora da educacéo fisica. Cisma
com isso. Tipo fica passando a méo na perna da gente. Odeio que mulher fique
me alisando... ja falei que isso ndo é brincadeira. Palhacada!
3| Vera Isso mesmo!
4| Susi O, outro dia ela passou a mao no peito da garota ai e quase se deu mal. O Ken
e 0 Bambam estavam brincando de ficar arriando o short dos outros, ai ela veio
fazendo isso em mim, ai eu dei um empurréo e falei que ndo gosto de mulher
nao!

Acho importante analisar, nessa Microcena 6, 0 momento em que a aluna Susi fala que

o “Ken e o Bambam estavam brincando de ficar arriando o short dos outros”. Isso porque me

® Segundo o sociélogo Richard Miskolci, em palestra proferida no Primeiro Seminério | Seminario Queer,
realizado em 2015, no Sesc Vila Mariana, atualmente esse conceito ¢ compreendido como “Regime de
invisibilidade”. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=arl9rHOH6IM>. Acesso em: 16 Fev. de
2019



https://www.youtube.com/watch?v=ar19rH0H6lM
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despertou o interesse em investigar outra “brincadeira” que “retrata o comportamento da
sexualidade juvenil”.

Quando ouvi a aluna assim dizer, perguntei imediatamente do que se tratava tal
brincadeira. Nesse momento, Susi € Dina se olharam e, em seguida, Dina falou: “... isso ¢ uma
brincadeira idiota. Nem acho que ¢ de homem tem que brincar assim.”

Perguntei as duas garotas por que “garotos ndo tém que brincar de arriar os shorts”.
Ela tenta fugir do assunto, mas responde que “homem e mulher ndo tem que botar a mao nos
outros, mas geral ndo liga ndo...”

Pois bem, em sintese, a resposta da aluna Susi denota sua concepgdo sobre a
masculinidade hétero. Por outro lado, sinalizou que eu deveria ficar mais atento nas
observacBes durante o recreio sobre tal interacdo. Constatei que, de certa forma, a minha
presenca inibia tal brincadeira. Esclareco que busquei tal pratica por algumas vezes na camera
da sala que utilizo na Coordenagéo, mas ndo consegui visualizar.

Por outro lado, pude confirmé-la, cruzando dados novamente. Segue a transcrigdo na
integra da “microcena” realizada dia 11/02/2019 com os alunos Ken e Bambam, na “Quadra

velha”:

Microcena 7: Entrevista com os alunos Ken e Bambam

1. Pesquisador Desde 0 ano passado, tem uma brincadeira aqui de arriar o short. O Caua,
hoje, teve o short arriado, e o senhor estd envolvido nisso.

2. Bambam (Risos) Aaaah, sim! Mais risos... eu estava ensinando pra ele...porque ele
joga bola com a gente. Eu tava até falando...

3. Pesquisador As garotas brincam?

4, Bambam Nao sei... (risos)

5. Ken Nao! (Risos)

6. Bambam Nao... bem... entre elas... (Risos)

7. Pesquisador Bem, ano passado, sei que tinha garotas que arriavam o short de garoto na
quadra velha na hora do recreio.

8. Ken E, mas elas brincam s6 com elas. Eu nunca vi fazer com homem. Risos..

9. Bambam Cara, é assim, né?! Elas ndo podem tocar nelas! Coisa de homem....(Risos)

10. | Pesquisador Entdo, tem tipo uma regra, uma ética?

11. | Bambam E meio que tipo isso ai! Homem n&o mexe em mulher, né?!Risos...

12. | Pesquisador Mas, entdo, homem mexe em homem? A brincadeira € de homem?

13. | Ken

Bambam Risos... (Siléncio)
(Juntos)

14. | Pesquisador Olha, ano passado, teve caso de arriarem short no Megamate. Enquanto
compravam pao de queijo e mate no balcdo, vinham por trés e... Entéo,
COMoO € iss0?

15. | Ken Até 14 fora teve?!

16. | Pesquisador Sim. Inclusive a Irma “Docinho” fez atendimento e alertou que esse tipo de
brincadeira ndo era legal... Eu estava na ocasido e disse que poderia ter
dado suspenséo pra geral!
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17. | Ken/Bambam | (Risos) Caracas! Carambal

18. | Bambam (Risos) Viu? (Risos) Eu ja falei: tem que tomar cuidado! Risos... Mas tem
coisas dos jovens, mas... (Risos)

19. | Pesquisador Ta. Eu sei que algumas coisas tem nas brincadeiras dos jovens, mas como é
gue € isso, como € que € isso?!

20. | Bambam Mas, tipo, a gente s6 faz com quem...

21. | Ken Isso é desde o quinto ano! (Risos)

22. | Pesquisador E desde o quinto ano?!

23. | Bambam E, é, 6, é (Risos)

24. | Pesquisador Entendi... Mas todo mundo brinca e aceita brincar?

25. | Bambam NAo. E a gente s0... 0 nosso grupinho...

26. | Ken E, sim, é!

27. | Bambam E.

28. | Ken A gente sabe quem aceita e quem ndo aceita...

29. | Pesquisador Vocé falou “nosso grupinho”. Quem ¢ o grupinho? Deixa eu desenhar aqui
0 grupinho (risos)!

30. | Bambam/Ken | (tentam falar a0 mesmo tempo)...

31. | Ken Eu, Bambam, Falcon, Caique, Lula, Joni, Leo, Lipe, Tico e... acho que s0,
s0.

32. | Bambam Ah! Até que 0 JB, mas a gente ndo tem muita intimidade com eles, sabe?
Aii até porque evita que, sabe?! A gente ndo gosta muito...

E. E temali, o grupo ali da Vera, da Liz, da Susi... Ndo pra...

33. | Ken liih! Nem da oi pra eles.

34. | Bambam A gente ja ndo gosta deles, eles ndo gostam muito da gente, e ai...

35. | Pesquisador E? E ai?

36. | Bambam E pq tudo que acontece ali, elas véo la e falam... ai!

37. | Pesquisador E entre vocés, t6 vendo que tem uma linha de relacionamentos... de
afinidades assim entre os garotos. Mas tem garotas, tem alguma ligagéo
assim?

38. | Ken A Barbie, a Susi, a Vera, a Lady, a Frankie sdo as garotas assim que séo
mais amigaveis. Entendeu? Ah, a Dina... sdo garotas que a gente consegue
brincar e talvez num... num... ficam chateadas ndo, coisa e tal, brinca na
boa. Porra, sé ndo ficam ali, ndo jogam bola!

39. | Pesquisador Elas ndo jogam bola?

Brincam de que com vocés?
40. | Ken Brincam com a gente, zoam e tal!
41. | Bambam Zoam ali na sala e tal!
(Falam juntos)

42. | Pesquisador Recreio... Quando fala de recreio, como ficam garotas e garotos?

43. | Ken Cara, tipo, elas s6 sobem e, tipo, se elas ficam paradas la. Nem fazem nada,
tipo elas ndo jogam! Até na educagcdo fisica elas ndo jogam.

44. | Bambam E..

45. | Ken Tipo...

46. | Bambam Dificil, elas ndo jogam.

47. | Ken Na moral é isso... ta bom... joga I4, vai. Elas ndo vao. Na quadra joga todo
mundo, joga de 6° até o 9°, entendeu? S6 que elas ficam... Nenhuma vai de
imediato... Mas, se elas quiserem jogar é s6 pedir, ué! Elas véao e ficam la
no canto delas.

48. | Pesquisador Canto delas...

49. | Ken Ndo, é... elas ficam onde elas quiserem, mas elas ficam no celular... juntas...
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50. | Bambam Ficam, I3, elas... sempre juntas. Elas gostam de ficar juntas!

51. | Pesquisador Garotas sempre juntas...

52. | Bambam E. Mas...

53. | Ken E, mas tanto faz, elas ficam com todo mundo... claro, tem aquele grupinho
que ficam... garotos tanto faz, ficam com todo mundo. Nao tem tanto assim
ndo...Tem aqueles que tém mais intimidade, mas se da bem com todo
mundo.

54. | Pesquisador Pra vocés tem diferenca entre o jeito de ser garota e garoto?

55. | Ken Acho que sim, tem diferenca... acho que depende do grupo de garotas...
Assim... grupo de garota, assim, padrdo de 8° ano, as garotas, €... tipo
buscam parecer mais maduras. Buscam parecer mais estudiosas, mais
maduras, é... ndo querem brincar, nio querem se divertir e tal... liih! E€éé...
A gente gosta de brincar, quer mais se divertir, tem que estudar também,
jogar bola... as garotas querem parecer mais adolescentes.

56. | Pesquisador O gue é garota padrdo 8° ano?

57. | Ken E tipo ah, querem ir no shopping...querem comprar roupas, sair, namorar...
parecerem mais maduras, entende?! Os garotos querem mais se divertir
mesmo... ndo tem... tipo, querem videogame, tipo, ndo querem saber o que
0s outros vao achar! Quando elas querem se divertir, elas se divertem com
algo que pra gente parece bobo.

58. | Bambam Eu também acho. Ah, tipo, ontem eu fiquei no recreio com a Susi e Barbie e
elas, tipo, ai comecaram a falar de garotos, garotos, garotos, garotos. Ai
enche o saco, né?!

59. | Ken A gente ndo fala de garotas.

60. | Bambam Elas olham pra gente e tipo... a gente ndo acha legal falar disso.

61. | Ken As garotas acham que garotos ligam pra elas falarem de garotos... garota
gosta mais de conversa. A gente gosta mais de uma praia, futebol e tal... As
garotas ndo gostam de ficar paradas.

62. | Bambam Nos sabemos ““se virar”...

63. | Ken Garotas se preocupam mais com mais questdes de futuro... Ah! A gente

prefere muito mais se divertir do que responsabilidades. N6s, s6 pensamos
mais, quando vamos nos dar mal numa matéria... entendeu?!

Importante observar na fala deles que entre os garotos “arriar shorts”, ndo ¢ sindbnimo

de preconceito, alids, a brincadeira é negociada, pois é fato que, quando alguém ¢é

surpreendido com a brincadeira, o que se vé sdo gargalhadas e “zoagdes”. Salvo “... os garotos

ndo participam do ‘grupo de Ken’, mas o Falcon e o Ken geralmente sdo os garotos quem

brincam desse modo”.

Quanto as garotas, nem todas aceitam essa brincadeira. Exemplo disso, Vera diz de

modo enfatico: “Tipo, fica passando a mao na perna da gente. Odeio que mulher fique me

alisando. J4 falei que isso ndo ¢ brincadeira. Palhacada!”. A fala da referida garota ndo

significa um modo de ser garota? Acreditam que sim, sobretudo pautado na cultura

heteronormatividade, a qual compreende que pessoas do mesmo sexo ndo devam se tocar

fisicamente, ainda que por meio de uma brincadeira.

Em tempo, cruzei esse evento a outro dado, ou seja, informacdo de um trecho do
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Registro de Atendimento com a mde do aluno Bambam, na ocasido do evento da

“fotomontagem do WatsApp”:

“... ja falei para o Bambam que ele ele ¢ imaturo demais. Ele fica com essas
brincadeiras idiotas. Outro dia me irritou saber que estdo com essa bobagem
de ‘arriar as calgas’ dos outros. O dia que ele tomar uns sopapos vai ser bem
feito....”

Se observarmos os dois dados, é possivel refletir sobre a importancia de orientar os
alunos e a mae sobre as abordagens respeitosas no que diz respeito ao género. Ora, refletir na
possibilidade do respeito frente as diferencas, especialmente quando a diferenca ndo deve ser
uma marca (MISKOLCI, 2012). Assim, essas amostragens de interacdes entre Barbie, Ken,
Falcon e Vera e demais garotas e garotos da turma do 8° ano evidenciam que as formas de
comportamentos escolhidas por nossa sociedade e transmitidas aos jovens, por meio da
educacdo, sao o reflexo da ideologia que a domina (MORENO, 1999, p.34). Por isso, reforco
a importancia da escola na promog¢édo constante de reflexdes e esforgos para se alcancar a
justica e a democracia.

Figura 20: Garotos ao celular
Fonte: Acervo pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS
Toda pesquisa s6 tem comego depois do fim. (AMORIN, 2004)

Estar nessa escola me auxiliou a reconstruir minha viséo de que todos 0s assuntos
constantes na vida de uma pessoa podem ser tratados na “Escola da Praia”. Em contraposic¢ao,
dizer que os temas sdo tratados sem critério ou menor trato ndo € verdade. Sim, ha um certo
olhar vigilante das Irmas. E o que significou essa vigilancia durante a realizacdo da pesquisa?
Praticamente o pedido de cuidado de como os assuntos, as discussdes, as gravacOes de
entrevistas seriam conduzidas, pois a orientagdo sempre foi: “Cuide para que nada traga
problema para a escola”. Por outro lado, o pedido da Irma Diretora de que, ao término do
trabalho, uma cdpia fosse encaminhada para a escola denota essa referida “vigilancia” e
cuidado.

Importante dizer que os encontros com os alunos, ter conhecido suas narrativas, seus
gostos, a elaboracdo de seus gestos, seus vocabularios, vestuarios, enfim toda essas
diferenciacfes, inclusive de contextos de vida, trouxeram-me novas percepcGes de que
juventude € uma construcdo social baseada em multiplicidade e dindmica de experiéncias
onde esses jovens estdo inseridos (CORDEIRO, 2008). Nesse momento, a pesquisa me
permitiu perceber a construcdo de toda uma relacdo de afeto e educacéo para alteridade. Isso
porque enxerga a escola como possivel espaco de encontros e poder olhar nos olhos dos
outros. Ora, nas “Rodas de conversas”, o reconhecimento com o outro ficava nitido. Assim,
percebo que pesquisar 0 outro com o outro € uma experiéncia afetiva e efetiva de aprender
também.

Pela analise das narrativas foi possivel enxergar melhor minha caminhada como
professor e como pesquisador, o cotidiano dos alunos e como eles se tornavam protagonistas
desta pesquisa, especialmente, através das relaces que estabeleceram entre si.

As literaturas sobre o tema foram importantes para auxiliar na trajetoria da realizacédo
do trabalho na “Escola da Praia”. Isso porque os conceitos, defini¢cdes e experiéncias que 0s
autores trouxeram me permitiram aproximar a teoria da prética.

Como resultado da pesquisa, foi possivel perceber que a relacdo atual entre o tema
“Género e sexualidade” ¢ a Base Nacional Comum Curricular constitui-se uma forma de
pensar o curriculo escolar politicamente implicada. Sim, porque houve “censura” a tais
conhecimentos e competéncias que se espera na vida de alunos e alunas dentro da escola. 1sso
esbarra na (ndo)pratica de reflexdo na escola sobre esse importante assunto, complexo, que

faz parte da vida de individuos e que, alias, faz parte da formacdo integral desse ser. Ainda
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mais se for considerada a realidade da pluralidade e da diversidade cultural em que foi
formada a sociedade brasileira. A incluséo desses temas no curriculo da escola é necesséria,
se 0 que se pretende ¢é a formacéo de cidad&os criticos e reflexivos.

Pois bem, “amordacado” e “silenciado”, esse ¢ o sentimento de alguns professores na
“Escola da Praia”, quando o assunto ¢ género e sexualidade. Sim, porque, na visdo de alguns
criticos, uma vez que ndo se pode falar de género e sexualidade na sala de aula, o professor
esta com “mordaca”, entdo o que deve imperar € o siléncio.

Sobre isso ha que se destacar que, mesmo diante desse “golpe da censura”, a
orientacdo da gestdo da “Escola da Praia” ¢ que “o professor deve responder ao aluno e
ensind-lo para que alcance seu desenvolvimento pessoal”. E mais, entende que a “liberdade de
expressao, de pensamento e opinides ndo podem servir para desarmonizar 0 ambiente e nem
mesmo sobrepor os direitos individuais das pessoas”.

Outro aspecto percebido, durante a pesquisa, € a importancia que tém os estudos
Queer para se dialogar e pensar numa formagédo de alunos e alunos a partir da justica e da
democracia. Isso porque a énfase desses estudos estd na possibilidade de fazer educacdo a
partir das diferencas, ou seja, um viés que pretende superar o carater seletivo presente na
escola, dando a flexibilidade ao curriculo no sentido de atender as diferencas entre os alunos e
alunas.

“O homem tem barba, fede! Eu ndo curto. Homem ¢é fedorento, mulher nio, ¢

b

cheirosinha...” ¢, entre outros aspectos importantes, a falta de engajamento, ou mesmo o
engajamento sem reflexdo para manter a ordem das coisas, dos profissionais da “Escola da
Praia” para superar um ensino contaminado pela discriminagdo e estereotipias que afastam
dos ensinamentos diarios a democratizacdo da educacdo e a promocao da equidade. Afinal de
contas, ndo somente a fala do professor Juvenal, mas a da professora Leila e do professor
Sancho, demonstram a necessidade de espagos de expressdo para a pessoa gue eventualmente
esta classificada como “fora da caixinha”.

A “Escola da Praia”, em suas ag¢des, pode estimular o corpo docente ao exercicio de
uma educacdo cidadd e diversa que respeite os jovens. E importante a implementacio de
pedagogias que promovam, por exemplo, a ndo utilizacdo de falas com os alunos que
estigmatizam, que sejam homofdbicas; enfim, formacdes continuadas que despertem nesses
professores o entendimento acerca do que seja a diferenca contida na escola, a importancia do
respeito a tais diferencas e a promocéo delas. Ora, alids, 0 que se pretende com a educacéo,
atualmente, é melhorar a qualidade de ensino.

Nesse sentido, vale destacar que promover educacdo com equidade implica mudancas
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em toda a escola. Alids, em especial, na constituicdo de um curriculo elaborado a partir de
uma epistemologia da interdisciplinaridade. Sim! Dessa maneira possibilitara que o ensino e a
aprendizagem acontecam de forma critica e reflexiva, contribuindo na formacéo de cidadaos
mais responsaveis.

A narrativa “Falo do que esta no livro e so, entende?” fez-me perceber como saberes e
praticas da/na “Escola da Praia” ainda devem se alinhar a nogdo de que o espago da escola ¢
lugar de humanizacgéo e de insercdo da pessoa na sociedade, de compreensao e exercicios de
valores e da empatia. Alids, em relacdo ao projeto politico pedagdgico ha que atentar para o
que preconiza a Lei das Diretrizes e Bases no que concerne ao dever de educar ndo so para o
trabalho, mas de igual modo para o desenvolvimento como cidad&o. (Artigo 2 — LDBEN n.
9.394/96).

“Sou homem: bebi para ndo pagar de bobao” (GUTHIERREZ, 2018). Por essa
narrativa, foi possivel perceber que, na relagdo uns com 0s outros, 0s jovens reproduzem
consequéncias sobre a escola e, sobretudo, € preciso aprender a conviver coletivamente seja
reproduzindo modismo ou aprendizagem trazida de casa semelhante aos seus pais. Alias, o
estilo de vida pode refletir a atitude revelada na escolha de certos padrdes de consumo e a
articulacdo desses recursos culturais como modo de expressao corporal.

Outra questdo foi observada. A fala do professor de inglés no dia tematico:
“Viadagem, os valores estdo todos invertidos mesmo. Alguns se aproveitam do dia teméatico”,
leva-me a compreender que alguns modelos de comportamento social ou ainda sexual podem
representar grande sofrimento na vida de algumas pessoas. Sim, porque, em se tratando de
género, é notdrio que ha atitudes, modos de ser e agir elaborados (e esperados) para as garotas
e para os garotos na sociedade. Ora, qualquer desvio disso pode ser que seja duramente
hostilizado ou criticado.

Também possivel perceber que a sexualidade é fendmeno das juventudes e tema
paralelo ao género. Nesse sentido, por meio da interacdo, é possivel aprender com a
pluralidade dos sentimentos e conhecer e conviver com diferentes reacdes. Isso que também é
uma forma de integrar-se. Assim, estar na escola possibilita aos jovens compreender as
possibilidades de pensar e entender ou outros de forma diferente daquela que aprendeu em
casa.

Quando a aluna diz: “I don’t like palmito, pal (meto) no cu...” denota o quanto a escola
precisa dedicar espaco dentro de seu curriculo e tempo de qualidade dentro das salas de aula
para discusséo acerca da educagdo sexual. Afinal de contas, as manifestacGes da sexualidade

estdo presentes em todas as idades.
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Enfim, ndo compreendo que brincadeiras como as de “arriar os shorts”, “sarradas”,
“tapas na bunda” sejam necessariamente gestos de que o jovem da “Escola da Praia” queira
praticar 0 sexo, mas para mim demonstra a busca de respostas para questdes complexas que se
colocam diante da vida de garotos e garotas. Assim, compreendo que acles criticas e
reflexivas sobre esse assunto devem ser implementadas pelos esforgcos de pais e educadores,
pois so assim acredito na vivéncia de uma sexualidade com prazer e responsabilidade.

Questdo derradeira e importante a ser destacada é que a pratica do fazer audio-visual
pode ser uma forma de escrever historia e de interpretar os mundos de cada jovem, o que,
alias, é desafio na contemporaneidade. Essa experiéncia pode sim revelar importante
possibilidade de potencializar cinema e educacdo pedagodgica. Porém, vale dizer que fazer
audio-visual na escola revela que essa atividade é deveras dificil, pois traz consigo
importantes implicacdes para sua realizacdo: restricGes de voz, de imagem, de saida da escola,
a seguranca, a falta de recursos, mas ndo ha como negar que esse € um tema significativo para
as atuais juventudes que estdo mergulhadas no universo virtual.

Sei que ainda tenho muito a trilhar sobre o debate de género, juventude e escola. O
debate ainda em curso me (nos) desafia a pensar os papéis dos pais, da juventude e dos
profissionais de ensino. Assim, essas e outras experiéncias tidas neste trabalho podem ser uma
motivagdo para dar continuidade aos estudos, com novas perspectivas, olhares e
(re)descobertas entre juventudes e género.



83

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, Miriam. CASTRO Garcia e; SILVA, Lorena Bernadete da. Juventudes e
sexualidade. Brasilia;: UNESCO Brasil, 2004.

AMARQO, lvan. Para discutir (ainda mais) género e sexualidade na escola: politicas e praticas
de resisténcias. Revista Periferia — educacdo, cultura e informacéo, v.9, n.2, jul-dez 2017.
Disponivel em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/31277/
22109>. Acesso em: 08 set. 2018.

AMORIN, Marilia. O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas Ciéncias Humanas. Sdo Paulo:
Musa editora, 2004.

AUAD, Daniela. Educar Meninas e meninos: relacbes de género na escola. Editora
Contexto, 2015.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. 3% ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

BAIAO, Joné Carla. Tia existe mulher bombeira? Meninas e meninos co-construindo
identidades de género no contexto escolar. Tese de doutorado em Letras — Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

BEDIN, Fermino. Metodologia: o caminho da ciéncia. 22 edigdo. S&o Paulo: Edicon, 2008.

BERINO, Aristételes. Juventudes, estetizacdo da escola e artealizacdo do cotidiano: olhar
e imagens na pesquisa em educagdo. VISUALIDADES, Goiania v.14 n.1 p. 38-53, jan-jun
2016. PDF.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pesquisa participante. Ed. Brasiliense, 1985.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Base Nacional Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 24 jul. 2018.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais. Brasilia: MECSEF, 1998.

. Ministério da Educacdo Conselho Nacional de Educacdo Conselho Pleno Resolucao.
CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017.

BRETAS, J.R.S et al. Aspectos da sexualidade na adolescéncia. Temas Livres - Ciéncia &
Saude Coletiva, 16(7): 3221-3228, 2011.

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Traducdo de
Renato Aguiar. Rio de janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

CADILHE, Alexandre José. “Tenho dificuldades em lidar com essa situa¢do”: narrativas,
género e sexualidade na formacdo continuada de professores/as. Humanidades & Inovagéo,
[S1], v. 4, n. 6, dec. 2017. ISSN  2358-8322. Disponivel em:
<https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/483>. Acesso em: 08
set. 2018.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/483

84

CAMPOQOS, Claudinei José Gomes. Rev. Bras. Enferm., Brasilia (DF) 2004 set/out;57(5):611-
4. Artigo em PDF.

CANDAU, Vera Maria. Interculturalidade e cotidiano escolar In Didatica:
tecendo/reinventando saberes e praticas. CANDAU, Vera Maria (orgs.). 12 ed. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2018.

CARRANO, Paulo. ldentidades Culturais juvenis e escolares: arenas de conflito e
possibilidades In Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagogicas. Antonio
Flavio Moreira e Vera Maria Candau (orgs.). 10.ed. — Petrépolis, RJ: Vozes, 2018. 52
reimpressao.

CASTRO, Mary Garcia. Pesquisa da Unesco sobre juventudes no Brasil. In Juventude,
Cultura e Cidadania. Organizadores Regina Reynes Novaes; Marta Porto e Ricardo
Henriques. Comunicag6es do ISER/UNESCO. Ano 21. Ed. Especial, 2002. P.63-89

CATANI, Afranio Mendes; GILLIOLI, Renato de Sousa Porto. Culturas juvenis: multiplos
olhares. S&o Paulo: Editora UNESP, 2008.

CESAR, Maria Rita Assis. Género, Sexualidade e educacdo: notas para uma
“Epistemologia”. Educar em Revista: Ed. UFPR, Curitiba, n.35, p.37-51, 2009.

CONNEL, Robert W. e MESSERSCHIMIDT, James W. Masculinidade hegemonica:
repensando o conceito. Revista Estudos Feministas, Florianopolis. 21(1):424, jan-abril. 2013.

CORDEIRO, Denise Maria Antunes. Juventudes nas sombras: escola, trabalho e moradia
em territérios de precariedade. Tese de doutorado — Universidade Federal Fluminense, RJ -
Faculdade de Educacéo, 2008.

DUARTE. Rosalia. Cinema e Educacao. Ed. Auténtica. 32 edicdo. 2009

EISENSTEIN E. Adolescéncia: defini¢des, conceitos e critérios. Adolesc Saude. 2005;2(2):6-
7. Revista Adolescéncia e Saude/UERJ. Vol. 2n°2 - Abr/Jun — 2005. Disponivel em:
<http://www.adolescenciaesaude.com/detalhe_artigo.asp?id=167>. Acesso em: 21 maio 2019.

FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 4% edicdo.
Campinas: Papirus. 1994

FERRACO, C. E.; SUSSEKIND, M. L.; GOMES, M. A. O. Sobre politicas em curriculo e
resisténcias e invencoes e cotidianos escolares e desafios e... “Vai ter luta!”. In: Revista
Espaco do Curriculo (on-line), Jodo Pessoa, v.10, n.3, p. 356-365, 2017.

FOUCAULT, Michel de. Vigiar e punir: nascimento da priséo. Ed. Vozes. 2018.

FREIRE FILHO, Jodo. Reinvengdes da resisténcia juvenil: os estudos culturais e as
micropoliticas do cotidiano. Rio de Janeiro: Mauad, 2007.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educagdo e a
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.


http://www.adolescenciaesaude.com/detalhe_artigo.asp?id=167

85

FURLANI, Jimena. Educacdo sexual na sala de aula - RelacGes de género, orientacdo
sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

. Educacdo Sexual: possibilidades didaticas In Corpo, Género e Sexualidade. Um
debate contemporaneo na educacéo. Petrépolis, RJ: Vozes, 92 edicédo, 2018.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacéo da identidade deteriorada. LTC, 1981.

GUTHIERREZ, Everson Sofiste. “Sou homem: bebi para ndo pagar de bobdo — Juventude,
consumo ¢ género”. E-Mosaicos: Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Cultura do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira-CAp-UERJ. Edicéo
tematica: Escola-Juventude. V.7, n.15 (2018), p.49-68. ISSN:2316-9303.

. “Os dez mandamentos do rei da putaria e a menina leite mo¢a”. FEBF/UERJ: |
Mostra de Praticas em Inclusdo e Mediacdo FEBF/UERJ — Projeto de Extensdo Encontros
com Educadores da Baixada Fluminense: Dialogos a Respeito de Inclusdo e Mediacdo. 01 de
dezembro de 2017.

HALL, S. A Identidade cultural na p6s modernidade. Traducdo Tomaz Tadeu da Silva e
Guacira Lopes Louro — 112 edicdo. Rio de Janeiro. DP&A editora, 2006.

HEILBORN, N. Maria Luiza. Entre as tramas da sexualidade brasileira. In the fabric of
brazilian sexuality. Rev. Estud. Fem. vol.14 no.1 Floriandpolis Jan./Apr. 2006.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Disponivel em:
www?2.ibge.gov.br/home/estatistiac/populacdo/populacdo_jovem_brasil/defaul.shtm  Acesso
em: 06 jan. 20109.

ITOZ, Sénia. Adolescéncia e Sexualidade: para eles e para nos. Sdo Paulo: Ed. Paulinas —
Col. Adolescer, 1999.

JOHNSON, Richard; ESCOSTEGUY, Ana Carolina e SCHULMAN, Norma. O que &,
afinal, estudos culturais? Org. e traducdo Tomaz Tadeu da Silva — 4 edicdo. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Pedagogia do armério: A normatividade em acdo. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, p. 481-498, jul./dez. 2013. Disponivel em:
<http://www.esforce.org.br/>. Acesso em: 08 set. 18

LEI N° 9394 de 20 de dezembro de 1996. PDF. Disponivel em:
<http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf>. Acesso em: 17 fev. /2019.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo. Uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis, RJ: Vozes, 62 edi¢do, 1997.

. Curriculo, género e sexualidade: o “normal”, o “diferente” e o “excéntrico” In
Corpo, Género e Sexualidade. Um debate contemporaneo na educacéo. Petropolis, RJ: Vozes,
92 edicéo, 2018.

. Os estudos Queer e a educacdo no Brasil: articulacOes, tensdes, resisténcias.
Contemporanea ISSN: 2236-532 Xv. 2, n. 2 p. 363-369 Jul.—Dez. 2012. Pdf.


http://www.esforce.org.br/
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

86

MAFALDA, Nesi Francischett. Refletindo sobre Pesquisa-Ac¢do. Revista “Faz Ciéncia”:
Francisco Beltréo. V.J. V'Oi p. 167-176. 1999.

MARAFON, Giovanna. O ser mulher educada/educadora e os (des)caminhos do feminino
na educacdo. Dissertacdo de Mestrado em Educagdo — Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

MARTINS. Onilza Borges; MOSER, Alvino. Conceito de mediacdo em Vygotsky,
Leontiev e Wertsch. Revista Inter saberes, vol. 7 n.13, p. 8 - 28 jan. — jun. 2012, ISSN 1809-
7286.

MEC. Parametros Curriculares Nacionais: introducdo aos Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia, 1997.

MISKOLCI, Richard. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. Belo Horizonte:
Auténtica Editora. 2012,

. Marcas da diferenca no Ensino Escolar. Sdo Carlos: EdufScar. 2010.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Identidades Fragmentadas: a construcao discursiva da raga,
género e sexualidade em sala de aula. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002.

MORAES, Aparecida Fonseca. Os jovens e seus educadores. In Juventude, Cultura e
Cidadania. Organizadores Regina Reynes Novaes; Marta Porto e Ricardo Henriques.
Comunicagdes do ISER/UNESCO. Ano 21. Ed. Especial, 2002.p.p 151-162

PEREIRA, Maria do Mar. Fazendo género no recreio: a negociacdo do género no espacgo
escolar. Imprensa de Ciéncias Sociais, 2012.

SABAT, Ruth. Género e sexualidade para consumo In Corpo, Género e Sexualidade. Um
debate contemporaneo na educacdo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 92 edi¢do, 2018.

SAFFIOTI, Heleieth Saffioti. Género, patriarcado, violéncia. Ed. Expressdo Popular, 2015.

SEDGWICK, Eve Kosofsky. A epistemologia do armério. Cadernos pagu (28), janeiro-
junho de 2007:19-54. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cpa/n28/03.pdf> Acesso em:
16 fev. 20109.

SILVA JR. Rompendo a mordaga: representacdes de professores e professoras do ensino
médio sobre homossexualidade. Tese de doutorado em Educacdo — Universidade de Séo
Paulo, S&o Paulo, 2010.

SILVA, Katia Feij6 da; LYRIO, Kelen Antunes e; MARTINS, Nicéa de Souza; Pro-
Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Progr. Pos-Grad. Educ., Vitoria-ES, v. 17, n. 2,
jul./dez. 2011.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3.ed. -1. reimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SILVA, Vancicleide Monteiro. Entre corpos, textos e silenciamentos: abordagens sobre
género e sexualidade em Manuais do Professor de Ciéncias. 122 f. Dissertacdo (Mestrado de


http://www.scielo.br/pdf/cpa/n28/03.pdf

87

Ensino em Educacdo Basica). Programa de Pos-Graduacdo de Ensino em Educacdo Baésica.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2017.

SOUZA, Marcelo Gustavo Andrade de. Tolerar é pouco? Por uma filosofia da educacdo a
partir do conceito de tolerancia / Marcelo Gustavo Andrade de Souza; orientador: Leandro
Konder. — 2006. 315 f. ; 30 cm Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas - Educagdo) —
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006. Inclui bibliografia.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-a¢do. Séo Paulo: Cortez, 1947.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico-Pedagogico da Escola: uma construgao
possivel. Campinas: Papirus, 1995. p.26-27.



