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RESUMO

SANTOS, Paula Gomes dos. O tempo histérico nas narrativas infantis: reflexdes sobre
ensinar e aprender Histdria na alfabetizacdo. 2020. 156f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
de Ensino em Educacdo Bésica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

A presente pesquisa estabeleceu como objetivo geral compreender aspectos da
construcdo do pensamento historico em criangas em processo de alfabetizacdo, por meio da
analise do desenvolvimento de suas competéncias narrativas. O tempo histérico nas narrativas
infantis emergiu como objeto de pesquisa, na medida em que pensar historicamente pressupde
operar sentido do tempo. Buscou-se responder a seguinte questdo: como as crian¢as do 1° ano
do ensino fundamental relacionam passado, presente e futuro em suas narrativas? A fim de
responder a questdo norteadora, a pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa e se
desenvolveu por meio de uma investigacao empirica de estudo de caso. Foram analisadas as
narrativas de criancas de uma turma de 1° ano do ensino fundamental do Colégio Pedro 1l
(Campus Sé@o Cristovdo ). Para a coleta dos dados, utilizaram-se as Rodas de Conversa
enguanto instrumento metodoldgico, planejadas em roteiros semiestruturados, tendo o tempo
histérico como tema central e compreendido enquanto conhecimento epistemoldgico basilar
da Histéria. A partir da gravacdo em audio e transcricdo das conversas, delineou-se uma
analise das narrativas infantis, de acordo com os pressupostos tedricos elaborados, sobretudo,
por Risen (2001, 2007, 2010, 2011b, 2011e, 2014, 2015) e Cooper (2002, 2006). Constatou-
se que as criangas possuem diversos conhecimentos historicos e mobilizam diferentes ideias e
hipoteses para narrar as experiéncias (préprias e de outros) no fluxo do tempo; as criangas
empregam termos temporais préprios do vocabulario legitimado pela ciéncia historica para
referir-se as dimensdes temporais: passado, presente e futuro; as criangas recorrem,
espontaneamente, ao tempo natural (tempo externo), por meio de expressdes que denotam o
tempo em sentido cronoldgico e epocal, em uma associacdo com a inteligibilidade das
mudancas experimentadas em suas vidas (tempo humano ou o interno); as criangas também
mobilizam conhecimentos substantivos da Historia, em uma conexdo com a cultura histérica
acessada, e sdo capazes de construir associacfes a partir da relagcdo presente-passado e de
movimento de idas e vindas (presente-passado-presente).

Palavras-chave: Tempo historico. Narrativas infantis. Ensino e aprendizagem de Historia.
Alfabetizacéo.



ABSTRACT

SANTOS, Paula Gomes dos. Historical time in children's narratives: reflections on teaching
and learning History during literacy process. 2020. 156f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
de Ensino em Educacdo Bésica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The present research established as a general objective to understand aspects of the
construction of historical thought of children in the literacy process, through the analysis of
the development of their narrative skills. Historical time in children's narratives emerged as an
object of research, in so far as thinking historically presupposes operating the sense of time.
We tried to answer the following question: how do children in the first year of elementary
school relate past, present and future in their narratives? In order to answer the guiding
inquiry, the research presented a qualitative approach. It was developed through an empirical
case study investigation. The narratives of first graders from a class at Colégio Pedro 11 (S&o
Cristovdo Campus) were analyzed. For data collection, yarning circles were used as a
methodological tool, planned in semi-structured scripts, with historical time as the main
theme comprehended as a basic epistemological knowledge of History. Based on the
recording and transcription of the conversations, an analysis of children's narratives was
outlined according to the theoretical assumptions elaborated mainly by Risen (2001, 2007,
2010, 2011b, 2011e, 2014, 2015) and Cooper (2002, 2006). It was found that children have
diverse historical knowledge and can mobilize different ideas and hypotheses to narrate
experiences (own and others’) in the flow of time; children use specific temporal words from
the vocabulary legitimized by historical science to refer to the temporal dimensions: past,
present and future; children spontaneously resort to natural time (external time) through
expressions that denote time in a chronological and epochal sense, in an association with the
intelligibility of the changes experienced in their lives (human or internal time); children also
mobilize substantive knowledge of history in connection with the historical culture accessed,
as they are also able to build associations based on the present-past relationship and the
movement of comings and goings (present-past-present).

Keywords: Historical time. Children's narratives. History teaching and learning. Literacy.
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INTRODUCAO

O passado é, entdo, como uma floresta para dentro da qual os homens,
pela narrativa histdrica, langam seu clamor, a fim de compreenderem,
mediante o que dela ecoa, o que lhes é presente sob a forma

de experiéncia do tempo (mais precisamente: o que mexe com eles)

e poderem esperar e projetar um futuro com sentido.

Jorn Risen

Nas primeiras décadas deste século, o sistema educacional brasileiro passou por
algumas mudancas legislativas a fim de garantir a alfabetizagéo das criangas. No ano de 2006,
ampliou-se o tempo total do ensino fundamental (EF) de oito para nove anos e antecipou-se a
matricula obrigatéria das criancas de sete para seis anos de idade. Em 2007, estabeleceu-se
como meta que todas as criangas deveriam ser alfabetizadas até, no méximo, os oito anos de
idade. J& em 2012, um acordo entre o governo federal, estados, municipios e instituicdes
originou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic).

O Pnaic objetivava garantir o direito a alfabetizacdo plena a todas as criancas até 0s
oito anos de idade, por meio de formacdo continuada de professores/as alfabetizadores/as e
fornecimento de materiais didaticos e pedagdgicos especificos. Apesar de todas as iniciativas
governamentais, alcancar a alfabetizagéo plena ao final dos trés primeiros anos do EF ainda
constitui desafio para parte das criancas brasileiras. Recentemente, no ano de 2017, com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a idade-limite para que todas as criangas fossem
alfabetizadas passou dos oito para os sete anos de idade.

Atualmente, os 1° e 2° anos do EF séo voltados para o processo de alfabetizacédo
formal, ou seja, para a apropriacdo da leitura e da escrita da lingua portuguesa. Assim, as
criancas iniciam o 1° ano, majoritariamente, aos seis anos de idade e sdo inseridas em um
contexto de alfabetizacéo, objetivo principal para a etapa escolar. Compreende-se, portanto,
que as criangas experienciam um processo caracterizado pelos desafios relacionados a
transicdo entre a educacgdo infantil e o EF, além da complexidade intrinseca ao processo de
alfabetizacéo.

Com a énfase na alfabetizacdo, alguns conhecimentos sdo priorizados em detrimento

de outros nas abordagens pedagdgicas desenvolvidas no 1° ano escolar. Nesse sentido,
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acredita-se que a aprendizagem histérica dificilmente é desenvolvida, em toda a sua
potencialidade, em contexto pedagogico alfabetizador. Da mesma forma, o realce na
alfabetizacdo incentiva a producdo de muitos estudos e pesquisas que relacionam o 1° ano a
apropriacdo da leitura e da escrita, em uma associacgdo prioritaria com a lingua portuguesa.
Observa-se que a aprendizagem histérica na alfabetizacdo é pouco discutida em pesquisas
académicas.

Além da escassez de pesquisas desenvolvidas com énfase no ensino e na
aprendizagem de Histdria no 1° ano escolar, os/as professores/as que lecionam para essa faixa
etaria, geralmente, tém uma formacao generalista que pouco colabora para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas proficuas relacionadas ao campo cientifico da Historia. Soma-se a
isso o fato de os livros didaticos para as turmas de 1° ano de escolas publicas serem
especificos de linguagem e matematica. Tal combinacdo contribui para a pouca reflexao
acerca da aprendizagem histérica em criangas menores, tanto em contexto académico quanto
nos espagos escolares.

Entende-se que o tempo historico € um conhecimento epistemolégico fundamental
para a aprendizagem historica e precisa ser considerado nos espacos formais de aprendizagens
infantis. Contudo, ndo significa que as mediacfes pedagdgicas voltadas para o0 tempo no
ensino de Histdria sejam concebidas a partir de uma perspectiva conteudista. Pressupde,
essencialmente, uma metodologia para a compreensédo e o raciocinio histéricos (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009). Ndo obstante, apesar da ilusoria obviedade, o tempo constitui categoria
complexa, mesmo para os especialistas que dele dependem para a atividade historiadora.

Dessa forma, o tempo histérico nas narrativas infantis emerge como objeto de
pesquisa deste trabalho, na medida em que se compreende a intrinseca relacdo entre o
pensamento histérico na consciéncia historica e o tempo. Entende-se que nascimento, vida,
morte, infancia, juventude e velhice séo referenciais que fornecem aos humanos a nogéo do
tempo e sua passagem, constituindo a base do pensamento histérico (CERRI, 2001). Portanto,
atribuir sentido ao tempo que passa (ou que passamos) ndo constitui uma possibilidade, mas
uma necessidade.

Embora os fazeres docentes sejam priorizados na maior parte das pesquisas
académicas relacionadas ao campo cientifico da Historia, este estudo propde estabelecer
reflexdes sobre os saberes infantis. Assim, busca-se responder a seguinte questdo: como as
criancas do 1° ano do ensino fundamental relacionam passado, presente e futuro em suas
narrativas? Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral compreender aspectos da

construcdo do pensamento histérico em criancas em processo de alfabetizacdo, por meio da
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analise do desenvolvimento de suas competéncias narrativas. Pois, pensar historicamente
implica em operar sentido do tempo.

Ademais, apresentam-se 0s seguintes objetivos especificos: investigar como as
criangas do 1° ano do EF de uma turma do Colégio Pedro Il operam com o/no tempo histérico
durante as aulas de Histdria; analisar e refletir sobre a linguagem do tempo empregada pelas
criancas para comunicar suas interpretacGes histdricas; oferecer um instrumento teorico-
metodoldgico, em forma de roteiros de Rodas de Conversa, capaz de auxiliar o/a professor/a
alfabetizador/a na compreensdao da categoria tempo enquanto conhecimento epistemologico
basilar do ensino e da aprendizagem de Historia.

A presente pesquisa propde, sobretudo, reflexdes sobre o tempo historico, a partir das
narrativas de criancas que iniciam a classe de alfabetizacdo; ou seja, por meio de atividades
especificas desenvolvidas em Rodas de Conversa, pretende-se desvelar e analisar aspectos dos
conhecimentos infantis acerca do sentido atribuido ao tempo histérico. Desse modo, a
investigacdo ancora-se, precipuamente, nas contribuicdes tedricas de Rusen (2001, 2007,
2010, 2011a, 2011b, 2011c, 2011d, 2011le, 2014, 2015), no que se refere a Didéatica da
Histdria enquanto ciéncia da aprendizagem historica.

Compreende-se que a Didatica da Histdria proposta por Rusen (2011b) ultrapassa as
reflexdes sobre o0 ensino e a aprendizagem na escola, propondo a analise das diferentes formas
e funcBes do raciocinio e do conhecimento histéricos em um sentido cotidiano, préatico da
vida. Pode se inferir que a principal contribuicdo da teoria riiseniana da aprendizagem
historica esta no reconhecimento de que é impossivel dissociar a aprendizagem do sujeito que
aprende. Logo, os conhecimentos prévios apresentados pelas criangas acerca de suas ideias
histdricas sdo de grande relevancia para a reflexdo e a mediacdo docente.

Entende-se que os conhecimentos historicos se manifestam por meio das narrativas
historicas, consideradas pressupostos da aprendizagem histérica, visto que aprender Historia
implica em aprender a narrd-la (SCHMIDT, 2017). A narrativa historica pode ser apreendida
sob uma perspectiva especifica que entende a construcdo de argumentos historicos
explicativos a partir de analise da acdo e do seu contexto, bem como dos agentes envolvidos.
Dessa forma, acredita-se que a analise dos discursos narrativos infantis pode contribuir para
reflexdes acerca da constituicdo do pensamento histérico em criangas menores.

As (re)significacBes de experiéncias do tempo, em formas de discursos ou
competéncias narrativas, sdo estabelecidas na interagdo entre sujeitos diferentes. 1sso implica
no reconhecimento de que é na interacao discursiva, entre seus pares e professores/as, que a

crianca torna mais complexa a sua forma de pensar. Desse modo, 0s pressupostos de Freire
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(2011, 2017) justificam a escolha das Rodas de Conversa enquanto instrumento metodoldgico
de caracteristica participativa, capaz de possibilitar o desenvolvimento de interacGes
dialdgicas em um sentido critico-reflexivo. Ademais, os estudos de Cooper (2002, 2006)
fundamentam as estratégias idealizadas para o desenvolvimento das Rodas de Conversa.

Este trabalho mostra-se relevante, sobretudo, para os/as professores/as que atuam nos
anos iniciais do EF, uma vez que as pesquisas académicas que associam a aprendizagem
histérica as criangas em processo de alfabetizacdo sdo escassas. Entende-se que 0s
pressupostos tedricos e as reflexdes estabelecidas nesta pesquisa, bem como os roteiros das
atividades desenvolvidas durante as Rodas de Conversa, podem ser transformados em

instrumentos pedagdgicos facilitadores no ensino de Histdria junto as criancas menores.
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1 PRIMEIRAS LEITURAS SOBRE O TEMPO

Monta, desmonta, remonta
Peca por peca por peca
Mundo Bita

O quebra-cabeca ou puzzle! é um jogo bastante apreciado entre criancas e adultos. O
objetivo do jogo consiste em conectar pecas a fim de formar um todo, geralmente uma
imagem. Pode conter poucas ou muitas pecas, variando o grau de dificuldade da resolucéo do
problema proposto. Assim, alguns jogos sdo montados em dias ou semanas e, ao final, sdo
transformados em quadros e expostos a apreciacdo publica; enquanto outros sdo montados e
desmontados em poucos minutos.

A presente pesquisa, como um grande quebra-cabeca, foi construida a partir de muitas
pecas. Na busca pelas pecas adequadas, ou que melhor comporiam o todo idealizado, algumas
foram deixadas de lado; talvez sirvam para montar outro quebra-cabeca. Tal comparagdo pode
ser Util para a compreensdo do trabalho de revisdo bibliografica desenvolvido para a
construcdo desta investigacdo. A principio, em breve analise em repositorios on-line,
constatou-se que existem poucas pesquisas no Brasil que investigam como as criangas operam
com o/no tempo historico durante as aulas de Historia.

Além disso, devido a polissemia da palavra tempo, foi possivel encontrar centenas de
pesquisas que ndo se relacionam com o tema desta investigacdo. Nesse sentido, a analise
preliminar se mostrou relevante, sobretudo, para indicar as palavras mais eficientes, quando
associadas, para o rastreamento de pesquisas desejadas. Ou seja, contribuiu para a reflexdo
acerca do termo mais eficaz para a associagdo com a palavra tempo. Por conseguinte, foram
utilizados como limitadores na estratégia de busca em bases de dados os descritores “fempo”

e “ensino de Historia”.

! Acredita-se que o primeiro quebra-cabeca tenha sido construido por John Spilsbury, no século XVII1. O objeto
consistia em um mapa dividido em pec¢as de madeira para auxiliar professores a ensinar Geografia. No mesmo
periodo, William Darton criou um quebra-cabeca com o retrato de todos os reis ingleses (ATZINGEN, 2001).
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Os descritores foram empregados, inicialmente, no Catélogo de Teses e Dissertaces
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)? para a busca de
pesquisas produzidas entre os anos de 2004 e 2018. A revisdo objetivou identificar as
principais tendéncias de pesquisa, as lacunas e 0s conceitos temporais enfatizados e
associados ao ensino de Historia. Apds a leitura dos titulos e/ou resumos, foram selecionados
alguns trabalhos com potencial para auxiliar nas proposicdes deste estudo, considerando 0s
seguintes critérios de exclusao:

a) ndo apresenta o termo tempo (ou termos similares) no titulo;

b) o termo tempo no titulo ndo esta relacionado ao ensino de Historia;
c) o termo tempo (ou termos similares) ndo constitui objeto de pesquisa;
d) ndo disponivel na integra;

e) em duplicidade no banco de dados;

) ndo apresenta autorizacdo de divulgagao.

A busca resultou na identificacdo de 347 pesquisas (entre dissertacdes e teses), sendo
15 selecionadas para a leitura completa. Ressalta-se que 293 pesquisas foram excluidas de
acordo com o critério (a), 20 pelo critério (b), 5 pelo critério (c), 5 pelo critério (d), 2 pelo
critério (e) e 7 pelo critério (f). E necessario salientar, ainda, que as pesquisas selecionadas
foram extraidas a partir de descritores especificos, recorte temporal delimitado e critérios
previamente estabelecidos. Esses fatores podem ser compreendidos como limitadores de
busca, tendo em vista que o resultado seria distinto se fossem utilizados outros descritores,
critérios e/ou recorte temporal.

Algumas informacgGes acerca dos trabalhos analisados foram sistematizadas em um
quadro e podem ser encontradas no Apéndice A, como autoria e ano de publicacdo, programa
e instituicdo de origem, objetivo principal e sujeitos ou objetos envolvidos na pesquisa e
termos temporais enfatizados e relacionados ao ensino e a aprendizagem de Histdria.
Curiosamente, apos aplicacdo dos critérios de exclusdo, o resultado apresentado constituiu-se
apenas de dissertacdes. Portanto, foram analisadas 15 dissertacGes associadas a diferentes
instituices publicas de ensino superior.

Verificou-se que as pesquisas tém origem em instituicdes localizadas em trés Regides

do Brasil: Sudeste (com 8 trabalhos), Sul (com 5 trabalhos) e Nordeste (com 2 trabalhos).

2 O Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES disponibiliza referéncias e resumos das teses e dissertacoes
defendidas em programas de pds-graduagdo do pais, com o objetivo de facilitar o acesso a estas informagdes.
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Destacam-se a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), ambas na Regido Sudeste, com trés pesquisas relacionadas a cada
instituicdo. Assim, apurou-se que as RegiGes Sudeste e Sul concentram a maior parte das
pesquisas (treze) sobre o tempo, enquanto categoria relacionada ao ensino e a aprendizagem
de Historia.

Em relacdo ao ano de publicacdo, observou-se o registro de uma pesquisa em 2008,
uma em 2011, trés em 2016, seis em 2017 e quatro em 2018; ou seja, a maior parte dos
trabalhos (treze) foi desenvolvida entre os anos de 2016 e 2018. Outro dado importante diz
respeito a quantidade de pesquisas produzidas em cursos de mestrado profissional, nove ao
todo. Dessas pesquisas, seis estdo associadas ao Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Historia em Rede Nacional (ProfHistéria)®, curso de pds-graduacdo stricto sensu
reconhecido pela CAPES.

Os dados obtidos permitem inferir acerca da mobilizacdo de discussdes e reflexdes
estabelecidas entre os/as professores/as a partir da categoria tempo. Em outras palavras, a
maior parte das pesquisas (nove) foi desenvolvida por professores/as que lecionam na
educacdo basica, j& que os cursos de mestrado profissional sdo voltados para esse grupo.
Entdo, é possivel afirmar que o tempo relacionado ao ensino e a aprendizagem de Histéria
constitui tema relevante entre os/as docentes pesquisadores/as da educacdo basica. Infere-se,
também, que o nimero de estudos sobre o tempo aumentou entre 0s anos de 2016 e 2018.

As pesquisas propdem reflexdes acerca da construcdo, mobilizagdo e operacdo de
sentidos de tempo por meio de anélise dos conhecimentos dos/das estudantes (FALCAO,
2018; REGINATO, 2017; BARBOSA, 2016; PEREIRA, 2017), dos conhecimentos dos/das
professores/as (FORNECK, 2017; SILVA, 2011; FACANHA, 2017; BARATZ, 2008), de
materiais didaticos (BUCHTIK, 2018; SANTOS, 2018; SARRAF, 2017; PERES, 2016) ou
de propostas pedagodgicas (ROSATI, 2016; PALTIAN, 2017; OLIVEIRA, 2018). Essas
quatro categorias de analise delimitam o campo de investigacGes sobre o tempo no ensino de

Historia.

3 O ProfHistdria visa a formag&o continuada de professores de Histria que atuam na educagio basica,
conferindo-lhes o titulo de Mestre em Ensino de Histdria. E um curso presencial, com oferta simultanea
nacional, cuja execucdo fica sob a responsabilidade de diferentes institui¢des associadas. Para participar do
programa, é necessario ter diploma de curso superior registrado no Ministério da Educagdo (MEC) e atuar como
professor/a de Histéria em qualquer ano da educacéo basica. InformacGes disponiveis em:
https://profhistoria.ufrj.br/uploads/anexos_processo_seletivo/5d4083eb521c3_Edital-Profhistoria-2020.pdf.
Acesso em: 18 out. 2019.
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A maior parte dos trabalhos direciona a investigacdo para os anos finais do ensino
fundamental (sete), com énfase nos 6° e 9° anos. Ja as pesquisas voltadas para o ensino médio
(quatro) abrangem os trés anos de escolaridade; enquanto as pesquisas direcionadas para 0s
anos iniciais do ensino fundamental (quatro) enfatizam os 4° e 5° anos de escolaridade.
Portanto, constata-se uma lacuna no que tange as investigacdes sobre o tempo associado ao
ensino e a aprendizagem de Histdria nos trés primeiros anos do ensino fundamental (EF).

Essa lacuna se amplia quando sdo consideradas apenas as quatro pesquisas que
analisam os conhecimentos dos estudantes, interesse maior desta dissertacdo. Dos quatro
trabalhos que se enquadram nessa categoria (FALCAO, 2018; REGINATO, 2017;
BARBOSA, 2016; PEREIRA, 2017), apenas Pereira (2017) desenvolve uma pesquisa voltada
para 0s anos iniciais do EF, na medida em que objetiva entender como as criancas do 5° ano
compreendem o conceito de passado. Para tal, analisa as narrativas infantis a partir de
proposta de producédo textual, baseada em jogos de imaginacdo*.

Pereira (2017) constatou que as criangas entre 10 e 12 anos sdo capazes de identificar
mudancas e permanéncias em relacdo aos objetos, pessoas e espacos fisicos. Contudo, ndo
percebem o presente como resultado de mudancgas ocorridas ao longo do tempo. Dessa forma,
a relacdo passado-presente se apresenta de maneira fragil e fragmentada. Assim, considera a
tarefa de tornar o passado inteligivel & crianga uma acdo pedagogica fundamental dos
professores que atuam nos anos iniciais. Outrossim, defende que o conceito de passado
produzido pelas criancas deve ser abordado desde o inicio do aprendizado historico escolar.

Ao indicar que as criancas do 5° ano do EF apresentam uma relagdo passado-presente
fragil e fragmentada, Pereira (2017) sugere que esse conhecimento precisa ser mais bem
estruturado ao longo dos anos iniciais. Pode-se questionar se a auséncia de pesquisas sobre 0
tempo relacionado ao ensino de Historia nos primeiros anos do EF também contribui para esse
contexto. Pode-se questionar, inclusive, o papel destinado a Hist6ria nos primeiros anos do
EF, tanto em ambito escolar quanto académico. Tais questdes ndo serdo objeto de analise
desta dissertagdo, mas acompanharao as reflexdes estabelecidas.

Alguns conceitos relacionados ao tempo, em associacdo com 0 ensino e a
aprendizagem de Histdria, foram mobilizados e enfatizados nas pesquisas. Esses conceitos

foram extraidos dos textos, ap6s leitura completa das dissertacdes, e submetidos a verificacdo

4 Os jogos de imaginac&o sdo proposicBes pedagdgicas incentivadas por Cooper (2002) a fim de ajudar as
criangas a interpretar o passado. Ao imaginar o passado, “fazendo de conta”, as criangas criam suas proprias
interpretacdes de épocas passadas, baseando-se em atividades desenvolvidas anteriormente, como relatos, visitas
e imagens.
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de incidéncia® (APENDICE A). O tempo historico figura como categoria de maior incidéncia
nas pesquisas, mencionado 23 vezes; em seguida, com 9 mencdes, aparece 0 conceito de
simultaneidade; apds, com 6 mencgOes, aparecem 0s conceitos de sucessdo, cronologia e
passado/presente; por ultimo, com o total de 5 menc¢es, aparecem 0s conceitos de mudancas,
permanéncias e duracao.

Ao submeter os objetivos gerais das quinze pesquisas ao trabalho de mineracao
textual, verificou-se que o tempo histérico aparece com maior incidéncia (nove vezes).
Atrelado a termos como “conceitos” (ROSATI, 2016, p. 12), “aprendizagem” e “multiplas
categorias” (REGINATO, 2017, p. 97), “nocdo” (BARBOSA, 2016, p. 17),
“operacionalizagdo” e “no¢ao” (SARRAFF, 2017, p. 17), “saberes” (SILVA, 2011, p. 28),
“processo de significacdo” (PERES, 2016, p. 19), e “concepgdes” e “ensino” (BARATZ,
2008, p. 19), o tempo histdrico é concebido a partir de diferentes perspectivas.

Em algumas pesquisas o tempo historico é compreendido como uma categoria de
multiplas significacbes, mas a maior parte dos trabalhos enfatiza as noc¢fes temporais
constitutivas, como simultaneidade, sucessdo, mudancas, permanéncias e duragdo. Em alguns
casos, 0 tempo histdrico é evidenciado como um contetdo a ser ensinado. Por outro lado, as
pesquisas coadunam ao apontar a necessidade de uma ruptura com a concepcao de ensino e
aprendizagem de Historia baseada no tempo linear e evolutivo-progressista; abordam, de
modo geral, a desnaturalizacdo do tempo a fim de evidenciar as coexisténcias temporais.

O recorte temporal utilizado nesta revisdo bibliografica — periodo entre os anos de
2004 e 2018 — foi definido a fim de ampliar as discussdes estabelecidas por Turini (2006) em
pesquisa intitulada O tempo histdrico na pesquisa sobre o ensino de historia: um balango
historiografico. Nesse trabalho, Turini (2006) fez um levantamento de pesquisas realizadas
em programas de pds-graduacdo do Brasil, cujo objeto central de reflexdo fosse o tempo
histérico no ambito do ensino de Historia, entre os anos de 1994° e 2003. Desse modo, foram
identificadas e analisadas, a época, onze dissertagdes.

Das onze dissertacdes analisadas por Turini (2006), sete dedicavam-se ao estudo da
compreensdo e das representacdes temporais de estudantes; trés pesquisas se voltavam para o

lugar do tempo histérico na formacédo e nas representacGes de professores; enquanto uma

5 Os conceitos foram submetidos a ferramenta digital Sobek Mining para a mineragéo do texto. Sobek é uma
ferramenta gratuita desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Informatica na Educacédo, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Disponivel em: http://sobek.ufrgs.br/index.html. Acesso em 19 out.
2019.

® Turini (2006) afirma n&o ter identificado nenhuma pesquisa que abordasse o tempo historico associado ao
ensino de Histdria no periodo anterior a 1994.
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dissertacdo buscava compreender a constituicdo do tempo histérico enquanto saber
escolarizado pelo livro didatico de Histdria para criangas. Dos trabalhos que definiram os/as
estudantes dos anos iniciais como sujeitos centrais (quatro), a énfase recaiu sobre a antiga 42
série (atualmente, 5° ano do EF) 7, a semelhanca do que se observou em pesquisas recentes.

As dissertacdes que elegeram os/as estudantes do EF como sujeitos de pesquisa, entre
0s anos de 1994 e 2003, explicitaram referenciais teéricos e metodoldgicos embasados na
Psicologia e Epistemologia Genética de Piaget (2012) e nas contribuices de Vigotski®
(2007). Nas palavras de Turini (2006, p. 133), “[...] os estudos de Piaget ¢ de Vigotski vém se
consolidando como referéncias fundamentais para a pesquisa sobre o ensino de Historia,
particularmente aquelas cujo objeto central de investigacdo € o tempo historico”. Ja nas
pesquisas mais recentes, tais referéncias ndo ocupam papel de destaque.

Nas dissertaces produzidas entre os anos de 2016 e 2018, cujo objetivo principal é
entender como os/as estudantes compreendem, mobilizam e operam o tempo histérico, ha
apenas mencdes a teoria piagetiana, a partir de citacdes de outros autores; ou seja, ndo ha
indicacdo de leitura das obras classicas do tedrico. J& as proposi¢cdes de Vigotski serviram de
fundamentacdo para algumas reflexdes estabelecidas por Barbosa (2016), no que tange as
discussbes sobre a relagdo entre imagem e imaginacdo, a fim de analisar as narrativas
historicas de adolescentes, a partir de proposta de producgéo textual.

Observa-se que Falcdo (2018), Reginato (2017) e Pereira (2017) utilizam citacGes de
outros leitores/estudiosos de Piaget e Vigotski para afirmar a importancia dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos dos pensadores para o trabalho com a categoria tempo no ensino de
Histdria, nos diferentes niveis de escolaridade. Contudo, Falcdo (2018) e Reginato (2017) ndo
aprofundam as reflexdes e ndo tratam das criticas suscitadas principalmente aos estagios do
desenvolvimento cognitivo estabelecidos por Piaget (2012). Isso, talvez, possa ser explicado
pelo fato de os pesquisadores desenvolverem investigagdes entre estudantes do ensino médio,

etapa final de aprendizagem da educacéo basica.

7 Alei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, determina que o ensino fundamental tenha a duragio de nove anos.
A lei resultou na ampliacdo do tempo total do EF de oito para nove anos e na antecipa¢do da matricula
obrigatdria das criangas de sete para seis anos de idade. Desse modo, 0 1° ano do EF passou a objetivar a
insercdo da crianca no estudo da escrita, leitura (alfabetizacdo), matematica, das ciéncias naturais e sociais,
principalmente por meio de jogos e brincadeiras, considerando a fase de transicdo entre a educacao infantil e 0
EF. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/111274.htm. Acesso em: 23
out. 2019.

8 0 nome de Vigotski (Vigotsky ou Vygotsky) tem sido grafado de diferentes maneiras na literatura cientifica
ocidental, por tratar-se de uma transliteracdo do nome em russo. Nesta dissertacdo, adotou-se Vigotski por ser a
escrita indicada na obra A formag&o social da mente, edigdo de 2007.
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J& Pereira (2017), a partir de citacdo de Siman (2005), defende o trabalho com
conceitos temporais junto as criancas desde o inicio da escolarizagdo, pois acredita que
mesmo as criangas menores apresentam concepc¢do de passado e sdo capazes de aprender
Historia. Nesse sentido, estabelece uma critica ao que preconiza a teoria piagetiana dos
estdgios de desenvolvimento cognitivo, segundo a qual é necessario esperar 0
amadurecimento do sujeito para trabalhar nocdes relacionadas ao tempo. Desse modo, a
autora engendra uma distin¢éo entre o tempo historico e o tempo cronolégico.

Barbosa (2016) também se refere aos estagios da teoria piagetiana de forma critica e
cita alguns estudos sobre a cognigdo historica que permitiram novas possibilidades para o
ensino de Historia. Dentre os quais, destaca-se Lee (2001) que coordenou o projeto Concepts
of History and Teaching Approaches (CHATA)® a fim de investigar a cognicéo historica em
amostragem de 320 estudantes, entre 6 e 14 anos, na Inglaterra. Lee (2001) concluiu que as
criancas menores pensam de forma diferente das criangas maiores e vice-versa. Contudo, ha
estudantes de 7 anos que pensam como 0s de 14, o que contraria a teoria piagetiana dos
estagios de desenvolvimento.

Para Barbosa (2016, p. 159), que analisou as narrativas de adolescentes de 8° e 9° anos
do EF para a compreensdo da nocdo do tempo historico, foi possivel constatar que os/as
estudantes demonstram “[...] capacidades diversas e desiguais de lidar com o tempo histérico
para reconstruir a realidade do passado”. Ancorado nos pressupostos de Riisen (2014)1° o
pesquisador defende que a estruturacdo da percepcdo temporal se da em contato com a
producéo cultural histérica, ao longo da vida de cada sujeito. Desse modo, sugere que a teoria
piagetiana ndo se mostra eficiente, se aplicada de modo exclusivo, as andlises dos sentidos
atribuidos ao tempo histérico.

Portanto, verifica-se que as pesquisas produzidas entre os anos de 2016 e 2018 —
direcionadas para a compreensdo, mobilizacdo e operacdo do tempo histérico entre estudantes
da educacdo basica — fundamentam-se, principalmente, nos conhecimentos tedricos

especificos da ciéncia da Histdria. Dito de outra forma, nos trabalhos analisados, observa-se

9 Peter Lee coordenou varios projetos voltados para investigagdes acerca do ensino e da aprendizagem de
Historia, dentre os quais figura o projeto CHATA, bastante difundido no Brasil. Os resultados das pesquisas
foram publicados em livros, capitulos e artigos, muitos desses em parceria com Rosalyn Ashby. Lee, em
entrevista a Cristiani da Silva (2012), esclarece que o projeto CHATA pode ser compreendido como parte de
uma tradi¢do mais ampla de pensar a Histdria e o entendimento das criangas sobre a Historia no Reino Unido,
por volta de 1960.

10 N3o foi possivel identificar com exatiddo a referéncia utilizada por Barbosa (2016) na mengéo aos
pressupostos riisenianos utilizados para relacionar a estruturacdo da percepcao temporal e a producéo cultural
histérica. Optou-se pela mencdo a obra de Riisen (2014) intitulada Cultura faz sentido: orientacdes entre o hoje
e 0 amanha, visto que no livro ha discussdes semelhantes.
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uma estreita ligacdo com a ciéncia histérica, mediada por proposi¢coes de diferentes tedricos,
especialmente aqueles que propdem discussdes acerca da categoria tempo historico. Nesse
sentido, destacam-se Ricoeur (2010) e Riisen (2001, 2007, 2010, 20114, 2011b, 2011c, 2011d,
2011e, 2014, 2015), cujas composicOes tedricas, em associacdo, também sdo utilizadas nesta
dissertacao.

Para este trabalho, recorreu-se, sobretudo, a teoria rlseniana da aprendizagem
histérica para elaboragGes acerca dos conceitos de pensamento histérico, consciéncia
historica, tempo historico e narrativa histdrica. Desse modo, buscou-se o dialogo com
autores estudiosos da teoria riiseniana, como Cerri (2001, 2010), Schmidt (2017), Schmidt e
Cainelli (2009), Wanderley (2013) e Lee (2001, 2006). Semelhantemente, as elaboracdes
metodoldgicas buscaram a conexdo entre a teoria riiseniana e autores que tratam da
aprendizagem na alfabetizacdo, seja com énfase na ciéncia historica, como Cooper (2002,
2006), ou de maneira mais abrangente, como Freire (2011, 2017) e Freire e Campos (2014).

Afirma-se que a revisdo bibliografica foi essencial para a estruturacdo deste trabalho,
apesar de nao haver pesquisas (dissertacdes e teses) voltadas para o 1° ano do EF, cujo objeto
de investigacdo constitui o tempo histdrico e sua relacdo com a aprendizagem de Histdria.
Ressalta-se que as dissertagdes auxiliaram na composicdo da compreensdo do tempo
construido, operado e mobilizado nas aulas de Historia, bem como no apontamento de
referenciais tedricos e metodoldgicos. Assim, teses, livros, capitulos de livros e artigos
(nacionais e internacionais) foram selecionados para compor o presente trabalho, a partir das

dissertacOes analisadas.
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2 JORN RUSEN E A DIDATICA DA HISTORIA: INTRODUCAO A TEORIA
RUSENIANA

O ser humano tem que interpretar seu mundo e a si mesmo
para poder viver nele e consigo mesmo.

Jorn Risen

A pergunta que orienta esta pesquisa — Como as criangas do 1° ano do ensino
fundamental relacionam passado, presente e futuro em suas narrativas? — apresenta indicios de
que esta investigacdo pretende voltar-se, sobretudo, para a aprendizagem histérica entre as
criancas menores. Nesse sentido, as consideracfes de Risen (2010, 2011c, 2015) acerca da
Didatica da Historia enquanto ciéncia da aprendizagem histérica (ou do aprendizado
histdrico) serviram de arcabouco tedrico fundamental para a composicdo deste estudo. Isso se
deu, principalmente, porque Riisen (2010, p. 92) compreende a existéncia de uma “[...]
imbricagdo reciproca da teoria da histéria e da didatica”.

Assim, algumas categorias inerentes a teoria riiseniana, a saber: pensamento histérico,
consciéncia historica, tempo historico e narrativa historica, foram de extrema relevancia para
esta investigacdo. Apesar de a presente pesquisa enfatizar o tempo historico e a narrativa
historica, entende-se que uma abordagem associativa se mostra mais producente, ja que as
quatro categorias se encontram interligadas, de acordo com a perspectiva riiseniana. Dessa
forma, propde-se um retorno a pergunta central deste trabalho, descrita no paragrafo anterior,
pois a partir dela serda possivel estabelecer duas premissas que servirdo de base para
aprofundar as discussoes.

A primeira premissa diz respeito a existéncia do pensamento histérico entre as
criangas que iniciam o processo de alfabetizacdo em espago formal de ensino. Ou seja,
afirma-se que a disciplina historica escolar ndo tem exclusividade sobre o desenvolvimento da
habilidade de pensar historicamente. De acordo com Riisen (2010, p. 92), os processos de
aprendizado historico ocorrem “[...] nos mais diversos e complexos contextos da vida
concreta dos aprendizes, nos quais a consciéncia historica desempenha um papel. Abre-se
assim o objeto do pensamento historico para o vasto campo da consciéncia historica”.

Riusen (2011c, p. 37) postula que a “[...] a consciéncia historica pode ser analisada

como um conjunto coerente de operagfes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
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historico e a funcdo que ele exerce na cultura humana”. Esclarece que a formagdo da
consciéncia historica se da em um contexto social e historico, de forma intencional ou néo,
perpassando o cotidiano. Logo, um fenémeno relacionado a experiéncia e caracteristico da

condicdo humana. Desse modo, Cerri (2001, p. 100) recorre a teoria rliseniana e elucida:
a base do pensamento historico, portanto, antes de ser cultural ou opcional, é natural:
nascimento, vida, morte, juventude, velhice, sdo as balizas que oferecem aos seres
humanos a no¢do do tempo e de sua passagem. [...] A consciéncia histdrica ndo é
algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo universalmente humano, dada
necessariamente junto com a intencionalidade da vida pratica dos homens.

De forma mais clara, a consciéncia historica pode ser compreendida como uma
associacdo complexa entre a apreensdo do passado ajustada pela necessidade de entender o
presente e de conjecturar sobre o futuro. Portanto, a operacdo basilar da consciéncia historica
é 0 estabelecimento do sentido da experiéncia no tempo. Tal orientagdo temporal se d& no
desenvolvimento da vida pratica, sendo anterior a escola. Assim, um sentido de tempo é
necessariamente construido por cada sujeito, a partir de sua prépria experiéncia de vida. Nas

palavras de Cerri (2010, p. 269),

0 conceito de consciéncia historica conduz a compreensdo mais sistematizada de que
ndo se espera pela escola para ter orientacdo temporal. Se precisamos estabelecer —
mesmo que sempre de modo provisorio — um sentido do tempo, de modo a nos
posicionarmos nele e tomarmos nossas decisdes, nossa coleta e organizacdo de
dados e conceitos sobre 0 tempo surge praticamente junto com a consciéncia de si. E
as fontes do saber histérico variam e podem diferir muito em relagdo ao que se
aprende na escola, a comecar pelos préprios modelos de tempo e de passado
apreendidos a partir da propria experiéncia de vida.

Oslas estudantes detém saberes oriundos de mdaltiplas esferas sociais, que ultrapassam
0os muros da escola. Dessa forma, Wanderley (2013, p. 219) esclarece que para a teoria
rliseniana, “todos os didlogos que os homens realizam com a natureza, com os demais homens
e consigo mesmos acerca do que sejam eles proprios e seu mundo desenvolvem a consciéncia
historica”. Infere-se que a consciéncia histdrica ndo pode ser apreendida como um fendmeno
estatico, mas por seu movimento dinamico, visto que os diversos aprendizados contribuem
para o seu desenvolvimento ou a sua complexificacéo.

Nesse sentido, 0s conhecimentos prévios apresentados pelas criangas sao
imprescindiveis para a reflexdo e a mediacdo docente, em um sentido prospectivo. No que
tange a esta pesquisa, compreender os sentidos atribuidos ao tempo histérico pelas criangas
pode contribuir para a constru¢cdo de acles pedagogicas assertivas. Ou seja, acdes que
propiciem o desenvolvimento cognitivo capaz de auxiliar a crianca na (re)significacdo do
sentido temporal, no que diz respeito a conexao essencial entre as trés dimensfes do tempo

(passado, presente e futuro) na estrutura da consciéncia histdrica.
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Compreende-se que a consciéncia historica tem a funcdo pratica de orientar o sujeito
no tempo, em um sentido de reconhecimento de sua propria historicidade. Nessa perspectiva,
Lee (2006) afirma que uma das principais contribui¢des da teoria riiseniana € a conexao entre
a Historia e a vida pratica cotidiana. Ou melhor, o reconhecimento de que o aprendizado
histérico envolve, além dos fatos objetivos (conhecimentos substantivos), um conhecimento
histérico relacionado as operacBes mentais que possibilitam o pensamento historico

(conhecimentos de segunda ordem ou epistemoldgicos). Assim, Lee (2006, p. 136) ressalta:
h& mais na historia do que somente acimulo de informagdes sobre o passado. O
conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula sdo
indteis se estiverem voltadas somente a execucdo de idéias [sic] de nivel muito
elementar, como que tipo de conhecimento é a histdria, e estdo simplesmente
condenadas a falhar se ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos
trazem para suas aulas de historia.

Ora, 0 ensino de Histdria na alfabetizacdo, em consonancia com os textos curriculares
nacionais, ndo privilegia os fatos historicos ou os conhecimentos substanciais. N&o se espera
que o/a docente alfabetizador/a enfatize aspectos vinculados as informacgdes histéricas ou
conteddos historicos oficiais, de forma estanque, em meio as aprendizagens escolares. Antes,
0s conhecimentos relacionados as experiéncias sociais e historicas discentes orientam o
trabalho pedagdgico da disciplina historica escolar na alfabetizagdo. Tais conhecimentos
dizem respeito, essencialmente, a natureza da consciéncia histdrica.

Dessa forma, Wanderley (2013, p. 218) elucida que a teoria riiseniana salienta a
necessaria relacdo entre o aprendizado escolar e a experiéncia para o desenvolvimento da
consciéncia historica. Assim, “[...] a aprendizagem historica pode ser explicada como um
processo de mudanga estrutural na consciéncia historica”. Nesse ponto, apresenta-se a
segunda premissa estabelecida a partir da questdo central desta pesquisa: desvelar aspectos da
consciéncia historica infantil, no que tange a temporalidade historica, constitui reflexao
vinculada ao aprendizado historico, objeto investigativo da Didatica da Historia.

A Didatica da Historia defendida por Risen (2011c, p. 32) ndo pode ser entendida
como uma disciplina que considera apenas as questdes de ensino e aprendizagem na escola.
Ela associa 0s assuntos correspondentes a pratica da sala de aula a percepc¢do tedrica dos
processos e fungdes gerais da consciéncia historica. Assim, “a didatica da historia analisa [...]
todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento historico da vida cotidiana, pratica”.
Essa associacdo entre conhecimento histérico e experiéncia diz respeito ao principio
fundamental da Histdria que, enraizada nas necessidades sociais, orienta a vida dentro da

estrutura tempo.
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Para Rusen (2011c, p. 39), a questdo central da Didatica, ao privilegiar o aprendizado
histérico, ¢ entender “[...] como o passado € experienciado e interpretado de modo a
compreender o presente e antecipar o futuro”. Portanto, a consciéncia historica esta no cerne
da questdo didatica, na medida em que se procura compreender como 0 pensamento historico
auxilia na orientacdo temporal de cada sujeito (sentido identitario) e na praxis social dirigida
racionalmente (sentido pratico). Logo, um processo de individuacdo e socializacdo
(conhecimento de si, do outro e do mundo) propiciado pela relacdo com a ciéncia da Historia.

Considerando as especificidades da disciplina histérica na alfabetizagdo,
principalmente a énfase nos conhecimentos epistemoldgicos relacionados a consciéncia
histérica, a atividade docente pode ser classificada como complexa. Ela pressupde
conhecimentos teoricos especificos da ciéncia da Histdria que, geralmente, os/as docentes
generalistas ndo possuem. Nesse sentido, a Didatica da Histdria, por sua estreita ligacdo com a
ciéncia historica e por sua relagdo com outras ciéncias, como a Pedagogia, a Psicologia e as
Ciéncias Sociais, pode engendrar contribuicbes necessarias para 0 entendimento da

construcdo do pensamento historico infantil. Assim, Rusen (2011a, p. 42) reitera:

[...] a didatica da historia se volta para aqueles processos mentais ou atividades da
consciéncia sobre os quais afinal se funda a referéncia do aprendizado histérico a
histéria. Trata-se de “processos de pensamento e de formagdo estruturadores de
consciéncia”, “que geralmente encontram-se ‘por tras’ dos conteudos e que
habitualmente ficam velados ao aprendiz”, de “atos mentais determinantes do
comportamento, que subjazem a lida com a Historia” 1. Nesses processos e atos
ocorre o aprendizado histérico.

Riisen (2015, p. 251) esclarece que “o saber historico ¢ o resultado de uma sintese
entre experiéncia e interpretacdo, operada pelo ser humano”. Para o autor, experiéncia e
interpretacdo sdo operacdes mentais fundamentais e precisam ser aprendidas, sendo
enfatizadas na aprendizagem. Dessas duas operagOes derivam, ainda, outros dois
componentes, a saber: “[...] a for¢a de orientagdo e de motivagdo do sabido”. Portanto, sdo
quatro operacdes mentais da consciéncia historica — experimentar ou perceber, interpretar,
orientar e motivar — e a aprendizagem delas constitui o foco da Didéatica da Historia.

Nesse sentido, Riusen (2011a) propde a emergéncia de uma teoria das operacOes da
consciéncia que constituem o aprendizado histdrico. Assim, o autor sintetiza as diferentes
fungbes da consciéncia historica em uma operacdo basica passivel de apreensdo pela
Didatica: a narrativa historica. Em outros termos, ao passo que a consciéncia histérica —

enguanto um conjunto de operacfes mentais correspondente a historicidade individual —

11 SCHORKEN, 1972, p. 84 apud RUSEN, 2011, p. 42.
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constitui fenémeno relacionado ao raciocinio histérico, ela pode ser materializada pela
narrativa. Portanto, a consciéncia historica se evidencia, principalmente, por meio da
linguagem®2,

Esta secdo buscou, inicialmente, uma composicao introdutéria a teoria ruseniana, de
forma a evidenciar a inter-relagdo entre as categorias pensamento histérico, consciéncia
histdrica, tempo histérico e narrativa histérica. A seguir, apresentam-se as categorias tempo
histdrico e narrativa historica em duas subse¢des; ambas construidas, principalmente, a partir
da perspectiva riiseniana. Entretanto, cabe ressaltar que tais categorias ndo podem ser
compreendidas de forma estanque ou isolada. Antes, espera-se que sejam compreendidas a

partir de uma estrutura de interdependéncia.

2.1 Para compreender o tempo da Historia

O historiador francés Bloch (2001, p. 55) definiu Historia como a “ciéncia dos homens
no tempo”, evidenciando a impossibilidade de um descolamento entre Historia e tempo. O
autor esclarece que dificilmente qualquer ciéncia pode abstrair do tempo. Entretanto, para as
ciéncias em geral, o tempo ¢ desintegrado “[...] em fragmentos artificialmente homogéneos,
ele representa uma medida”, enquanto o tempo da Historia € diferente, verdadeiro. “[...] Esse
tempo verdadeiro é, por natureza, um continuum. E também perpétua mudanga”. Decerto que
o tempo medido é imprescindivel para a Histdria, mas o tempo histérico transcende o tempo
cronoldgico, pois pensar historicamente implica em operar sentido do tempo*3.

De acordo com Barros (2013, p. 17), a palavra mais adequada para se definir a
especificidade da Historia é tempo. De fato, “situar as coisas no tempo — enxerga-las sob a
perspectiva de que cada uma delas interage e ajuda a constituir um contexto, unindo-se a uma

vasta rede de outras coisas que também se inscrevem no tempo — ¢ tipico da Historia”.

12 Além dos enunciados linguisticos, os simbolos imagéticos também sdo indicativos da expressividade dos
sentidos da interpretacdo do tempo, logo, reveladores da consciéncia histérica (SCHMIDT, 2017).

13 Corroborando com tal perspectiva, Silva V. e Silva H. (2018, p. 390), ao tratarem do verbete tempo no
Dicionario de Conceitos Historicos, definem Historia como o “[...] estudo das atividades e producdes humanas,
ou seja, da cultura, ao longo do tempo”. Nesse sentido, ressaltam que no proprio conceito de Historia encontra-se
inserido o conceito de tempo. Contudo, salientam que, apesar de o tempo ser uma ferramenta da Histdria e se
apresentar de forma visivel em instrumentos como o calendério e a cronologia, nem todo tempo histérico pode
ser compreendido como tempo cronoldgico, pois uma sociedade pode prescindir do calendério e da cronologia
para registrar seus acontecimentos, sem que deixe de ter historia.
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Portanto, a Historia estuda as agfes e transformacBes humanas (ou permanéncias)
desenvolvidas ou estabelecidas em um determinado periodo. Em outros termos, a Historia se
dedica a estudar determinados processos referentes a vida humana no decurso de uma
passagem pelo tempo.

O tempo da Histéria ou o tempo operado pelos/pelas historiadores/as apresenta
algumas especificidades, segundo Barros (2013). Em primeiro lugar, o tempo histérico é
necessariamente humano, ou seja, refere-se essencialmente a existéncia dos homens e das
mulheres. Tal premissa é importante para a compreensao de que o tempo histérico ndo pode
ser tomado pelo tempo dos/das fisicos/as ou dos/das astrbnomos/as, bem como pelo tempo
dos calendarios ou da mera cronologia, ainda que o/a historiador/a se utilize desses
instrumentos para a composicdo de suas narrativas e analises historiograficas.

Em segundo lugar, o tempo histérico, além de humano, é um tempo necessariamente
coletivo. Desse modo, de acordo com Barros (2013, p. 22), o tempo histérico pode ser
compreendido como um tempo social. Essa proposicdo permite o afastamento do tempo
dos/das psicologos/as, pois, embora a Psicologia tenha sua inscri¢do no mundo humano, ela se
dedica exclusivamente ao individuo. Assim, ainda que haja uma interacdo entre a Historia e a
Psicologia, “[...] serd sempre uma obrigacdo do historiador inserir o individuo em um tempo
maior, que ndo ¢é apenas o0 seu, mas também das comunidades em que ele vive, da civilizacdo
em que ele se inscreve, da politica e das praticas culturais que o enredam”.

O tempo histdrico é elastico, podendo se alongar ou se contrair, na medida em que as
sociedades humanas sdo afetadas por diferentes sensa¢des de passagem do tempo. Da mesma
forma, os/as historiadores/as precisam lidar com o efeito de dilatagéo e contragcdo do tempo
em suas narrativas, pois é necessaria a construcdo de um tempo narrativo para discorrer sob o0s
fatos pertencentes ao tempo vivido. Além disso, o tempo historico também € mensuravel, ja
que comporta objetividades, ou seja, ¢ “[...] um tempo que ndo pode se furtar a datacdo, a
inscricdo do mundo humano no mundo extra-humano, no universo dos fisicos e astrénomos”
(BARROS, 2013, p. 23).

Quanto a datacdo, Barros (2013, p. 26) compara as datas a tubos de ensaio na atividade
dos/das quimicos/as. Ainda que os tubos sejam necessarios, 0s problemas da Quimica véo
além deles. De semelhante forma, o/a historiador/a vé na data um ponto de partida para
estabelecer uma série de problematizacdes. “O tempo do historiador ¢ constituido por
problematizacbes, por questdes que s@o criativamente formuladas; apenas lateralmente o

tempo dos historiadores se serve do tempo cronologico”. Desse modo, confundir o tempo
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do/da historiador/a com o tempo cronoldgico é pensar o/a historiador/a como colecionador de
fatos, reduzindo seu trabalho a confec¢édo de tubos de ensaio.

Em quinto lugar, Barros (2013) ressalta que o tempo historico € ordenado e, por
consequéncia, territorializado. Com efeito, é tarefa do/da historiador/a ordenar, definir origens
para 0s processos que examina e atribuir-lhes um sentido. Dessa forma, os sinais mais visiveis
da territorializacdo apresentam-se na demarcacdo de diversas épocas, habitualmente
denominadas de eras, idades, entre outras. Nesse sentido, a territorializacdo do tempo pode
ser compreendida também como periodizacdo, como estabelecem Turazzi e Gabriel (2000) 4,
sendo as demarcacgBes temporais uma operacdo propria do/da historiador/a que estabelece
recortes a fim de compreender e explicar a Histdria®®.

Por ultimo, Barros (2013, p. 29) esclarece que o tempo historico possui uma dimensédo
narrativa, pois os resultados da pesquisa de um/uma historiador/a, necessariamente, séo
apresentados por meio de um tempo narrativo. Na operagdo historiografica, como “o senhor
do tempo”, o/a historiador/a compde sentidos para o tempo narrado. Dessa maneira, “[...]
pode-se ir e vir de um ponto a outro, de tras para frente, da frente para trds; pode-se saltar
livremente de um ponto a outro, ou pode-se estabelecer uma relacdo comparativa entre dois
momentos da narrativa. Pode-se acelerar o tempo, retarda-lo, suspendé-1o”.

Optou-se por iniciar esta secdo pela discusséo acerca das especificidades do tempo
histdrico devido as dificuldades para se definir a categoria tempo. De fato, conceituar tempo
corresponde a uma empreitada desafiadora que permite um rico debate, resultando na
emergéncia de mdltiplas perspectivas. A historia de um sabio ancido que, ha alguns séculos,
afirmou saber o que é o tempo, contanto que ndo precisasse explica-lo,*® foi utilizada por
diferentes autores; entre eles, Elias (1998), a fim de propor uma composicdo sociologica do
tempo, e Whitrow (2005), em uma discussdo acerca do tempo fisico. E comum

historiadores/as também recorrerem ao mesmo exemplo para tratar da conceituacdo de tempo.

140 livro Tempo e Histdria, de Turazzi e Gabriel (2000), consiste em uma obra paradidatica; ou seja, apresenta
propositos didaticos para a complementacao do ensino de Histdria. VVoltado para estudantes, o livro também
auxilia professores/as, na medida em que retine informac6es complexas acerca do tempo e sua relacdo com a
Histéria em uma linguagem simples e objetiva, de facil entendimento para o/a leitor/a.

15 Tal operagdo, segundo Barros (2013, p. 28), “[...] traz marcas ideolégicas e culturais que nos falam da
sociedade na qual esta mergulhado o historiador, dos seus didlogos intertextuais, de visées de mundo que de
resto vao muito além do proprio historiador que esta estabelecendo seus recortes para a compreensdo da
Historia”.

16 Nas Confissdes escritas entre 0s anos 397 e 401, Santo Agostinho (2008, p. 113) bradou: “O que ¢, pois, o
tempo? Se ninguém mo pergunta, sei 0 que é; mas se quero explica-lo a quem mo pergunta, nio sei”.
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Ao discorrer sobre o tempo, Ricoeur (2010, p. 16) advoga que o tempo se torna
humano quando ha uma articulagdo com a narrativa (0 tempo narrado). Ressalta que a
narrativa € imprescindivel, pois desvela as caracteristicas da experiéncia temporal. Assim,
afirma que “[...] a especulagdo sobre o tempo ¢ uma ruminagdo inconclusiva cuja unica
réplica ¢ a atividade da narrativa”. Ricoeur (2010) também recorre as consideragdes do sabio,
conhecidamente Santo Agostinho (354-430), para explicitar que existe uma mediacdo entre
tempo e narrativa, na medida em que o tempo ndo se deixa apreender conceitualmente, mas se
deixa mostrar por meio da narrativa. Esse ponto serd amplamente discutido neste trabalho.

As dificuldades em definir o tempo sdo antigas, mas ainda persistem. Por conseguinte,
Barros (2013) esclarece que ha mais facilidade em se aproximar do conceito de tempo de
maneira enviesada, por meio de nogdes correlatas, como temporalidade, duracéo, processo,
evento, continuidade, ruptura. Tais nocdes, quando relacionadas a Histdria, possibilitam
avancar na discussdo acerca da compreensdo do tempo histérico. A temporalidade, nogdo
relacionada ao tempo, se refere ao mundo humano e pouco (ou nada) tem a ver com o0 tempo
fisico da natureza. Diz respeito as vivéncias e percep¢des humanas, assim como as dimensfes
abarcadas e definidas pela temporalidade, a saber: o passado, o presente e o futuro.

A nocgédo de duracdo tem relacdo com o ritmo, com as sensa¢des de variacdo na
velocidade do tempo, independentemente da passagem do tempo cronoldgico. Portanto,
remete a um tempo interno, percebido subjetivamente pelo ser humano. A nocdo de duracdo
ancora-se na sensacdo de mudanca ou de permanéncia. Ademais, abarca uma longa duracéo,
que corresponde aquilo que muda lentamente, e uma curta duracgao, que se refere a um ritmo
répido de transformacBes ou uma sucessdo de acontecimentos que impde uma sensacdo de
mudanca incessante e continuada.

Barros (2013, p. 38) esclarece que o tempo historico se apresenta “[...] sob a forma de
sequéncias de eventos, estruturas que se sucedem e processos que se desenvolvem”. Nesse
sentido, o/a historiador/a pode se valer, concomitantemente, tanto de uma prética
historiografica relacionada ao evento (acontecimento) quanto a estrutura. Tais nocles
permitem compreender que o tempo ndo é percebido pelo ser humano apenas como
movimento ou transformacdo. A comparacdo entre periodos, ou seja, um periodo de tempo
comparado com periodos anteriores permite a emergéncia de outras nogdes, como ruptura,
continuidade, descontinuidade e sucessdo. Assim como a comparagdo entre periodos iguais,
em relacdo a diferentes espacos, admite a emergéncia da nocdo de simultaneidade.

Se, na percepcdo humana acerca do tempo enquanto ininterrupto movimento (devir

histdrico), as permanéncias sobressaem, em detrimento das mudancas, pode-se pensar em
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uma unidade de conjunto, em uma estrutura. Por outro lado, se as mudangas sobressaem e se
apresentam de forma encadeada ou articulada, tem-se a compreensdo de processo. Nas
palavras de Barros (2013, p. 39), “tanto a permanéncia estrutural como o processo gradual
podem gerar a sensagdo de ‘continuidade’. De modo inverso, mudangas radicais podem
reforcar a sensagdo de ‘ruptura’. Entende-se que o mundo humano se apresenta a
interpretacdo do/da historiador/a — por meio de documentacdo e vestigio — de maneira
complexa, a partir de continuidades, rompimentos e recomecos.

Além da discussdo sobre as especificidades do tempo historico e das suas nogdes
correlatas, outra reflexdo pode auxiliar na compreensdo acerca do tempo da Histéria, a saber:
a mediacdo que a Histdria produz entre o tempo externo e o tempo interno aos seres humanos.
Segundo Barros (2013, p. 41), o tempo fora do ser humano e do mundo humano, pode ser
situado como um tempo fisico (o tempo dos astros), enquanto o tempo interno e ligado
intrinsecamente a experiéncia humana pode ser compreendido como um tempo filosofico.
Inquestionavelmente, a Historia consiste no estudo do mundo humano, logo, “[...] a
abordagem interna do tempo mostra-se imprescindivel aos historiadores”.

Contudo, conforme elucida Barros (2013), uma das tarefas dos/das historiadores/as
consiste em situar os eventos, relacionando-0s uns aos outros, em Sucessdo ou
simultaneidade. Consequentemente, a datagdo segura e confiavel torna-se fundamental para a
execucdo de tal tarefa, o que aponta para a necessidade da Histéria em lidar com tempo
externo, por meio de mediadores como o calendario ou a contagem de geracdes. Entende-se
que a conciliacdo entre o tempo externo da medicdo cronoldgica e o tempo interno das
vivéncias sociais e humanas é imprescindivel para a Historia, mas ¢ uma media¢do complexa,
dado que a um mesmo tempo cronolédgico podem corresponder distintos tempos internos.

Ricoeur (2010, p. 169), cuja obra consiste em importante referéncia para
historiadores/as que propdem uma reflexdo sobre tempo e narrativa, sustenta a tese da
elaboracdo de um terceiro-tempo, o tempo propriamente historico. Nas palavras do autor,
“[...] a maneira Gnica como a historia responde as aporias da fenomenologia do tempo
consiste na elaboracdo de um terceiro-tempo — o tempo propriamente historico —, que faz
mediacdo entre o tempo vivido e o tempo coésmico”. Esse terceiro-tempo é trabalhado na
narrativa historica, bem como na narrativa ficcional.

Barros (2013), ao interpretar o terceiro-tempo proposto por Ricoeur (2010), afirma
que é um tempo histérico compreendido, simultaneamente, como tempo individual, pois se
abre a narrativa de cada vivéncia, e coletivo, ja que também consiste na narrativa da espécie

humana. Portanto, o terceiro-tempo abarca as duas instancias do vivido: a do individuo e a da
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espécie. Nesse sentido, Gabriel (2012, p. 227) esclarece que a aproximacao entre o tempo do
mundo e o tempo vivido, proposta por Ricoeur (2010), se da “[...] por meio da inven¢do de
instrumentos de pensamento — calendéario, sequéncia de geracdes, rastros — que funcionam
como conectores, permitindo que o tempo histérico se torne pensavel e manejavel”.

De acordo com Ricoeur (2010, p. 171), os conectores entre o tempo vivido e 0 tempo
universal, na configuracdo do tempo pela narracdo, reforcam a emergéncia do paradoxo da
nogdo de representancia, qual seja, “[...] um passado simultancamente abolido e preservado
em seus vestigios”. Por conseguinte, ¢ possivel compreender o papel mediador do imaginario
na questdo da representancia do passado na configuragdo narrativa. Ricoeur (2010) propde,
entdo, uma dialética capaz de problematizar o conceito de realidade aplicado ao passado, por
meio da emergéncia de trés modalidades para se pensar a preteridade do passado, a saber: sob
0 signo do Mesmo (persistindo no presente), sob o signo do Outro (afastado do presente) e
sob o signo do Andlogo (dialética do Mesmo e do Outro).

Risen (2007, p. 74), cuja obra fundamenta grande parte desta pesquisa, também
destaca a experiéncia do presente (ou agora), pois € a partir dela que as representacdes de
continuidade, fundamentais para as constituicbes de sentido de narrativa historica,
concretizam-se. Nesse sentido, sdo construidos universais historicos, como “[...] periodizagdes
gerais a partir de experiéncias do presente do tipo ‘ndo-mais [ocorrendo]’ ou ainda-nédo
[ocorrendo]’, que tornam processos temporais cognosciveis como historicos”. O “ndo mais” e
o “ainda ndo”, a partir do agora, introduzem um tempo real que ndo pode ser compreendido

exclusivamente como cronoldgico. Nas palavras de Risen (2007, p. 74),

vista porém simplesmente em si, uma cronologia de dados fisicos ndo é historica: as
datag@es feitas por ela ndo séo historicas, porque lhes falta a referéncia constitutiva a
dimensdo de sentido em que se forma a identidade humana. Sem o entrangado dos
universais historicos, que estrutura temporalmente essas dimensdes de sentido
(tempo pensavel e experimentavel como sentido), a cronologia das datas fisicas ndo
faz sentido. S6 por meio desse entrancado 0Ss processos temporais naturais
(marcados por dia, més e ano) transformam-se em tempo historico. S6 nele
constituem as épocas como grandezas ordenadoras dos processos temporais,
mediante as quais o proprio presente pode ser caracterizado como processo
temporal.

A experiéncia temporal do mundo, ou seja, a experiéncia do presente!’, de acordo com
Risen (2007), possui trés dimensdes, a saber: a do tempo da natureza ou tempo natural
(externo), a do tempo do homem ou tempo vivido (interno), e a da mediacdo de ambas como

tempo histérico propriamente dito. O tempo da natureza € experienciado quando as mudancas

17«0 presente aqui é mais do que um ponto de entrelacamento entre passado e futuro. O presente acontece aqui
como coesdo prévia entre ambos, como possibilitacdo, como fonte originaria da relagdo entre experiéncia do
passado e interpretacdo do futuro na compreenséao do presente” (RUSEN, 2015, p. 99).



34

temporais do homem e de seu mundo dependem de condigOes externas ao agir humano, ndo
podendo ser explicadas pela intencionalidade. Conforme Riisen (2001, p. 59) aponta, “pode-se
chamar esse tempo de tempo natural. Um exemplo radical desse tempo impediente e
resistente ¢ a morte”.

O tempo natural é interpretado por Risen (2001, 2007, 2014, 2015) como um tempo
perturbador da ordem dos processos temporais na vida humana pratica. Assim, homens e
mulheres precisam pensar seu mundo e sua vida a fim de orientar-se corretamente. E um
esforgo préprio de interpretacdo que emerge a fim de controlar a perturbacdo (contingéncia).
J& o tempo humano é experienciado a partir do processo de inteligibilidade das mudancas do
homem e de seu mundo, por meio da intencionalidade. Esse tempo pode ser compreendido
como intencdo de um fluxo temporal determinante das condicGes vitais, que exerce influéncia
sobre o agir humano.

Riisen (2001, p. 60) menciona como exemplos do tempo humano “[...] os inumeros
simbolos que, na organizacdo cultural da vida humana, representam a intencdo de ultrapassar
ou superar os limites de sua préopria vida”. O tempo humano, portanto, pode ser entendido
como um corretor da perturbacdo (contingéncia) originada na experiéncia do tempo natural,
agindo internamente, de forma a tracar o fio condutor da vida humana e da superagdo do
sofrimento. Assim, tem-se a mediagdo entre tempo natural e humano, em experiéncias
temporais historicas, na medida em que condicionantes internos e externos do comportamento
da evolugdo humana e de seu mundo séo integrados em um processo orientador das acdes.

Em outros termos, Risen (2015, p. 122) elucida que, inicialmente, a temporalidade da
vida humana se baseia no tempo natural externo (calendario, cronologia). Esse tempo permite
perceber que as coisas do mundo aparecem e desaparecem, que homens e mulheres nascem e
morrem. Contudo, esse tempo impde desafio a efetivacdo da vida humana. Dessa maneira, ao
tempo externo, junta-se a temporalidade interna da vida humana; ou seja, o tempo proprio em
gue 0 sujeito vive, no contato com a natureza, com 0 seu mundo e consigo mesmo. “A
inquietude humana exige produzir sentido, com suas intencBes, para ir além das
circunstancias dadas da vida concreta, que o fazem (sempre também) sofrer”.

O tempo histérico, na perspectiva de Riisen (2001, 2007, 2015), € o tempo mediador
no processo de humanizagdo do tempo; ou seja, N0 processo em que 0 tempo natural se
transforma em tempo humano. Dessa maneira, a vida humana, no fluxo do tempo, vive 0 seu
tempo interno e o seu tempo externo, simultaneamente. O processo de humanizagdo do
tempo, ou a construcdo intelectual do tempo natural externo em tempo humano interno,

constitui sentido do tempo e, por conseguinte, tem-se o trabalho de constituicdo de sentido da
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consciéncia historica, atividade mental fundamental para o pensamento histérico. Nas
palavras de Risen (2001, p. 60),

0 ato constitutivo da consciéncia historica, que consiste na interpretacdo da
experiéncia do tempo com respeito a intencdo quanto ao tempo, pode ser descrito,
por recurso a distingdo basica entre as duas qualidades temporais, como
transformacdo intelectual do tempo natural em tempo humano. Trata-se de evitar
que o homem, nesse processo de transformacdo, se perca nas mudancas de seu
mundo e de si mesmo e de, justamente, encontrar-se no ‘tratamento’ das mudancas
experimentadas (sofridas) do mundo e de si proprio. A consciéncia histérica é, pois,
guiada pela intengdo de dominar o tempo que é experimentado pelo homem com
ameaca de perder-se na transformacdo do mundo e dele mesmo. O pensamento
histérico é, por conseguinte, ganho de tempo, e o conhecimento histdrico, é o tempo
ganho.

Anteriormente, mencionou-se sentido do tempo e sentido da consciéncia histdrica.
Além disso, esta secdo fora iniciada com a afirmacdo de que pensar historicamente implica
em operar sentido do tempo. Propde-se, por hora, uma reflexdo acerca da categoria sentido,
em conformidade com a teoria riiseniana. Sentido, de acordo com Risen (2015, p. 42), é 0 que
“[...] torna o homem e o mundo compreensiveis; possui uma funcdo explicativa; forma a
subjetividade humana no construto coerente do ‘eu’ (pessoal ¢ social); torna o sofrimento
suportavel e fomenta o agir pelas intengdes”. Desse modo, “todo pensamento historico se
baseia numa constitui¢ao de sentido especifica, dedicada a experiéncia do tempo”.

Em conformidade com Risen (2001, 2007, 2010, 2014, 2015), a constituicdo de
sentido é uma atividade mental que pode ser desmembrada em quatro componentes
naturalmente interdependentes, a saber: experiéncia ou percepcao, interpretacédo, orientacao
e motivagdo. Risen (2015) esclarece que esses componentes (ou atividades) podem ser
representados em uma ordem temporal. Em uma primeira etapa, a experiéncia de uma
mudanca temporal pde em movimento a geracao historica de sentido. Tal mudanga questiona
0 ordenamento da vida dos sujeitos humanos, incentivando, em uma segunda etapa, a
interpretacéo.

Na terceira etapa, a interpretacdo se insere na orientagdo cultural da existéncia
humana, em seu ordenamento; a irritacdo causada pela experiéncia das mudancas temporais
perturbadoras pode ser controlada, no quadro da orientacdo. Assim, a partir da experiéncia
interpretada no tempo, podem surgir motivacGes para o agir humano. Portanto, Risen (2015,
p. 43) esclarece que “sentido é a conexao interna entre essas quatro atividades. Ele as articula
em uma unidade que serve de critério fundamental da interpretacdo do homem e do mundo, e
tal unidade equivale ao desempenho da cultura da vida humana”.

Risen (2015) afirma que o sentido se articula na representacdo de um determinado

processo temporal. Na representacdo, a interpretacdo integra os acontecimentos contingentes,



36

de modo que sua particularidade adquira significado para compreender o mundo humano em
sua extensdo temporal. A partir do estatuto de acontecimentos ou eventos no processo
temporal do mundo humano, tem-se a compreensao acerca da peculiaridade do pensamento
historico. 1sso pode ser explicitado, na medida em que se busca o entendimento a respeito do
evento enquanto historico.

Em outras palavras, o evento se refere a algo que aconteceu em determinado tempo,
em determinado lugar, de determinada maneira. Contudo, essa facticidade ndo permite
considerar o evento como historico. S6 ocorrerd um evento historico em conexao com outros
eventos, por meio da interpretacdo de uma ocorréncia que faca sentido. Nas palavras de Riisen
(2015, p. 44), um evento se constitui historico “[...] quando pode ser inserido,
interpretativamente, em uma representagdo do processo temporal” 8. Nesse sentido, o autor
elucida sobre a emergéncia do antes e do depois, no¢des temporais amplamente utilizadas no
contexto de ensino junto as criangas menores, em conexao com a experiéncia histérica.

Na experiéncia historica esta a mudanca temporal vivida que promove a orientacdo da
vida pratica. 1sso se da mediante uma representacdo do processo do tempo que permita a
emergéncia de uma significacdo transversal do encadeamento dos eventos mutantes, em uma
superacdo da perturbacdo do tempo. Em outros termos, para se entender um evento histérico
passado, € necessario recuperar no presente o distanciamento temporal do passado. A
experiéncia do distanciamento sé é compreendida a partir da experiéncia viva de uma ruptura
temporal, originando o antes e o depois. A diferenciacdo dos tempos é um elemento essencial

da experiéncia histdrica. Segundo Risen (2015, p. 45),

nessa ruptura temporal do presente ha, como dito, dois tempos: 0 do antes e o do
depois. Toca-se aqui em um elemento essencial da experiéncia histérica: trata-se da
experiéncia da diferenca temporal, da diferenciacdo entre tempos, entre o tempo
préprio e o outro tempo (0 outro tempo ndo é experimentado como irrelevante ou
secundario — pois é o tempo proéprio que foi ou tornou-se outro).

O significado da diferenca motiva o pensamento historico, de forma a pensar a relacao
entre o tempo distante e o tempo presente vivaz. A diferenca temporal precisa ser interpretada
a fim de que se torne inteligivel, transformando o outro tempo em historico pela relacédo
interpretativa com o proprio tempo. De acordo com Riisen (2015, p. 47), “por sobre a ponte
intelectual da interpretacdo, a experiéncia historica pode inserir-se com eficacia na orientacéo
existencial dos homens”. Compreende-se que a interpretacdo €, também, orientacdo, na

medida em que a cognicdo humana se dispde para fins de orientacéo.

18 Riisen (2015, p. 44) ressalta ser decisivo que “[...] a particularidade factual dos eventos nio desaparega ou se
torne irrelevante nessa representacdo do processo temporal, mas se preserve. No quadro interpretativo da
representacdo do processo temporal, ela é o suporte do sentido historico”.
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A orientagdo possui uma relacdo direta com a vida prética, tendo papel na formacéo,
negociacao, implementacao e alteracdo de identidade. Por meio do processo de interpretacéo e
orientacdo, em relacéo a representacdo temporal, perguntas como quem sou eu? e quem somos
n6s? podem ser respondidas. No processo de formacdo identitaria, homens e mulheres sdo
motivados a autoafirmacdo enquanto individuos e membros de uma comunidade. Dessa
maneira, Riisen (2015, p. 49) ressalta que “o saber historico pode ser utilizado como
prevengdo contra abusos e para motivar a vontade de mudar”.

Na perspectiva ruseniana, 0 manejo interpretativo da experiéncia historica e o
resultado da interpretacdo enquanto saber histérico se apresentam na forma da estrutura
narrativa. Entre o tempo préprio e o0 outro tempo, 0 pensamento historico constroi uma ponte;
essa ponte pode ser definida como uma histéria (ou narrativa). Nesse sentido, o ato de narrar
(historicamente) pressupde um construto mental de um contexto geral de eventos conectados
temporalmente, entre passado, presente e futuro (ou projecédo de futuro); esse processo resume

a atividade da Historia.

2.1.1 Aprendizagem histérica na infancia, tempo histérico e identidade histérica

A categoria tempo historico se faz presente comumente nos postulados de tedricos da
Historia, sendo objeto de profundas reflex6es. Contudo, no campo do ensino e da
aprendizagem de Historia, principalmente quando se refere a aprendizagem de criangas, nao
ha& consenso acerca da assertividade da utilizacdo desta categoria. De fato, como afirma Solé
(2009), a controvérsia sobre a capacidade de compreensdo do tempo historico pelas criangas
influenciou a concepcdo de Histéria ensinada, bem como a construgdo dos documentos
curriculares voltados para o ensino de Historia, em diversos paises. Tal controvérsia se
constituiu a partir das interpretacdes dos estudos de Piaget (2012) sobre conceitos de tempo.

O capitulo destinado ao levantamento bibliografico acerca do tema desta dissertacéo
demonstra a influéncia da teoria piagetiana nas pesquisas brasileiras com estudantes do EF,
principalmente aquelas produzidas entre os anos de 1994 e 2003. Tais pesquisas foram
amplamente analisadas por Turini (2006), que reconheceu 0S pressupostos piagetianos
consolidados como referéncias fundamentais nas investigagdes em que o tempo historico
consistia em objeto central de estudo. Com efeito, é inegavel a contribuicdo da teoria

piagetiana para a compreensao das aquisi¢cdes das no¢des operatorias do tempo fisico.
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A hipoétese postulada por Piaget (2012) diz respeito a existéncia de um tempo
operatorio, podendo ser qualitativo ou métrico, que consiste em relacdes de sucessdo ou
simultaneidade e duracdo, baseadas nas percepcOes externa e interna do sujeito. Em outras
palavras, o tempo operatorio pode ser compreendido a partir da interacdo continua e
necessaria entre o tempo psicoldgico e o tempo fisico, na medida em que se recorre a
memdria ou aos modos de reconstituicdo proprios do tempo psicoldgico para estabelecer
relagbes causais que permitem ligar os acontecimentos fisicos. E um conjunto de operacdes
complexas que sdo construidas progressivamente pelo sujeito.

A génese do tempo operatério pode ser observada, de acordo com Piaget (2012), em
criancas a partir dos sete ou oito anos de idade, mas a estruturacdo das nog¢les temporais em
uma légica formal sé pode ser cogitada por volta dos onze ou doze anos. Assim, a crianca
organiza o tempo intuitivamente e, depois, por um conjunto de operacGes qualitativas e
métricas, elabora o tempo do universo que a cerca. Por volta dos seis anos de idade, a crianca
apresenta um nivel pré-operatorio ou intuitivo da sucessdo e da duragdo, no qual o tempo
pode dilatar-se de acordo com as a¢des. Ndo ha a ideia de um tempo homogéneo, continuo e
uniforme, mas existe um tempo subjetivo, heterogéneo, irreversivel e egocéntrico®®.

Os experimentos de Piaget (2012) enfatizaram as aquisi¢cdes das no¢des operatdrias do
tempo fisico (ordenagdo e sucessdo, duragdo, simultaneidade e quantificagdo do tempo),
desvelando, principalmente, aspectos do desenvolvimento do dominio das medidas do tempo.
Entende-se que a compreensdo da estruturacdo das nogdes operatorias do tempo fisico em
criancas seja imprescindivel para o ensino de Historia, na medida em que o tempo histdrico
também abarca as nog¢Bes temporais constitutivas. Contudo, o tempo histérico na
aprendizagem de Histdria ndo se determina pelo tempo operatorio piagetiano. Nesse sentido,

Blanch e Fernandez (2010, p. 285, traducao nossa) afirmam:

em geral, ndo se tem feito um bom uso das teorias de Piaget [...]. As criticas sdo
diversas. Em primeiro lugar, se considera que deve apreciar-se mais a importancia
da linguagem na construcdo de uma narracdo temporal [...]. Algumas investigaces
demonstram que a velocidade ndo tem um papel fundamental na formacgdo da nocéo
de tempo. A aquisicdo da temporalidade se da a partir da compreensdo progressiva
de sua estrutura conceitual. Porém, a maior parte das investigacOes didaticas e
psicolégicas avanca pouco neste caminho. Um grande nimero de trabalhos é
destinado a estabelecer a idade da aquisicdo da cronologia, mas se sabe muito pouco
das relagBes entre as vivéncias sobre a temporalidade e a aprendizagem do tempo
histdrico®.

19 para aprofundar a leitura sobre o assunto, recomenda-se a leitura do artigo intitulado A construcéo das nogoes
de tempo e espaco no ensino fundamental e médio: possibilidades a partir do trabalho com monumentos, escrito
por Aratjo (2012).

20 O texto em lingua estrangeira é: “en general no se ha hecho un buen uso de las teorias de Piaget [...]. Las
criticas son diversas. En primer lugar, se considera que debe apreciarse mas la importancia del lenguaje en la
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Blanch e Fernandez (2010) esclarecem que a cronologia constitui uma aprendizagem
complexa e processual. N&do obstante, algumas pesquisas tém apontado a capacidade das
criancas menores em identificar ou explicar as mudancgas; enguanto outros estudos apontam
para a dificuldade em criangas com maior escolarizagdo?. Além disso, investigages tém
indicado que adolescentes, ao concluir a escolaridade obrigatoria, apresentam um
conhecimento historico caracterizado pela desorganizacdo temporal; no qual elementos
histéricos, como feitos, personagens, datas e conceitos ndo apresentam conex&o?.

Infere-se que o pensamento histérico pode se apresentar de diferentes maneiras,
independentemente da idade ou do maior ou menor nivel de escolarizacdo; o que compromete
a compreensdo de invariancia dos estagios de desenvolvimento piagetiano. Todavia, isso ndo
significa que o ensino e a aprendizagem da Historia escolar ndo exercam influéncia sobre a
constituicdo do pensamento historico. Riisen (2015, p. 252) esclarece que “[...] trata-se de
aprender a pensar historicamente de modo correto. Esse ‘modo correto’ ¢ chamado, na
especialidade didatica, de ‘competéncia’. O autor se refere a competéncia historica, que
consiste na aptiddo a narrativa historica. Nas palavras de Risen (2015, p. 252),

[...] em suma, a competéncia histérica consiste em uma pessoa estar apta a narrar as
histérias de que tem necessidade para dar conta da dimensao temporal de sua prépria
vida prética. A competéncia historica é a competéncia narrativa na relacéo especifica
com a experiéncia do passado. A interpretacdo desse passado possibilita o
entendimento do presente e uma avaliagdo das proprias chances no futuro.

Entende-se que o pensamento historico se fundamenta em uma constituicdo de sentido
dedicada a experiéncia do tempo. Operar sentido do tempo histérico implica em experimentar

ou perceber, interpretar, orientar e motivar a partir da narrativa histérica. Nesse sentido,

construccion de una narracion temporal [...]. Algunas investigaciones demuestran que la velocidad no tiene un
papel fundamental en la formacién de la nocion de tiempo. La temporalidad se adquiere a partir de la
comprension progresiva de su estructura conceptual. Pero la mayoria de investigaciones didacticas y
psicoldgicas avanzan poco en este camino. Un gran nimero de trabajos se han destinado a establecer la edad de
adquisicion de la cronologia, pero se sabe muy poco de las relaciones entre las vivencias sobre la temporalidad y
el aprendizaje del tiempo historico”.

21 Como exemplos, citam-se as pesquisas realizadas por Lee (2001, 2003, 2006) e Cooper (2002), ambas no
Reino Unido, e a pesquisa realizada por Solé (2009), em Portugal; além das pesquisas desenvolvidas no Brasil,
por Siman (2005), Garcia e Schmidt (2011) e Pereira (2017), pois abordam aspectos da aprendizagem histérica
em criangas menores; cita-se, também, a pesquisa desenvolvida por Nadai e Bittencourt (2018), no Brasil, visto
que as autoras mencionam as dificuldades de criangas maiores (6° ano do EF) em identificar e relacionar
mudancas e permanéncias.

22 Em pesquisa com jovens portugueses, Barca (2004) concluiu que criangas, jovens e adultos se apropriam de
ideias sobre o passado em variados niveis de elaboragdo, ndo sendo a idade ou o grau de escolaridade garantia de
uma conceituacdo avancada; semelhantemente, em pesquisa com adolescentes do Ensino Médio, no Brasil,
Barbosa (2016) constatou capacidades diversas e desiguais para lidar com o tempo historico para reconstruir a
realidade do passado.
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afirma-se que a peculiaridade do tempo histérico se encontra na compreensdo de que ele
advoga a tomada da consciéncia da historicidade da prépria vida do sujeito, em relacdo a
historicidade de sua coletividade (identidade). Portanto, a presente pesquisa se desenvolve a
partir da afirmacéo de que o tempo histérico ndo se constitui apenas como o tempo dos/as
historiadores/as, mas também como o tempo operado no processo de aprendizagem histérica.
Risen (2015, p. 260) ressalta que uma das fungGes mais importantes do pensamento
histérico na vida préatica, se ndo a mais importante de todas, ¢ a formacéo da identidade. O
processo de formacdo identitaria pode ser explicado a partir da condicionante de que cada
sujeito, por si e na relacdo com os demais, possui “densidade” e “continuidade” no processo
temporal de sua vida cotidiana. Inicialmente, a permanéncia temporal do eu humano consiste
na continuidade natural do proprio corpo entre nascimento e morte. Contudo, a mera duragédo
fisica ndo basta, visto que necessita ser emoldurada por uma duracdo cultural; ou seja, a

duracdo fisica precisa ser humanizada. Conforme elucida Riisen (2015, p. 260),

essa densidade do eu é uma questdo de operacfes mentais, de uma relagdo constante
consigo, de lidar — emocional e intelectualmente — consigo mesmo. A duracdo do
sujeito humano na evolugdo do tempo, como condicao de sua capacidade de viver, é
chamada, usualmente, de ‘identidade’. Identidade é uma propriedade essencial da
subjetividade humana, em perspectiva tanto pessoal quanto social. [...] N&o se pode
responder & pergunta sobre “quem sou eu”, sem se contar uma historia sobre a
prépria vida. A identidade pessoal esta conexa com a consciéncia de assumir mais
ou menos conscientemente a prépria biografia, de vivé-la e poder conta-la. Ela se
projeta no futuro — esperando, desejando, temendo e tremendo. Vale 0 mesmo para a
identidade social: o pertencimento direto a uma formagdo social é articulado,
confirmado e, naturalmente também, modificado ou mesmo rejeitado mediante
histérias. Esse sentido de pertencimento € impensével sem a consciéncia histdrica,
pois vive da poderosa representacdo emocional de uma afinidade com outras
pessoas, que persiste através de toda mudanca temporal, e que marca uma diferenca
em relagdo a outros tantos.

Rusen (2010, p. 107) explica que o processo de formacdo da identidade historica ndo
se refere a aprendizagem da histdria objetiva, visto que “[...] todo sujeito nasce na historia e
cresce nela”. Por conseguinte, afirma ser necessario que cada sujeito assenhoreie-se de si a
partir da histoéria. Em outras palavras, o processo de formacdo identitaria requer certa
apropriacdo consciente da historia, de maneira que o sujeito construa sua subjetividade e a
torne forma se sua identidade historica. Trata-se de “aprender a si mesmo”, ou seja, “nesse
processo, o sujeito afirma a si préprio. Ao aprender, firma a dimensdo temporal de sua prépria
identidade e assenhoreia-se de si, de seu tempo”.

A apropriacdo intelectual dos passados permite que a subjetividade dos sujeitos ganhe
novos espacos internos. Assim, a subjetividade situa o ser proprio em relacdo a diversidade

dos modos de ser humano e expande o horizonte de autocompreensdo para a humanidade,
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desvelando as mais diversas formas de existir do género humano. Esse processo se refere a
dindmica temporal interna da identidade histérica. Nesse sentido, Risen (2010, p. 110) afirma
que a “formacao historica significa [...] uma consciéncia mais profunda do sentido proprio do
eu”, por meio do reconhecimento do “ser outro de todos os outros”.

Riisen (2015, p. 263) esclarece que, no fluxo do tempo, “[...] o eu humano unifica o
ser-agora com a concretude do ter-sido e unifica ambos, por sua vez, com a aspiracao do
querer tornar-se e com a realidade do dever tornar-se”. Dessa forma, a identidade historica
sintetiza “[...] o ter-se tornado de um sujeito ou de uma unidade social com 0s respectivos
projetos de futuros [...], na pratica da vida atual [...]. Sintetiza também experiéncia e
expectativa® [...]”. Essa sintese operacional s6 pode ser produzida pela narracio de historias,
“[...] pois as narrativas histéricas da formagdao de identidade produzem uma expansao
temporal do horizonte do eu humano.

Com isso, a presente pesquisa advoga que se deve oferecer as criangas, desde muito
pequenas, aprendizagens historicas que oportunizem a tomada de consciéncia da historicidade
de sua prépria vida, em relacéo a historicidade de sua coletividade. Dessa forma, se propiciara
0 desenvolvimento de estruturas mentais e atitudes que abarcam a complexidade de operar
sentido do tempo historico. Outrossim, acredita-se que a formacgdo histérica pressupde a
aptidao a narrativa, ou seja, & competéncia narrativa. Portanto, considera-se que as criangas
devem ser incentivadas a contar/ouvir/ler/escrever/interpretar histdrias (proprias e de outras

pessoas).

2.2 Aprendizagem histdrica e competéncia narrativa

Bloch (2001), ao escrever sobre o oficio do/a historiador/a, salienta que ndo existe

uma magquina de voltar no tempo, a ndo ser aquela que funciona no cérebro humano, com

2 Ao trazer a tona os termos experiéncia e expectativa, Riisen (2015) faz referéncia a duas categorias histdricas,
desenvolvidas por Koselleck (2006), que permitem compreender o papel fundamental do passado e do futuro na
vida humana, a saber: espaco de experiéncia e horizonte de expectativa. A Experiéncia se refere ao passado-
presente (ou passado atual) em que acontecimentos foram incorporados e podem ser lembrados. J& expectativa se
realiza no hoje (sendo futuro-presente) e volta-se para o ainda-ndo; para o ndo experimentado, para o que pode
ser previsto. Koselleck (2006, p. 306) afirma: “trata-se de categorias de conhecimento capazes de fundamentar a
possibilidade de uma histdria. Em outras palavras: todas as histérias foram constituidas pelas experiéncias
vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que sofrem. Sdo adequadas também para se tentar
descobrir o tempo histérico, pois, enriquecidas em seu conteldo, elas dirigem a¢des concretas no movimento
social e politico”.
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materiais fornecidos por geragdes passadas. Dessa afirmacdo pode se inferir que a producgéo
histdrica esta atrelada a linguagem, ao ato de comunicar interpretacGes do passado, logo, a
narrativa histérica. Contudo, ndo hd uma ideia univoca de narrativa historica no amplo
debate filos6fico sobre a natureza da producdo historica. Dessa forma, esta secdo privilegia
uma abordagem que relaciona aprendizagem historica e narrativa, a partir dos pressupostos
teoricos de Rusen (2011a, 2011b, 2011d, 2011e, 2015).

A narrativa historica destaca-se como um pressuposto da aprendizagem historica, na
medida em que se compreende a estreita relagdo entre Historia e narragdo. Afinal, de acordo
com Schmidt (2017, p. 67), “aprender historia significa aprender a narra-la, de tal forma que,
nela e com ela, podemos encontrar o reconhecimento, sem o qual ndo gostariamos de ser ou
poder ser”. Assim, a narrativa histérica pode ser apreendida sob uma perspectiva especifica
que entende a construcdo de argumentos historicos explicativos a partir de analise da agdo e
do seu contexto, bem como dos agentes envolvidos.

O ato de narrar pressup8e comunicar situacdes especificas do passado e realizar sua
interpretacdo, (re)significando o presente, sob o ponto de vista individual e coletivo, de
maneira a construir uma orientacdo para a acdo e intervencdo na realidade social. Nesse
sentido, a narrativa historica implica diretamente na finalidade da aprendizagem histdrica,
relacionada ao desenvolvimento da consciéncia historica, e nas dimensdes da aprendizagem
histérica, no que diz respeito as competéncias narrativas (experiéncia, interpretacéo,
orientacdo e motivagéo).

Rusen (2011a, p. 43) define a aprendizagem historica “[...] como um processo mental
da construcao de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual
as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem”. Se a aprendizagem, em geral,
pode ser compreendida como um processo de (re)elaboracdo de experiéncias, por meio do
desenvolvimento de competéncias, a especificidade da aprendizagem historica estd na
(re)significacdo de experiéncias do tempo em formas de competéncias narrativas. Desse
modo, Schmidt (2017, p. 66) esclarece:

[...] a aprendizagem deve ser baseada em formas de pensamento histdrico elaboradas
pelo sujeito que aprende, e é com essas formas de pensamento, organicamente
ligados ao ato de narrar, que o ensino de Histéria precisa se relacionar. Segundo
esses pressupostos, a aprendizagem historica ocorreria quando o sujeito
desenvolvesse, por meio da narrativa historica, um sentido para a experiéncia
histérica, de tal forma que ele poderia orientar a sua existéncia em relacdo a si
mesmo e aos outros, no fluxo do tempo. Nesse sentido, a perspectiva da
aprendizagem somente pode se orientar na direcdo de que o sujeito é construtor do
seu conhecimento.
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Afirma-se que a correlacdo entre o passado e o presente na constitui¢cdo da consciéncia
histdrica é expressa por meio da narrativa historica. Na perspectiva tedrica de Risen (2011e,
p. 96), a narrativa historica corresponde a produgdo de uma atividade criadora intrinseca ao
processo do pensamento e do reconhecimento histéricos, sendo o seu produto uma historia.
Portanto, a narrativa historica pode ser compreendida como “uma operagdo fundamental das
profundezas da consciéncia historica”, que torna possivel a orientagdo da vida pratica no
tempo, por meio da qual os seres humanos encontram o seu caminho.

Em outros termos, o relato ou a narracdo de uma histéria corresponde a operagdes
mentais que envolvem, simultaneamente, a sintese historica das dimensdes de tempo com as
do valor e da experiéncia individuais. Segundo Risen (2011b, p. 59), é uma competéncia
especifica e essencial da consciéncia historica. Ou seja, uma habilidade da consciéncia
humana que executa “[...] procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma
orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da recordacdo da realidade passada”.
Logo, uma “competéncia geral relativa a dar sentido ao passado”.

De acordo com a teoria riiseniana, por meio de um ato narrativo, ou seja, do relato de
uma historia de fatos passados, € possivel compreender aspectos da estrutura da consciéncia
historica. Dessa forma, o autor estabeleceu uma tipologia geral do pensamento histérico, que
abarca suas manifestagbes empiricas. A tipologia estd relacionada com quatro modos
diferentes de argumentacao histdrica: o tipo tradicional, o tipo exemplar, o tipo critico e o tipo
genético. O significado tipolégico dos quatro modos baseia-se em principios distintos para a
orientacdo temporal da vida.

Assim, Risen (2011b) postula uma teoria tipoldgica da consciéncia da Historia,
compreendida como um instrumento metodoldgico e investigativo para analises comparativas
relacionadas a aprendizagem historica. Em outras palavras, 0 autor propde que 0s aspectos da
estrutura do pensamento histérico, manifestos por meio das narrativas, sejam observados e
investigados empiricamente. Nesse sentido, estabelece a teoria ontogenética da consciéncia
histérica em resposta a teoria cognitiva piagetiana acerca da categoria tempo, ainda que

admita faltar evidéncias empiricas consistentes. Nas palavras de Risen (2011b, p. 72),

[...] poder-se-ia supor que desenvolver uma teoria genética da consciéncia historica
fosse um assunto relativamente simples. Infelizmente, no entanto, encontramos que
Piaget e seus seguidores perseguiram a categoria de tempo apenas dentro do marco
tedrico das ciéncias naturais, permanecendo de tal modo seu trabalho basicamente
mudo com relagdo a questdes da consciéncia histdrica.

Risen (2015) explica que a consciéncia de tipo tradicional estd relacionada a
manutencdo de tradigdes ou a afirmacdo das orientacdes dadas e repeticdo de um modelo
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cultural. As apresentagdes historicas, em narrativas de tipo tradicional, se relacionam as
origens dos ordenamentos do mundo e das formas de vida. Tais origens sdo compreendidas
como fontes de sentido da vida humana pratica sob a distin¢do entre outrora e agora, hoje e
amanhd. Desse modo, as narrativas tradicionais fundem passado e presente na permanéncia da
continuidade de sentido. As historias servem para confirmar e reforgar a continuidade, em um
fluxo temporal entendido como durag¢do na mudanca (ou tempo originario).

O tipo exemplar diz respeito as regras, a regularidade dos modelos culturais e dos
modelos de vida. Nas apresentacdes histdricas exemplares, o olhar histérico se volta para tudo
0 que aconteceu no mundo humano passado, de forma a compreender 0s acontecimentos a
partir de regras gerais de comportamento, com validade supratemporal. Dessa forma, a
Histdria funciona como mestra da vida (historia magistra vitae) 2. Nas palavras de Riisen
(2015, p. 208), “no ambito dessa maneira exemplar de narrar, 0 pensamento histdrico constroi
uma capacidade de julgar: a historia ensina a gerar, a partir de casos particulares,
regularidades universais do ordenamento da vida humana”.

Ja a consciéncia de tipo genética se relaciona a transformacdo dos modelos de
orientacdo tematica; ou seja, transformacbes dos modelos culturais e de vida alheios em
outros préprios e aceitaveis. As apresentacdes historicas de tipo genético temporalizam a
Historia. O passado passa a ser percebido como mudancga, conectando a prépria forma de
viver do sujeito a outras, temporalmente anteriores, de maneira que a alteridade apareca como
possibilidade de viver. As histdrias narradas geneticamente argumentam com diferencas
temporais, orientando o agir humano para projetos futuros. Assim, Risen (2015, p. 209)
esclarece que “o tempo é temporalizado enquanto sentido”.

A narrativa historica de tipo critico tem uma posicao especial, de acordo com a teoria
riseniana. O tipo critico ndo funciona por si s6, mas atua mediante uma relacdo de negacao
sobre os outros tipos, propondo desvios problematizadores dos modelos culturais e de vida
atuais. Desse modo, o sentido de uma histdria é construido a partir do julgamento (negativo)
do passado e a representacdo do tempo é determinada por rupturas e descontinuidades. A
narrativa critica manifesta-se como meio de transicao, de forma a tornar um tipo substituivel
por outro (RUSEN, 2015).

24 A expressdo historia magistra vitae foi cunhada por Cicero, na Roma antiga, e pertence ao contexto da
oratoria. Diz respeito a capacidade do orador de emprestar um sentido de imortalidade & histéria como instrugéo
para a vida. Desse modo, o contelido da experiéncia torna-se perene. Para aprofundar a leitura, indica-se o
segundo capitulo do livro Futuro Passado: contribuigdo a semantica dos tempos historicos, de Koselleck
(2006).
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Existe uma sequéncia l6gica dos tipos de consciéncia histérica, na qual cada tipo é
pré-condicdo para o préximo, sendo o tipo tradicional identificado como primario. Essa
sequéncia corresponde a etapas da estruturacdo do desenvolvimento da consciéncia historica,
em termos de uma crescente complexificacdo. O crescimento em complexidade pode ser
especificado e diferenciado a partir da ordem l6gica das seguintes pré-condicfes: experiéncia
e o0 conhecimento da realidade passada; formas de significacdo historica; orientacdo interna e
externa; identidade historica.

Na teoria riiseniana da aprendizagem, a peculiaridade de uma narrativa historica é
estabelecida a partir de trés qualidades relacionadas ao contetdo, a forma e a fungdo. A
primeira diz respeito a relacdo entre a narrativa histérica e a memdria, pois a memoria
mobiliza a experiéncia do tempo passado, de modo a trazer compreensao para a experiéncia
do tempo presente e tornar possivel a expectativa do tempo futuro. A segunda esta relacionada
ao papel da narrativa histérica na organizacdo das trés dimensdes temporais (passado,
presente e futuro) por meio do conceito de continuidade. Esse conceito viabiliza a relevancia
da experiéncia passada para a vida presente e sua influéncia na configuracao do futuro.

Por fim, a narrativa historia implica no estabelecimento da identidade de seus autores
e ouvintes, pois permite determinar se um conceito de continuidade € plausivel ou nao.
Interfere no convencimento dos ouvintes sobre suas préprias permanéncia e continuidade na
mudanca temporal de seu mundo e de si mesmos. Nesse sentido, a narrativa historica
apresenta-se como uma agdo comunicativa que possibilita a leitura e a releitura do passado,
pela mediacdo da memoria e da linguagem, permitindo a organizacdo dos acontecimentos no
tempo e a relacéo entre eles.

Na teoria rliseniana, as qualidades da narrativa historica também sdo compreendidas
como competéncias de experiéncia, de interpretacdo, de orientagdo e de motivacdo. Ao que
Cerri (2010) interpreta como subdivisdes propostas para a competéncia narrativa. A
competéncia de experiéncia € relativa & capacidade de entender o passado como
condicionante da vida, apesar de distinto e distante. A competéncia interpretativa tem o
carater tedrico e se relaciona a capacidade de interpretar o que se aprendeu do passado a partir
de um sentido de continuidade, de modo a abarcar as trés dimensdes temporais em um todo
temporal.

J& a competéncia de orientagdo tem um carater préatico, o que Cerri (2010, p. 275)
denomina de “letramento historico” e define como “a capacidade de aplicar as ideias e
conhecimentos que produzimos reflexivamente para orientar nossa vida pratica, na tomada de

decisdes cotidianas”. Tal competéncia relaciona conhecimento histérico e identidade humana
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para fins de motivagdo. Em sintese, as quatro subdivisdes da competéncia narrativa
fundamentam e validam a narrativa historica em um sentido de racionalidade evidenciado
pela cognicdo argumentativa. Ademais, salientam a estreita relacdo entre a Histéria e a
narragao.

Dessa forma, experiéncia, interpretacdo, orientacdo e motivacdo sdo consideradas as
quatro dimensdes da aprendizagem historica. Elas estdo intimamente relacionadas, pois,
segundo Riisen (2011d, p. 89), “nao existe uma coisa tal como uma experiéncia historica sem
significado, ou uma orientacdo histérica sem experiéncia; também, todos os modelos de
interpretagdo estdo ao mesmo tempo interessados pela experiéncia e pela orientagdo”. Dessa
forma, o ensino de Histdria tem por tarefa conciliar as quatro dimens@es da aprendizagem, de
forma a equilibrar a historia objetiva (aquisicdo de experiéncias) e a construcao da historia
subjetiva (sentido de orientacdo de si nos movimentos mentais da consciéncia histdrica).

A aprendizagem histérica pautada nas dimensdes da experiéncia, da interpretacdo, da
orientacdo e da motivacdo implica no reconhecimento de que ndo se pode dissociar a
aprendizagem do sujeito que aprende. Quando a Histdria € ensinada como algo dado, objetivo
demais, a dindmica da subjetividade leva a uma estagnacéo. Por outro lado, quando construida
essencialmente a partir dos interesses subjetivos dos sujeitos, a aprendizagem historica se
torna empobrecida em experiéncias. Logo, 0 necessario equilibrio promove a capacidade de
dar significados para a Histdria e orientar o sujeito que aprende a partir da prépria experiéncia
historica.

A tipologia riseniana fornece a base para uma teoria da aprendizagem histérica, ao
combinar os quatro elementos centrais da competéncia narrativa (experiéncia, interpretacéo,
orientacdo e motivacédo) e as quatro etapas de seu desenvolvimento (tradicional, exemplar,
critica e genética). Dessa maneira, a aprendizagem historica € concebida como um processo
de mudanca estrutural na consciéncia histérica no qual as competéncias sdo adquiridas
progressivamente e as experiéncias e conhecimento do tempo passado passam de formas
tradicionais de pensamento aos modos critico-genéticos. Em vista disso, Schmidt e Cainelli
(2009, p. 69) elucidam:

[...] o ensino de historia deve ter por objetivo a formacdo de uma consciéncia
historica que supere formas tradicionais e exemplares da consciéncia historica,
responsaveis pela consolidacdo de narrativas baseadas em organizagdes lineares do
tempo, bem como as visBes de que a histéria é a mestra da vida. Ao mesmo tempo,
busca-se também evitar a formagdo de consciéncias criticas pautadas em narrativas
que rompem com qualquer possibilidade de rever o passado. O objetivo é uma
consciéncia critico-genética, cuja relagdo presente-passado seja fundamentada em
narrativas mais complexas, que se prestem uma orientacdo temporal para a vida
presente, baseadas em alguns principios, como liberdade, democracia e direitos
humanos [...].
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De acordo com Rusen (2011b), as formas tradicional e exemplar de pensamento sdo as
mais comuns nas escolas e dominam os curriculos de Histéria. J& as formas critica e genética
requerem um grande esforco por parte dos/as docentes e dos/as estudantes. No que diz
respeito a experiéncia do tempo, a sua extensdo e a compreensdo da realidade passada se
expandem amplamente quando o sujeito se move do modo tradicional ao exemplar. Contudo,
0 modo critico impde uma qualificacdo temporal diferente e 0 modo genético um sentido de

tempo em si mesmo. Nas palavras de Risen (2011b, p. 73),
o tipo critico requer uma nova qualificacdo da experiéncia temporal baseada nas
distingdes entre “meu proprio tempo” e “o tempo dos outros”. Finalmente, o tipo
genético vai além desta qualidade pela temporalizacdo do tempo em si mesmo, isto
¢, “meu proprio tempo” ¢ dindmico, mutavel, instavel, assim como “o dos outros”.

Em outros termos, a consciéncia critico-genética permite o entendimento de que tanto
professores/as quanto estudantes fazem parte de um grupo social e de um tempo social. 1sso
implica na compreensdo de que o passado ja foi o presente e o futuro de alguém; que a
sociedade atual é produto de acGes de sujeitos que viveram anteriormente e influenciaram na
identidade (0 que se é e 0 que ndo se é) dos individuos do tempo presente. Tal discernimento
permite reconhecer que as decisfes individuais e coletivas, tomadas hoje, constroem o futuro
dos descendentes, fazendo emergir um compromisso ético e moral (SCHMIDT; CAINELLI,
2009).

Compreende-se que o desenvolvimento da consciéncia histdrica, em termos de uma
crescente complexificacdo, se materializa nas narrativas, possibilitando a investigacéo e a
analise de suas etapas (tradicional, exemplar, critica e genética). Cabe ressaltar, porém, que 0s
modos de pensamento histérico ndo seguem um padrdo evolutivo. Antes, coexistem e sao
mobilizados de acordo com a necessidade argumentativa e a situacdo em que a pessoa Se
encontra. Em qualquer manifestacdo da consciéncia histérica os modos aparecem de forma
imbricada, sendo necessario descobrir sua ordem hierarquica.

A esse respeito, Risen (2011a) esclarece que as diferenciacdes tipoldgicas do
aprendizado historico, no ambito da Didatica, podem ser utilizadas como recursos para a
elaboracdo de uma tipologia das formas do aprendizado histdrico. Entretanto, ressalta que tal
tipologia consiste em instrumento ideal-tipico de anélise e interpretagdo, logo, uma distingao
artificial-analitica. Nesse sentido, Cerri (2010, p. 273) afirma que “[...] esses modos ndo
existem puros na realidade, sdo tipos ideais. N&o existe consciéncia que se defina por algum

dos modos de geracao de sentido”.
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Nessa perspectiva, a conscientizacdo histérica do sujeito ou a autoconsciéncia dos
proprios mecanismos cognitivos da historicidade constitui a conclusdo do ciclo do proprio
processo de aprendizagem. Ao que Cerri (2010, p. 273) compara a teoria cognitiva piagetiana
e elucida que “[...] ndo ¢ algo que possa vir de fora, que possa ser dado ou passado, mas o
resultado de um esforco, de uma caminhada do proprio sujeito”. Assim, Riisen (2011a) define
que o objetivo de trabalho vidvel da aprendizagem historica encontra-se na concretizacdo e na
diferenciacdo da competéncia narrativa.

Em sintese, Rusen (2015) entende que o pensamento historico segue principios da
formacdo de sentido narrativa, relacionados as experiéncias temporais; logo, o conhecimento
histérico tem forma narrativa. Em outros termos, a principal competéncia humana de
producdo de sentido é a narrativa. Produzir sentido € atribuir significado a vida, em
perspectiva individual e social, principalmente, diante das mudangas que permeiam a
existéncia do sujeito. Portanto, narrar € um procedimento mental que articula interpretacdo do
passado com entendimento do presente e projecbes para o futuro. Nesse sentido, Freitas
(2019) esclarece:

a competéncia narrativa rene, assim, quatro habilidades mentais que podem ser
didaticamente escandidas: experimentar o passado — perceber a mudanca ou a
separagdo entre o antes e 0 agora; interpretar a mudanca — formular uma explicacdo
sobre ela em termos de tradicdo ou insuficiéncia da tradicéo; orientar-se — empregar
o0 saber historico para fortalecer ou negar a tradicdo, por exemplo; e motivar-se a
agir diante da mudanca. [...] O desenvolvimento da competéncia narrativa teria a
fungdo de “elevar” o pensamento historico dos alunos desde seu nivel elementar
(focado no exemplo ou no irrestrito respeito as regras da tradicao) ao seu nivel mais
sofisticado (focado na compreensdo e no respeito ao outro).

O desenvolvimento da competéncia narrativa pode ser facilitado por situacOes
pedagdgicas que visem uma construcao critico-genética em que o sujeito possa correlacionar
sua vida pratica com as experiéncias historicas, a partir de questdes historicas suscitadas no
presente. Dessa maneira, a experiéncia do passado transforma-se em experiéncia historica
especifica, tornando-se aprendizado histérico. Nas palavras de Riisen (201 1a, p. 48), “[...] um
processo, no qual se abrem os olhos para a historia, para a presenca perceptivel do passado”.
Ao reconhecer a impossibilidade de dissociacdo entre a aprendizagem e o sujeito que aprende,
a teoria rliseniana enfatiza a referéncia a subjetividade do/a aprendiz.

A referéncia subjetiva desvela-se em meio a intersubjetividade, ou melhor, na
interacdo entre sujeitos diferentes. Nesse movimento, o conhecimento historico
empiricamente construido, por meio de negociaces intersubjetivas, transforma-se em
elemento de discurso, o que influencia na construcdo da identidade historica dos sujeitos em

interacdo. De acordo com Risen (2011a, p. 48), “o aprendizado historico, deve, desse modo,
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efetuar-se no meio de uma intersubjetividade discursiva, em uma relacdo aberta de
comunicacdo racional-argumentativa”. Portanto, um processo que também pode ser

compreendido a partir de uma perspectiva dialdgica e critico-reflexiva.
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3 APRENDIZAGEM HISTORICA NA CLASSE DE ALFABETIZACAO

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra.
Paulo Freire

A Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) ampliou a duracdo do
ensino fundamental de oito para nove anos, estabelecendo a matricula obrigatdria para
criancas a partir dos seis anos de idade. Assim, os 1° e 2° anos do EF sdo voltados para o
processo de alfabetizacdo formal, ou seja, para a apropriacdo da leitura e da escrita. As
criancas matriculadas na classe de alfabetizacdo (1° ano) iniciam uma nova fase no sistema
educacional brasileiro, caracterizada pela transicdo entre a educacdo infantil e o ensino
fundamental?®.

Ao direcionar a presente pesquisa para reflexdes sobre a aprendizagem historica junto
a criancas em inicio do processo de alfabetizacéo, é preciso considerar o fato de que a maioria
delas ainda ndo apresenta leitura e escrita eficientes. Entretanto, acredita-se que a formacéo da
consciéncia historica, tal como aponta a teoria riiseniana, se da no desenvolvimento da vida
pratica de cada sujeito; ou seja, a crianca comeca a pensar historicamente antes de adentrar o
ambiente escolar. Nesse sentido, ao escrever sobre a importancia do ato de ler, Freire (2011,
p. 19) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]”.

Em didlogo com Campos, Freire (2014, p. 169) esclarece que “[...] o bicho gente,
muito antes de desenhar e fazer a palavra escrita, falou, disse a palavra e, muito tempo antes
de escrever, ‘leu’ o mundo dele, ‘leu’ a realidade dele”. As proposi¢des freirianas incidem na
impossibilidade de dissociacdo entre a leitura da palavra e a leitura do mundo. Dessa forma,
estabelecem a necessidade de considerar, no processo de aprendizagem, a crianga que aprende
e as ideias construidas por ela acerca de sua propria realidade, a partir de uma vivéncia
pessoal.

E possivel afirmar que a crianca ndo so faz a leitura do mundo, como faz a leitura do
mundo no tempo, o que é anterior a leitura e & escrita da Historia escolar. Essa afirmacéo
possibilita a reflexdo sobre a fungdo da aprendizagem histérica que, de acordo com a teoria

rlseniana, esta na construgdo do pensamento histérico, em um processo de complexificagdo

% A matricula no 1° ano do EF nio exige experiéncia escolar anterior.
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da consciéncia histérica, que culmina na forma critico-genética de pensar e narrar a Historia;
permite a compreensdo de que a aprendizagem historica precisa considerar os saberes
infantis?®, as ideias construidas pelas criangas acerca das suas experiéncias no fluxo do tempo.

Na perspectiva freiriana, a alfabetizacdo enquanto aprendizado da leitura e da escrita
da palavra implica na releitura do mundo. Uma releitura pautada na reflex&o critica, por meio
da pratica consciente. A conscientizacdo € compreendida como um fenémeno dialégico em
que a crianca constroi sua identidade a partir de sua descentracdo e da socializacdo de suas
proprias leituras; ou seja, em processo dialético, a crianga compara e diferencia as leituras do
mundo, construindo seus referenciais de tempo e de espaco, sua historicidade (FREIRE;
CAMPOS, 2014).

A teoria riiseniana da aprendizagem historica estabelece algo semelhante, uma vez que
0 conhecimento histérico se constitui por meio de negociacgdes intersubjetivas, influenciando
na construcdo da identidade historica dos sujeitos. A releitura do mundo no tempo ou as
(re)significacdes de experiéncias do tempo, em formas de discursos ou competéncias
narrativas, sdo estabelecidas na interacdo entre sujeitos diferentes (RUSEN, 2011a). Em
outros termos, é na interacao discursiva, entre seus pares e professores/as, que a crianga torna
mais complexa a sua forma de pensar.

De acordo com Freire (2011, p. 29), “[...] a palavra dita flui do mundo mesmo através
da leitura que dele fazemos”. O autor compreende que a palavra dita se configura na primeira
“escrita” do mundo e que o sujeito, ao “escrever o mundo”, o transforma. Assim, ¢
imprescindivel que, no processo de alfabetizacdo, o/a docente estimule a oralidade das
criangcas. Em consonédncia com tal perspectiva, Risen (201la, p. 48) pretende que o
aprendizado historico se efetue em uma “relagdo aberta de comunicagdo racional-
argumentativa”, a partir de uma “intersubjetividade discursiva”. Dessa forma, os sujeitos da
aprendizagem ndo s6 transformam o mundo dito, mas transformam a si mesmos.

Os discursos narrativos orais constituem ferramenta fundamental no processo de
ensino e aprendizagem de Histdria na alfabetizagdo. As criancas precisam ser estimuladas a
construir suas narrativas historicas, com argumentacdes ou explicacdes que relacionem as trés

dimensGes temporais (passado, presente e futuro), de forma a contribuir para a sua propria

26 Entende-se que o “saber infantil” ¢ plural, constituindo um amalgama entre os saberes construidos a partir das
experiéncias vividas e 0s saberes escolares. Também pode ser compreendido como a juncéo entre 0s
conhecimentos prévios infantis (como docentes costumam denominar) e os saberes escolares (criados a partir das
necessidades e injuncdes do processo educativo). Tal compreensdo inspirou-se nas reflexdes de Monteiro (2007)
acerca das categorias “saber escolar” e “saber docente”, utilizadas para a composi¢do de uma pesquisa com
professores/as de Historia.
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orientacdo temporal, a sua historicidade, em um sentido pratico da vida. Os discursos
narrativos, em interacGes dialogicas, contribuem para o entendimento das diferentes formas de
ler o mundo em que vivemos e possibilita pensar sobre o mundo em que gostariamos de viver.

O protagonismo dos discursos narrativos infantis na aprendizagem histérica em
contexto de alfabetizacdo afirma o/a estudante como sujeito de conhecimento. Isso implica em
respeitar a leitura de mundo de cada crianca e escuta-la. Segundo Freire (2017, p. 120),
respeitar a leitura de mundo da crianga “é a maneira correta que tem o educador de, com 0
educando e ndo sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais
critica de inteligir o mundo”. A inteligibilidade critica é construida dialogicamente, a
proporcao em que o/a professor/a escute de maneira paciente e critica, de forma a falar com a
crianca e ndo a crianga.

Para escutar a crianca € preciso evitar a perspectiva de hierarquizacdo de saberes e
compreender que h& apenas diferentes formas de leitura do mundo no tempo. Nesse sentido,
Cerri (2010, p. 272) elucida que ha “[...] diferengas e diferentes adequagdes dos modos de
geracdo de sentido (tradicional, exemplar, critico e genético) as conjunturas mutantes do
tempo”. Logo, a tarefa do/a professor/a alfabetizador/a estd em auxiliar a crianca a
reconhecer-se arquiteta de sua propria pratica cognoscitiva histérica; ou seja, estd na
promocdo de desafios discursivos narrativos que permitam a crianga perceber-se capaz de
pensar historicamente.

A Base Nacional Comum Curricular?’ (BRASIL, 2017, p. 398) estabelece que um dos
importantes objetivos do componente curricular de Histdria esté relacionado a estimulagdo da
“autonomia de pensamento” e a capacidade de reconhecer que “os individuos agem de acordo
com a época e o lugar nos quais vivem”. Assim, a percepcéo da existéncia de diversidade de
sujeitos e historias “[...] estimula o pensamento critico, a autonomia e a formacdo para a
cidadania”. Segundo o documento, a busca pela “autonomia de pensamento” pressupde o
reconhecimento das bases epistemoldgicas da Histdria: a natureza compartilhada do sujeito e

do objeto de conhecimento, tempo histérico, documento e linguagem.

27 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagéo infantil e o EF, homologada pelo MEC em
dezembro de 2017, consiste em um documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos/as os/as estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacéo
bésica. Na apresentacdo do documento, elucida-se acerca de sua previsdo na Constituicdo de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014.
Ressalta-se que o processo de construcdo da BNCC foi marcado por disputas no campo politico e/ou
educacional, originando diferentes versdes para 0 mesmo documento, entre os anos de 2015 e 2017. O MEC
homologou a terceira e Gltima versao, em 2017, ainda que sob criticas de especialistas da educagdo. O
documento é utilizado neste trabalho de forma a contribuir com as reflexdes estabelecidas; pois constitui
importante referéncia para alfabetizadores/as brasileiros/as, orientando a composicao de documentos curriculares
locais.
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Ao tratar especificamente do ensino de Histéria nos anos iniciais do EF, a BNCC
(BRASIL, 2017) esclarece que a énfase das aprendizagens deve estar na compreensdo do
tempo e do espaco a servico do conhecimento de si, das referéncias imediatas de seu circulo
pessoal, da no¢do de comunidade e da vida em sociedade. Dessa forma, a aprendizagem
historica na alfabetizacdo privilegia as experiéncias discentes e docentes, tendo em vista a
realidade social e o universo da sociedade escolar, assim como os referenciais historicos,
sociais e culturais.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 353) prop0e, ainda, a valorizagdo e a problematizagéo
das experiéncias individuais e familiares das criangas, “[...] por meio do ludico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, péatio, pracas,
parques, museus, arquivos, entre outros)”. Uma abordagem que privilegie “[...] o trabalho de
campo, as entrevistas, a observacao, o desenvolvimento de analises e de argumentacGes, de
modo a potencializar descobertas e estimular o pensamento critico”. Ademais, considera
fundamental a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconogréaficos,
materiais e imateriais) para o desenvolvimento do raciocinio espagco-temporal.

Conhecer as criangas e suas leituras do mundo no tempo, por meio de seus proprios
discursos narrativos orais, constitui tarefa primordial para o/a professor/a alfabetizador/a. Em
outros termos, a aprendizagem historica na alfabetizacdo conflui para o sujeito que aprende, o
seu grupo social e o seu lugar e o seu tempo, o que implica na atividade docente de conhecer e
analisar os saberes historicos infantis. Logo, a relacdo presente-passado deve ser abordada de
maneira a considerar as experiéncias e as concepc¢des temporais infantis, de forma a contribuir
para (re)significacOes de experiéncias no tempo.

Com objetivo de auxiliar no ensino do componente curricular de Histéria, a BNCC
(BRASIL, 2017) estabelece um conjunto de oito habilidades® a serem desenvolvidas pelas
criancas, ao longo do 1° ano do EF. Percebe-se que a categoria tempo figura como um
conhecimento epistemologico histérico primordial desse conjunto de habilidades,

apresentando-se a partir de uma relagdo entre tempo natural externo e tempo humano interno.

2 As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas as criancas matriculadas no
1° ano do EF, a saber: a) identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrancas
particulares ou lembrangas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade; b) identificar a relacdo entre as
suas historias e as historias de sua familia e de sua comunidade; ¢) descrever e distinguir os seus papéis e
responsabilidades relacionados a familia, a escola e a comunidade; d) identificar as diferencas entre os variados
ambientes em que vive (doméstico, escolar e da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das
regras que os regem; e) identificar sesmelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas
e lugares; f) conhecer as historias da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por diferentes
sujeitos em diferentes espacos; g) identificar mudancas e permanéncias nas formas de organizacdo familiar; h)
reconhecer o significado das comemoracGes e festas escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas
no &mbito familiar ou da comunidade (BRASIL, 2017, p. 405).
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Dessa maneira, o tempo pode ser reconhecido como histérico e suas especificidades
identificadas.

Em outros termos, o tempo a ser mobilizado nas aulas de Histdria, na alfabetizacéo, é
humano, coletivo, social, mensuravel e, sobretudo, narrativo. O tempo historico apresenta-se,
também, enquanto categoria associada a aquisicdo de um conjunto de noc¢des temporais
necessarias a construcdo narrativa; ou seja, no¢des que auxiliam a descrever pessoas, lugares,
objetos ou acontecimentos, no fluxo do tempo: cronologia, temporalidade, duracdo (ritmo) —
mudanga e permanéncia/continuidade. Tais conhecimentos epistemoldgicos sdo fundamentais
para a aprendizagem histérica, mas ndo sdo abordados em profundidade na BNCC (BRASIL,
2017). Ha apenas menc¢@es ao tempo vivido, a duracado, a temporalidade e a cronologia.

Ao abordar brevemente sobre o tempo vivido, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 353)
afirma que o termo pode ser entendido como “espaco biografico”, ja que esta relacionado as
experiéncias individuais discentes. Nesse sentido, recorre-se a Siman (2005) para uma
reflexdo mais profunda sobre o conceito, explicitando acerca da existéncia de alguns sentidos
interpretativos complementares. Primeiro, o tempo vivido esta relacionado ao tempo
bioldgico, ou seja, o tempo marcado por anos de vida e seus ritos de passagem ou as
diferentes etapas da vida, como infancia, juventude e idade adulta.

O tempo vivido também esta associado as experiéncias individuais, as diferentes
leituras de mundo no tempo, o que permite percebé-lo com logica, ritmos e duracdes proprias.
Ha um sentido de multiplicidade de tempos vividos que entrelagam os diferentes aspectos
historicos, sociais, culturais e politicos, contribuindo para a formacdo de experiéncias
coletivas e grupos sociais. Além disso, a memoria do tempo vivido aborda a duragdo, a
sucessdo e a simultaneidade temporal, ainda que de forma intuitiva, e a relacdo entre passado,
presente e futuro, categorias fundamentais para a compreenséo do vivido.

O tempo vivido € refletido pelas criancas, no cotidiano, anteriormente ao tempo
historico e pode ser compreendido em termos de desenvolvimento da consciéncia histdrica.
Na medida em que a aprendizagem histérica promove a inteligibilidade dos eventos e
significados atribuidos ao vivido, por meio de operagdes cognitivas epistemoldgicas, tem-se a
transformacéo do tempo vivido em tempo histérico. O tempo vivido pode ser apreendido,
principalmente, por meio da seguinte habilidade disposta na BNCC (BRASIL, 2017, p. 405):
“identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas particulares ou

de lembrangas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade” 2°.

29 A BNCC (2017, p. 45) define como objeto de conhecimento para o desenvolvimento de tal habilidade, “as
fases da vida e a ideia de temporalidade (passado, presente e futuro)”.
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O tempo da duracdo pode ser considerado a partir da identificagdo de mudangas e
permanéncias no modo de vida das sociedades. Essas mudancas possibilitam a criacdo de
periodizacbes histdricas, como os periodos Colonial, Imperial e Republica do Brasil,
concebidos a partir do ponto de vista politico. Também se consideram o0s acontecimentos
historicos sob a perspectiva de suas duracdes, valorizando as nog¢des do tempo de curta, média
e longa duracio® (BRASIL, 1997). O tempo dividido em periodos permite uma melhor
compreensdo do passado. Por conseguinte, o tempo da duracdo € proprio da ciéncia historica.

No ambito da aprendizagem historica na alfabetizacdo, o tempo da duracdo ndo esta
atrelado aos acontecimentos oficiais da Historia, mas as experiéncias dos sujeitos que
aprendem. O tempo da duracdo ndo € discutido com profundidade na BNCC (BRASIL, 2017,
p. 405), mas pode ser apreendido, especialmente, por meio das seguintes habilidades:
“identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas particulares [...];
identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizagdo familiar; identificar
semelhancgas e diferengas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas”. Dessa forma, a
crianca pode compreender o sentido epistemoldgico da periodizacdo das experiéncias vividas.

O tempo da duracdo estd para a periodizagdo assim como o tempo cronologico esta
para a datacdo. O tempo cronoldgico é imprescindivel para a Histdria, pois permite que
diferentes pessoas compartilhem de uma mesma referéncia de localizagdo dos acontecimentos
no tempo, por meio de calendarios. Consequentemente, € importante que as criancgas
complexifiguem o conhecimento que possuem sobre o calendéario utilizado socialmente a fim
de compartilharem as mesmas referéncias que localizam os acontecimentos no presente, no
passado e no futuro (BRASIL, 1997).

A BNCC (BRASIL, 2017) estabelece o tempo cronoldgico como objeto de
conhecimento da area da Matematica para o 1° ano do EF, j& que o vincula as medidas de
tempo. Em outros termos, o tempo cronoldgico no ensino da Matematica estd associado a
compreensdo das unidades de medida do tempo e suas relagbes, bem como ao uso do
calendario nas atividades desenvolvidas no cotidiano infantil. Ja no componente curricular de
Histdria, o tempo cronoldgico so figura como objeto especifico de conhecimento a partir do 2°
ano do Ensino Fundamental.

Compreende-se que as datacBes de eventos histéricos ndo sejam a prioridade da

aprendizagem historica no 1° ano do EF. Contudo, considerando que as criangas possuem

30 Curta durag&o: uma historia do tempo breve, episodica, a historia das biografias e dos acontecimentos; média
duracdo: uma historia conjuntural, com ondas relativamente curtas, como a histéria da vida social; longa
duracédo: a histéria lenta, com periodos muito longos, uma histdria estrutural (SCHMIDT; CAINELLI, 2009).
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conhecimentos prévios sobre o tempo cronoldgico e que os diferentes conhecimentos ndo se
relacionam de forma compartimentada, o tempo como medida também figura no campo da
aprendizagem historica. Pode ser apreendido, principalmente, por meio da seguinte habilidade
descrita na BNCC (BRASIL, 2017, p. 405): “reconhecer o significado das comemoragdes ¢
festas escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas no ambito familiar ou na
comunidade”.

A habilidade citada anteriormente se relaciona a producdo e a investigacdo de
calendéarios, permitindo a crianca identificar a existéncia de fatos que ultrapassam a
experiéncia pessoal, ja que dizem respeito a um coletivo social. Além disso, as criancas
podem compreender que 0s acontecimentos sdo distintos entre si e sdo irreversiveis por
receberem datacdes (dia, més e ano). Desse modo, a dimensdo temporal do tempo cronoldgico
ndo diz respeito apenas a datacdo de acontecimentos, mas a tarefa de coordenar as datas e
atribuir-lhes um sentido.

E preciso ponderar o fato de que as orientaces da BNCC (BRASIL, 2017) para o 1°
ano do EF, no que tange a area da Matematica, indicam que as criangas devem ler, escrever e
comparar nimeros até 100 e compor e decompor nimeros de até duas ordens (relativas a
unidade e & dezena). E possivel que algumas criancas iniciem a alfabetizagdo com
conhecimentos numéricos que ultrapassem o minimo estabelecido pelo documento. Por outro
lado, algumas criancas demonstram conhecer apenas 0s nimeros associados ao limite de sua
propria idade.

Essas informacdes sdo relevantes para a aprendizagem historica, posto que o tempo
cronoldgico e o tempo da duracdo exigem habilidades relacionadas & mensuracdo do tempo;
ou seja, as criangas aprendem gradualmente que o tempo pode ser medido por meio de escalas
de intervalos iguais, como minutos, horas, dias, anos, décadas e séculos, e isso deve ser
considerado na aprendizagem historica. Contudo, as criangas possuem experiéncias subjetivas
acerca da passagem do tempo, como as rotinas diarias, a passagem dos anos expressa nas
comemoragdes de aniversarios ou em festas de fim de ano, as estagbes que permitem
relacionar memdarias de festas, férias escolares e o tempo meteoroldgico.

A passagem do tempo pode ser apreendida em contos e histdrias, em cantigas e
mausicas, trava-linguas, parlendas, poesias, brincadeiras e jogos infantis; na convivéncia com
pessoas de geracdes anteriores que expressam sua linguagem, suas histérias, suas crencas,
Seus gostos, seus receios e seus valores; nos restos fisicos (vestigios) do passado que também
formam o presente (a casa da familia, as fotografias, os maoveis, livros de bebés, brinquedos

etc.); em desenhos animados, filmes, programas infantis, pecas de teatro, pinturas, ilustracoes,
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arquivos virtuais de videos e audios (YouTube e Podcast) etc. que produzem diferentes
interpretacdes (narrativas) para a relacao entre passado, presente e futuro.

Em estudos dedicados a aprendizagem histdrica junto as criangas menores (educagédo
infantil e anos iniciais), Cooper (2002) esclarece que a compreensdo do tempo cronoldgico e a
habilidade de pensar historicamente, fixando os acontecimentos no contexto e no tempo,
precisam ser compreendidas a partir de processos cognitivos distintos. Em outras palavras, as
atividades voltadas para as sequéncias cronoldgicas ndo promovem em absoluto a
compreensdo do tempo passado e a relacdo entre as trés dimensOes temporais (passado,
presente e futuro). Assim, Cooper (2002, p. 31, traducdo nossa) afirma:

[...] a cronologia, as datas e o tempo medido sdo fundamentais para a histdria
enquanto disciplina, mas, para as criancas pequenas, cuja compreensdo do tempo é
embrionaria, a curiosidade e o entusiasmo com respeito a outros povos, outras vidas
e outros tempos s&o mais importantes que as datas®!.

Afirma-se que as dimensBGes temporais constituem conhecimento epistemoldgico
basilar da Histéria e, por conseguinte, da aprendizagem historica. Dessa forma, a consciéncia
histérica € compreendida na perspectiva riiseniana como um elemento de orientacdo temporal
chave, visto que possibilita um sentido de historicidade que flui dos assuntos da vida diaria.
Em outros termos, o tempo historico estd no pensamento historico, ou seja, na consciéncia
historica que advoga a tomada da consciéncia da historicidade da prépria vida do sujeito, em
relacdo a historicidade de sua coletividade, em uma funcéo pratica de orientacdo no tempo.

Segundo Riisen (2011b, p. 57), “a consciéncia historica trata o passado como
experiéncia, nos revela o tecido da mudanca temporal dentro do qual estdo presas as nossas
vidas, e as perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanga”. Nesse sentido, as
mudancas no tempo sé@o fundamentais para a compreensdo da historicidade individual e
coletiva. Ao privilegiar os discursos narrativos infantis a fim de entender como as criancas em
inicio de processo de alfabetizacdo relacionam passado, presente e futuro, esta pesquisa
pretende evidenciar os saberes infantis sobre as mudancgas no tempo.

Em outras palavras, acredita-se que o tempo histérico pode ser apreendido nos
discursos narrativos infantis, principalmente, a partir de reflexdes sobre as mudancas no
tempo; por meio de propostas dialdgicas, em contexto de comunicacdo e interagdo, que
estimulem a construcdo de narrativas histéricas. Entende-se que sobre cada tempo histérico ou

sobre cada presente pode se refletir acerca de continuidades e rupturas, mudangas e

31 O texto em lingua estrangeira é: “[...] a cronologia, las fechas y el tiempo medido son fundamentales para la
historia como disciplina, pero, para los nifios pequefios, cuya comprensién del tiempo es embrionaria, la
curiosidad y el entusiasmo con respecto a otras gentes, otras vidas y otros tiempos son mas importantes que las
fechas”.
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permanéncias ou semelhancas e diferencas. Essas reflexdes ou percepc¢des sdo evidenciadas
na linguagem, por meio das narrativas histéricas.

Dessa forma, a presente pesquisa destaca as nogdes temporais das mudancas e das
permanéncias (continuidades), das semelhancas e das diferengas entre o presente e o passado,
além do vocabulério do tempo, em detrimento do tempo cronolégico e do tempo da duracéo.
Assim, em relacdo ao tempo e a mudanca, Cooper (2006) orienta que as atividades sejam
organizadas a partir das historias das criancas; de biografias individuais e das pessoas que elas
conhecem a fim de explorar o passado por meio de sua experiéncia direta. Ressalta que as
criancas precisam ser estimuladas a relacionar suas experiéncias com as histdrias de outras
pessoas.

As ideias de mudanca e continuidade também podem ser abordadas a partir de
comparagdes entre historias reais e historias ficcionais. As criangas podem relacionar as
proprias experiéncias de tempo com histérias em livros de imagens sobre outras criancas e
outras familias, distintas no tempo e no espaco. Além disso, as historias ficcionais também
podem ser utilizadas para comparacdes sobre crescimento e mudancas. Compreende-se que 0
tempo vivido, em processo de humanizacdo, orienta a aprendizagem historica entre as
criangas menores, na medida em que ¢é abordado a partir da relacdo presente-passado, por
meio de narrativas histéricas (lidas, escutadas, faladas, escritas e interpretadas).

Tal abordagem também pode ser percebida nas aprendizagens essenciais que a BNCC
(BRASIL, 2017, p. 405) estabelece para o 1° ano do EF, no que tange ao componente
curricular de Histéria. Desse modo, destacam-se as seguintes habilidades descritas no
documento: “identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas
particulares ou lembrancgas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade; identificar a
relacdo entre as suas histdrias e as historias de sua familia e de sua comunidade; identificar
mudangas e permanéncias nas formas de organizacao familiar”.

As reflexbes sobre as semelhancas e as diferengas entre o passado e 0 presente
também podem ser desenvolvidas, segundo Cooper (2002), a partir das experiéncias das
criancas, de seus familiares ou de outras pessoas conhecidas. As criancas podem identificar as
mudancas de seu entorno, por meio de fotografias ou videos antigos, e de objetos, como
roupas, utensilios domeésticos, brinquedos etc.; podem distinguir semelhancas e diferencas
entre o presente e 0 passado por meio de narrativas que abordem diferentes maneiras de se
viver, ao longo do tempo (através de livros, revistas, jornais, videos, anincios, relatos orais

etc.).
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Acerca da dimensdo das semelhangas e das diferencas entre o passado e o presente, a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 405) estabelece a seguinte habilidade: “identificar semelhangas e
diferencgas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares”. De acordo com
Cooper (2002), as criancas podem comparar brinquedos antigos e novos, estabelecendo
andlises acerca dos materiais utilizados para a sua confeccdo. As bonecas antigas, por
exemplo, possuiam cabeca de porcelana ou biscuit e corpo de madeira ou pelica, enquanto a
maior parte das bonecas atuais é feita de plastico. As roupas e 0s acessorios das bonecas
também sdo indicativos da passagem do tempo.

No Brasil, a partir da década de 30 até a década de 70 do século XX,
aproximadamente, as bonecas de papel (dressing dolls) 32 eram bastante difundidas. Ja as
bonecas de borracha ou plastico eram menos utilizadas por constituirem objetos de alto custo,
quase inacessiveis as classes populares. Ao propor comparacdes entre brinquedos, jogos e
brincadeiras antigos e atuais, as demandas do tempo presente, como a responsabilidade
ambiental, as relacBes de género, consumo responsavel e as relacdes étnico-raciais, podem
levar a reflexdes sobre a construcdo de acdes para o futuro, tendo as experiéncias de outros
tempos e do nosso tempo como balizas.

Cooper (2002) esclarece que mesmo as histérias ficcionais, como 0s contos classicos,
podem subsidiar reflexdes sobre as semelhancas e as diferencas entre o passado e o presente.
Os contos de tradicao oral carregam elementos historicos, sociais e culturais de pessoas que
viveram em outras épocas e lugares. Os contos classicos, por exemplo, falam de reis, rainhas,
castelos e carruagens (Cinderela e Rapunzel); marqueses, moleiros, moinhos e banquetes (O
Gato de Botas); atividades pastorais, agricolas e de mineracdo (Jodo e o Pé de Feijao e a
Branca de Neve e os Sete AnGes); moedas de ouro e prata (A Polegarzinha), entre outros.

Os contos e as histérias proprias da tradicdo oral brasileira também portam aspectos
historicos, culturais e sociais de pessoas que viveram em outros tempos histéricos. Cabe
ressaltar que diversas matrizes compdem a tradicdo oral brasileira, como a africana e a
indigena. Nesse sentido, a mitologia africana reflete a sabedoria de varios povos, os valores
compartilhados nas comunidades, as explicacdes do mundo e a conduta das pessoas nele. De
semelhante forma, as cosmologias indigenas correspondem a modelos complexos de

concepcdes acerca da origem do Universo e de tudo o que existe no mundo.

32 As bonecas de papel (dressing dolls) remontam ao final do século X V111, na Inglaterra. Eram figuras para
recortar, com roupas para trocar, e fizeram sucesso em toda a Europa, principalmente na Franca (ATZINGEN,
2001).
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Segundo Cooper (2002, p. 115, tradugdo nossa), “os historiadores descobrem o
passado a partir das fontes, pegadas do passado que permanecem” *, Nesse sentido, a autora
compreende que as interpretacGes sobre o passado e as reflexdes sobre a relagcdo presente-
passado, na aprendizagem historica, pressupde a utilizacdo de fontes historicas (escritas,
visuais ou orais). Assim, destaca um conjunto mais amplo de fontes e de areas de investigacdo
utilizados por historiadores/as no século XX: arqueologia, cartografia, cangdes populares,
jogos infantis, provérbios, folclore, histdria oral, nomes de lugares e estatisticas.

Da mesma forma, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 396) afirma que, no ensino de Historia,
a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documentos pode facilitar a compreensdo da
relacdo tempo e espaco e das relagBes sociais que os geraram. Os diversos vestigios do
passado (como mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.), “[...] deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producéo,
consumo e circulagéo, tanto de objetos quanto de saberes”. Ao transformar o objeto historico
em laboratdrio da memdria, se tem a producdo de um saber que € proprio da ciéncia historica.

As inferéncias sobre as fontes historicas sdo desenvolvidas a partir de perguntas sobre
como foram feitas e utilizadas, como influenciaram na vida das pessoas, 0s sentimentos e
pensamentos das pessoas que as construiram e usaram. Isso implica em aceitar que possam
existir diversas inferéncias validas e que as inferéncias precisam ser bem argumentadas e
concordar com outras informacdes disponiveis. As perguntas corretas podem propiciar
importantes respostas enquanto algumas perguntas nunca poderao ser respondidas, visto que a
ciéncia historica conta com os vestigios disponiveis. No que tange a aprendizagem historica,

Cooper afirma (2002, p. 117, traducdo nossa):

quando as criancas pequenas fazem indicacGes acerca das fontes histéricas, precisam
compreender que ndo pode haver uma Unica resposta correta (e também que algumas
inferéncias podem ser mais provaveis que outras). Isso lhes d& confianga para
formar, justificar e expor suas proprias opinides e escutar as dos demais. Além disso,
desenvolve na crianca a sensacdo de controle sobre seu proprio pensamento, de
modo que as mesmas reflexdes ndo sejam possiveis quando as perguntas sao
fechadas®*.

33 0 texto em lingua estrangeira é: “los historiadores descubren el pasado a partir de las fuentes, huellas del
pasado que permanecen”.

34 O texto em lingua estrangeira é: “cuando los nifios pequefios hacen indicaciones acerca de las fuentes
histéricas, tienen que comprender que no puede haber una Unica respuesta correcta (y también por qué
inferencias pueden ser mas probables que otras). Esto les da confianza para formar, justificar y exponer sus
propias opiniones y escuchar las de los demés. Desarrolla la sensacion de control de los nifios sobre su propio
pensamiento de un modo que no pueden conseguir las preguntas cerradas”.
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Aprender sobre o passado e refletir sobre as mudangas ao longo do tempo implicam no
desenvolvimento de um vocabulario proprio da Historia, ao que Cooper (2002, p. 28)
denomina de “linguagem do tempo”. A autora menciona termos temporais especificos, como
ontem, antigo, passado, agora, depois, Ultimo, primeiro, seguinte, antes e depois; conceitos
historicos relacionados ao registro da passagem do tempo, como ano, década, geracdo e
século; conceitos associados as mudangas no tempo, como antigo, novo, igual, diferente,
causa e efeito; conceitos que descrevem as caracteristicas comuns de determinados periodos,
como colonial, imperial e republicano.

Alguns conceitos descrevem ideias organizadoras que estdo presentes em todas as
sociedades, mas ndo sdo exclusivamente historicos®®, como agricultura, comércio,
comunicacdo e crencas; outros definem edificios, tecnologia ou grupos de pessoas em épocas
passadas, como palacio imperial, forte, mosteiro, caravela, roca, botija, liteira, colonos,
jesuitas, familia real e “escravos” (pessoas escravizadas). Enquanto alguns conceitos sdo
concretos, sendo facilmente imaginados (imperador, palacio etc.), outros sdo abstratos
(sociedade, cultura, poder etc.) e dependem da compreensdo de conceitos concretos
subordinados®®.

De acordo com Cooper (2002), as criangas nao aprendem o0s conceitos por meio de
definicBes pré-estabelecidas, mas no processo de aprendizagem, em meio a resolugfes de

problemas, pela tentativa e erro, em dialogicidade, de forma a abstrair as caracteristicas

% Riisen (2007) ressalta que os conceitos historicos e néo historicos sdo empregados no uso corrente da
linguagem do conhecimento historico, mas é necessario distingui-los com clareza. Segundo Risen (2007, p. 92),
“os conceitos sdo ‘historicos’ quando na designagdo dos estados de coisas se referem a ‘historia’ como a supra-
sumo [sic] do que estd sendo designado”. Em outros termos, os conceitos sdo historicos “[...] porque lidam com a
relagdo intrinseca que existe, no quadro da orientagdo da vida pratica, entre lembranca do passado e expectativa
do futuro”. O autor estabelece uma distingdo entre nomes proprios e categorias historicas. Os homes préprios
designam estados de coisas do passado em uma ocorréncia singular, sem preciséo quanto a sua relevancia
historica propria no contexto do processo temporal que ocorreram (como d. Pedro |1, Brasil e Constituicdo de
1824). J4 as categorias histdricas designam contextos temporais gerais de estado de coisas, estabelecendo a
qualidade historica da mudanca temporal (como continuidade, progresso, desenvolvimento, revolugéo, evolucéo
e época). Nesse sentido, Risen (2007, p. 92) esclarece que os conceitos historicos fazem a mediacéo ente
categorias e nomes proprios, pois “[...] designam nos estados de coisas referidos por nomes proprios, as
qualidades histéricas pré-esbogadas pelas categorias historicas”; ou seja, “conceitos histdricos sdo o recurso
linguistico [sic] que aplicam perspectivas de interpretaco histérica a fatos concretos e exprimem sua
especificidade temporal” (como Brasil Império e Segundo Reinado).

36 Riisen (2007, p. 94) elucida que na linguagem corrente, ha uma tendéncia “[...] a chamar de ‘concreto’ aquilo
que tem nome proprio”. Contudo, no pensamento historico, “[...] essas designagdes por nome proprio sao
abstratas, porque nelas se abstrai da qualidade temporal histérica do designado”. Tal elucidagdo é imprescindivel
para a compreensdo acerca da constituicdo do pensamento histdrico infantil e a composicéo de mediagdes
pedagdgicas no ensino de Historia.
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comuns. Dessa maneira, os conceitos espontaneos®’ sdo deduzidos do contexto, apresentando
instabilidade. Em alguns momentos, ainda que as palavras das criancas coincidam com as
palavras dos adultos, ndo significa que estejam pensando no conceito da mesma forma.

Cooper (2006, p. 180) esclarece:

[...] as criancas podem ter uma imagem de um mercado diferente da que tem um
adulto, apesar de ambos poderem pensar que estdo compartilhando significados: as
criangas geralmente aceitam o ndo familiar sem questionamentos [...]. Assim, é
importante que os adultos discutam os significados com as criangas, que usem
palavras numa variedade de contextos, que apresentem ilustracdes visuais para dar
oportunidades de as criancas usarem novas palavras em seus proprios contextos.
Aprender novos significados é um processo dindmico e ativo. Se virmos vérias fotos
de diferentes tipos de castelos, ou moinhos de vento, ou carruagens, podemos
trabalhar com as suas caracteristicas compartilhadas, discutindo quais sdo os seus
significados essenciais. 1sso envolve tentativas-e-erro [sic], arriscando usar palavras
ao recontar histdrias e em jogos, vendo qual termo é mais apropriado.

A construcdo de inferéncias razoaveis sobre as fontes historicas, em contexto
dialégico, promove o desenvolvimento da sintaxe e da linguagem, no que diz respeito a
argumentacdo, a hipGtese e a probabilidade. Assim, Cooper (2002) orienta que a
aprendizagem historia seja pensada a partir de atividades em que as criancas possam dialogar,
explicar e justificar seus argumentos entre seus pares e adultos. Ademais, as criancas precisam
ter oportunidades de manifestar suas proprias interpretacdes acerca do passado e da relagdo
entre passado, presente e futuro, baseadas no que sabem, e compreender como e por que
podem diferir de outras interpretagdes.

Compreende-se, portanto, que a linguagem é essencial para o desenvolvimento do
pensamento histdrico, pois as fontes historicas nada podem dizer sobre o passado, se ndo
forem interpretadas e as interpretacdes ndo forem comunicadas. Consequentemente, as
interpretacdes sobre o passado séo diversas porque refletem os valores e as preocupacdes do
tempo historico em que sdo construidas, variam segundo os interesses de quem as produzem e
possibilitam a reescrita da historia quando surgem novas provas. Nesse sentido, a visao sobre

0 passado é dinamica.

37 Sobre a concepcdo de conceitos espontaneos, Vigotski (2007, p. 48) esclarece que o processo de definicdo de
conceitos nas criangas esta baseado nas lembrancas: “as suas representagdes gerais do mundo baseiam-se na
lembranca de exemplos concretos, ndo possuindo, ainda, o carater de uma abstragdo”. Nesse sentido, um caracol
pode ser definido como: “[...] € pequeno, que se arrasta no chio, que sai da ‘casa’”. Ja a avd, como: “ela tem o
colo macio”. Para o autor, ha uma intera¢do muito proxima entre os conceitos espontaneo e cientifico, visto que
na comunicacdo social hd um processo de desenvolvimento dos conceitos, possibilitando o entendimento das
palavras. Desse modo, Bittencourt (2018), ao escrever sobre as aprendizagens em Histdria, ressalta a importancia
da concepcéo de Vigotski (2007) acerca da construgdo do conceito para o ensino de Historia junto as criancas.
Bittencourt (2018, p. 158) afirma que “no processo de apreensdo do conhecimento cientifico, proposto
normalmente em situacdo de escolarizagdo, ndo ha necessariamente o desaparecimento do conceito espontaneo,
mas modifica¢des de esquemas intelectuais anteriormente adquiridos”. Logo, o intercambio social, mediado pela
linguagem, favorece a formacao conceitual, devendo ser considerado no cotidiano pedagégico.
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Do mesmo modo, as experiéncias do passado sdo reinterpretadas constantemente na
aprendizagem histdrica e comunicadas por meio de narrativas histéricas. A compreensdo de
que a Histdria € multifacetada possibilita uma postura questionadora sobre os valores, atitudes
e o lugar do proprio sujeito em uma sociedade em constante mudanga; logo, desde o inicio da
aprendizagem escolar, as criangcas podem ser incentivadas & consciéncia das diversas
perspectivas histdricas, a construir suas proprias interpretacdes sobre elas e avalia-las porque,
segundo Cooper (2002), isso é a Histdria e as criangas precisam encontrar o seu lugar nela.

Tal perspectiva, em consonancia com a teoria ruseniana, permite compreender
aspectos da construgdo do pensamento histdrico infantil durante as aulas de Histdria. A
inteligibilidade das mudancas das pessoas e de seu mundo, como processo pautado pela
intencionalidade, constitui sentido do tempo e, por conseguinte, tem-se o trabalho de
constituicdo de sentido da consciéncia histérica — atividade mental fundamental para o
pensamento historico. Portanto, a aprendizagem historica € dimensionada pela experiéncia e a
interpretacdo do passado a fim de orientar acGes no presente e motivar outras formas de ser e

estar no mundo, de maneira a contribuir para a formacao identitaria dos sujeitos.
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4 OS DIRCURSOS NARRATIVOS INFANTIS A PARTIR DAS RODAS DE
CONVERSA: O PERCURSO METODOLOGICO

E preciso que quem tem o que dizer saiba,

sem ddvida nenhuma, que sem escutar 0 que quem
escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua
capacidade de dizer por muito ter dito sem nada

ou quase nada ter escutado.

Paulo Freire

A fim de encontrar respostas para a questdo que orienta este trabalho — como as
criangas do 1° ano do ensino fundamental relacionam passado, presente e futuro em suas
narrativas? —, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa (YIN, 2016), a partir de
investigacdo empirica de estudo de caso (YN, 2015). Para tal, foi selecionada uma turma de
primeiro ano do EF do Colégio Pedro Il (Campus Séo Cristévéo 1), tradicional instituicdo
federal de ensino, localizada no Bairro Imperial de Sdo Cristdvao, na regido central do Rio de
Janeiro®,

A escolha do Colégio Pedro Il (CPIl) como campo de pesquisa, especificamente o
Campus Séo Cristovdo I, atendeu a critérios subjetivos e objetivos. Os critérios subjetivos se
relacionam ao fato de a instituicdo consistir em espaco de atuacdo profissional da
pesquisadora. Nesse sentido, os critérios objetivos foram construidos a partir de
conhecimentos prévios acerca dos encaminhamentos pedagogicos desenvolvidos no Campus.
Em primeiro lugar, considerou-se a diversidade de estudantes que iniciam o 1° ano do EF na
instituicdo, visto que o ingresso das criangas se da por concurso publico, através de sorteio.

O CPII desperta grande interesse de familias que desejam para suas criangas um

ensino reconhecidamente de exceléncia. Desse modo, a instituicdo atende a estudantes de

% Fundado em 02 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro Il — cujo nome consiste em uma homenagem ao
imperador d. Pedro Il pelo seu aniversario de 12 anos — é uma das mais tradicionais institui¢des publicas de
ensino basico do Brasil. Equiparado aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, conta com 14
campi, sendo 12 no municipio do Rio de Janeiro. O Campus S&o Cristdvao | concentra 0 maior nimero de
estudantes dos anos iniciais do EF, atendendo a criancas de 6 a 12 anos de idade, que cursam do 1° ao 5° ano. As
turmas de 1° ano sdo as mais numerosas do Campus; a cada ano letivo sdo formadas oito ou nove turmas de 1°
ano, divididas em dois turnos (manha e tarde), com o0 maximo de 20 estudantes em cada sala.
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diferentes estratos sociais, matriculados/as ap6s sorteio pablico®®. Além disso, as turmas de
primeiro ano sdo organizadas pela equipe pedagdgica, de forma a manter a heterogeneidade,
em diferentes aspectos. Para fins da pesquisa, a diversidade apresentava-se com um
importante fator, na medida em que as diferentes leituras de mundo dos sujeitos envolvidos
no processo de aprendizagem historica poderiam contribuir significativamente a investigacao.

Outro fator que influenciou na escolha do Campus Sdo Cristovdo | (CPII) como
espaco de pesquisa atendeu a critérios pedagdgicos. Desde os primeiros dias de aula, as
criancas do primeiro ano do EF participam de rodinhas com seus/suas professores/as. As
rodinhas sdo atividades dial6gicas desenvolvidas dentro da sala de aula, nas quais os/as
professores/as e as criangas se sentam no chdo da sala, formando um grande circulo, e
conversam sobre diferentes assuntos do cotidiano. Ressalta-se que alguns/algumas
professores/as costumam nomear tais praticas como rodas de leitura porque desenvolvem,
sobretudo, atividades dialdgicas a partir de suportes literarios.

Entende-se que as rodinhas fazem parte do cotidiano pedagogico das turmas de 1° ano
do EF, no Campus Sédo Cristdvao | (CPII). As criancgas sdo incentivadas, desde os primeiros
dias de aula, a manifestar suas opinides e a respeitar as diferentes perspectivas. Nas rodinhas,
os discursos infantis sdo valorizados e os/as professores/as atuam de forma a horizontalizar as
relacBes dialogicas. Para fins da pesquisa, considerou-se a proximidade que as rodinhas
estabelecem com o instrumento metodoldgico selecionado para a presente investigacao, ou
seja, as Rodas de Conversa.

Os critérios estabelecidos possibilitavam a escolha de qualquer turma de 1° ano do
Campus Sdo Cristovao I. No entanto, devido as especificidades da pesquisa e aos tramites
burocréticos relacionados & Comissdo de Etica em Pesquisa, definiu-se uma turma a ser
investigada, ja no final do ano de 2018. Desse modo, deu-se o primeiro contato com uma
professora que lecionaria para uma turma de 1° ano em 2019, no qual as intencdes de pesquisa
foram apresentadas. A professora, reconhecida por seu trabalho junto a coordenagdo de

Estudos Sociais no Campus*?, se mostrou receptiva a pesquisa, demonstrando entusiasmo.

3% No Campus Sao Cristdvéo I, sdo realizados sorteios para as matriculas de todas as criangas do 1° ano do EF,
que se despedem do Campus ao concluirem o 5° ano. Nesse sentido, h& poucos sorteios para matriculas do 2° ao
5° ano do EF, correspondendo a vagas ociosas.

40 Durante alguns anos, o0 Campus contou com coordenadores de areas (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Estudos Sociais). Cabe ressaltar que, nos anos iniciais do EF, o campo cientifico da Histdria encontra-
se integrado a outras areas das Ciéncias Sociais, compondo a disciplina de Estudos Sociais. Tal composicéao é
compreendida por Moraes (2015, p. 52) a partir de um processo historico de constituicdo e de um contexto
discursivo hibrido que envolve “fluxos de cientificidade oriundos tanto do campo da Histéria como de outras
areas das Ciéncias Sociais, recontextualizados nos limites do sentido escolar”. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo (COLEGIO PEDRO I, 2002), as atividades de Estudos Sociais objetivam a
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Tendo em vista 0 que determina a legislacdo em vigor, a pesquisa iniciou apés a
aprovacdo da Comissdo de Etica em Pesquisa (Coep) da UERJ e do Comité de Etica em
Pesquisa do CPIlI (CEP/CPII), por meio de Pareceres Consubstanciados de Aprovacio*
emitidos junto a Plataforma Brasil*2. Os responsaveis pelas criangas assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Cesséo de Imagem e Audio (TCIA),
durante a primeira reunido de pais, convocada pela professora regente da turma. Nessa
reunido, a pesquisadora conversou com 0S responsaveis sobre 0s objetivos da pesquisa e
todos/as concordaram com a participacdo das criangas®.

O periodo letivo do CPII, referente ao ano de 2019, teve inicio no final do més de
marco, devido as reposicdes de aulas paralisadas em movimentos politicos reivindicatorios
dos funcionéarios, nos anos anteriores. Para os/as estudantes do 1° ano do Campus Sao
Cristovao I, o ano letivo iniciou, de fato, no més de abril, depois que as criancas participaram
do periodo de acolhimento e os/as professores/as concluiram o processo de definicdo das
turmas, denominado enturmacéao. Fora acordado com a professora regente que, durante 0 més
de abril e parte do més de maio, a pesquisadora frequentaria as aulas, duas vezes por semana,
de forma a estabelecer um periodo de convivéncia com as criangas e estreitamento das
relacdes.

A turma foi formada por dezenove criangas, com idade entre seis e sete anos. O
numero de estudantes foi reduzido porque havia uma crianca com necessidades educacionais
especificas. Essa crianga contava com o apoio diario de uma profissional que a ajudava na
locomogdo e nas demais atividades cotidianas. Assim, a sala de aula era composta por
dezenove criancas, a professora regente e uma profissional vinculada ao Nucleo de Atencéo a

Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) do Campus Séo Cristdvao I. O periodo de

construcdo de nogdes relacionadas a vida em sociedade e sua organizagdo social, politica e cultural, em relagGes
espacial e temporal, por meio de fundamentos encontrados nas diferentes areas das Ciéncias Sociais. Entende-se
que a disciplina de Estudos Sociais, no Colégio Pedro |1, se estabelece como um campo proficuo para o
desenvolvimento de abordagens pedagogicas interdisciplinares. Todavia, a presente pesquisa enfatiza os aspectos
tedricos oriundos do campo da Historia.

41 Parecer niimero 3.152.232 expedido pelo Coep da UERJ em 18 de fevereiro de 2019 e parecer nimero
3.205.110 expedido pelo CEP/CPII em 18 de marco de 2019, com registro do Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE) nimero 06234918.7.0000.5282.

42 A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todo o sistema CEP/CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério da Saude).

43 A pesquisa também foi apresentada as criancas, com uma linguagem acessivel ao vocabulario infantil, e elas
assinaram um TCLE adaptado. Todas as criang¢as concordaram em participar da pesquisa e se mostraram
curiosas quanto ao assunto das Rodas de Conversa.
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observagdo mostrou-se importante, pois possibilitou conhecer as criangas, a professora
regente e as rotinas pedagdgicas.

Combinou-se com a professora regente que seriam realizadas Rodas de Conversa com
as criangas, apds o periodo de observagdo e participacdo da pesquisadora nas atividades do
cotidiano da turma. As Rodas de Conversa foram estabelecidas como instrumento
metodoldgico para a coleta dos dados necessarios a compreensdo de aspectos da construcéo
do pensamento histérico infantil, principalmente, pela caracteristica de uma metodologia
participativa e de promocdo do didlogo e da reflexdo, a partir de temas previamente
selecionados (AFONSO; ABADE, 2008).

De acordo com Afonso e Abade (2008, p. 19) “uma Roda de Conversa ¢ uma forma de
se trabalhar incentivando a participacao e a reflexdo”. Para tal, busca-se “[...] construir
condicBes para um dialogo entre os participantes através de uma postura de escuta e
circulagdo da palavra bem como com o uso de técnicas de dinamizagao de grupo”. As autoras
esclarecem que a metodologia de Rodas de Conversa pode ser utilizada em diversos
contextos, como escolas, postos de salde, associa¢bes comunitarias etc., com grupos de até 30
participantes.

Optou-se pelas Rodas de Conversa porque se buscava um instrumento metodoldgico
que ndo fosse somente proficuo para a pesquisa, mas que também pudesse ser utilizado em
praticas docentes voltadas para a aprendizagem historica infantil. Dessa maneira, os objetivos
fundamentais de uma pesquisa desenvolvida em curso de mestrado profissional seriam
atingidos. Considerou-se, também, uma metodologia em que as criangas se sentissem seguras
e estimuladas para apresentar suas narrativas a pesquisadora e aos seus pares, assegurando a
naturalidade similar a de qualquer atividade pedagogica; tendo em conta o periodo de
transicéo e de adaptacédo escolar experienciado pelas criancas do primeiro ano.

Segundo Afonso e Abade (2008), as Rodas de Conversa se dividem em trés
momentos, a saber: preparar, trabalhar e avaliar. O momento de preparagdo serve de
acolhimento para os/as participantes, de sensibilizacdo para o tema da conversa e de estimulo
a interacdo e ao didlogo. O momento de trabalho se refere a discussao acerca do tema em
questdo; o grupo é estimulado a reflexdo e participa de atividades que facilitam a discusséo.
No momento de avaliacdo, o grupo avalia e compartilha a producdo na Roda. Assim como ha
necessidade de preparacdo para o trabalho, a avaliagdo funciona como um fechamento das

atividades, como sistematizagao e reconhecimento da produgéo do grupo.
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Foram realizadas quatro Rodas de Conversa** com as criangas, tendo como tema
central o tempo historico enquanto conhecimento epistemologico. Os roteiros foram
desenvolvidos a partir de instrumentos ludicos, visto que a metodologia de Rodas de
Conversa pressupde a utilizacdo de recursos ludicos para a dinamizacdo das discussoes.
Ressalta-se que o termo “ludico” ndo estd necessariamente relacionado a brincadeiras. Os
recursos ludicos sdo definidos por Afonso e Abade (2008, p. 29) como um principio para
ajudar a “ver o mundo com um olhar mais criativo e inovador”.

Nesse sentido, foram elaborados roteiros para as Rodas de Conversa, nos quais 0S
recursos ludicos selecionados apresentam estreita relacdo com o ensino de Historia,
sobretudo, com o uso de fontes histéricas em sala de aula. Para auxiliar nas discussdes, foram
utilizados imagens (fotografias e pinturas) e objetos relacionados ao universo infantil, além de
livros literarios infantis e video. A selecdo dos recursos ludicos e as préaticas sistematizadas
nos roteiros sofreram influéncia da teoria riiseniana e atenderam as sugestdes pedagogicas de
Cooper (2002), com adaptacdes aos textos curriculares nacionais para o 1° ano do EF. No

Quadro 1, sdo apresentadas informac@es gerais sobre as Rodas de Conversa.

Quadro 1 — Informacdes gerais sobre as Rodas de Conversa

Roda Assunto Tema Participantes

1| Sobre meninos e jabuti Contingéncia e temporalizagdo do tempo 19 criangas

Introducéo & historicidade de si, dos outros | 16 criangas
e do mundo

3 | Sobre o modo de ser crianca | complexificagio do pensamento histérico | 17 criancas

2 Sobre brinquedos especiais

Guardar, lembrar, interpretar e contar: o 13 criancas

4 N - a
Sobre minha vida de bebé desenvolvimento da competéncia narrativa

Fonte: A autora, 2020.

A primeira Roda de Conversa, sobre meninos e jabuti, foi desenvolvida a partir da

leitura do livro infantil O menino, o jabuti e o menino*, de autoria de Pacheco (2010).

4 As Rodas de Conversa foram previamente agendadas com a professora regente da turma, em datas que melhor
se adequassem ao seu planejamento pedagdgico. Nesse sentido, foram realizadas Rodas de Conversa nos dias
29/05/2019 (primeira Roda), 26/06/2019 (segunda Roda), 03/07/2019 (terceira Roda) e 08/07/2019 (quarta
Roda).

45 O livro O menino, o jabuti e 0 menino, de Marcelo Pacheco (2010), apresenta uma narrativa contada somente
por ilustragdes. A historia trata da amizade duradoura entre um menino e um jabuti. E possivel perceber a
passagem do tempo nas diferentes fases da vida do menino e na transformacéo da cidade ao fundo. Apds a morte
do companheiro, o jabuti (animal que pode viver mais de 150 anos) encontra um novo amigo, um menino que
vive em outro tempo, diferente daquele em que vivia o primeiro menino. Trata-se de dois tempos que
correspondem ao presente de um passado e ao presente de um futuro.
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Buscou-se estabelecer, junto as criangas, reflexdes sobre o tempo natural, com énfase na
perturbacdo (ou contingéncia) propria desse tempo, ou seja, a finitude da vida. Além disso, as
discussbes se voltaram para a producdo de sentido do tempo, por meio da compreensao da
existéncia de varios presentes e das relagdes entre passado(s), presente(s) e futuro(s). A Roda
enfatizou, portanto, a contingéncia do tempo e a temporalizacdo do tempo, a partir da
identificacdo e interpretacdo de mudangcas no fluxo temporal (APENDICE B).

A segunda Roda de Conversa, sobre brinquedos especiais, foi desenvolvida a partir
das narrativas historicas acerca de brinquedos considerados especiais pelas criangas e pelas
professoras. Buscou-se estabelecer reflexbes sobre a passagem do tempo, por meio de
comparagOes de narrativas historicas sobre o tempo das criangas e outros tempos. Tais
narrativas relacionaram-se a objetos antigos e atuais (0s brinquedos) previamente
selecionados pelas criangas e pelas professoras. Dessa forma, a Roda enfatizou as narrativas
historicas infantis, a compreensdo da historicidade de si e do mundo e o processo de
construcdo da identidade histérica (APENDICE C).

A terceira Roda de Conversa, sobre o modo de ser crianca, foi desenvolvida a partir
de andlise e interpretacdo de fontes historicas materiais visuais (pinturas e fotografias*®),
previamente selecionadas pela pesquisadora, € a comunicagdo dessas interpretacdes
(narrativas) aos pares. Foram selecionadas fotografias e pinturas que retratam criancas, em
diferentes atividades, no passado e no presente. Buscou-se estabelecer reflexdes a partir da
identificacdo e interpretacdo de semelhancas e diferencas, mudancas e permanéncias, do
modo de ser crianga, em diferentes tempos e espagos; de forma que as crian¢as pudessem
reunir caracteristicas comuns para a constru¢do do conceito de crianga.

Nesse sentido, as reflexfes se voltaram para a construcdo de uma representacdo
dos/das estudantes enquanto criancas de determinado tempo e espaco (identidade historica).
Ademais, incentivou-se a complexificacdo do entendimento sobre o passado, ou seja, a
compreensdo de que o passado se divide em periodos, uma vez que as criangas analisaram
diferentes sociedades representadas nas imagens. Além de interpretar as experiéncias

histdricas, as criancas foram orientadas e motivadas, a partir de uma reflexdo critica, a acdes

46 Pinturas selecionadas: Jogos infantis, de Pieter Bruegel (1560); Criangas brincando de roda, de Hans Thoma
(1872); Praia de Biarritz, de Paul Michel Dupuy (1913); Parque de diversdes, de Djanira da Motta (19--).
Fotografias selecionadas: imagem em que uma menina trabalha com uma maquina de tecelagem (ca. 1900);
imagem que retrata criangas em uma sala de aula antiga (1926); imagem de criangas indigenas brincando na
canoa (2010); fotografia da prépria turma em atividade na sala de leitura (2019); imagem de criangas lendo em
uma biblioteca (20--); imagem de criangas pulando corda (20--). Ressalta-se que algumas imagens podem ser
encontradas no Apéndice D. Contudo, as imagens selecionadas a partir de banco de dados da internet apresentam
questdes relacionadas a autorizacdo de divulgacdo e ndo constam nesta dissertagdo; foram utilizadas apenas para
fins pedagdgicos especificos em sala de aula.
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que permitem estabelecer outras formas de ser e estar no mundo (sentido pratico). Portanto, a
Roda enfatizou a complexificacdo do pensamento historico, em sentido identitario e pratico
(APENDICE D).

A quarta Roda de Conversa, sobre minha vida de bebé, foi desenvolvida a partir das
narrativas infantis sobre o periodo da vida em que cada crianca era bebé. Os/as estudantes
precisaram recorrer a fontes historicas orais (relatos de parentes) e materiais (objetos do
periodo em que eram bebés) para a composicdo de suas narrativas. Buscou-se estabelecer
reflexBes a partir da descoberta da crianca enquanto sujeito historico, no que se refere a sua
prépria vida e a Historia enquanto uma narrativa construida; ou seja, o entendimento de ja ter
sido um bebé em outra época da vida e que precisa interpretar as fontes para extrair
informagdes sobre fatos do seu passado e compor sua narrativa®’.

Ademais, viabilizou-se o desenvolvimento da reversibilidade temporal a partir da
recorréncia ao passado, tendo como referéncia a propria vida da crianga (as lembrancas
pessoais da época de bebé); em associacdo com conhecimentos substantivos da Historia, ou
seja, fatos objetivos da historia do Brasil: a infancia de d. Pedro 11*. Portanto, a Roda
enfatizou a compreensdo de que a Historia € uma ciéncia narrativistica (precisa de alguém
para conté-la) e o processo de (re)conhecimento da historicidade de si, do outro e do mundo
(APENDICE E).

Os roteiros completos das Rodas de Conversa podem ser encontrados no final desta
dissertacdo, correspondendo aos Apéndices B, C, D e E. Eles também constituem parte do
produto educacional que acompanha esta dissertacdo, o livro intitulado O tempo hist6rico nas
Rodas de Conversa: roteiros para ensinar e aprender Historia na classe de alfabetizac&o.
Portanto, afirma-se que os roteiros construidos para a metodologia desta pesquisa respondem

a necessidade de apoio pedagogico voltado para os/as professores/as alfabetizadores/as que

47 Parte das atividades desenvolvidas na quarta Roda de Conversa foi planejada em parceria com a Dra. Marcia
Pugas, professora dos anos iniciais do Colégio Pedro Il e reconhecida pela excelente atua¢do pedagdgica,
sobretudo, na &rea de Estudos Sociais.

48 Ressalta-se que a escolha da tematica acerca da infancia de d. Pedro 11 se deu pela relagdo desse personagem
com a historia da fundacéo do CPII. Além disso, a pesquisa de Pereira (2017) apontou que as criangas costumam
demonstrar maior interesse por fatos histéricos em que podem se identificar, como as histérias de criangas que
viveram em outros tempos. Pereira (2017) realizou uma pesquisa com 57 estudantes do 5° ano do EF e
questionou as criancas sobre o contelido que mais gostaram de estudar nas aulas de Historia. O periodo do
Segundo Reinado foi o contelido mais citado pelos/as estudantes e d. Pedro Il o personagem mais lembrado pelas
criangas. Professoras relataram a Pereira (2017) que os/as estudantes se identificaram com o fato de d. Pedro Il
ter assumido o trono ainda menino, o que refletiu nas respostas das criancas. Nesse sentido, para a reflexdo
acerca da infancia de d. Pedro I, na Roda de Conversa, utilizou-se a pintura intitulada Retratos de dona
Leopoldina de Habsburgo e seus filhos (1921), de Domenico Failutti, e o texto intitulado Um bebé na historia,
escrito pela pesquisadora; ambos podem ser encontrados no Apéndice E. Salienta-se que o texto ndo foi lido para
as criangas, mas serviu de embasamento para a conversa desenvolvida na Roda.
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ensinam Historia as criangas do 1° ano do EF. Desse modo, podem ser utilizados, na integra
ou de forma adaptada, para a composi¢éo de aulas de Historia.

E importante salientar que as Rodas de Conversa foram desenvolvidas a partir de
roteiros semiestruturados e concebidas enquanto instrumento metodoldgico caracterizado pela
flexibilidade. Ao abordar temas relacionados as experiéncias vividas pelas criancas, nao se
espera que as atividades se desenvolvam a partir de uma linearidade comum aos contetdos
formais escolares. Entende-se que o grupo participante precisa explorar os significados de
cada atividade, buscando uma forma equilibrada para trabalhar. Nesse sentido, as técnicas se
adequaram aos objetivos propostos, as condigdes do momento e as necessidades do grupo
(AFONSO; ABADE, 2008).

As Rodas de Conversa foram gravadas em audio e os dados orais obtidos foram
transcritos pela pesquisadora para a posterior analise, resultando em um total de 187 paginas.
A primeira Roda (com duracdo de 53 minutos) resultou em 27 péginas; a segunda Roda (com
duracdo de 77 minutos) resultou em 48 paginas; a terceira Roda (com duragdo de 77 minutos)
resultou em 52 paginas; e a quarta Roda (com duracao de 92 minutos) resultou em 60 paginas.
Para as transcricfes dos dados orais, foram utilizadas as normas do Projeto de Estudo
Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta (Projeto NURC), conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Simbolos do Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta

Ocorréncia Sinais
Pausas
Enfase MAIUSCULA
. (pequeno)
Alongamento de vogal :: (médio)
;2 (grande)
Silabacéo -
Interrogacéo ?

Segmentos incompreensiveis ou ininteligiveis ()

Truncamento de palavras ou desvios sintaticos | /

Comentério da transcritora (@)
CitacOes “”
Superposicao de vozes [
Simultaneidade de vozes i

Fonte: DIONISIO, 2006 apud ALESSI, 2014, p. 111.
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Ressalta-se que os nomes das criancas foram omitidos e, para fins de transcri¢do, cada
crianca recebeu um numero entre 1 e 19. Dessa forma, nos trechos selecionados para a
analise, os discursos das criangas sdo precedidos pela sigla Cr e o nimero correspondente a
cada crianca. J& os discursos da professora pesquisadora sdo precedidos pela sigla PP,
enquanto os discursos da professora regente pela sigla PR. Em alguns trechos de conversas, 0s
nomes das criancas foram substituidos pelo simbolo [...] a fim de tornar o texto mais fluido.

As narrativas historicas infantis foram analisadas e interpretadas a partir do referencial
tedrico apresentado nesta dissertacdo, sobretudo, os pressupostos elaborados por Cooper
(2002, 2006) e Rusen (2001, 2007, 2010, 2011a, 2011b, 2011c, 2011d, 2011e, 2014, 2015).
Nesse sentido, buscou-se compreender aspectos da constituicdo do pensamento historico
infantil, por meio da analise do desenvolvimento das competéncias narrativas das criancas; de
forma a possibilitar reflexdes acerca da operagdo de sentido do tempo nas narrativas de
estudantes que se encontram em processo de alfabetizacéo.
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5 O TEMPO HISTORICO NAS NARRATIVAS INFANTIS: REFLEXOES ACERCA
DA CONSTITUICAO DO PENSAMENTO HISTORICO INFANTIL

Narradores e narrativas na busca dos sentidos da experiéncia humana.
Narrativas de professores e alunos, juntos,
dizendo a palavra para viver e transformar o mundo.

Ana Maria Monteiro

Nesta secdo, propde-se uma analise das narrativas infantis desenvolvidas a partir das
Rodas de Conversa, a fim de compreender aspectos da construcdo do sentido de historicidade
dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem histérica. Consequentemente, procura-
se entender aspectos da constituicdo do pensamento histdrico infantil. Em outras palavras,
busca-se compreender como as criancas operam com o/no tempo historico em suas narrativas,
de forma a tomarem consciéncia de sua propria historicidade, em relacdo a historicidade de
sua coletividade, em uma fungdo pratica de orientagdo no tempo.

Inicialmente, pretende-se uma reflexdo sobre a “linguagem do tempo” empregada
pelas criangas, enquanto saber construido a partir das experiéncias infantis vividas (COOPER,
2002, p. 28). Para tal, utilizam-se as transcri¢Ges da primeira Roda de Conversa, desenvolvida
a partir de perguntas referentes a historia do livro intitulado O menino, o jabuti e 0 menino,
em atividade de comparacdo entre personagens que vivem em diferentes tempos historicos.
Foram feitas as seguintes perguntas as criangas: quantos personagens tem essa historia?; os
personagens sdo diferentes ou iguais?; o que é diferente e o que é igual?; os personagens
vivem no mesmo tempo?; quais sao as pistas que ajudam a pensar os tempos da histéria?

Ressalta-se que, na primeira Roda, a pesquisadora ndo proferiu termos temporais
especificos, de forma a ndo influenciar na composi¢do dos discursos narrativos infantis.
Buscavam-se, principalmente, respostas quanto ao emprego das palavras relacionadas a nocéo
de temporalidade e suas dimens@es, ou seja, passado, presente e futuro. Entende-se que as
dimensBes temporais constituem conhecimento epistemologico basilar da Historia e, por
conseguinte, da aprendizagem histérica. Contudo, questionava-se: quais termos temporais sao
empregados pelas criancas menores para referir-se a temporalidade? Que significados sdo
atribuidos aos termos relacionados a temporalidade nas narrativas infantis? O Quadro 3

apresenta os termos temporais empregados pelas criancas, em suas narrativas.
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Quadro 3 — Termos temporais empregados de forma espontanea nas narrativas infantis

NUmero Termos temporais Trechos da Roda de Conversa 1
Primeiro (menino) e | pp. y;amos conversar sobre essa historia?
segundo/outro . ) ) )
(menino). Crl: ¢ tia, deve ser porque tem dois meninos porque um é o
1 primeiro e 0 segundo é o outro.
PP: Ahhh::: Entdo, sdo dois meninos, [...]?
Cr13: ele morreu. Alguém morreu (Roda de Conversa 1,
29/05/2019, p. 10, grifos nossos).
Um/v/elhmho.ed . PP: Ok. Mas vamos falar sobre a histéria, no geral. O que
outro/crianca; depols. | ,qcas entenderam? O que a histéria conta?
Cr19: é triste.
((Cr12 levanta a méo)).
PP: fala, [...].
2 Cr12: é sobre os dois meninos.
PP: entdo, s&o dois meninos.
Cr12: um morre e outro é crianga que fica. O outro... E
assim: 0 menino vem, encontra com o jabuti e depois ele vai
embora. Ele ta grande. Depois ele vai crescendo até ficar
velhinho. Até morrer (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p.
11, grifos nossos).
Antesedep0|s./outro; PP: vou repetir a pergunta: o primeiro menino vive no
MESMOo tempo,_ :[empo mesmo tempo do outro menino?
dele; o tempo ja o ) 3 )
passou; hora certa. Crl2: ele Nao Vive porque 0 outro menino, ele ndo veio
antes. Se ele tivesse ido, ele ia ir junto com o outro menino.
Mas ele ndo foi. Quer dizer que ele ndo vive no mesmo
tempo do que ele.
PP: olha o que a [...] falou. O outro menino ndo vive no
mesmo tempo do primeiro...
Cr6: nada a ver.

3 PP: porque ele ndo veio ANTES. Quem veio ANTES foi o
primeiro menino. Entdo, a [...] ta falando de um ANTES e de
um...
Criangas: [[depois]].
PP: depois. Quem mais quer falar?
Cr6: 0 menino, ele tava com o jabuti. Ele morreu... Porque...
J& passou o tempo dele de ficar na Terra. Ai, o tempo ja
passou e jabuti ndo morreu porque o jabuti s6 morre na hora
certa. Hora certa. E 0 outro menino veio pra cuidar do
jabuti (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 16, grifos
N0SsO0S).

4 Tempo antigo/passado | 1. eqge daqui deve ser o tempo antigo.

e nosso tempo; futuro
e passado.

PP: ah:::, a[...] falou que esse aqui deve ser o tempo antigo.
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NUmero Termos temporais Trechos da Roda de Conversa 1
Se esse € 0 tempo antigo, que tempo é esse daqui?
Crl: [ndo! Esse é mais... Esse € 0 nosso tempo].
Crl7: [é o futuro].
PP: esse aqui entdo é 0 nosso tempo?
Crl7: é o futuro.
PP: ¢é o futuro, [...]? Por que é o futuro?
Crl7: porque o céu ta diferente e os negdcios... Os prédios
também estdo diferentes.
PP: os prédios estdo diferentes.
[...]
PP: sim. O [...] falou que esse é o futuro. A [...] falou que
esse é 0 tempo antigo.
Crl7: que é 0 PASSADO.
PP: que é 0 PASSADO! Vocés concordam com o [...] de que
esse é 0 passado e esse é o futuro?
Cr6: [eu concordo!].
Criangas: [sim], [sim], [sim], [sim] (Roda de Conversa 1,
29/05/2019, p. 18, grifos nossos).
VeIho/p_as_sadoN; nao . Cr14: esse brinquedo € de... E velho... Do passado.
deve existir (ndo mais
ocorrendo no [.]
presente). PP: Esse brinquedo é VELHO...
. Crl4: é do passado.
PP: é do passado, a [...] t& falando.
Crl7: ou ndo deve existir esse brinquedo.
PP: sera que ainda existe? Sera que ainda existe?
Criancas: [eu acho que sim], [ndo], [acho que sim] (Roda de
Conversa 1, 29/05/2019, p. 20, grifos nossos).
Passado e futuro. Cr13: 6, tia, tem muitos avides nesse desenho aqui e aqui ele
néo tem.
PP: por que aqui tem avido e aqui ndo tem avido?
Crl5: porque esse aqui é o passado ((aponta para a imagem
6 gue ndo tem avido)).
Crl7: e aquele dali é o futuro.
PP: 6, o [...] falando: “porque t4 no passado”. Entdo quer
dizer que no passado néo tinha avides, [...]?
Cr15: sim (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 20, grifos
N0Ssos).
7 Passado e futuro; Cr6: isso aqui € um bondinho ((Retoma a discussao sobre a

passado e
depois/futuro.

imagem que algumas criangas pensavam ser um onibus e
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Ndmero

Termos temporais

Trechos da Roda de Conversa 1

Passado la e futuro Ia.

outras um carrossel)).

PP: ah:::, o [...] falou que aqui nés temos um bondinho.
Vocés concordam que é um bondinho?

Criangas: [n&o], [ndo].

PP: [...], vocé sabe o que é um bondinho?
Cr6: sei!

PP: explica pra turma o que € um bondinho.
Crl15: eu j& andei no bondinho.

PP: ja andou? Fala, [...].

Cr6: o bondinho é tipo um trem, s6 que um trenzinho
pequeno. Ele é segurado...

Crl2: [ah, eu sei o que €].
Crl7: [ah, ja fui].
Cr6: um negdcio que parece um fio de luz.

PP: parece um fio de luz. E por que aqui tem bondinho e aqui
ndo tem bondinho?

Crl: porque aqui é o passado.
Cr6: aqui é o futuro ((parece confundir passado e futuro)).

[.]

((Cr17 e Crl4 conversam com Cr6 e explicam sobre o
passado, o presente e o futuro)).

Crl4: [esse aqui ta no presente].

Crl7: [o passado foi esse e depois vai ser o futuro. Esse
aqui é o passado e esse aqui é o futuro. O futuro é pralae
0 passado é pra l4] (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 21,
grifos nossos).

Antigo; presente;
futuro.

Cr4: é porque... Aqui tem arvores e aqui ndo tem.

PP: ah::! A [...] falou que aqui tem arvores e aqui ndo tem
arvores.

Crl4: ndo! Aqui ndo tem arvore e aqui tem arvore.
PP: aqui tem arvores? Por qué?
Cr19: [porque isso daqui € antigo].

Cr4: [porque aqui é o presente... Porque aqui é o tempo
antigo] ((Muda de ideia quando ouve o comentdrio da
colega)).

Cr3: e ai é o futuro (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23,
grifos nossos).

Passado enguanto
nunca mais.

Cr2: olha, entdo como gue o jabuti viajou pro passado?
PP: ih, gente! Como que o jabuti viajou pro passado?
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NUmero Termos temporais Trechos da Roda de Conversa 1
Cr12: deve ser no mesmo lugar, mas deve ter mais casa.
PP: ah::, ento ele ndo viajou. E 0 mesmo lugar.
Crl7: [0, tia, o jabuti t& diferente. Sabe por qué? O jabuti t&
diferente].
PP: [s6 gque o que aconteceu?].
Crl12: s6 que ai... Criou as casa, veio as casas maiores, veio
0s prédios, veio 0s carros e veio os brinquedos eletrénicos
(Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23, grifos nossos).
Ndo existia (ndo Cr10: aqui ndo existia avido e aqui sim.
ocorrendo)/passado e ] o ) o .
presente. PP: aqui ndo existia avido e aqui sim. Por que aqui néo
existia e aqui sim?
Cr10: porque aqui é o passado.
10 PP: porque aqui é o passado. E aqui?
((Cr10 hesita)).
PP: aqui o...
Crl7: o presente (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23,
grifos nossos).
?resente, passado e PP: pera ai porque agora eu vou fazer outra pergunta... Entdo
uturo. a gente viu as pistas que ajudam a gente a pensar em tempos
11 diferentes. Que tempo é esse que a gente t& falando?
Cr19: o presente e 0 passado.
Crl2: o presente, o passado e o futuro (Roda de Conversa
1, 29/05/2019, p. 24, grifos nossos).
Futuro/ndo ex_istia N Crl1: 6, tia, deixa eu falar rapidinho.
guase nada (ainda néo
ocorrendo); PP: fala.
presente/existia tudo; | Cr11: no futuro néo existia quase nada, mas no...
passado/existia tudo. _ o
12 PP: no futuro ndo existia quase nada?
Crll: no presente existia tudo, mas no... passado existia
tudo.
PP: no passado existia tudo?
((Cr11 balanga a cabega afirmativamente)) (Roda de
Conversa 1, 29/05/2019, p. 24, grifos nossos).

Fonte: A autora, 2020.

O tempo natural, expresso nas diferentes fases da vida do primeiro menino
(personagem da histdria), foi abordado pelas criancas, assim como a perturbacdo propria
desse tempo, ou seja, a finitude da vida, como se observa nos trés primeiros trechos

selecionados para o Quadro 3. Entretanto, as criancas buscaram uma interpretacdo da
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experiéncia do tempo, em relagdo as mudancas do mundo narradas pela histéria, de forma a
construir importantes hipdteses sobre a temporalizagdo do tempo. Em primeiro lugar, as
criancas reconheceram, sem dificuldades, que a histéria se desenvolve a partir de dois
meninos que vivem em diferentes tempos historicos.

A conversa, para as criangas, orbitou sobre a maneira correta de conceituar esses
tempos e compreender as mudancas temporais experienciadas pelos personagens da historia.
Nesse sentido, as criancas empregaram em suas narrativas, sobretudo, termos temporais
proprios do vocabuléario legitimado pela ciéncia historica para referir-se as dimensoes
temporais: passado, presente e futuro. Entretanto, algumas criangas demonstraram estar em
processo de construcdo dos conceitos relacionados as dimensfes temporais, como se observa
no trecho 7, no qual uma crianga confunde passado e futuro e outra explica que “0 passado foi
esse e depois vai ser o futuro. Esse aqui € o passado e esse aqui é o futuro. O futuro é pralae
0 passado € pra 1&” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 21).

Nos trechos 8 e 10 também se observam narrativas em que as crian¢as demonstram
certa confusdo acerca do que significa o passado e o presente. No trecho 8, uma crianca
afirma: “porque aqui é o presente... Porque aqui ¢ o tempo antigo” (Roda de Conversa 1,
29/05/2019, p. 23) para referir-se a0 mesmo tempo histérico. Enquanto no trecho 10, uma
crianca sabe o que significa o passado, mas hesita ao identificar um tempo que, para ela,
difere-se do passado. Outras criangas preferem utilizar termos menos complexos, como antes,
depois, tempo antigo, nosso tempo, outro tempo, tempo [que] j& passou, primeiro, segundo e
tempo dele [do personagem].

As criancgas desenvolveram dialogos complexos acerca da temporalizacdo do tempo, a
partir da interpretacdo dos tempos dos personagens da histdria. Ressalta-se que o livro trata de
dois tempos que ndo correspondem ao tempo presente, mas ao presente de um passado e ao
presente de um futuro. Nesse sentido, as criangas identificaram um tempo como passado por
causa das pistas que encontraram nas imagens, como 0s brinquedos dos personagens (trecho
5), as moradias (trecho 4) e os meios de transporte (trechos 6, 7 e 10); contudo, apresentaram
discordancia acerca do outro tempo, que para algumas criancas correspondia ao presente e
para outras, o futuro. No trecho 4, enquanto uma crianga afirma: “[...] esse é mais... Esse é o
nosso tempo”, outra crianga discorda: “¢é o futuro” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 18).

Embora a discussdo quanto aos termos temporais utilizados pelas criangas, assim
como as interpretacGes por elas elaboradas, possibilitem compreender aspectos da construgéo
da narrativa historica infantil, outra reflexdo se apresenta de forma mais relevante. Risen

(2015) afirma que a diferenciagdo dos tempos & um elemento essencial da experiéncia
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histdrica. Esclarece que para se entender um evento histérico passado, € necessario recuperar
no presente o distanciamento temporal do passado. A experiéncia do distanciamento sé é
compreendida a partir da experiéncia viva de uma ruptura temporal, originando o antes e 0
depois.

Nesse sentido, percebe-se que as criangcas, em suas narrativas, compreendem a
diferenca temporal, em uma ruptura com o presente, elaborando um tempo que vem antes e
um tempo que vem depois. As criangas utilizaram o agora para diferenciar os tempos da
historia do livro. O passado foi consenso entre as criangas porque, ao comparar o tempo do
primeiro menino da histéria com 0 agora, 0s argumentos se mostraram perfeitamente
plausiveis. Todavia, a comparacdo do tempo do segundo menino da histéria com 0 agora,
para algumas criancas indicou semelhancas e para outras, diferencas. No trecho 4, uma
crianca identifica esse tempo como sendo 0 nosso tempo, enquanto outra afirma ser o futuro.

No trecho 5, as criancas discutem sobre o brinquedo do primeiro menino da histéria
(aro controlado por arame). Uma crianga afirma: “esse brinquedo é de... E velho... Do
passado”, enquanto outra crianga retruca: “ou ndo deve existir esse brinquedo” (Roda de
Conversa 1, 29/05/2019, p. 20). Para a primeira crianca, o brinquedo é velho e de outro tempo
porque as criancas do presente ndo brincam mais com ele. J& a segunda crianga questiona a
existéncia de um brinquedo que ela e os/as amigos/as ndo conhecem. A pesquisadora precisou
intervir no dialogo, perguntando as criancas se o0 brinquedo ainda existe. Ao passo que
algumas criancas responderam afirmativamente, outras responderam negativamente.

Risen (2007, p. 74) esclarece que a apreensdo tedrica da experiéncia histdrica é
concretizada na relacdo das antropologias historicas as experiéncias do presente. Nas palavras
do autor, as “[...] experiéncias do presente do tipo ‘ndo-mais’ [ocorrendo] ou ‘ainda-ndo’
[ocorrendo], [...] tornam processos temporais cognosciveis como historicos”, introduzindo um
tempo real, uma cronologia precisa na teia de interpretagdes gerais; ou seja, “[...] a partir do
agora, ‘um ndo-mais’ ¢ um ‘ainda-ndo’”. Conclui, afirmando que “s6 por meio desse
entrangado 0s processos temporais naturais (marcados por dia, més e ano) transformam-se em
tempo historico”.

Advoga-se que as criangas, ao conversarem sobre aquilo que elas acreditam ndo mais
existir no presente, como o brinquedo antigo retratado no livro (trecho 5), estabelecem
reflexdes temporais importantes, que dizem respeito a todos 0s que vivem em uma mesma
época. Ou seja, aquilo que Riisen (2007, p. 75) compreende como produgdo de “processos
temporais como representacdes de um processo global articulado, de uma tendéncia geral, de

um desenvolvimento abrangente”. Ainda que tais reflexdes nao tenham a forma de uma
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histdria narravel, elas pré-estruturam as histérias narraveis, pois aludem a processos temporais
que devem ser elaborados como historias, orientando a vida no presente.

No trecho 9, uma crianca interpreta a historia do livro de maneira a formular uma
indagacao que reflete sua inquietacdo: “olha, entdo como que o jabuti viajou pro passado?”
(Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23). A pergunta revela que a crianga compreende a
impossibilidade de se voltar ao passado. Outra crianca responde que “deve ser o mesmo lugar,
mas deve ter mais casa” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23) e complementa: “sO que ai...
Criou as casa, veio as casas maiores, veio 0s prédios, veio 0s carros e veio 0s brinquedos
eletrénicos” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23). A segunda crianca explica, portanto, a
experiéncia temporal do passado a partir da continuidade.

Tal didlogo entre as criangas remete ao que Bloch (2001) escreveu acerca do oficio
do/a historiador/a, salientando que ndo existe uma maquina de voltar no tempo a ndo ser
aquela que funciona no cérebro humano, com materiais fornecidos por geragdes passadas. As
criangas compreendem a impossibilidade de se voltar ao passado, seja explicando que “[...] o
futuro ¢ pra 14 e o passado é pra 14” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 21); ou interpretando
a experiéncia do passado de maneira narrativa: “s6 que ai... Criou as casa, veio as casas
maiores, veio o0s prédios, veio os carros e veio 0s brinquedos eletronicos” (Roda de Conversa
1, 29/05/2019, p. 23).

A conversa do trecho 9 situa 0s universais da antropologia histérica, pois as criancas
conseguem distinguir, na vida pratica presente, aquilo que Risen (2007, p. 74) classifica
como “[...] a experiéncia concreta do ‘nunca-mais’ do passado e do ‘ainda-nao’ do futuro”.
Dito de outra forma, as criangas materializam a continuidade em suas narrativas, de forma a
estabelecer a pré-estrutura sistematica e metodica da experiéncia temporal do passado. Séo as
representacdes de continuidade, segundo a teoria riiseniana, que abrangem todo o campo das
mudancas temporais pensaveis da histéria.

Nesse sentido, quando a crianga narra: “[...] veio as casas maiores, veio os prédios,
veio 0s carros e veio os brinquedos eletrénicos” (Roda de Conversa 1, 29/05/2019, p. 23),
acredita-se em uma interpretacdo temporal sofisticada que situa a continuidade em um
processo temporal que engloba passado e futuro, na representacdo de acdes repletas de
experiéncia e expectativa (RUSEN, 2007). Desse modo, Riisen (2007, p. 75) afirma que
“quanto mais se parte de contetidos concretos das experiéncias atuais da vida pratica, tanto
mais se destaca, sobre o pano-de-fundo [sic] das representagOes gerais dos processos

temporais, 0 arcabouco teorico de historias parciais — teorias historicas propriamente ditas”.
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Ao analisar as narrativas infantis em busca dos termos empregados pelas criangas para
referir-se a temporalidade e os significados que elas atribuem aos termos temporais, € possivel
compreender aspectos do processo de construcdo conceitual na infancia. Tal como afirma
Cooper (2006), ainda que algumas palavras empregadas pelas criangas coincidam com as
palavras dos adultos, ndo significa que estejam pensando no conceito da mesma forma. Tal
constatacdo sO € possivel a partir de atividades que viabilizem a expressdo narrativa das
criancas e de uma analise atenta do/a professor/a acerca das narrativas infantis.

Os trechos selecionados para 0 Quadro 3 demonstram a instabilidade na abordagem de
termos temporais utilizados pelas criancas. Contudo, é possivel observar que, durante as
discussbes na Roda, as criancas demonstram capacidade de argumentacdo, defendendo
perspectivas ou mudando de opinido, de forma a contribuir com novos elementos para a
composicdo conceitual. Em outras palavras, 0os conceitos séo aprendidos por julgamento e
erro, durante a discussdo, em interacdo com 0s pares e com a pesquisadora, caracterizando um
processo dindmico. Desse modo, Cooper (2002, p. 73) afirma que “[...] o uso significativo do
novo vocabulario promove o crescimento intelectual” °.

A presente pesquisa também se voltou para a analise do tempo historico enquanto
categoria associada a nogdes temporais que auxiliam na descricdo de acontecimentos no fluxo
do tempo. Acredita-se que as nogdes temporais (cronologia, temporalidade, duragédo (ritmo) —
mudanca e permanéncia/continuidade) sdo essenciais para a construcdo das narrativas, pois
auxiliam a descrever pessoas, lugares, objetos ou acontecimentos, no fluxo temporal. Tais
conhecimentos epistemoldgicos sdo, portanto, fundamentais para a aprendizagem histérica.
Contudo, questionava-se: como as criangas constroem suas narrativas ao descreverem
acontecimentos no fluxo do tempo?; o tempo métrico (cronologias e periodizacdes) se
evidenciam nas narrativas infantis, ainda que de forma embrionaria?

Nesse sentido, foram utilizadas as transcricdes da segunda Roda de Conversa,
desenvolvida a partir de narrativas acerca de brinquedos considerados especiais pelas
criangas. Em outros termos, cada crianga selecionou um brinquedo para a atividade da Roda e
explicou o motivo de considera-lo especial. Portanto, buscaram-se respostas nas
interpretacdes infantis acerca da passagem do tempo em narrativas de acontecimentos vividos
pelas criangas, com énfase na utilizacdo do termo quando. Ressalta-se que tais narrativas

foram construidas a partir da seguinte pergunta: por que esse brinquedo é especial ‘pra’

49 O texto em lingua estrangeira é: “[...] el uso significativo del nuevo vocabulario promueve el crecimiento
intelectual”.
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vocé? O Quadro 4 apresenta algumas expressdes da passagem do tempo mobilizadas nas

narrativas infantis.

Quadro 4 — ExpressOes da passagem do tempo empregadas de forma espontédnea nas

narrativas infantis

Expressdes da
NUmero passagem do Trechos da Roda de Conversa 2
tempo

Mudanca de

escola Cr2: foi assim: eu ganhei esse... Esse brinquedo quando eu néo

tava estudando aqui. Eu tava estudando em outra escola. Ai eu fui
pra uma médica e ganhei esse brinquedo. Ai eu fiquei com esse
brinquedo ai mesmo

PP: entdo vocé ganhou quando ainda estava em outra escola. E
vocé disse que foi aonde? Eu néo entendi.

Cr2: pro médico.

Cr13: [no shopping].

PP: foi pro médico e ai ganhou esse brinquedo?
Cr2: é.

Cr3: tem alguns médicos, eles ddo brinquedos.

PP: vocé ganhou do médico, [...]? Ele ta falando que alguns
médicos dao brinquedos.

((Cr2 néo responde)).

PP: foi 0 médico que te deu esse brinquedo?

Cr2: nao.

Cr13: [foi no McDonald ’s].

Cr2: mas eu ganhei pertinho de I4.

PP: ah::! Foi perto.

Cr2: do McDonald'’s.

Cr13: ah, ta!

PP: entao foi um brinquedinho que vem no lanche do McDonald’s.
E iss0?

((Cr2 balanca a cabeca afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 18, grifo nosso).

Outra fase da

vida (quando era )
bebé) PP: quando vocé era pequena e foi a sua avé quem deu. E por que

esse brinquedo é especial pra vocé [...]?

Cr4: eu ganhei ela quando eu ainda era pequena, pela minha avo.

2 Cr4: porque lembra a minha avo.
PP: porque lembra a sua avg?
((balanca a cabeca afirmativamente)).

PP: vocé disse que ganhou quando vocé era pequena. Agora vocé ta
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NUmero

Expressdes da
passagem do
tempo

Trechos da Roda de Conversa 2

grande? VVocé acha que ja ta grande?

Cr4: eu ganhei quando era bebé (Roda de Conversa 2, 26/06/2019,
p. 21, grifos nosso).

Outra fase da
vida (quando era
bebé)

Crl3: eu ganhei a minha tartaruga quando eu era bebé (Roda de
Conversa 2, 26/06/2019, p. 16, grifo nosso).

Dias e feriado
(calendario)

Cr3: ah... E... Eu ganhei esse brinquedo quando a gente ficou
guatro dias em casa.

Cr13: quatro dias? ((Ri)).

PP: a gente quem?

Cr3: a nossa turma ficou quatro dias em casa.
Crl12: todas ficou.

PR: na semana passada: Ah:::

Cr3: é... Foi no ultimo dia que eu ganhei.

PP: por que a turma ficou quatro dias em casa [...]?
Crl7: porque era feriado ((se refere ao feriado de Corpus Christi)).
[...]

PP: porque era feriado.

Crl7: e sdbado e domingo.

PP: ah, entdo foi feriado, sabado e domingo. Ai, a turma ficou
quatro...

Crl7: ndo! Dois feriados e sdbado e domingo.
PP: entendi (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 6, grifos nosso).

Aniversario de
7 anos

Cr8: a minha avdé, no meu aniversario, ela me deu cem reais...
Quando eu fiz sete anos. Ai, a minha mae foi e comprou (Roda de
Conversa 2, 26/06/2019, p. 11, grifo nosso).

Aniversario de
6 anos

Cr12: eu ganhei ela da minha tia que € irma do meu pai... Quando
eu tava fazendo aniversario de seis anos. Ai,... (Roda de
Conversa 2, 26/06/2019, p. 6, grifo nosso).

Aniversario de
6 anos

Cr16: eu ganhei quando eu fiz seis anos (). [...] Esse brinquedo foi
minha vé que me deu (). [...] Ai, quando eu brinco, eu me lembro
da minha avé (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 14 grifo nosso).

Aniversario de
5 anos

Cr19: tem um desenho que eu adorava ver. Ai, minha tia comprou
essa boneca. Elas sdo muito caras.

PP: sdo muito caras?
((balanca a cabeca afirmativamente)).
PP: tipo quanto?

Cr19: eu ndo sei, mas uma € novecentos reais.
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Expressdes da
NUmero passagem do Trechos da Roda de Conversa 2
tempo

PP: novecentos reais? Isso € muito dinheiro, né? E por que ela é
especial pra vocg, [...]? Foi por que ela custou tdo caro assim?

Cr19: porque eu ganhei quando eu tinha cinco anos (Roda de
Conversa 2, 26/06/2019, p. 27, grifo nosso).

Eyento:d Crl11: quando... Quando eu ganhei esse urso, foi a minha tia... E...
Viagém ado A minha tia tem um nome estranho... O nome da minha tia é... Eu
9 brinquedo/lugar

esqueci 0 nome dela, mas esse ursinho viajou até chegar aqui
(Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 7, grifos nosso).

Outra fase da

g Cr18: quando eu era pequena... Eu... A minha méae, ela botava um
vida (quando era

desenho tipo aquela... Ai, ela colocava A casa do Mickey ((titulo do

pequena) desenho animado)). Ai, toda vez quando eu via, eu falava pra minha

Evento: méie assim: “¢ a Minnie”. Ai, 0 amigo do meu pai viajou pra la,
vento. pra Disney. Ai, ele trouxe a Minnie pra mim.

viagem do

brinquedo/lugar | PP: entdo, essa boneca ndo € uma boneca brasileira. Assim como o
ursinho da [...], ela veio de outro lugar, de outro pais.

10 Cr3: ela veio da Disney.

PP: é. Ela veio da Disney. E a Disney fica onde? Vocés sabem?

Cr17: em Orlando.

PP: Orlando? E Orlando fica onde?

Crl7: ndo. Fica la em Estados Unidos (Roda de Conversa 2,

26/06/2019, p. 24, grifos nosso).

) PP: nds temos aqui o que, [...]?

Crl7: é um Homem-Aranha.

PP: um Homem-Aranha. Conte a sua historia, [...].

Crl7: eu ndo me lembro quando... Quando eu ganhei ele.
11 Pesquisadora: ndo se lembra de quando vocé ganhou?

Cr3: mas conta a historia.
PP: mas vocé sabe a historia?

((balanca a cabeca negativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 12, grifo nosso).

Fonte: A autora, 2020.

Das dezesseis criancas que participaram da Roda de Conversa sobre brinquedos
especiais, onze empregaram 0 termo quando denotando ocasido temporal, de forma

espontanea®. Dez criangas explicaram por que consideravam os brinquedos especiais, em

50 Das dezesseis criangas que participaram da Roda, quinze levaram brinquedos. Das quinze criangas com
brinquedos, apenas uma ndo quis contar a sua histéria sobre o brinquedo especial. Das quatorze narrativas
analisadas, onze apresentaram o termo quando denotando ocasido temporal.
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uma associacdo entre a categoria tempo, a inferéncia a partir de uma fonte histérica (o
brinquedo) e a criacdo de fatos sobre o passado vivido. Dessa maneira, o tempo foi
compreendido a partir de uma relacgdo com a mudanca na vida das criangas e suas
implicacBes; ou seja, as narrativas sobre os brinquedos especiais permitiram as criangas
explorar o passado e a passagem do tempo, de forma a refletir sobre as mudangas em suas
proprias vidas (COOPER, 2006).

No Quadro 4, observa-se que a mudanca de escola (trecho 1), a fase da vida em que
era bebé ou pequena (trechos 2, 3 e 10), os dias e o feriado (trecho 4), a lembranca de um
evento especifico — a viagem do brinquedo (trechos 9 e 10) e o aniversario (trechos, 5, 6, 7 e
8) consistiram em expressdes da passagem do tempo acionadas pelas criancas para a
composicdo de suas narrativas. Contudo, o aniversario, a fase da vida em que era bebé ou
pequena e os dias e o feriado, empregados nas narrativas de oito criancas, indicam uma
construcdo embrionéria do tempo métrico, tempo amplamente utilizado por historiadores/as
em suas narrativas.

Nesse sentido, entende-se o aniversario (idade) e os dias e o feriado em uma relacdo
com a cronologia e a fase da vida em que era bebé ou pequena em uma relacdo com a
periodizagdo. Em quatro narrativas (trechos, 5, 6, 7 e 8, QUADRO 4), a idade das criangas
aparece, de forma a auxiliar a medir a passagem do tempo. Ja no trecho 4 (QUADRO 4), a
alusdo a cronologia foi expressa de maneira mais sofisticada. A crian¢a ganhou um brinquedo
recentemente e construiu uma narrativa que indicou, tanto quanto possivel ao seu
conhecimento, uma maior precisdo acerca do tempo narrado. Assim, ela afirmou: “ah... E...
Eu ganhei esse brinquedo quando a gente ficou quatro dias em casa” (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 6).

Ao afirmar ter ficado quatro dias em casa, a crianga emprega 0 termo a gente e
completa com: “a nossa turma ficou quatro dias em casa” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019,
p. 6). Entretanto, outra crianga complementa: “todas ficou” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019,
p. 6), indicando conhecimento acerca do tempo socialmente compartilhado. A pesquisadora
pergunta o porqué de terem ficado em casa por quatro dias. Uma terceira crianca responde:
“porque era feriado” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019). As crian¢as demonstraram, portanto,
que podem interpretar a passagem do tempo e manifestar em suas narrativas nogdes temporais
que auxiliam na descrigdo de acontecimentos no fluxo do tempo, desde que incentivadas.

Observa-se no Quadro 4 que as criancas apresentam, geralmente, narrativas curtas e
objetivas. Entretanto, nos trechos 1 e 10, percebe-se uma composi¢do mais complexa, em que

se evidenciam aspectos da explicagdo narrativa (comeco, meio e fim da conexdo temporal de
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uma mudanga, de algo ou de algum acontecimento). No trecho 1, a crianga narra: “foi assim:
eu ganhei esse... Esse brinquedo quando eu ndo tava estudando aqui. Eu tava estudando em
outra escola. Ai eu fui pra uma médica e ganhei esse brinquedo” (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 18).

A crianca inicia a narrativa com a expressao foi assim, deixando claro que vai falar
sobre algo que foi, em determinado tempo. Refere-se a outro tempo, ou seja, 0 passado vivido
na antiga escola. Além disso, narra algo que foi, em determinado tempo e em determinado
lugar. A crianca ndo sabe precisar o lugar, mas afirma: “eu fui pra uma médica e ganhei esse
brinquedo. Ai eu fiquei com esse brinquedo ai mesmo” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p.
18). A pesquisadora busca, entdo, entender acerca do lugar narrado pela crianca. A conversa
prossegue e a crianga tenta precisar o lugar, mas ndo consegue. Desse modo, outras criancas
intervém na conversa e indicam o nome de um lugar (ou ndo lugar®t) comum, o0 McDonald'’s.

No trecho 10 (QUADRO 4), também se percebe uma composicdo narrativistica mais
complexa, com detalhes acerca do acontecimento narrado, mencdes a um tempo passado
especifico e ao lugar do acontecimento. A crianca inicia sua narrativa abordando o tempo do
acontecimento: “quando eu era pequena...” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 24) e explica
que o brinquedo veio da Disney: “Ai, o amigo do meu pai viajou pra I, pra Disney. Ai, ele
trouxe a Minnie pra mim” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 24). A conversa prossegue e
outras criancas intervém, auxiliando na identificacdo do lugar do acontecimento, ou seja, que
0 brinquedo foi adquirido em Orlando, nos Estados Unidos.

Entende-se que no processo de humanizacdo do tempo, ou seja, nas composi¢des
narrativisticas, as criangas recorrem, espontaneamente, ao tempo natural (tempo externo) por
meio de expressdes que denotam o tempo em sentido cronoldgico e epocal. Todavia, elas
também buscam uma associacdo com a inteligibilidade das mudancas experimentadas em suas
vidas (tempo humano ou o interno). Dessa forma, tem-se a mediagédo entre o tempo natural e
humano, em experiéncias temporais historicas, refletindo o tempo histérico nas narrativas
infantis. Infere-se, assim, que tal processo pode ser viabilizado por meio de atividades
pedagdgicas especificas, de maneira a promover a complexificacdo do pensamento historico.

Como abordado anteriormente, a idade das criancas apareceu em algumas narrativas,

de forma a auxiliar na determinacdo do tempo passado e na medi¢do da passagem do tempo

51 Observa-se que no trecho 1 (QUADRO 4), a crianga resiste em reconhecer 0 McDonald’s como o lugar do
acontecimento narrado. Nesse sentido, o antropologo Augé (2018, posicdo 765) explica que “se um lugar pode se
definir como identitério, relacional e histérico, um espaco que ndo pode se definir nem como identitario, nem
como relacional, nem como historico definird um ndo lugar”. O autor defende a hipotese de que “[...] a
supermodernidade é produtora de ndo lugares, isto é, de espacos que ndo sdo em si lugares antropoldgicos [...]”.
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(trechos 5, 6, 7 e 8, QUADRO 4). Além disso, o calendario utilizado socialmente também foi
acionado a fim de explicitar referéncias temporais compartilhadas e localizar um
acontecimento no tempo (quando a crianga ganhou o brinquedo), em mengbes a dias e
feriado. Contudo, questionava-se: como as criangas operam 0 tempo métrico em suas
narrativas?; como as criangas compreendem a associagédo entre as expressoes da passagem do
tempo e a localizacdo de eventos vividos no fluxo do tempo?

Nesse sentido, foram selecionados alguns trechos da segunda Roda de Conversa em
que as criancas responderam a seguinte pergunta: quanto tempo tem esse brinquedo?
Esperava-se que as criancas fizessem a associagdo entre o periodo de posse do brinquedo e a
propria idade ao ganha-lo, a partir da mobilizacdo de opera¢fes qualitativas e métricas; ou
seja, a coordenacdo inicial entre a duracdo (idade enquanto duracdo vivida) e a ordem do
acontecimento (periodo em que ganhou o brinquedo). O Quadro 5 apresenta as respostas das
criancas, a partir das quais é possivel tecer inferéncias acerca de como pensaram e operaram 0

tempo métrico.

Quadro 5 — O tempo meétrico operado em resposta a pergunta quanto tempo tem esse
brinquedo?

Tempo
NUmero métrico Trechos da Roda de Conversa 2
operado

Até quando eu

R PP: [...] Entdo, esse brinquedo tem quanto tempo, [...]?
fiz seis anos. (-] g g po. [.-]

[...]
Crl2: até quando eu fiz seis anos.

PP: quando vocé fez seis anos. Té4 bom. [...] (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 4, grifo nosso).

Desde quando

eu fiz sete )
anos. Cr10: desde quando eu fiz sete anos.

PP: quanto tempo tem esse brinquedo, [...]?

PP: ah, entdo vocé ganhou quando vocé fez sete anos. E agora vocé
tem quantos anos?

Cr10: sete.

2 PP: sete. Entdo foi ontem?
((balanca a cabeca negativamente)).
[...]

PP: foi quando?

Cr10: quando eu fiz sete anos (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p.
10, grifos nossos).
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NUmero

Tempo
métrico
operado

Trechos da Roda de Conversa 2

Foi no ultimo
diaque eu
ganhei.

PP: [...] quanto tempo vocé acha que tem esse brinquedo?

Cr3: ah... E... Eu ganhei esse brinquedo quando a gente ficou quatro
dias em casa.

Crl3: quatro dias? ((Ri)).

PP: a gente quem?

Cr3: a nossa turma ficou quatro dias em casa.

Crl2: todas ficou.

PR: na semana passada: Ah:::

Cr3: é... Foi no ultimo dia que eu ganhei.

PP: por que a turma ficou quatro dias em casa, [...]?
Crl7: porque era feriado ((se refere ao feriado de Corpus Christi)).
[...]

Cr3: porque era feriado.

PP: porque era feriado.

Crl7: e sdbado e domingo.

PP: ah, entdo foi feriado, sdbado e domingo. Ai, a turma ficou
quatro...

Crl7: ndo! Dois feriados e sdbado e domingo.
PP: entendi.

Cr3: ai, ai... Ai, ai... Ah::, eu ganhei esse brinquedo no ultimo dia
(Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 6, grifos nossos).

Cento e

cinquenta anos.

Mil anos.

Cento e oitenta
anos.

Cento e doze
anos.

Um dia.

Néao foi nem
hoje!

Nao sei.

PP: [...] quanto tempo vocé acha gque tem esse brinquedo?
((Crl11 ndo responde)).

Crl7: uns cento e cinquenta anos?

Cr3: cento e cinquenta anos? ((Com espanto)).

Cr13: mil anos.

Cr8: 0 qué:::? ((Com espanto)).

PP: cento e cinquenta anos? Mil anos? Vamos ouvir o que a [...]
acha.

Crl7: cento e oitenta anos.
[-]

Cr3: cento e doze anos.

((Cr11 néo responde)).

Crl13: um dia.

Cr3: um dia? ((Ri da resposta)).
PP: o que vocé acha, [...]?
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NUmero

Tempo
métrico
operado

Trechos da Roda de Conversa 2

Crl7: ndo foi nem hoje!

[.]

Crll.... Eu ndo sei (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 8, grifos
N0ssoS).

Cento milhdes
de anos.

Um ano.

Uns vinte anos.

PP: e vocé acha que esse brinquedo tem quanto tempo, [...]?
Crl7: cento milhdes de anos.

PP: quantos?

Crl7: cento milhdes.

PP: cento milhdes?

Crl7: brincadeira. Eu acho que é... ((hesita)).
Cr3: um ano!

Crl7: qué?

Cr3: um ano!

Crl7: eu acho que tem uns vinte anos.

PP: acha que tem uns vinte anos?

((Cr17 balanca a cabeca afirmativamente)).
PP: mas ele foi comprado pra vocé, certo?

Crl7: ndo sei. Esqueci (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 13,
grifos nossos).

Trinta anos.

Desde dois mil
e dezoito.

PP: quanto tempo vocé acha gue tem esse brinquedo?
Crl6: trinta anos.

PP: trinta anos?

Cr3: qué? ((Com espanto)).

Crl6: eu tenho ela desde dois mil e dezoito.

PP: 0i?

Cr16: desde dois mil e dezoito que eu ganhei isso.

PP: foi desde dois mil e dezoito que vocé ganhou. Entdo vocé acha
que tem trinta anos?

((Cr16 balanga a cabega afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 15, grifos nossos).

Faz muitos
anos e agora a
gente td em
dois mil e
dezenove.

Uns vinte anos.

Eu ganhei

Cr13: porque faz muitos anos e a gente agora ta em dois mil e
dezenove, cento e um ((o nimero da turma)).

[.]

PP: faz muitos anos e agora a gente t4 em dois mil e dezenove,
turma cento e um. E... E quanto tempo vocé acha que tem o seu
brinquedo, a sua tartaruga?

Crl3: ... acho que uns vinte anos.
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NUmero

Tempo
métrico
operado

Trechos da Roda de Conversa 2

quando era
bebé.

PP: por qué?

Cr13: eu ndo sei, mas foi eu ganhei quando eu era bebé (Roda de
Conversa 2, 26/06/2019, p. 16, grifos nossos).

Dois anos.

[ganhei]
quando eu
tinha um ano.

PP: [...] vocé acha que essa boneca tem quanto tempo?

Cr4.... dois anos.

PP: dois anos?

((Cr4 balanca a cabeca afirmativamente)).

PP: vocé disse que ganhou quando era bebé, certo?

Cr4: quando eu tinha um ano.

PP: 0i?

Cr4: quando eu tinha um ano.

PP: vocé acha que tinha um ano? E essa boneca tem dois anos?

((Crd balanca a cabeca afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, grifos nossos).

Cem anos.

Nao sei.

PP: [...] quanto tempo tem esse brinquedo?

Cr8: acho que sdo cem anos.

PP: seis anos que vocé acha que tem? ((Entende errado)).
Cr8: cem!

PP: cem anos que vocé acha que tem esse brinquedo aqui?
((Cr8 balanca a cabeca afirmativamente)).

[...]

Cr8: Nao sei. Eu acho que eu néo sei quanto tempo...
PP: n&o sabe quanto tempo?

((Cr8 balanca a cabeca afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 12, grifos nossos).

10

Nao sei.

PP: vocé acha que essa boneca tem quanto tempo, [...]?
Crl: é... ndo sei.

PP: ndo sabe? Mas vocé falou que quando ganhou ela vocé tinha
seis anos, mas ela ja era de outra pessoa, certo?

((Cr1 balanca a cabeca afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 23, grifo nosso).

11

Um ano.

PP: [...] quanto tempo tem esse brinquedo?
Cr2: é... Um ano.

PP: um ano? Por que vocé falou que ganhou quando vocé tava na
outra escola. Entdo ele tem um ano?

((Cr2 balanca a cabeca afirmativamente)).
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Tempo
NUmero métrico Trechos da Roda de Conversa 2
operado

PP: com vocé ele tem um ano, certo?

((Cr2 balanca a cabeca afirmativamente)) (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 19, grifos nossos).

Sete [anos]. PP: [...] vocé acha que essa boneca tem quanto tempo?

Ganhei ela com | Crl8: sete.
umano e hoje | Pp: sete anos?

eu tenho sete. ((Cr18 balanca a cabeca afirmativamente)).

PP: olha sd, gente... E a primeira resposta de sete anos que eu
12 escuto. Por que, [...], vocé acha que essa boneca tem sete anos?

Cr18: porque eu ganhei ela com um ano e hoje eu tenho sete.

PP: ah::: Olha s6... A [...] acha que ela ganhou com um ano e ela ja
tem sete, entdo essa boneca tem sete anos. Mas serd que essa
boneca j4 existia antes de vocé ter um ano?

Crl8: ndo sei (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 26, grifos
nossos).

Fonte: A autora, 2020.

Os doze trechos selecionados para a analise acerca do tempo métrico operado nas
narrativas infantis, a partir da pergunta quanto tempo tem esse brinquedo?, evidenciam que
poucas criancas relacionam de maneira eficiente a idade enquanto duracédo de vida e o periodo
de posse do brinquedo. Nos trechos 1, 2, e 3 (QUADRO 5), as criancas indicam a localizacédo
do acontecimento (quando ganharam o brinquedo) no fluxo do tempo, por meio de uma
referéncia a idade ou ao calendario socialmente compartilhado (os dias em que ficaram em
casa), mas esperam que a pesquisadora deduza a resposta. Infere-se que as criangas
desconhecem a resposta objetiva, mas tém ciéncia da constru¢do narrativa que permite a
pesquisadora chegar a resposta esperada.

Nesse sentido, no trecho 2 (QUADRO 5), a pesquisadora encoraja a crianga a
construir uma resposta objetiva, mas ha uma recusa; pois a crianca espera que a sua narrativa
seja legitimada e interpretada. Na perspectiva dessa crianca, a localizacdo no fluxo do tempo
consiste em informacdo suficiente para a pesquisadora compreender o tempo do brinquedo.
Ademais, nos trechos 1 e 2 (QUADRO 5), ha construgdes narrativas parecidas para as
explicacdes elaboradas, mas as criangas recorrem a termos temporais opostos: “até quando eu
fiz seis anos” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 4, grifo nosso) e “desde quando eu fiz sete
anos” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 10, grifo nosso).
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Enquanto o termo até expressa um limite posterior de tempo, o termo desde indica um
tempo passado. Porém, ambas as criancas recorrem a até e desde para referir-se a um tempo
que passou. Acredita-se que o desenvolvimento de um vocabulério especifico acerca do
tempo passado é mobilizado, de forma sistematica, nas aulas de Histdria, desde os primeiros
anos de escolaridade. Assim, advoga-se que guanto maior o estimulo as narrativas infantis,
em interacdes dialdgicas com os pares e com o/a professor/a, tanto mais proficiente sera o
vocabulario infantil acerca do tempo e, consequentemente, 0 pensamento historico expresso
em narrativas.

Nos trechos 4 e 5 (QUADRO 5), as criangas ndo sabem responder quanto tempo o
brinquedo tem. Entretanto, preferem brincar de adivinhar e compdem quantidades, de acordo
com o conhecimento que possuem acerca dos ndmeros. Elas mencionam aquilo que
consideram numeros grandes. Desse modo, as composic¢Bes indicam nimeros que existem na
realidade, mas também numeros imaginarios, para brincar, como cento milhdes de anos. No
trecho 5 (QUADRO 5), a crianca reconhece que esta brincando com a pesquisadora e
menciona uma quantidade mais plausivel para o tempo do brinquedo: “brincadeira. Eu acho
que é... ((hesita)) [...] eu acho que tem uns vinte anos” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p.
13).

Nos trechos 6, 7 e 8 (QUADRO 5), as criancas apresentam argumentos para as suas
respostas, evidenciando aspectos da operacionalizacdo e interpretacdo que fazem acerca do
tempo métrico. No trecho 6 (QUADRO 5), a crianca afirma que o seu brinquedo tem trinta
anos e argumenta: “‘eu tenho ela desde dois mil e dezoito” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019,
p. 15). De forma semelhante, no trecho 7 (QUADRO 5), a crianga acha que o seu brinquedo
tem vinte anos e argumenta: “porque faz muitos anos e a gente agora td em dois mil e
dezenove, cento e um ((o numero da turma)) [...] eu ndo sei, mas foi eu ganhei quando eu era
bebé” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 16).

No trecho 8 (QUADRO 5), diferentemente do observado nos outros trechos, a crianca
afirma que o seu brinquedo tem dois anos, mesmo apds ter explicado que o ganhou quando
era bebé. A pesquisadora, entdo, busca confirmar a informacgéo ¢ a crianga reitera: “quando eu
tinha um ano” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019). Enquanto nos trechos 6 e 7 (QUADRO 5)
as criangas pensam ja ter passado bastante tempo desde que ganharam o brinquedo, no trecho
8 (QUADRO 5), a crianga entende que se passou pouco tempo. Tais narrativas permitem
compreender aspectos de um tempo elastico, ou seja, um tempo que pode dilatar-se de acordo

com as agdes ou percepcdes infantis acerca da passagem do tempo.
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Nos trechos 4, 9 e 10 (QUADRO 5), as criancas preferem deixar claro que ndo sabem
guanto tempo tem o brinquedo. Ja nos trechos 11 e 12 (QUADRO 5), as criangas apresentam
as respostas esperadas. No trecho 11 (QUADRO 5), a crianca afirma que o seu brinquedo tem
um ano porque elabora uma associagdo com o periodo em que estudava em outra escola,
embora as argumentagfes infantis ndo tenham sido exploradas pela pesquisadora de forma
satisfatoria. No trecho 12 (QUADRO 5), a crianca afirma que o brinquedo tem sete anos e
argumenta: “porque eu ganhei ela com um ano e hoje eu tenho sete” (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 26)%.

No geral, as respostas dos/das estudantes corroboram com a perspectiva de Piaget
(2012) acerca da nocao de tempo na crianga, pois se percebe nas narrativas a heterogeneidade
dos tempos individuais e a independéncia da duracgdo relativa a ordem de sucessdo. Contudo,
ndo se pode afirmar que as ideias infantis acerca do tempo fisico indiquem a auséncia de
percepcdo de um tempo homogéneo, continuo e uniforme, tal como pressupde Piaget (2012).
Outrossim, a compreensdo de invariancia dos estagios de desenvolvimento piagetiano ndo se
adéquam as analises expostas neste trabalho, pois algumas criangas demonstraram capacidade
de elaboracdo do tempo fisico a partir de um conjunto de opera¢Oes qualitativas e meétricas.

Cooper (2002, p. 32) ressalta que as criangas menores tém uma compreensdo muito
estreita e descontinua de sua propria duragdo. Desse modo, considera que “a principio, a
historia € a historicizagdo da propria existéncia da crianca”3. A autora advoga que a
compreensdo do tempo cronologico e a fixacdo dos acontecimentos no contexto e no tempo,
ndo correspondem, em absoluto, a compreensao dos tempos passados. Assim, Cooper (2002,
p. 33) alerta para que a confusdo inerente as construc6es infantis acerca do tempo fisico ndo

seja percebida com surpresa:

a confusdo das criangcas ndo pode nos surpreender. Certamente, a cronologia, as
datas e o tempo medido sdo fundamentais para a histéria enquanto disciplina, mas
para as criangas pequenas, cuja compreensao do tempo é embrionaria, a curiosidade
e 0 entusiasmo com respeito a outras gentes, outras vidas e outros tempos sdo mais
importantes que as datas®*.

52 Curiosamente, as criancas que apresentaram as respostas esperadas para a questdo referente ao tempo do
brinquedo sdo as mesmas que compuseram narrativas mais complexas para explicar o motivo dos brinquedos
serem considerados especiais (trechos 1 e 10, QUADRO 4).

%3 O texto em lingua estrangeira ¢: “al principio, la historia es la historizacion de la propia existencia del nifio”.

54 0O texto em lingua estrangeira é: “no puede sorprendernos la confusion de los nifios. Por supuesto, la
cronologia, las fechas y el tiempo medido son fundamentales para la historia como disciplina, pero, para los
nifios pequefios, cuya comprension del tiempo es embrionaria, la curiosidad y el entusiasmo con respecto a otras
gentes, otras vidas y otros tiempos son mas importantes que las fechas”.
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Salienta-se que, apesar de as atividades voltadas para as sequéncias cronoldgicas e a
fixacdo dos acontecimentos no contexto e no tempo ndo promoverem, em absoluto, a
compreensdo do tempo passado, ndo significa que devem ser deixadas de lado no ensino de
Historia junto as criancas menores. Durante a realizacdo das Rodas de Conversa, observou-se
que as criancas apresentam interesse nas operacdes relacionadas ao tempo métrico. Na Roda
de Conversa em que a pesquisadora apresentou o seu brinquedo, uma crianca fez uma

pergunta relacionada a fixacdo de um acontecimento no tempo, como se observa a seguir:

Cr4: qual é 0 ano que vocé ganhou isso aqui?

PP: a [...] ta perguntando qual é o ano que eu ganhei o brinquedo. [...], eu
ndo lembro. Esse aqui ((aponta para o videogame)) era meu e do meu irméo.
A gente brincava junto, mas eu ndo lembro quando a gente ganhou. Mas, eu
tenho muitas lembrangas da gente jogando junto quando crianca. Agora, eu
tenho trinta e seis anos.

Cr13: meu Deus, tial

[...]

Crl: Agora, quantos anos seu irmao tem?

PP: meu irmdo... Meu irm&o t& com trinta e dois anos.
Cr13: meu Deus! Eu vou morrer.

Crl: vocé é mais velha que ele.

PP: [...] falou que eu sou mais velha que ele. Por que, [...]?
Crl: porque vocé tem trinta e seis anos.

(Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 31, grifo nosso)

Cooper (2002, p. 30) afirma que “a linguagem é a ferramenta para abrir o passado” .

Assim, as criancas devem ser incentivadas a dialogar, explicar e justificar entre elas e os
adultos as razdes das sequéncias cronoldgicas que formam, indicar causas e consequéncias
das mudancas que representam as sequéncias, explicar e aperfeicoar as categorias temporais
que acionam e as semelhancas e diferencas entre exemplos. A teoria ruseniana fornece
elementos que complementam tal perspectiva, na medida em que enfatiza a interpretacédo das
experiéncias do tempo por meio das narrativas. Dessa forma, o tempo é interpretado como
mudanca na vida e no eu, a partir da consciéncia historica, local em que o passado é levado a

falar.

% O texto em lingua estrangeira é: “El lenguaje es la herramienta para abrir el pasado”.
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De acordo com a teoria ruseniana, a distin¢do entre a narrativa historiogréfica e a
narrativa ficcional ou literaria esta na relacdo que se estabelece com a experiéncia. Risen
(2001, p. 62) afirma que “a narrativa constitui (especificamente) a consciéncia historica na
medida em que recorre a lembrancas para interpretar as experiéncias do tempo”. Dessa forma,
0 autor compreende a constituicdo da consciéncia historica a partir da relacdo entre a
lembranca e a experiéncia do tempo. Acredita-se, portanto, que quando as criancas narram o
tempo vivido, mobilizando a lembranca de experiéncias de mudancas temporais passadas,
desenvolvem aspectos da constituicdo do pensamento histérico.

Ressalta-se, contudo, que néo se trata de recuperar o passado pela lembranca, apenas.
O impulso para o passado é sempre dado pelas experiéncias do presente. Desse modo, Rusen
(2001, p. 63) reitera que “ndo ha outra forma de pensar a consciéncia historica, pois ¢ ela o
local em que o passado € levado a falar — e 0 passado s6 vem a falar quando questionado”.
Entende-se que as criancas apreenderam o passado em operacdo do pensamento histérico na
consciéncia historica, a partir de uma circunstancia de experiéncia do tempo presente
interpretada como experiéncia de fato. A interpretacdo da lembranca, ou seja, a historia de um
brinquedo considerado especial auxiliou na compreensdo do conjunto das experiéncias do
tempo presente.

Em outros termos, as criangas foram incentivadas a mobilizar suas lembrangas de
forma a tornar o passado presente mediante 0 movimento da narrativa. Elas compreenderam o
presente como processo temporal, de maneira que o0 tempo pensavel e o tempo
experimentavel se imbricaram nas narrativas infantis, em um processo de humanizacdo do
tempo. Tal perspectiva, embasada na teoria riiseniana, permite compreender a mobilizacéo
das criancas para encontrar expressdes que pudessem dar conta da interpretacdo acerca da

passagem do tempo em suas proprias vidas. Assim, Rusen (2014, p. 255) esclarece:

o tempo é uma dimensdo fundamental, universal e elementar da vida humana. Ele é
experimentado como devir e fenecer, nascimento e morte, mudanca e durac&o.
Sendo experiéncia, ele precisa ser de tal modo apropriado mediante feitos
interpretativos da consciéncia humana que o ser humano possa orientar-se nele,
estabelecer uma relacgdo significativa entre sua vida e ele. O ser humano ndo pode
simplesmente deixar o tempo como ele esta (isto é, como se depara diretamente com
ele). Porque ele o experimenta como irrupgao de acontecimentos imprevistos no seu
mundo interpretado, como mudan¢a em sua vida e no seu eu, a qual ele tem de
sofrer e em relagdo a qual ele tem de estabelecer uma relacdo interpretativa que va
além da mera experiéncia, porque por si sd ela ainda ndo estd suficientemente
relacionada com o seu agir para dar-lhe sentido.
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A partir de uma pergunta por que? acerca de um brinquedo considerado especial®®, as
criancas se depararam com um problema que exigia uma explicacdo especificamente
histdrica, demandando relacionar presente e passado, com recurso a lembranca. Entéo, elas
explicaram as mudancas pela narracdo do processo de transformagao em suas proprias vidas;
ou seja, construiram uma explicacdo narrativa a fim de interpretar as mudancgas temporais, de
maneira que as circunstancias da vida atual pudessem ser compreendidas no fluxo temporal
entre passado e futuro. Tal entendimento alude para a racionalidade prépria do ato de narrar e

os procedimentos metddicos do pensamento historico. Segundo Riisen (2015, p. 165),

0 ponto de partida do pensamento historico é a experiéncia de uma diferenca
temporal, que engendra uma questdo especificamente histérica: por que as coisas do
mundo se tornam diferentes do que eram? E ainda, bem diretamente: por que nés
somos como somos, ou somos diferentes do que éramos? Como dito
introdutoriamente, o pensamento histérico busca suplantar uma diferenca temporal
desafiadora pela representacdo de um processo temporal sustentado na experiéncia,
de maneira que circunstancias da vida atual possam ser entendidas no fluxo temporal
entre passado e futuro e a vida humana possa ser vivida, nesse fluxo, com sentido.
Trata-se de uma coeréncia forte para a orientacdo nas diferencas temporais da vida
humana. Se essa coeréncia se da por forca de uma constituicdo construtiva de teorias
e conceitos, entdo nada impede que se fale de uma racionalidade histérica
explicativa.

A presente pesquisa enfatizou, sobretudo, as memorias pessoais e individuais infantis.
Contudo, isso ndo significa a exclusdo de um passado que se estenda para além da duracao da
vida das criangas. Pelo contrario, Riisen (2015, p. 220) afirma que “seja 14 do que for que os
homens se lembrem, isso inclui sempre acontecimentos que eles proprios ndo viveram”. Tais
acontecimentos sdo compreendidos “[...] como um passado assumido pela consciéncia
temporal dos individuos por haver sido contado por outros”. Nesse sentido, Cooper (2002, p.
35) salienta que “todos reconstruimos nossas proprias visdes do passado, segundo n0SS0S
conhecimentos, postura politica, classe social, raca [sic], género e interesses” *'.

Entende-se que as criangas possuem conhecimentos acerca de outros tempos, ou seja,
do passado ndo vivido, pois elas também estdo imersas em uma cultura memorativa. Risen
(2014, p. 121) salienta os diferentes contextos da memoracdo historica: “na escola e no
cotidiano, na ciéncia e na politica, na sociedade, na esfera publica, nos meios de comunicacao
e na arte, e também nos processos de individuagdo e socializagdo dos adolescentes” (e das
criancas). Portanto, compreende-se que as criangas comegam a pensar historicamente antes de

adentrar o ambiente escolar, atribuindo significados ao passado néo vivido.

%6 Por que esse brinquedo é especial ‘pra’ vocé?

57 O texto em lingua estrangeira ¢: “Todos reconstruimos nuestras propias visiones del pasado, segin nuestros
conocimientos, postura politica, clase social, raza, género ¢ intereses”.
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Acredita-se que tal como acontece em outras disciplinas escolares, nas quais 0s
conhecimentos prévios infantis sao legitimados e auxiliam no estabelecimento de um ponto de
partida para as aprendizagens escolares, no ensino de Histdéria ndo pode ser diferente. Nesse
sentido, a presente pesquisa também se voltou para questfes referentes aos conhecimentos
prévios infantis acerca de outros tempos: que conhecimentos sdo mobilizados pelas criancas
ao narrarem sobre o passado ndo vivido?; quais as intuicbes e as ideias que as criangas
manifestam acerca de pessoas que viveram em outros tempos?

Prop0e-se, entdo, uma andlise das narrativas infantis construidas a partir de atividades
baseadas na compreensdo das criancas sobre semelhancas e diferencas entre passado e
presente, por meio de observacao de fontes histéricas materiais. Por ora, apresentam-se alguns
trechos da segunda Roda de Conversa, em que as criancas comparam brinquedos do presente
e do passado; ou seja, 0s brinquedos especiais selecionados por elas, pela pesquisadora e pela
professora regente da turma. O Quadro 6 apresenta algumas conversas em que as criangas

tecem comparacdes entre os brinquedos.

Quadro 6 — Semelhancas e diferencas entre os brinquedos do presente e do passado

Semelhancas
Numero | e diferencas
entre os
brinquedos

Trechos da Roda de Conversa 2

As
panelinhas de
hoje sdo mais

Crl2: agora, as panelinhas de hoje sdo mais colorida... Rosa, preta e
tem tampa. Essa nao.

coloridas. PP: a [...] t& fazendo uma comparagdo. Ela t& comparando é... Vocé
comecou falando assim: “as panelinhas de hoje”.
Agora, as Cr12: sdo mais colorida.
panelinhas 40
sio feitasde | 1 €
plastico. Crl: de hoje em dia.
1 PP: entdo, vamos conversar sobre isso? Porque a [...] t& comparando...

Vamos continuar essas comparagdes? Vamos olhar para os brinquedos e
vamos pensar em como sao os brinquedos de hoje...

Crl2: porque, agora, é... Tem panelinha que s6 tem um par assim que fica

0
L]

Crl12: ai... E pequena essa. Ai, as panelinhas, agora, sdo de plasticos [0
tia ( )]. Ai, ndo é mais assim. Agora faz barulhinho de “toc, toc” quando
vocé bate no [toc, toc, toc] chdo ou na mesa dura (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 36, grifos nossos).

2 As bonecas

PP: [...] Se a [...] t& falando dos brinquedos de HOJE, entdo, 0s outros
eram de
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Semelhangas

Numero | e diferencas
entre os Trechos da Roda de Conversa 2
brinquedos
pano. brinquedos sdo de quando, [...]?
. ri2: ... ira)) é... ndo...

NZo tinha C ((suspi a?) é... Quando

nem de PP: quem pode ajudar a [...]?

borracha. Criancas: [eu], [eu, eu, eu], [eu].
PP: brinquedos de hoje e brinquedos...
Crl: do tempo passado.
PP: do tempo passado? A gente pode falar assim?
Crl7: é do passado!
Crl: do tempo antigo.
Crl12: foi da minha mée...
PP: a [...] falou do tempo passado, do tempo antigo. Quais desses
brinquedos aqui ((aponta para os brinquedos da estante e no chao))
representam o tempo passado ou o tempo antigo?
Crl12: de pano!
Cr17: o meu! ((O boneco do homem-aranha)).
Cr12: de pano, tia.
PP: oseu [...]? Por que, [...]?
Crl7: o meu é de dois mil e dezoito que eu ganhei ele.
PP: é, realmente é um passado.
Cr16: [o meu também é de dois mil e dezoito].
PP: Mas vamos pensar num tempo passado, num tempo antigo, mais
passado, mais antigo.
Crl2: as bonecas eram de pano, todas elas!
[]
PP: vocé acha que antigamente ou no tempo antigo, igual a [...] falou...
No tempo passado, as bonecas eram de pano?
Crl12: so era de pano. N&o tinha nenhuma de... Essas coisas de hoje...
N&o tinha nem de borracha (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 37,
grifos nossos).

No_temp_o Crl: o brinquedo da mée da tia [...] era do tempo antigo e esse brinquedo

Téacﬁ i?m;go ((aponta para o videogame da pesquisadora)) era mais do tempo passado.

coisas PP: entdo, voce ta organizando os brinquedos, [...]? Vocé acha, entéo, que

coloridas. o0 brinquedo mais antigo é esse aqui? ((Aponta para a panelinha)). E isso

3 gue vocé ta falando?

Crl13: 6 tia, eu sei de uma coisa...

PP: pera ai. Deixa a [...] acabar de falar. A [...] ta falando o seguinte: que
a:.... Cacarola, a panelinha da mée da tia [...], que agora é da tia[...]... E0
qué que vocé falou?
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Semelhangas
Numero | e diferencas
entre 0s
brinquedos

Trechos da Roda de Conversa 2

Crl: do tempo antigo.

PP: é do tempo antigo. E essa boneca e esse videogame ((Aponta para 0s
brinquedos que levou))?

Cr13: ((canta)) [bate palminha! Bate palminhal].
Crl: do tempo passado.

PP: do tempo passado. E esses outros brinquedos? ((Aponta para 0s
brinquedos da estante)).

Crl7: do... De hoje.
PP: é de hoje? Entdo, olha sé 0 que a[...] ta falando...
Crl: do presente!

PP: do presente, [...]? Esses brinquedos aqui sdo os brinquedos do
presente ((aponta para a estante)) e esses brinquedos aqui ((o videogame e
a Bate Palminhas)) sdo os brinquedos que representam o passado. Mas
esse aqui ((a panelinha de cobre)) vocé disse que € um tempo mais antigo.
Por que é um tempo mais antigo, [...]?

Crl: porque eu acho que no tempo mais antigo ndo tinha tao coisas
coloridas.

PP: no tempo mais antigo néo tinham coisas tdo coloridas como a gente
tem hoje. A [..] também falou sobre isso, que 0s materiais eram
diferentes (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 39, grifo nosso).

Fonte: A autora, 2020.

Nos trés trechos selecionados para o Quadro 6, as criancas narram suas inferéncias
acerca de semelhancas e diferencas entre brinquedos do presente e do passado. A professora
regente da turma levou para a Roda uma cagarola de cobre, bastante antiga, confeccionada em
uma oficina. O brinquedo pertencia a mée da professora. No trecho 1 (QUADRO 6), a crianca
faz uma comparacéo entre a panelinha antiga e as panelinhas atuais: “as panelinhas de hoje
sdo mais colorida. [...] As panelinhas, agora, sdo de plasticos” (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 36, grifos nossos).

A crianca infere que as panelinhas atuais sdo mais coloridas e feitas de plastico;
seleciona os termos agora e hoje para referir-se ao presente. Outra crianca participa da
conversa e complementa a informacéo sobre o termo hoje, afirmando: “de hoje em dia” (Roda
de Conversa 2, 26/06/2019, p. 36). No trecho 2 (QUADRO 6), a crianga continua a
estabelecer uma andlise acerca dos materiais utilizados para a confeccdo dos brinquedos do

presente e do passado: “as bonecas eram de pano, todas elas! [...] S6 era de pano. Néo tinha
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nenhuma de... Essas coisas de hoje... Nao tinha nem de borracha” (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 37).

Enquanto no trecho 1 (QUADRO 6) a crianga enfatiza as panelinhas do presente,
utilizando os termos agora e hoje, no trecho 2 (QUADRO 6), constrdi uma narrativa mais
elaborada, tentando elucidar a comparacdo entre dois tempos, mas aciona apenas o termo
hoje. Outra crianca que ja havia participado do trecho 1 (QUADRO 6) para complementar a
ideia acerca do termo hoje, no trecho 2 (QUADRO 6), complementa as informac6es sobre o
passado, afirmando: “do tempo passado. [...] Do tempo antigo”. A pesquisadora também
incentiva a utilizacdo de termos temporais, de forma mais assertiva (Roda de Conversa 2,
26/06/2019, p. 37).

No trecho 3 (QUADRO 6), a crianca que complementou as ideias acerca dos conceitos
temporais mobilizados nos trechos 1 e 2 (QUADRO 6) tem a oportunidade de construir a
propria narrativa. Ela afirma: “porque eu acho que no tempo mais antigo néo tinha tdo coisas
coloridas” (Roda de Conversa 2, 26/06/2019, p. 39). O argumento é parecido com o do trecho
1 (QUADRO 6), mas a crianca utiliza a categoria tempo mais antigo para referir-se ao
passado. Ademais, elabora uma comparacdo entre os brinquedos levados para a Roda,
classificando-os: a cagarola de cobre € do tempo antigo (brinquedo da professora regente); a
boneca e o videogame sdo do tempo passado (brinquedos da pesquisadora); e 0s demais
brinquedos, do presente (brinquedos das criancas).

No quadro 6, é possivel perceber o processo dinamico de complexificacdo do
pensamento histérico. Enquanto no trecho 1 a crianca tece uma comparacao, enfatizando os
brinquedos do presente, no trecho 2, tenta a construgdo de uma narrativa mais complexa,
abordando dois tempos diferentes. Ainda no trecho 2, a pesquisadora conversa com uma
crianca para explicar que o brinquedo que ela ganhou em dois mil e dezoito ndo é antigo, mas
recente. JA no trecho 3, a crianca aperfeicoa a compreensdo sobre 0s conceitos antigo,
passado e presente, construindo suas proprias hipoteses.

Nesse sentido, Cooper (2002) elucida que as criancas aprendem, paulatinamente, a
formar hipdteses, a buscar provas, a discutir alternativas e, dessa maneira, mudar as suas
hipdteses e aperfeicoar a compreensdo dos conceitos relacionados a historicidade dos
objetos/fontes. Entende-se que os conhecimentos infantis mobilizados para a comparagdo
entre brinquedos antigos e atuais se mostraram intuitivos, sem que o passado concebido e
interpretado pelas criangas se apresentasse com clareza. Recorre-se, portanto, a trechos da
terceira Roda de Conversa, em que as criancas compararam pinturas e fotografias que

retratam criangas, em diferentes atividades, no passado e no presente.
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A partir de fontes histdricas visuais, os/as estudantes identificaram e interpretaram
semelhancas e diferencas, mudancas e permanéncias, no modo de ser crian¢a no presente e
em outros tempos. As conversas selecionadas foram construidas, principalmente, a partir das
seguintes perguntas: a imagem representa as criancas do passado ou de hoje? Por qué?;
onde essas criangas estdo?; o que as criangas estio fazendo? O Quadro 7 apresenta algumas

conversas em que as criancas expdem suas visdes sobre o passado nao vivido e mobilizam

diferentes conhecimentos para justificar suas hipoteses.

Quadro 7 — Hipoteses infantis sobre o passado ndo vivido

Hipdteses
Numero sobre o Trechos da Roda de Conversa 3
passado
gissado Crl4: e também tem uma coisa diferente que os colégios é::, do
Iferente. passado eram diferentes do presente porque os colégios do passado
L. é::, eram antigos, eram mais baratos.
Colégios )
1 diferentes. PP: eram mais baratos?
) Crl4: eram. E tinham criancas mais pobres.
Criangas
mais pobres. [-]
Cr12: mas hoje em dia também tem criancas pobres.
Cr6: e os adultos pobres (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 26,
grifos nossos).
B_rinquedos Crl3: as criangas do passado... Os brinquedos eram bem diferentes
diferentes. dos de agora.
Roupa PP: eram? Vocés concordam?
diferente. Criangas: [sim], [sim].
2 PP: diferentes como, [...]?
Crl3: assim... Assim... A roupa era diferente.
PP: a roupa também?
Crl3: as calcas... (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 32, grifos
N0SS0S).
Cria_ngas Crl4: as criangas tinham roupas é::... Mais sujinhas.
vestiam o
roupas mais | PP: roupas mais sujinhas? Por que, [...]?
sujas. Crl4: porque eram mais pobres.
3 Crian PP: vocé acha que as criancas do passado eram mais pobres que as
cas i d te, das criancas de hoje?
mais pobres. criangas do presente, das criangas je’
Crl4: sim.
O~pa§§ado PP: por que vocé acha isso?
néo € igual o
agora. Crl4: porque era o passado. O passado néo é igual agora.
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Hipdteses
Numero sobre o Trechos da Roda de Conversa 3
passado
Cr19: [gente, ninguém sabe...] (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 32,
grifos nossos).
aNsOcE;Srfg::’ PP: vamos ajudar os amigos, gente. O que essas criangas estdo fazendo?
trabalhavam. | Crl7: eu sei, eu sei!
) Crl4: essas criangas estdo trabalhando.
Minha avd N
trabalhava Crl17: estdo dangando.
PP: trabalhando? Dancando?
Cr8: que dancando o qué?

4 Crl4: elas estdo trabalhando porque ¢ MUITO tempo. E quando foi
0 passado, as criangas trabalhavam. A minha avé trabalhava no
passado.

PP: no passado as criancas trabalhavam?
Crl4: a minha avo, ela ajudava os pais dela. Ela trabalhava.
PP: entdo, vocés acham que nessa imagem as criangas estdo
trabalhando?
Criancas: [[sim]] (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 38, grifos
N0SS0S).

fNas . PP: por que vocé acha que é muito antigo, [...]?... Por que vocé acha

otografias gue é muito antigo?

do passado )

nao Crl15: porque ndo tem pintura.

apareciam PP: ndo tem pintura? Como assim ndo tem pintura, [...]?

inturas.

P ((Cr15 ndo sabe responder)).
PP: por que, [...]? O que vocé quer dizer que “ndo tem pintura”?
((N&o responde)).
PP: explica melhor.
Cr2: é pintura.

5 PP: ele t& dizendo que ndo tem pintura. Explica melhor, [...].

Crl5: porque nessa foto ndo ta aparecendo pintura. Sé que tem... Sé
gue ndo td mostrando aqui.

Crl4: acho que ele ta falando que pintura tem mais cores.

PP: é isso o que vocé quer dizer, [...]? Que ndo tem cores? Muitas
cores? Quais sdo as cores que tem ai, [...]?

Crl5: preto e branco e cinza.

PP: que conclusdo excelente! As fotografias de antigamente, elas néao
eram fotografias coloridas. VVocé estd certissimo, [...]. Mas tem um
outro dado ali também. Mostra pra turma, [...]. Olha sé... Vamos olhar
0s objetos e ver a nossa sala? Olhem as mesas, gente. Parece com as
mesas que a gente tem aqui?
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NUmero

Hipdteses
sobre o
passado

Trechos da Roda de Conversa 3

Criancas: [[ndo]].

[...]

Crl4: é tipo de igreja.

Crl7: [é o passado! De 1963].

PP: parece, né? Olha como as criangas que viveram em OUTRO tempo
estudavam.

Crl7: 0, tia, isso dai é de 1963.

PP: Essa daqui é de 1926.

Crl7: quase que eu acertei, né?

PP: ok (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 45, grifos nossos).

Todo mundo
nasceu no
passado.

O papai do
Ccéu existia
no passado.

Crl7: no passado... Ah... Todo mundo nasceu no passado. Todo
mundo jé tinha nascido.

PP: ndo entendi o que vocé quis dizer.
Cr6: 0 papai do céu!

Crl7: no passado, no passado o papai do céu existia, mas agora ele
nao existe mais porque ele ja morreu.

Cr6: morreu na cruz pra salvar n6s do diabo.
Crl4: ndo, o papai do céu ndo era um homem.
Cr8: ele morreu na cruz pra salvar a gente.
Crl7: ele morreu pra gente viver.

Crl4: eu acho, tia...

PP: fala, [...].

Cr6: [tem pessoas que sdo funkeiras, que ndo acreditam que deus
existe].

PP: olha s6, [...], quando a gente conversa sobre religido, isso é o que
vocé acredita. Vocé ta falando sobre um passado ligado a religido. Mas
tem pessoas que acreditam em outras coisas.

Crl14: que ele t4 falando... E que o filho de deus morreu pra gente néo...
Pra ndo acontecer nada de ruim com a gente (Roda de Conversa 3,
03/07/2019, p. 33, grifos nossos).

indios s6
existiam no
passado.

Minha mae
javiuum
indio.
Existe indio

porque eu Vi
um desenho

Cr6: por que isso dai € s6 os indios e os indios s existiam no
passado.

PP: ((fala para o grupo)) vocés concordam gue 0s indigenas sé existiam
no passado?

Criancas: [néo], [néo], [ndo], [n&o].

PP: ndo existem mais indigenas hoje em dia?
Criancas: [ndo], [existe].

PP: existem, [...]?
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Hipdteses
NUmero sobre o Trechos da Roda de Conversa 3
passado
que era de Crl7: minha mée ja viu um indio.
verdade.

N&o acredito
em muitas
coisas.

Crl9: existe sim porque eu ja vi um desenho que era de verdade.
Cr6: [existe nao].

PR: nds vimos uma indigena esse més.

PP: quando?

PR: ela contou uma historia, ela contou histdrias lindas pra gente. L&
guando a gente foi na livraria.

PP: ah::.
[...]

PP: gente, mas se vocés viram uma indigena, como é que vocés estdo
falando gue indigenas ndo existem mais no tempo presente?

Cr6: “eles” ndo. S6 eu que to falando.

PP: por que, [...]? Vocé n&o foi nesse dia a livraria?
Criancas; [[foi]].

PP: na televisdo ndo passa indigenas?

Cr6: deixa eu falar!

PP: fala, [...].

Cr6: é:: porque eu nao acredito em muitas coisas.
PP: vocé ndo acredita que existam indigenas, entdo?

Cr6: é, eu ndo acredito que existe varias coisas, 0 Papai Noel, varias
pessoas.

PP: mas indigenas, a gente pode comparar indios a Papai Noel, a
Coelhinho da Péscoa?

Cr12: ndo! (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 50, grifos nossos).

Fonte: A autora, 2020.

Nos trechos 1, 2 e 3 (QUADRO 7), as criangas conversam sobre o passado,

evidenciando um tempo “estranho” ou diferente, mas que também pode ser compreendido

como um “outro préprio” (RUSEN, 2010, p. 108); pois afirmam que os colégios, 0s

brinquedos e as roupas eram diferentes no passado. Em outras palavras, ao passo que se

contrapdem a alteridade do passado, as criancas tambem levantam o véu da familiaridade com

0 passado. Nesse sentido, Risen (2010, p. 111) esclarece que o carater historico ndo se

relaciona a apreensao de algo que foi, no passado, mas a distin¢do qualitativa entre o passado

e o presente: “[...] o passado ¢ qualitativamente um outro tempo no presente”.
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No trecho 1 (QUADRO 7), uma criancga afirma: “[...] os colégios do passado ¢é::, eram
antigos, eram mais baratos. [...] E tinham criangas mais pobres”. No trecho 3 (QUADRO 7), a
mesma crianga reitera: “as criangas tinham roupas ¢€::... Mais sujinhas. [...] Porque eram mais
pobres. [...] Porque era o passado. O passado ndo ¢é igual agora” (Roda de Conversa 3,
03/07/2019, p. 26 e 32). Na hipétese infantil, vislumbra-se um passado em que as criangas sao
muito pobres e sujas, ou seja, ha uma énfase nos indicadores econémicos e sociais
(pobrezal/riqueza e estatuto social). Portanto, tem-se um passado deficitario, interpretado a
partir da ideia do presente enquanto ponto de partida para o que ¢ “normal” e da ideia de
progresso (LEE, 2003, p. 22).

N&do obstante, no trecho 1 (QUADRO 7), duas criangas contra-argumentam, pois
percebem a fragilidade na concepcdo de um passado deficitario. Enquanto uma crianca
afirma: “hoje em dia também tem criancas pobres” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 26),
outra complementa: “e os adultos pobres” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 26). Contudo,
a mesma perspectiva deficitaria do passado € elaborada no trecho 3 (QUADRO 7), com novos
argumentos. Outra crianca que estava, até 0 momento, alheia a conversa, participa: “[gente,
ninguem sabe...]” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 32).

Infere-se que a Ultima crianca entende nao ser possivel saber sobre o passado porque
ela e seus/suas amigos/as ndo estiveram presentes enquanto participantes ou testemunhas.
Tem-se, portanto, a impossibilidade da Histéria. Em suas pesquisas, Lee (2003, 2006)
também percebeu construcdes interpretativas semelhantes em narrativas de criangas menores
e maiores. De acordo com o autor, tal perspectiva ancora-se em ideias do cotidiano que
impelem a compreensao histérica para o ponto de suspensao da Historia. Lee (2003, p. 25)
sugere que tal impasse seja quebrado a partir da ideia de testemunho e de objetos que nos

fornecem as pistas do passado:

[...] s6 quando as criangas compreendem os vestigios do passado como evidéncia no
seu mais profundo sentido — ou seja como algo que deve ser tratado ndo como mera
informacdo mas como algo de onde se possam retirar respostas a questfes que nunca
se pensou colocar — é que a histéria se alicerca razoavelmente nas mentes dos alunos
enquanto actividade [sic] com algumas hipéteses de sucesso. A progressdo das
ideias é entdo possivel em Historia, tornando-se uma transicdo de ideias menos
poderosas para ideias mais poderosas.

No trecho 4 (QUADRO 7), a crianca analisa uma imagem antiga e interpreta criancas
trabalhando. Assim, afirma: “elas estdo trabalhando porque é MUITO tempo. E quando foi o
passado, as criancas trabalhavam. A minha avo trabalhava no passado. [...] A minha avo, ela
ajudava os pais dela. Ela trabalhava” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 38). A crianga

apresenta conhecimentos histéricos fundamentados na ideia de testemunho. Explica que ha
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muito tempo o trabalho infantil era comum e aceitavel, respaldando seu argumento na
experiéncia vivida pela propria avo. Nesse sentido, Cooper (2002) esclarece que a consciéncia
dos tempos passados também se relaciona com a convivéncia que as crian¢as tém com adultos
de varias geragoes.

No trecho 5 (QUADRO 7), a crianca reconhece uma fotografia como sendo muito
antiga e argumenta: “porque ndo tem pintura” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 45). A
pesquisadora incentiva a crianga a compor uma explicacdo mais clara e obtém a seguinte
composic¢do narrativistica: “porque nessa foto ndo ta aparecendo pintura. Sé que tem... SO que
ndo t4& mostrando aqui” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 45). A crianca se refere a
auséncia de varias cores na fotografia. Ela sabe que as cores sempre existiram, mas ndo
aparecem na fotografia porque é antiga. Nesse sentido, Cooper (2002) esclarece que a
consciéncia dos tempos passados também se relaciona com as experiéncias que as criangas
tém com os restos fisicos do passado que também fazem parte do presente.

No trecho 6 (QUADRO 7), apresenta-se uma conversa que contou com a participacao
de quatro criancas. Ao mobilizarem seus conhecimentos acerca do passado ndo vivido, as
criancas recorreram a uma narrativa de tipo tradicional em que o tempo ganha sentido de
eternidade (RUSEN, 2011e). Inicialmente, uma crianca expde sua reflexdo sobre o passado:
“no passado... Ah... Todo mundo nasceu no passado. Todo mundo j4 tinha nascido” (Roda de
Conversa 3, 03/07/2019, p. 33). A pesquisadora ndo compreende o que a crianga quer dizer,
mas outra crianca interpreta a narrativa e explica: “o papai do céu!” (Roda de Conversa 3,
03/07/2019, p. 33).

As criangas conversam sobre uma histdria que remonta as “[...] origens constituintes
dos sistemas de vida do presente” (RUSEN, 2011e, p. 99), relacionada a fundagio de uma
comunidade religiosa. Segundo Risen (2011b, p. 62), “as tradi¢des sdo elementos
indispensaveis de orientacdo dentro da vida pratica, e sua negacdo total conduz a um
sentimento de desorientacdo massiva. A consciéncia histérica funciona em parte para manter
vivas essas tradigoes”. As narrativas infantis revelam aspectos da consciéncia histdrica
relacionados a recordacdo de uma origem comum, em uma totalidade temporal que faz o
passado significativo e o presente relevante, bem como sua extenséo futura.

A experiéncia do tempo, na narrativa tradicional evocada pelas criangas, se relaciona
com a origem e com a repeticdo de um modelo cultural. Assim, a Histéria € significada a
partir de permanéncias dos modelos culturais na mudanca temporal. A ordem é reafirmada
por um acordo acerca de um modelo de vida comum e valido para todos. Os modelos culturais

e de vida sdo sistematizados pela imitacdo e servem de orientagdo. Além disso, a moralidade
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se apresenta como um conceito atrelado as ordens obrigatorias; ou seja, a validade moral é
inquestionavel e tem-se a estabilidade pela tradigdo (RUSEN, 2011b).

No trecho 7 (QUADRO 7), os/as estudantes comentam sobre uma fotografia recente
que retrata criangas indigenas brincando. Uma crianca apresenta a seguinte hipdtese: “os
indios sO existiam no passado” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 50), mas as demais
criancas discordam. Assim, uma crianca argumenta a partir da ideia de testemunho: “minha
mée ja viu um indio” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 50); enquanto outra menciona uma
fonte material relacionada a cultura histérica midiatica: “existe sim porque eu ja vi um
desenho que era de verdade” (Roda de Conversa 3, 03/07/2019, p. 50).

A professora regente da turma apresenta mais um argumento que contraria a hipétese
de que os indigenas so existiam no passado: “nds vimos uma indigena esse més” (Roda de
Conversa 3, 03/07/2019, p. 50). No entanto, a crianga ndo apresenta disposicdo para rever a
hipotese construida e explica: “é:: porque eu no acredito em muitas coisas. [...] E, eu ndo
acredito que existe varias coisas, o Papai Noel, varias pessoas” (Roda de Conversa 3,
03/07/2019, p. 50). A conversa permite as criancas refletirem sobre indigenas que vivem em
aldeias (a partir da fotografia levada pela pesquisadora) e indigenas em contexto urbano (a
partir do encontro que as criangas tiveram com uma indigena, na livraria).

Contudo, a questdo que se apresenta a crianga que construiu a hipotese de que 0s
indigenas sé existiam no passado é de outra ordem. Diz respeito a um passado compreendido
enguanto mitico, pois abarca seres concebidos como mitologicos, ou seja, o Papai Noel e os
indigenas. Precipitadamente, a hipétese da crianca pode ser caracterizada pela total
incoeréncia, pois ela foi até a livraria com a turma e viu uma indigena que lhe contou
histérias. Todavia, a crianca argumenta, citando o Papai Noel. Provavelmente, ela ja ouviu
histdrias e conheceu um Papai Noel, mas como se sabe, o Papai Noel nédo é real. Da mesma
forma, na concepcdo da crianca, uma indigena na livraria pode ndo corresponder a realidade.

A crianca se mostra confusa acerca da relagdo entre fantasia e realidade, nédo
reconhecendo o que é provavel ou possivel e o que ndo é. Cooper (2002) esclarece que
criancas menores de sete anos apresentam dificuldades para distinguir realidade e fantasia.
Desse modo, afirma que os/as professores/as precisam auxiliar as criangas na analise das
relacdes entre fantasia e realidade para que possam construir a confianca intelectual em si

mesmas. Sugere, entdo, atividades dialdgicas a partir de historias que apresentam formas de
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pensamento ilogicas, como os contos de fantasia. “Desse modo, se atravessa pouco a poucO a
ponte entre a fantasia e a realidade” °® (COOPER, 2002, p. 85).

O Quadro 7, portanto, evidencia o passado ndo vivido concebido a partir de diferentes
perspectivas infantis. Em outras palavras, entende-se que as criangas tém muitas hipoteses
acerca de outros tempos. Advoga-se que tais conhecimentos infantis precisam ser mobilizados
nas aulas de Histdria, principalmente em atividades dialégicas com o0s pares e com o/a
professor/a. Nesse sentido, Lee (2006) esclarece que o conhecimento escolar e as atividades
em sala tendem a falhar se ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que as criancas
trazem para as aulas de Historia.

Decerto que as Rodas de Conversa 1, 2 e 3 mobilizaram, principalmente,
conhecimentos historicos de “segunda ordem” (LEE, 2001, p. 15). Contudo, na quarta Roda
de Conversa, buscou-se, também, uma reflexdo a partir de fatos objetivos da histéria do
Brasil, relacionados a infancia de d. Pedro Il. Ressalta-se que a historia de d. Pedro Il se liga a
histéria do Colégio Pedro Il, em uma associacdo entre histéria local e nacional. As criancas
analisaram uma reproducdo da pintura intitulada Retrato de dona Leopoldina de Habsburgo e
seus filhos, de 1921 (APENDICE E, f. 147), e conversaram com a pesquisadora sobre suas
inferéncias.

Foram selecionados dois trechos da quarta Roda de Conversa que permitiram
identificar e compreender os conhecimentos “substantivos” mobilizados pelas criangas, a
partir de atividade que aborda situacéo especifica do passado (LEE, 2001, p. 15). Embasada
na teoria riseniana, Wanderley (2013, p. 220) esclarece que “[...] o aprendizado histdrico
incorpora as experiéncias adquiridas na convivéncia com outras instancias socializadoras nas
quais estamos mergulhados cotidianamente e que dao forma ao que se convencionou chamar
de ‘cultura historica’ [...]”. Nesse sentido, os trechos selecionados possibilitam identificar as

experiéncias infantis relacionadas a cultura historica. A seguir, encontra-se o primeiro trecho:

Cr19: essa daqui, com esse vestido amarelo, parece a Branca de Neve ((se
refere a princesa Leopoldina)).

PP: parece a Branca de Neve? Uma princesa da Disney?

Cr19: com o vestido amarelo.

PP: vou dizer que a [...] estd completamente correta.

Crl7: [ndo, a de vestido vermelho que parece].

%8 O texto em lingua estrangeira ¢: “de este modo, se atraviesa poco a poco el puente entre la fantasia y la
realidad”.
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PP: essa daqui é uma princesa. E uma princesa chamada princesa
Leopoldina.

Cr19: ndo conhego.

PP: ndo conhece? Vou falar daqui a pouco.
Cr19: N&o tem na Disney.

(Roda de Conversa 4, 08/07/2019, p. 51)

Ao observar o retrato da princesa Leopoldina, a crianca recorre ao seu proprio
repertorio de imagens sobre o passado, comparando a princesa a Branca de Neve retratada
pela Disney. A pesquisadora valida a comparacao elaborada pela crianca e explica que se trata
da princesa Leopoldina. A crianga afirma nao conhecer Leopoldina e complementa: “nao tem
na Disney” (Roda de Conversa 4, 08/07/2019, p. 51). Ao que parece, a crianga conhece todas
as princesas da Disney e entende que Leopoldina ndo faz parte desse grupo. Infere-se que a
crianca elabora a comparacdo a partir do conhecimento que possui sobre o vestuario utilizado
pelas princesas, pois Leopoldina ndo se assemelha a Branca de Neve.

Entende-se que as imagens do passado, bem como as ideias que as criangas possuem
acerca de outros tempos, sdo forjadas, também, a partir da cultura histérica acessada. Dessa
maneira, compreende-se a relevancia da apropriacdo do passado pelos meios de comunicagdo
de massa e sua influéncia na construcdo da concepcdo infantil acerca do passado. Os contos
classicos, tal como elucida Cooper (2002), apesar de corresponderem a narrativa ficcional,
estdo repletos de elementos histdricos, sociais e culturais de pessoas que viveram em outras
épocas e lugares. Assim, o0s contos da tradicdo oral veiculados pelos meios de comunicagao
também comp&em narrativas de um passado acessado pelo publico infantil.

As imagens sdo recursos importantes no trabalho com as criancas que estdo em
processo de apropriacao da leitura e da escrita da lingua portuguesa. Durante as atividades, as
criancas se mostram interessadas, sempre atentas aos detalhes das imagens e constroem
importantes interpretacGes. A seguir, apresenta-se o segundo trecho selecionado da quarta
Roda de Conversa, em que as criangas dialogam sobre 0 ambiente em que Leopoldina e seus
filhos foram retratados. Sem o auxilio da pesquisadora, as criangcas compreenderam que a
imagem retratava um ambiente doméstico. Além disso, mobilizaram diferentes conhecimentos

relacionados as suas proprias experiéncias, em associa¢do com a cultura histérica:

Crl7: 6, tia! Essa casa ai, essa casa ai parece mal-assombrada.
PP: essa casa parece uma casa diferente?
Crl4: é porque é muito antiga.
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PP: é muito antiga. Vocés sabem onde o Pedrinho, o Pedro Segundo, morava
com a Leopoldina? VVocés sabem onde era a casa deles?

Criancas: [ndo], [ndo] [nao].

Crl8: ah, eu sei!

PP: fala, [...]

Cr18: 14 no castelo da Quinta.

PP: muito bem! [...] esta coberta de razdo. Como €é que vocé sabe isso, [...]?
Crl8: porque eu ja fui 1a na Quinta.

PP: vocé foi na Quinta?

Cr3: eu também ja!

Crl7: na Quinta da Boa Vista, né? Eu te vi, sabia?

Cr3: me viu?

Crl7: eu vi.

PP: [A Quinta da Boa Vista...].

[...]

Cr4: tia, porque também... As casa... A casa virou... museu.

PP: a casa virou um museu. Pois é... A casa onde eles moravam, que era o
palacio da Quinta, virou o0 Museu Nacional que infelizmente...

Crl7: [pegou fogo].

PP: ha algum tempo atras...

Crl7: [pegou fogo].

PP: pegou fogo. [...]

Crl4: passou na televisdo.

Crl7: passou no jornal.

(Roda de Conversa 4, 08/07/2019, p. 58)

Uma crianca conjectura sobre a casa retratada, adjetivando-a como fantasmagorica.
Outra crianga explica o porqué de tal impressdao: “é porque ¢ muito antiga” (Roda de
Conversa 4, 08/07/2019, p. 58, grifo nosso). Percebe-se que, apds algumas Rodas de
Conversa, as criancas ja utilizam conceitos temporais com maior seguranga, como a
classificacdo muito antiga para a casa. Nesse sentido, Cooper (2006, p. 183) esclarece que
“descobrir sobre o passado pode requerer mensuragdes (quao mais pesada € a barra de ferro?
quanto hd ao redor da parede do castelo?) e classificagbes (velho, novo, semelhante,
diferente)”.

A pesquisadora pergunta se as criancas sabem onde moravam o bebé Pedro e sua mée

Leopoldina. Uma crianca responde: “la no castelo da Quinta®®” (Roda de Conversa 4,

9 A Quinta da Boa Vista é um parque localizado no Bairro Imperial de S&o Cristévdo, no Rio de Janeiro (mesmo
bairro em que esta localizado o Colégio Pedro 11). Além de constituir um importante complexo paisagistico
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08/07/2019, p. 58, grifo nosso) e explica que possui tal conhecimento porque ja foi a Quinta.
Ao abordar sobre a residéncia da familia real, a crianca opta pela palavra castelo, pois o termo
casa ndo lhe parece adequado; denotando conhecimento vocabular relacionado a
temporalidade. Entende-se que na dialogicidade, as criangas mobilizam diferentes conceitos
temporais, em um processo dinamico que caracteriza a complexificacdo do pensamento
historico.

Os conhecimentos substantivos da Histdria podem ser identificados na narrativa da
crianga, pois ela prontamente identifica Leopoldina e d. Pedro Il como personagens
histdricos; o lugar onde residiam os personagens, a Quinta; e o acontecimento no fluxo do
tempo, por meio do emprego da palavra castelo. Observam-se, portanto, associacdes
complexas, em que a dimensdo temporal emerge a partir da relacdo presente-passado.
Ademais, a crianca mobiliza suas proprias experiéncias historicas ao recorrer a cultura
memorativa brasileira, mencionando o castelo da Quinta (ou Palécio Imperial).

Outras criancas também participam da conversa e contribuem com novas informacoes.
Entendem que a Quinta €, na verdade, a Quinta da Boa Vista, lugar frequentado por varias
criancas da turma. Desse modo, uma crianca enfatiza que o palacio ou a casa da familia real
abriga um museu: “tia, porque também... As casa... A casa Vvirou... museu” (Roda de
Conversa 4, 08/07/2019, p. 58, grifo nosso). A crianga utiliza o verbo virar em sentido de
tornar-se, em um contexto repleto de significacdo temporal, pois aponta para algo que se
transformou, modificou-se, no fluxo do tempo. A dimensdo temporal apresenta-se, portanto,
em movimento de idas e vindas (presente-passado-presente).

A crianga citou o Museu Nacional, um importante lugar da memdria (ou lugar da
memoragao) para as comunidades local e nacional (RUSEN, 2014). Antes que a pesquisadora
abordasse sobre o tragico incéndio que destruiu 0 museu, em setembro de 2018, uma crianca
inferiu a narrativa e mencionou o evento. Outras criangas comentaram sobre a repercussdo do
incéndio nos meios de comunicacdo de massa, citando a televisdo: “passou na televisao”
(Conversa 4, 08/07/2019, p. 58) e o jornal: “passou no jornal” (Conversa 4, 08/07/2019, p.
58). Importantes relacGes historicas foram mobilizadas pelas criangas, que rememoraram um
evento que aconteceu ha quase um ano, bem como as narrativas veiculadas pelas midias.

A época do incéndio, as diferentes midias recorreram a retrospectivas para abordar a

importancia do Museu Nacional enquanto lugar da memodria, em sentido arquitetbnico ou

publico, também possui grande valor histérico. Nas dependéncias da Quinta, esté localizado o Museu
Nacional/UFRJ, que sofreu um incéndio em setembro de 2018. Originalmente, o prédio do museu consistia no
Palacio Imperial, residéncia da familia real, desde 1808.
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considerando seu acervo material; revelando aspectos da dimensdo historica no jornalismo.
Segundo Wanderley (2013, p. 227), “[...] a formulag¢do narrativa dos meios de comunicacao
tem uma dimensdo temporal que se encontra necessariamente ligada ao regime de
historicidade de sua época”. Nesse sentido, entende-se que as experiéncias e as expectativas
infantis também sdo forjadas a partir das narrativas historicas midiaticas. Ademais,
compreende-se a memoracdo como fator da formacdo da identidade historica infantil, pois
segundo Risen (2014, p. 114),

[...] a especificidade do pensamento histdrico consiste em ndo perenizar a identidade
dos seus sujeitos, mas manté-las no fluxo da mudanca histérica. A memorac¢do como
fator da formacéo de identidade é um processo de deslimitacdo cultural dos sujeitos
ou grupos sociais mediante a temporalizacdo de sua subjetividade e a aquisicdo de
uma concepcao histérica de continuidade, que abarca as dimensdes do tempo, de seu
devir passado e futuro. Nesse tocante, a memoragdo historica é exemplar da
capacidade especifica do ser humano de transcender-se culturalmente, isto €, de
constantemente estabelecer novos limites para depois mais uma vez voltar a
transcendé-los.

Os trechos selecionados para 0 Quadro 7, acerca das hipoteses infantis sobre o passado
ndo vivido, e os dois trechos selecionados da quarta Roda de Conversa, em que foram
analisados 0s conhecimentos substantivos da Historia mobilizados pelas criancas,
possibilitaram algumas reflexdes. Em primeiro lugar, comprova-se que as criangas comegam a
pensar historicamente antes de adentrar o ambiente escolar, atribuindo significados ao
passado ndo vivido, em relacdo com o presente e sua extensdo futura. E possivel afirmar,
também, que os conhecimentos infantis acerca de outros tempos estdo relacionados,
sobretudo, a cultura historica acessada pelas criangas.

Compreende-se que as criangas manifestam algumas hipdteses acerca de outros
tempos. Nas narrativas infantis, o passado pode se apresentar a partir da ideia de um tempo
“estranho” ou diferente, mas também pode ser concebido como um “outro préprio” (RUSEN,
2010, p. 108); o passado pode se apresentar deficitario, a partir das ideias de normalidade do
presente e de progresso (LEE, 2003); também pode ser compreendido como mitoldgico,
tensionado pela relacdo entre fantasia e realidade (COOPER, 2002); ja nas narrativas de tipo
tradicional, o tempo ganha sentido de eternidade (RUSEN, 2011e).

A consciéncia infantil acerca dos tempos passados se relaciona com a convivéncia que
as criancas tém com adultos de varias geracGes e com as experiéncias relacionadas aos restos
fisicos do passado que também fazem parte do presente. Nesse sentido, as criangcas podem
apresentar conhecimentos historicos fundamentados na ideia de testemunho, o que gera um
paradoxo, na medida em que a auséncia de testemunho impele a Historia para o ponto de

suspensdo. Por outro lado, também podem recorrer a conhecimentos histdricos mais
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sofisticados, mobilizando suas proprias experiéncias histdricas, em relacdo a cultura

memorativa brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

A quem pertence, afinal, a histdria? Eis aqui uma pergunta perfeitamente legitima.

O significado fundamental, que a consciéncia humana do tempo e sua verséo enquanto
consciéncia histdrica possuem para cada homem e para a sua maneira de levar a vida,
admite somente uma resposta: a historia pertence a cada um.

Jorn Risen

O percurso tedrico-metodoldgico percorrido ao longo desta pesquisa possibilitou
resultados esclarecedores acerca da construgdo do pensamento histérico infantil, na medida
em que pensar historicamente implica em operar sentido do tempo. Inicialmente, foi possivel
confirmar que a disciplina historica escolar ndo tem exclusividade sobre o desenvolvimento
da habilidade de pensar historicamente. Constatou-se que as criangas, ao iniciar a classe de
alfabetizacéo, ja possuem diversos conhecimentos histéricos e mobilizam diferentes ideias e
hipGteses para narrar as experiéncias (proprias e de outros) no fluxo do tempo.

Considerando a temporalidade e as dimensbes temporais conhecimentos
epistemoldgicos basilares da Historia, buscou-se uma analise da linguagem do tempo
empregada pelas criancas. Constatou-se que os/as estudantes empregam em suas narrativas 0s
termos temporais proprios do vocabulario legitimado pela ciéncia historica para referir-se as
dimensGes temporais: passado, presente e futuro. Contudo, algumas criancas demonstram
estar em processo de construcdo de tais conceitos, pois suas narrativas se apresentam
confusas.

Nesse sentido, percebeu-se que as criangas preferem utilizar termos menos complexos
para referir-se as dimensdes temporais, como antes, depois, tempo antigo, tempo mais antigo,
muito tempo, nosso tempo, outro tempo, tempo [que] j& passou, primeiro, segundo, tempo
dele/a [do outro], hoje, agora, hoje em dia. Entretanto, os termos utilizados indicam que as
criancas demonstram facilidade na diferenciagdo dos tempos, elemento essencial da
experiéncia histdrica; ou seja, as criangas compreendem a diferenca temporal, em uma ruptura
com o presente, elaborando um tempo que vem antes e um tempo que vem depois.

Considerando o tempo historico como o tempo mediador no processo de humanizacéo
do tempo; ou seja, no processo em que o tempo natural se transforma em tempo humano,

buscou-se compreender como as criangas constroem suas narrativas ao descreverem
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acontecimentos no fluxo do tempo. Observou-se que o0s/as estudantes recorrem,
espontaneamente, ao tempo natural (tempo externo), por meio de expressdes que denotam o
tempo em sentido cronoldgico e epocal, em uma associacdo com a inteligibilidade das
mudancas experimentadas em suas vidas (tempo humano ou o interno).

Assim, foram identificadas algumas expressoes da passagem do tempo nas narrativas
infantis: o aniversario (ou idade) e os dias e o feriado em uma relacdo com a cronologia e a
fase da vida em que era bebé ou pequeno/a em uma relacdo com a periodizacdo. Tais
expressdes denotam a construcdo embrionédria de um tempo meétrico e indicios de que as
criangas reconhecem um tempo socialmente compartilhado. Todavia, a maior parte das
criancas ainda ndo compreende a idade enquanto duracdo de vida. Nesse sentido, tém-se
aspectos de um tempo elastico, ou seja, um tempo que pode dilatar-se de acordo com as ac¢des
ou percepcdes infantis acerca da passagem do tempo.

A presente pesquisa considerou o estabelecimento do sentido da experiéncia no tempo
enguanto operacdo basilar da consciéncia histdrica, reconhecendo que tal operacdo se
desenvolve na vida pratica. Assim, buscou-se refletir sobre o sentido de tempo construido
pelos sujeitos da pesquisa, a partir de suas proprias experiéncias de vida. Analisou-se,
portanto, os conhecimentos mobilizados pelas criangas a fim de narrarem o passado ndo
vivido, bem como suas ideias e hipdteses acerca de pessoas que viveram em outros tempos,
pois um sentido de tempo é necessariamente construido por cada sujeito.

Nas narrativas infantis analisadas, o passado apresenta-se a partir de diferentes
hipoteses: por meio da ideia de um tempo estranho ou diferente, mas também concebido como
um outro proprio; deficitario, a partir de indicadores econdémicos e sociais (pobreza/riqueza e
estatuto social) e das ideias de normalidade do presente e de progresso; mitico, sendo um
tempo proprio dos seres mitologicos, tensionado pela relacdo entre fantasia e realidade; a
partir da imbricagdo com o presente e o futuro, em sentido de eternidade, sendo acionado por
narrativas de tipo tradicional.

N&o obstante, constatou-se que as criangas também mobilizam conhecimentos
substantivos da Historia, quando incentivadas. Tais conhecimentos se relacionam, sobretudo,
a cultura historica acessada. Ao abordarem acerca de fatos especificos da histdria do Brasil,
observou-se que as criangas sdo capazes de construir associacbes complexas, em que a
dimensdo temporal emerge a partir da relacdo presente-passado. Além disso, também se
constatou a dimensdo temporal apresentando-se em movimento de idas e vindas (presente-

passado-presente).
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Os resultados deste estudo ndo sdo passiveis de generalizacdo, pois trata-se de um
estudo de caso, de natureza descritiva, qualitativa e interpretativa. Ademais, os resultados
foram obtidos por meio de um processo dialdgico, a partir de atividades especificas
desenvolvidas com as criangas, planejadas em roteiros semiestruturados. Contudo, acredita-se
que as reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa podem contribuir para o entendimento acerca
da construcdo do pensamento histérico infantil, elucidando como as criancas menores
operaram o sentido do tempo, relacionando passado, presente e futuro em suas narrativas.

Esta investigacdo demonstrou que as criangas do primeiro ano escolar manifestam
compreensdo temporal e compreensdo historica anteriores ao contato com a disciplina
histérica escolar. Nesse sentido, advoga-se que tais conhecimentos infantis precisam ser
mobilizados nas aulas de Histdria, principalmente em atividades dialogicas. Acredita-se que
quanto maior o estimulo as narrativas infantis, em interacfes dial6gicas com os pares e com
o/a professor/a, tanto mais proficiente serd o vocabulario infantil acerca do tempo e,
consequentemente, o pensamento histdrico expresso em narrativas.

Compreende-se que ha muito a ser analisado e desvelado sobre o pensamento historico
infantil, principalmente no que se refere as criangas que ainda ndo sdo capazes de produzir
narrativas histéricas escritas. Todavia, a presente pesquisa emerge com pequenas
contribui¢cbes em um vécuo deixado por historiadores/as brasileiros/as. Estima-se, portanto,
que esta pesquisa incentive a producdo de estudos académicos que privilegiem a
aprendizagem historica em contexto de alfabetizagdo. Afinal, a Historia pertence a cada
um/uma e os/as professores/as precisam auxiliar as criangas a encontrarem 0 seu lugar na
Historia:

Cr12: Ai... Ai, ndo vai ter mais essas bonecas. Vai ter boneca diferente. Se a
gente guardar pros nossos filhos, ai, eles vao ver que no presente tinha essas
formas de boneca. Ai, no futuro tem esses tipos de bonecas que ndo vao ser

iguais como essas daqui que a gente tem.
(Roda de Conversa 4, 08/07/2019, p. 44)
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G. C. (2018). | Profissional em construcdo, mobilizacdo e | e operacdo de sentidos de

Ensino de Histéria
em Rede Nacional
(ProfHistéria) —
Universidade
Federal do Rio de

operacao de sentidos de
tempo reconhecidos numa
colecéo didatica para o
ensino médio do Programa
Nacional de Livros

tempo; espaco de experiéncia
e horizonte de expectativa;
regime de historicidade;
narrativa.
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Objetivo principal e

DI 2 ng.raf“f‘ € sujeitos*/objeto(s) Termos mobilizados
ano Instituicao
Janeiro (UFRJ). Didaticos (PNLD), edicdo
2015.
— Colecao de livros
didaticos de Historia.
SARRAFF, Programa de Pos- — Analisar o tratamento e Tempo historico; dimensdes
L.R. B. Graduagdo em operacionalizacdo da temporais (passado, presente e
(2017). Histdria Social — nocédo de tempo historico futuro); experiéncia e
Universidade do através das narrativas expectativa; estruturas;
Estado do Rio de construidas pelos livros mudancas e permanéncias;
Janeiro (UERJ). didaticos aprovados pelo diferentes ritmos; tempo
Programa Nacional de vivido; sucesséo e
Livros Didéaticos (PNLD) | simultaneidade; cronologia e
[2011] de Histéria periodizacado; duraces.
destinados aos anos finais
do ensino fundamental.
— Livros didéaticos de
Historia (6° e 9° anos) e
outros documentos.
SILVA, M. Programa de Pds- — Perceber, a partir da fala | Tempo histérico; nocbes de
M. (2011). Graduagéo em das professoras do segundo | duragdo, sucessao e
Educacédo — ciclo dos Anos Iniciais do | simultaneidade; cronologia;
Universidade Ensino Fundamental, como | tempo vivido; tempo de
Federal de Santa estas elaboram e mediam a | duragbes e ritmo.
Catarina (UFSC). questdo do Tempo
Historico, na perspectiva
de perceber que saberes
sdo acionados ao trabalhar
com esse tema e como
esses saberes se
relacionam na dindmica da
sala de aula.
— 04 PAI/EF (4° e 5° anos).
FACANHA, | Programa de Pds- — Analisar os saberes Tempo historico; nogdes de
L. B. (2017). | Graduagdo em criados e mobilizados no tempo; nocBes de duracdo;
Educacéo — fazer curricular de quatro simultaneidade; mudancas e
Faculdade de professoras do primeiro permanéncias.
Educacéo da segmento do Ensino
Universidade Fundamental (EF),
Federal do Rio de considerando suas
Janeiro (FE/UFRJ). | articulagbes com as nogdes
de tempo desenvolvidas
em diferentes contextos
curriculares nos Anos
Iniciais do EF.
— 04 PAI/EF (4° e 5° anos).
PERES, M. Programa de Pés- — Analisar alguns aspectos | Tempo historico;
V. M. Graduagdo em gue envolvem o processo temporalidade; duracéo, a
(2016). Educacédo — de significacéo do tempo partir da matriz braudeliana

Faculdade de
Educacéo da
Universidade
Federal do Rio de

histérico no livro-
aplicativo escolhido a
partir da analise do
conhecimento historico

(curta, média e longa
duragdes); mudanca (ou
ruptura) e permanéncia;
evento, processo e estrutura;
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Objetivo principal e

DI 2 ng.raf“f‘ € sujeitos*/objeto(s) Termos mobilizados
ano Instituicao
Janeiro (FE/UFRJ). | didatizado neste suporte. simultaneidade e sucessao;
— Livro didatico digital de | causalidade; narrativas.
Histdria (livro-aplicativo).
BARATZ, J. | Programa de Pds- — Estudar a apresentagéo Tempo histdrico - um tempo
(2008). Graduagao em do tempo histdrico ou as continuo; tempo histérico - um
Educacéo — concepgOes que norteiam o | tempo heterogéneo; tempo
Faculdade de ensino do tempo histdrico | histdrico - um tempo linear; a
Educacéo da no ensino Fundamental I, a | histéria como progresso;
Universidade partir da observacdo, da tempo histérico como
Federal da Bahia construcao do processo de | permanéncia; tempo historico
(FACED/UFBA). ensino e aprendizagem cronolégico; relacdo passado-
pelas professoras das presente; linha de tempo;
quartas séries, tendo como | tempo do cotidiano; o tempo
referencial teérico os historico como permanéncia;
autores que tratam do histéria como progresso;
tema, tais como M. Bloch, | tempo historico heterogéneo;

F. Braudel, M. Foucault, I. | tempo historico continuo;

Prigogine, H. Bérgson, G. | tempo histérico linear;

Bachelard, J.C. Reis e multiplo; néo linear;

outros. reversivel; descontinuo;

— 03 PAI/EF (4° ano). subjetivo; ndo evolutivo;
diferencas e/ou mudancas;
semelhancas e/ou
permanéncias; ritmos;
duragBes; simultaneidades.

PEREIRA, Programa de P6s- — Entender como as — Tempo historico; passado;
N. C. N. Graduagdo em criangas que estudam no 5° | mudancas; ruptura e
(2017). Educacédo — ano do Ensino permanéncia; relacbes
Universidade Fundamental do Centro de | passado/presente; passado nao
Estadual do Educacdo Municipal vivido e conhecido.
Sudoeste da Bahia Professor Paulo Freire,
(PPGED/UESB). pertencente a Rede

Municipal de Vitéria da
Conquista, a partir dos
conhecimentos histdricos
trabalhados em sala de
aula, compreendem o
conceito de passado.

— 57 Estud./EF (5° ano) e
03 PAI/EF (5° ano).

* EF: Ensino Fundamental / EM: Ensino Médio / PAF: Professores dos Anos Finais / PAIl: Professores dos Anos
Iniciais / Estud.: Estudantes.
Fonte: A autora, 2019.
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APENDICE B — Roteiro para a Roda de Conversa 1

Quadro — Roteiro para a Roda de Conversa sobre meninos e jabuti.

Roda de Conversa sobre meninos e jabuti

= Tema: contingéncia e temporaliza¢éo do tempo.

= Descri¢do: esta € a primeira Roda de Conversa com as criangas e as atividades seréo
desenvolvidas a partir de uma histéria de ficcdo (livro O menino, o jabuti e 0 menino). Desse modo,
o0 tempo enquanto conhecimento epistemolégico serd abordado de forma ludica. Nesta Roda, serdo
estabelecidas reflexfes sobre o tempo natural (expresso nas diferentes fases da vida do primeiro
personagem), com énfase na perturbagdo (ou contingéncia) propria desse tempo, ou seja, a finitude
da vida. As reflexfes seguirdo para a producdo de sentido do tempo, na medida em que as criangas
compreendam a existéncia de varios presentes, estabelecendo relagdes entre passado(s), presente(s)
e futuro(s). Ademais, as criancas serdo incentivadas a construir relacbes com suas préprias
experiéncias vividas, de forma a interpreta-las e compreender o tempo como orientador de suas
acOes. A Roda enfatiza, portanto, a contingéncia do tempo e a temporalizacdo do tempo, a partir da
identificacdo e interpretacdo de mudancas no fluxo temporal.

= Numero de participantes: 20 a 25.
= Duragdo: 55 minutos.

= Instrumentos ladicos: livro infantil intitulado O menino, o jabuti e 0 menino, de Marcelo
Pacheco; video com animacdo das imagens do livro, disponivel no YouTube
(https://www.youtube.com/watch?v=BRJFrigk AcU); dez cébpias coloridas e ampliadas de
ilustragBes presentes no livro, impressas em folhas A4 (selecionar as imagens gque representam as
diferentes fases da vida do primeiro personagem); duas copias coloridas e ampliadas das ilustracGes
que representam os dois meninos, na infancia (p. 4 e 5; p. 26 e 27 — em anexo).

O livro O menino, o jabuti e 0 menino, de Marcelo Pacheco (2010), apresenta

o mening, . . N o ;

ojebuli uma narrativa contada somente por ilustracdes. A historia trata da amizade
o duradoura entre um menino e um jabuti. E possivel perceber a passagem do

mening tempo nas diferentes fases da vida do menino e na transformacdo da cidade ao

“ fundo. Apds a morte do companheiro, o jabuti (animal que pode viver mais de
[ ¥aei ) 150 anos) encontra um novo amigo, um menino que vive em outro tempo,
s diferente daquele em que vivia o primeiro menino. Trata-se de dois tempos que
correspondem ao presente de um passado e ao presente de um futuro.

OBJETIVOS
ATIVIDADES TEMPO _ _
ESTIMADO | DA DINAMICA | DA REFLEXAO
DO GRUPO DO TEMA
p | Palavra de boas-vindas. e Promover a e Sensibilizar para
interagéo no o0 tema da conversa.
R | Dinamica de apresentacéo dos/das grupo e a
E | participantes: cada crianca fala o 15min disponibilidade
nome de quem esté ao seu lado para o trabalho.
P | (sentido horario e anti-horario).
A
e Apresentacdo do livro O
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R | menino, o jabuti e 0 menino:
- Explicar que a conversa sera
A T L
sobre a historia do livro;
R | - Mostrar a capa para as criangas e
deixar que comentem sobre a
imagem;
- Ler o titulo e 0 nome do autor;
- Explicar que se trata de um livro
de imagens;
- Deixar que as criancas facam
associagdes livres sobre 0 que
viram e ouviram.
e Brincando de adivinhar a ¢ Possibilitar a o Auxiliar na
historia: organizacao de compreensao de
- Dispor as dez copias das imagens a fim de | que as coisas do
imagens no ch&o, no centro da sequenciar uma mundo aparecem e
Roda, e deixar que as criangas, histéria. desaparecem; que
organizadas em duplas ou trios, as pessoas nascem
escolham uma imagem; e Colaborar para | e morrem.
- Explicar que as criangas deveréo a construgéo de
organizar as imagens, argumentos e a e Possibilitar o
adivinhando a sequéncia da negociagdo entre | entendimento de
historia; as criancas. que o sentido da
- Deixar que as criangas observem historia esta na
as imagens e decidam qual a e Ampliar o conexao dos
primeira a ser disposta em local repertorio de acontecimentos (o
1 | @propriado (pode ser fixada no historias, em antes e o depois).
mural ou no quadro); diferentes
R | - Incentivar a negociagao entre as suportes, e e Favorecer a
A crifan_gas para decidirer_n acerca da incentivar a (re)elaboracéo de
proxima imagem e solicitar que oralidade. conceitos
B | justifiquem a escolha; espontaneos para
A | - Permitir que as criancas . e Contribuir para | falar sobre o(s)
analisem a sequéncia completa, 35min a construcéo de tempo(s), como
L | fazendo adequagbes, de acordo uma postura antes e depois,
| | COM Seus proprios Criterios. critica diante das | ontem e hoje,
diferentes antigamente e
A | e Contacdo da histéria: mostrar as inferéncias. agora, passado,
R imagens do livro (a historia), presente e futuro.

permitindo que as criangas facam

comentarios durante a leitura; ler

a mensagem final do livro sobre a
importancia da amizade.

e Exibicdo do video
animagéo das imagens.

com a

o Conversa:

- Vocés gostaram da historia?

- O que vocés acharam mais
interessante na historia?

- O que a histéria conta?

- Quantos personagens tem essa
histéria?

o Facilitar a
aprendizagem da
temporalizacdo do
tempo, na medida
em que as criangas
compreendam que
o0s tempos da
historia do livro sdo
diferentes do seu
préprio tempo
(relagéo presente,
passado e futuro).

e Auxiliar no
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- Os personagens sdo diferentes ou processo de

iguais? O que é diferente e 0 que é reconhecimento da

igual? historicidade de si e

- Os personagens vivem no do mundo, a partir

mesmo tempo? da identificagdo e

- Quiais sdo as pistas que ajudam a interpretacdo das

pensar os tempos da historia? mudangas ha

- Como era antes? E depois? historia (as roupas e

- O tempo passou. O que mudou e os brinquedos dos

0 que continuou? personagens, as
moradias, 0s meios

e Comparacdo de imagens: de transporte etc.) e

- Mostrar as duas imagens que as permanéncias (0

representam os dois meninos, na jabuti, a amizade

infancia (em anexo). entre crianga e

- Conversar: vamos olhar os dois animal, o ato de

meninos. O que mudou e 0 que brincar, a utilizagéo

ndo mudou no tempo? Isso do meio de

também acontece na nossa transporte etc.).

histéria? Como?

A | e O/a professor/a apresenta e Avaliar e o Avaliar.
\/ | aspectos da Roda realizada compartilhar.
(duracéo, atividades, participacdo
A | das criancas etc.) e agradece; as
L criangas expressam se gostaram, .
batendo palmas. Smin
|
A
R
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Quadro — Roteiro para a Roda de Conversa sobre brinquedos especiais.
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Roda de Conversa sobre brinquedos especiais

= Tema: introducéo & historicidade de si, dos outros e do mundo.

= Descricdo: esta é a segunda Roda de Conversa e as atividades serdo desenvolvidas a partir de
narrativas historicas acerca de brinquedos considerados “especiais” pelas criangas e pelo/a
professor/a. Assim, as criancas e suas familias deverdo ser avisadas sobre a atividade, com
antecedéncia, por meio de bilhete (modelo em anexo). As reflexfes seguirdo para a produgdo de
sentido do tempo, na medida em que as criangas compreendam a passagem do tempo, comparando
narrativas historicas de seu tempo e de outros tempos. Tais narrativas serdo ancoradas em fontes
historicas materiais visuais (0s brinquedos) e fontes orais — relatos proprios e de pessoas de outras
geracdes (sejam os relatos do/a professor/a ou de familiares, ja que algumas criangas recorrerdo as
narrativas dos pais ou avds para entender o porqué de os brinquedos serem “especiais™). As criangas
serdo incentivadas a construir relagfes entre presente e passado (além de conjecturar sobre o futuro),
por meio de narrativas e/ou comparacles entre objetos antigos e atuais, mobilizando conceitos
temporais, de maneira mais assertiva, e operando aprendizagens acerca da historicidade do tempo.
Portanto a Roda enfatiza as narrativas histdricas infantis, a compreensao da historicidade de si e do
mundo e o processo de construgdo da identidade historica.

= NUmero de participantes: 20 a 25.
= Duragdo: 75 minutos.
= Instrumentos ladicos: brinquedos escolhidos pelas criangas (antigos ou atuais) e brinquedos

selecionados pelo/a docente (necessariamente antigos e, de preferéncia, que remetam a experiéncia
vivida pelo/a professor/a).

OBJETIVOS
ATIVIDADES TEMPO _ _
ESTIMADO | DA DINAMICA | DA REFLEXAO
DO GRUPO DO TEMA
¢ Palavra de boas-vindas. e Incentivar a e Despertar a
integracdo das curiosidade das
P | e Dindmica de organizagao dos criangas e a criangas para as
R brinquedos: disponibilidade historias que serdo
- Pedir para as criangas para a conversa. contadas.
E | organizarem os brinquedos no
p | centro da Roda; e Contribuir para | ¢ Estimular
- Explicar que cada brinquedo foi 10min 0 inferéncias infantis
A | escolhido porque tem uma histdria desenvolvimento | acerca das
R especial e que hoje serdo contadas sensorial por meio | semelhancas e
muitas historias; da exploracdo de | diferencas entre os
A | - Permitir que as criancas objetos. brinquedos.
R observem e toquem os diferentes
brinquedos;
- Chamar atencéo para a variedade
de brinquedos.
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¢ Narracdo das historias infantis:
- Deixar que cada crianga conte a
histéria do seu brinquedo
especial, sem interferéncias;

- Organizar os brinquedos em
uma estante ou mesa, em formato
de exposicdo;

- Permitir que as criangas facam
perguntas umas as outras.

o Conversa:

- Por que esse brinquedo é
especial para vocé?

- Esse brinquedo é feito de qué?

- Quanto tempo tem esse
brinquedo?

- VVocé observa outros brinquedos
parecidos com 0 seu aqui?

¢ Narragdo da histdria do/a
professor/a:

- Deixar que as criancas fagam
perguntas sobre os brinquedos;

- Contar a historia dos brinquedos
selecionados.

o Conversa:

- Quanto tempo vocés acham que
esses brinquedos tém?

- VVocés observam outros
brinquedos parecidos com 0s
meus aqui?

- Dentre todos os brinquedos, qual
é 0 mais antigo? E qual é o mais
novo? Vamos organiza-los?

- Podemos ter certeza dessas
respostas? Por qué?

- Quais sdo as semelhancas e as
diferencas entre os brinquedos
que eu trouxe e 0s de VOCés?

- O que mudou com o tempo e o
que continuou?

- Vamos imaginar o futuro. Como
VOCés acham que as criancas vao
brincar? Como serdo os
brinquedos?

50min

e Promover a
valorizacdo das
experiéncias
individuais.

e Incentivar o
dialogo entre as
criangas,
colaborando para
a escuta atenta.

e Estimular o
discurso narrativo
oral infantil, com
énfase na ideia de
evento (algo que
aconteceu em
determinado
tempo, em
determinado
lugar, de
determinada
forma).

e Provocar
operacBes mentais
voltadas para a
associacdo entre a
quantificacdo do
tempo e a
localizagdo de
eventos no fluxo
do tempo, a partir
da pergunta
guanto tempo?
(introdugdo a
datacdo).

¢ Viabilizar a
operacionalizacéo
de sentido do tempo
por meio de
narrativas préoprias
e de outros,
contribuindo para a
formacéo da
identidade
historica.

¢ Proporcionar a
comparacao de
historias
relacionadas ao seu
tempo e a outros
tempos, auxiliando
no processo de
reconhecimento da
historicidade do seu
tempo e do tempo
dos outros.

e Mobilizar
conceitos temporais
(antes, depois,
passado, presente,
futuro, antigo,
novo, agora, hoje
etc.), de maneira
assertiva.

e Favorecer a
compreensao
acerca da
historicidade dos
brinquedos e a
introdugdo a nocéo
de fonte histdrica.

o Estabelecer
relacdo presente-
passado, por meio
de identificacdo de
semelhancas e
diferencas entre 0s
brinquedos atuais e
antigos (processo
de producéo
artesanal ou
industrial, materiais
utilizados para a
confec¢do, modelos
de roupas,
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acessorios etc.).

A | e O/a professor/a agradece e ¢ Brincar, avaliar | e Brincar e

v destina periodo para as criangas e desenvolver. desenvolver o
brincarem e conversarem aprendizado,

A | livremente sobre a Roda. (re)construindo

L . memoérias

15min conceituais e

I afetivas; avaliar.

A

R
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Modelo de Bilhete:

(completar com local e data).

Sr. (Sr.?) Responsavel e crianga:

Na proxima (completar com dia da semana e data) faremos mais uma Roda de Conversa.
Combinamos que cada crianga devera escolher um bringuedo especial para trazer nesse dia, ou
seja, um brinquedo que tenha um significado especial para a crianga. Pode ser um brinquedo que
esteja na familia ha algum tempo e/ou que faca parte da histéria da crianca. Talvez o brinquedo
lembre um evento ou alguém... Pode ser velhinho ou novo, ndo importa. Toda crianga tem um
brinquedo especial, ndo € mesmo?

Conversaremos sobre as histdrias das criancas e seus brinquedos especiais.

Conto com a colaboracéo de todos/todas!

(completar com nome do/a professor)
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APENDICE D - Roteiro para a Roda de Conversa 3

Quadro — Roteiro para a Roda de Conversa sobre o modo de ser crianca.

Roda de Conversa sobre o modo de ser crianca

= Tema: complexificacdo do pensamento historico.

= Descricdo: esta é a terceira Roda de Conversa e as atividades serdo desenvolvidas a partir de
analise e interpretacdo de fontes historicas materiais visuais (pinturas e fotografias), previamente
selecionadas, e comunicacdo dessas interpretacfes (narrativas) aos pares. Os documentos deverdo
retratar criancas, em diferentes atividades, no passado e no presente. Assim, as reflexdes seguirdo
para a producdo de sentido do tempo, na medida em que as crian¢as identifiquem e interpretem
semelhancas e diferencas, mudancas e permanéncias, do modo de ser crianca, em diferentes tempos
e espacos; reunindo caracteristicas comuns para a construcdo do conceito de crianca. Nesse sentido,
as reflexdes contribuirdo para que as criangas construam uma representacdo de si mesmas enquanto
criangas de determinado tempo e espaco (identidade histérica). As atividades propostas preveem,
ainda, a complexificacdo do entendimento sobre o passado; ou seja, a compreensdo de que o
passado se divide em periodos, uma vez que as criancas analisardo as diferentes sociedades
representadas nas imagens. Além de interpretar as experiéncias historicas, as criangas serdo
orientadas e motivadas, a partir de uma reflexdo critica, a acdes que permitam estabelecer outras
formas de ser e estar no mundo (sentido préatico). Portanto, a Roda enfatiza a complexificacdo do
pensamento historico, em sentido identitario e préatico.

= Numero de participantes: 20 a 25.
= Duragdo: 75 minutos.

= Instrumentos ludicos: poema Surpresas, de Roseana Murray (em anexo); fotografia de Roseana
Murray guando crianca (em anexo); a palavra crianca escrita com letras grandes em uma folha de
oficio A4 (horizontal); dez imagens (pinturas e fotografias) que mostrem criancas, em diferentes
atividades, no passado e no presente, impressas em folha de oficio A4.

Em anexo, encontram-se seis imagens (trés pinturas e duas fotografias), relacionadas a diferentes
periodos do passado, que podem ser utilizadas para a atividade. Quanto as imagens relacionadas as
criangas, no presente, o/a professor/a poderd encontré-las facilmente na internet, em bancos de
imagens gratuitas (preferencialmente fotografias). Indica-se que as imagens sejam cuidadosamente
escolhidas, de forma que os/as estudantes se sintam representados/as em seus diferentes tons de
pele. Sugere-se a utilizagdo de, pelo menos, uma fotografia que apresente criancas indigenas, no
presente, e uma fotografia recente da turma, em atividade escolar.

Para a pesquisa de contetdos/imagens referentes aos povos originarios, indicam-se os sites:

- https://img.socioambiental.org/v/publico/?g2_page=1

- https://mirim.org/

OBJETIVOS
ATIVIDADES TEMPO

ESTIMADO | DA DINAMICA | DA REFLEXAO
DO GRUPO DO TEMA
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e Palavra de boas-vindas.

o Leitura do poema Surpresas, de
Roseana Murray:

- Mostrar a capa do livro (No
mundo da Lua), explicar que ele
contém alguns poemas e que foi
escolhido um especial para abrir a
Roda;

- Falar que o0 nome da autora é
Roseana Murray e mostrar a foto
dela (adulta) na orelha do livro;

- Ler o poema (em anexo).

o Conversa:

- Gostaram do poema? Sobre o
gue é esse poema?

- Se léssemos, colocando menina,
no lugar da palavra menino,
ficaria bom? VVamos ver? (Ler
novamente, trocando a palavra
menino por meninay).

- Esse poema pode ser sobre
menino e menina. Que palavra eu
posso usar no lugar de menino e
menina?... Crianga! Hoje nds
vamos conversar sobre isso.

o Observacéo da fotografia de
Roseana Murray (em anexo):

- Mostrar o retrato e explicar que
se trata de uma foto antiga, de
quando Roseana era uma crianga;
- Informar que Roseana nasceu em
1950 e hoje ela tem 69 anos;

- Deixar que as criancas fagcam
perguntas sobre a imagem e a
datagdo informada pelo/a
professor/a.

15min

e Promover a
interacdo no
grupo e a
disponibilidade
para o trabalho.

o Sensibilizar para
0 tema da conversa.

U >» I r » @ >» 1 -

¢ Atividade com a palavra
crianca:

- Mostrar a folha com a palavra
crianca escrita em letras grandes
e deixar que as criangas tentem
ler;

- Ler a palavra, coloca-la em lugar
de destaque e dizer que sera o
tema da Roda de hoje.

o Conversa:

- Vocés sdo criangas. O que é ser
uma crianga?

- Existem criancas em todos 0s

55min

¢ Incentivar o
didlogo entre as
criangas,
colaborando para
a construcgdo de
argumentos e
negociagdes para
uma postura
critica diante das
diferentes
inferéncias.

e Estimular o
discurso oral

o Levar as criangas
a construirem uma
representacao de si
mesmas enquanto
criangas de
determinado tempo
e espaco
(historicidade do
préprio tempo e de
si).

e Possibilitar a
comparacao entre
as atividades
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lugares do mundo. Essas criangas
vivem da mesma maneira?

- A palavra crianga pode ser
usada para falarmos de diferentes
meninos e meninas, no passado e
no presente. Como as criancas do
presente vivem? O que as criancas
de hoje fazem?

- O que as criancas de hoje ndo
podem fazer?

- O que as criangas de hoje
sempre fazem? E o que elas
fazem de vez em quando?

- Como vocés acham que as
criangas do passado viviam? O
que as crianc¢as do passado
faziam?

e Anélise de pinturas e
fotografias:

- Dispor as dez imagens
espalhadas no centro da Roda e
deixar as criancas observarem;

- Pedir que as criancas, em duplas
ou trios, escolham uma imagem e
conversem sobre ela (solicitar que
identifiguem que tipo de imagem
é; se representa criangas no
passado ou no presente; o lugar da
imagem; o que as criangas estéo
fazendo etc.);

- Deixar que as criangas
conversem por alguns minutos
sobre a imagem;

- Solicitar que cada dupla (ou trio)
conte para a turma o que analisou
na imagem. Apoés cada narrativa,
o/a professor/a deve informar a
data de producdo documento,
explicando se é uma imagem
muito antiga, antiga, recente,
atual (destacando a mais antiga e
a atual); o lugar de producéo do
documento (pais); o nome do/a
autor/a e o titulo da
pintura/fotografia.

e Conversa:

- Vocés acham que é uma imagem
que representa as criangas do
passado ou de hoje? Por qué?
(Espera-se que as criangas
identifiquem as “pistas” do
passado, como roupas, casas,
moveis, brinquedos etc.).

infantil, de forma
a conferir sentido
as narracOes
(fotografias e
pinturas) sobre as
criangas do
passado e do
presente.

e Facilitar a
identificacdo e a
comparagao entre
diferentes fontes
historicas visuais
(pintura e
fotografia).

¢ Viabilizar o
entendimento dos
significados da
palavra crianca;
0u seja, que esta
palavra significa a
existéncia de
diferentes
meninos e
meninas e seus
modos de vida no
presente e no
passado (processo
de conceituacdo).

e Colaborar para
a estruturacdo de
ideias acerca do
tempo, por meio
de nocdes de
recorréncia e
continuidade (o
gue as criangas
sempre fazem),
irregularidade e
descontinuidade
(o que as criancas
fazem de vez em
guando) e
simultaneidade
(como vivem as
criangas de outros
lugares).

e Suscitar um
debate em torno
da problematica

infantis a fim de
identificar
diferengas e
semelhancas,
mudangas e
permanéncias, do
modo de ser
crianca, em
diferentes tempos e
espacos (incluindo
seu préprio tempo e
espaco), de forma a
reunir
caracteristicas
comuns para a
construcédo do
conceito de
crianga.

e Favorecer o
trabalho com a
dimensdo temporal
em movimentos de
idas e vindas
(presente-passado-
presente),
articulando
diferentes
momentos do
passado com o
presente.

o Interpretar
criticamente as
narrativas acerca
das atividades e
trabalhos infantis
desenvolvidos no
passado (e que
persistem no
presente); de forma
a motivar e orientar
acOes que permitam
outras maneiras de
ser e estar no
mundo.

o Colaborar parao
entendimento de
que o passado se
divide em periodos,
a partir da analise
das sociedades
representadas nas
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- Onde essas criangas estao? relacionada aos imagens (habitos e
- Vocés conseguiram identificar o trabalhos e costumes,

que as criangas estdo fazendo? atividades que vestuario,

Como chegaram a essa nao sao habitacéo,
concluséo? pertinentes as mobiliario,

- Vocés também fazem essa criancas. brinquedos e
atividade que as criancas estdo brincadeiras etc.).

fazendo na imagem? Por qué?
- O que 0s outros amigos
pensaram sobre essa imagem?

A | e O/a professor/a agradece e e Avaliar e e Avaliar e

v permite que as criangas falem compartilhar. promover a
sobre 0 que mais gostaram na autorreflexdo.

A | Roda.

L 5min

|

A

R
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Poema

Surpresas

Este menino tem sempre
Cinquenta surpresas nos bolsos:
Uma pedrinha encardida que,
Diz ele, d& sorte na vida.

Uma bala amassada

B2

Que para alguma emergéncia No mundo da Lua
Ele traz guardada. Roseana Murray
Uma viagem de volta a0 mundo g;:as;;goes. Mari Ines
Em um segundo Paulus, 2011

E uma entrada (permanente)
Para o circo que fica montado
Dentro de seu pensamento.

Fotografia de Roseana Murray

Retratos

Roseana Murray
lustragBes: Beth Kok
IBEP, 2012

Roseana Murray (nascida em 1950) é autora de livros de

poesias e contos para criangas, jovens e adultos. Possui cerca

de cem livros publicados e coleciona diversos prémios,

inclusive o titulo de “Altamente Recomendavel” da Fundagéo
g - Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), por vérias vezes.

= . v : Fonte: MURRAY, R. Retratos. Sdo Paulo: IBEP, 2012.

oo, O ; Indicagdo para pesquisa: www.roseanamurray.com
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Imagem 1 (Pintura): Jogos infantis (Austria, 1560)

BRUEGEL, Pieter (0 Velho). Jogos Infantis. 1560. 1 original de arte, dleo sobre tela, 116 x
161 cm.

Imagem 2 (Pintura): Criancas brincando de roda (Europa, 1872)

THOMA, Hans. Criangas brincando de roda. 1872. 1 original de arte, 6leo sobre tela, 115
x 161 cm.
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Imagem 3 (Fotografia): Menina de 7 anos no cantao de Schwyz (Suica, por volta de 1900)

[Menina de sete anos trabalhando no cantdo de Schwyz]. [ca. 1900]. Fotografia.
Schweizerisches Sozialarchiv.

Imagem 4 (Pintura): Praia de Biarritz (Franga, 1913)

DUPUY, Paul Michel. Praia de Biarritz. 1913. 1 original de arte, 6leo sobre tela. 154.5 x 380 cm.
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Imagem 5 (Pintura): Parque de diversdes (Brasil, sesgunda metade do século XX)

WY

Y/

i

SILVA, Djanira da Motta. Parque de diversdes. [19--]. 1 original de arte, dleo sobre tela. 60
X 73 cm.

Imagem 6 (Fotografia): Sala de aula (Brasil, 1926)

Sala de aula. 1926. Fotografia. Exposicao Olindaschule.
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APENDICE E — Roteiro para a Roda de Conversa 4

Quadro — Roteiro para a Roda de Conversa sobre minha vida de bebé

Roda de Conversa sobre minha vida de bebé

= Tema: guardar, lembrar, interpretar e contar: o desenvolvimento da competéncia narrativa.

= Descricdo: esta é a Ultima Roda de Conversa e as atividades serdo desenvolvidas a partir das
narrativas infantis sobre o periodo da vida em que a crianga era bebé. As narrativas historicas
infantis passardo por um processo de elaboracdo similar ao trabalho de historiadores/as. Em outras
palavras, as criancas, necessariamente, precisardo recorrer a fontes histéricas para a composigao de
suas narrativas. Assim, as familias deverdo ser avisadas sobre a atividade, com antecedéncia, e cada
crianga precisara preencher uma folha, com o auxilio do/a responsavel (modelo em anexo); além
disso, devera selecionar objetos relacionados ao periodo da vida em que era bebé para o trabalho na
Roda. As reflexdes seguirdo para a producdo de sentido do tempo, na medida em que cada crianca
conte sua descoberta como sujeito historico, no que se refere a sua propria vida e a Historia
enquanto uma narrativa construida; ou seja, o entendimento de que j& foi um bebé em outra época
da vida e que precisa interpretar as fontes para extrair informacGes sobre fatos do seu passado e
compor sua narrativa. As propostas preveem, ainda, o desenvolvimento da reversibilidade temporal
a partir da recorréncia ao passado, tendo como referéncia a propria vida da crianga (as lembrancas
pessoais da época de bebé); em associacdo com conhecimentos substantivos da Histdria, ou seja,
fatos objetivos da historia do Brasil (a infancia de d. Pedro Il). Portanto, a Roda enfatiza a
compreensdo de que a Historia € uma ciéncia narrativistica (precisa de alguém para conta-la) e o
processo de (re)conhecimento da historicidade de si, do outro e do mundo.

= NuUmero de participantes: 20 a 25.
= Duragdo: 75 minutos.

= Instrumentos ludicos: objetos relacionados ao tempo de bebé, previamente selecionados pelas
criancas e pelo/a professor/a (sugere-se a utilizacdo de fotografias, caso o/a professor/a ndo tenha
outros objetos desta época); folha sobre histérias de bebés, preenchida pelas criancas com
antecedéncia (modelo em anexo); livro Caixinha de guardar o tempo, de Alessandra Roscoe; caixa
ou maleta contendo 0s objetos selecionados pelo/a professor/a (em alusdo a histéria do livro
infantil); imagem (pintura) intitulada Retrato de dona Leopoldina de Habsburgo e seus filhos, de
Domenico Failutti, impressa em folha de oficio A4 (em anexo) e texto complementar a imagem (em
anexo); palavras impressas em cartbes para presentear cada crian¢a — selecionadas a partir das
narrativas infantis nas Rodas (em anexo segue o0 modelo para inspiragéo).

O livro Caixinha de guardar o tempo, de Alessandra Roscoe (2012), consiste
em uma histéria sobre o tempo e a memdria, em forma de poesia. Uma menina,
ao perceber o tempo passando, resolve criar uma caixinha para guardar o tempo,
ou seja, suas lembrancas. Na caixa, ela guarda tudo o que acha importante,
desde a gota da chuva aos bilhetes que escrevia. Ja em idade avancada, ela
decide abrir a caixa e percebe que guardou o melhor de tudo o que viveu. A
historia é belissima e as ilustracdes, de Alexandre Rampazo, fazem do livro uma
preciosidade: € possivel ver a passagem do tempo no rosto da menina, repleto de
rugas, e nos cabelos embranquecidos; a menina aparece em um barco flutuante, cuja ancora é um
reldgio; bolhas de sabdo com ponteiros de reldgio saltam da caixa e as lembrancas séo retalhos. O
livro foi finalista do Prémio Jabuti, em 2013, e figurou entre os 50 melhores livros do ano de 2012
na lista do Estadinho, O Estado de S&o Paulo.
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OBJETIVOS
ATIVIDADES TEMPO . _
ESTIMADO | DA DINAMICA | DA REFLEXAO
DO GRUPO DO TEMA
o Palavra de boas-vindas. e Incentivar a o Sensibilizar para
integracdo das 0 tema da conversa.
¢ Din&mica de organizacéo dos criancas e a
objetos: disponibilidade o Despertar a
- Pedir para as criangas para a conversa. curiosidade das
organizarem 0s objetos no centro criangas para as
da Roda (os objetos levados pelo/a e Contribuir para | historias que serdo
professor devem ficar dentro da 0 contadas.
caixa/mala); desenvolvimento
- Explicar que os objetos foram sensorial por meio | e Estimular
escolhidos por causa da relagéo da exploragdo de | inferéncias infantis
que eles tém com uma época da objetos. acerca da relagéo
nossa vida, o tempo em que cada entre guardar
um era bebé; e que hoje serdo e Ampliar o (objetos), lembrar e
contadas muitas historias de repertorio de contar.
bebés; histdrias, em
- Permitir que as criancas diferentes
observem e toquem os diferentes suportes, e
objetos, conversando livremente; incentivar a
- Apds, organizar os objetos em oralidade.
uma estante ou mesa, em formato
de exposicdo, citando 0s nomes
dos objetos e de seus/suas
respectivos/as donos/as.
15min

e Leitura do livro Caixinha de
guardar o tempo, de Alessandra
Roscoe:

- Mostrar a capa para as criangas e
deixar que comentem sobre a
imagem;

- Ler o titulo e 0 nome da autora;

- Explicar que a histéria vai falar
sobre tempo e lembranca;
perguntar: serd que podemos
guardar o tempo?

- Ler a histdria, chamando atencdo
para as imagens e a relagdo que
elas tém com o texto; enfatizar
alguns aspectos: o envelhecimento
de Sofia (o tempo natural e a
contingéncia do tempo); a relacéo
dos objetos com as lembrancas (0s
objetos ajudam a lembrar;
guardamos objetos para lembrar
guem fomos e quem somos);
algumas lembrancas ndo precisam
de objetos, elas estdo no nosso
corpo (marcas, pensamentos,
cheiros, sons, sabores);
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- Deixar que as criancas facam
associagdes livres sobre o que
viram e ouviram.

- Mostrar a imagem do livro (p. 24
e 25, em anexo) e explicar que
Sofia “volta no tempo” por meio
da lembranca; falar que vamos
transformar as nossas lembrancas
em historias; e que s existe
historia quando alguém conta.

U >» I r >» w > 0 -

¢ Narragdo das histdrias do tempo
de bebé:

- Explicar que cada participante
vai contar uma histéria de quando
era bebé; falar que para contar
essa historia, a crianga precisou
da ajuda de um adulto que cuidou
dela porque sdo lembrancas que
tém muito tempo;

- Pedir para cada crianca pegar a
folha com a historia que vai
contar (modelo em anexo);

- Deixar que cada crianga conte a
sua historia, sem interferéncias,
auxiliando na leitura da folha,
guando necessario (o/a
professor/a deve perguntar quem
ajudou a crianga a construir a
historia);

- O/a professor/a abre a
caixa/mala, retira os objetos, pega
a sua folha e conta a sua historia;
- Permitir que as criangas fagam
perguntas.

o Conversa:

- O que vocé fazia quando era
bebé e ndo faz mais agora porque
€ uma crianga crescida?

- E possivel um bebé sobreviver,
sem a ajuda de outros seres
humanos? Por qué?

- Onde vocé nasceu? Que
lembranca vocé tem desse lugar?

o Andlise da pintura (em anexo):

- Explicar que “voltamos no
tempo” para contar as histdrias de
bebé e agora conversaremos sobre
um bebé gue viveu em outra
época do passado. Uma época que
S0 conhecemos por causa dos
materiais que as pessoas
deixaram, as “pistas” do passado.

50min

e Promover a
valorizacéo e a
interpretacdo das
diferentes
experiéncias
vividas.

e Favorecer a
sistematizacdo e a
organizacdo das
narrativas infantis
por meio do
registro escrito
(em associagéo
com o discurso
oral).

e Viabilizar a
construcéo e a
interpretacdo de
narrativas a partir
de diferentes
fontes historicas:
escritas (livro de
bebé, certiddo de
nascimento etc.);
orais (relatos de
adultos);
materiais (objetos
de bebé,
fotografias,
pintura etc.).

o Conhecer parte
da historia oficial
do Brasil, a partir
de narrativas
sobre a infancia
de d. Pedro II.

e Operar 0 tempo
cronolégico, em

o Desenvolver a
competéncia
narrativa da
crianga, a partir do
ato de contar a sua
descoberta como
sujeito historico, de
sua propria vida e
da Historia
enquanto uma
narrativa construida
(entender que ja foi
um bebé em outra
época e que precisa
de outras narrativas
para acessar a sua
historia).

o Desenvolver a
reversibilidade
temporal das
criangas a partir da
recorréncia ao
passado, tendo
como referéncia
sua propria vida (as
lembrancas
pessoais da época
de bebé).

e Propiciar
reflexdes que
relacionem a vida
da crianca hoje em
dia com outra
época de sua vida
(quando era bebé).

e Possibilitar a
identificacdo de
caracteristicas da
vida de um bebé do
presente e do
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Essas histdrias sdo contadas por datacdes, passado (cuidados
pessoas gue investigam como vinculando-o a especiais,
outras pessoas viveram, em nocao de geracdo | representagdes de
diferentes tempos e lugares; (pais, av0s, roupas,
- Mostrar a imagem e deixar as transformacodes alimentagdo, a
criancas falarem livremente sobre sociais percebidas | forma como é
a pintura. nas relagBes com | transportado etc.).
0 tempo vivido

e Conversa: das criangas etc.). | e Colaborar para a
- Que tipo de imagem é? reflexdo acerca dos
- Quais elementos aparecem nessa direitos das
imagem? criangas quando
- Como vocé acha que esse bebé s8o bebés, como o
viveu? (o que comia, como se direito a cuidados
vestia, como era transportado especiais; de forma
etc.). a motivar e orientar
- Quais perguntas vocé poderia acdes que permitam
fazer sobre a imagem? outras maneiras de
- Ler/contar o texto de apoio (em ser e estar no
anexo) para as criancas e deixar mundo.
que comentem.

A | o O/a professor/a agradece e e Avaliar e o Avaliar, guardar

v presenteia cada crianga com uma compartilhar. para lembrar e
palavra preciosa: explicar que as contar.

A | palavras estdo relacionadas as
conversas; sdo palavras para .

L - 10min
embrar. As criancas devem ler as

I | palavras, sendo auxiliadas pelo/a

A professor/a.

R
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IMAGEM

FAILUTTI, D. Retrato de dona Leopoldina de Habsburgo e seus filhos. 1921. 1 original de arte,
Oleo sobre tela, 133 x 233 cm. Cole¢do Fundo Museu Paulista — FMP.
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Modelo de atividade

(Completar com o0 nome da escola/colégio)
NOME: TURMA:
HOJE E DIA DE DE

Q

V-v
5
1- PECA PARA QUEM CUIDA DE VOCE CONTAR SE VOCE TINHA ALGUMA MANIA
QUANDO ERA BEBE OU SE FEZ ALGUMA TRAVESSURA DA QUAL A PESSOA SE
LEMBRE...

NS

PARA CASA

2- ESCREVA NAS LINHAS ABAIXO CONTANDO TUDO ISSO (PODE SER COM AJUDA,
MAS PRECISA SABER O QUE ESTA ESCRITO!).

3- TRAGA PARA A ESCOLA NA PROXIMA (completar com o dia da semana), DIA (completar
com a data), ALGUM OBJETO QUE ERA SEU NESSA EPOCA. ISSO SERA MUITO
IMPORTANTE PARA NOSSA RODINHA!

* NO FINAL DA AULA VOCE VAI LEVAR O OBJETO DE VOLTA PRA CASA!
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Pintura: Retrato de dona Leopoldina de Habsburgo e seus filhos (Brasil, 1921)

FAILUTTI, DOMENICO. Retrato de dona Leopoldina de Habsburgo e seus filhos. 1921.
1 original de arte, dleo sobre tela, 133 x 233 cm. Cole¢do Fundo Museu Paulista — FMP.
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Texto de apoio

Um bebé na Histéria

Paula Gomes dos Santos

A pintura que observamos foi feita por Domenico Failutti, um pintor italiano. Ele
veio ao Brasil porque recebeu algumas encomendas para pintar. Em 1921, ele fez um
quadro, um retrato pintado, da princesa Leopoldina e seus filhos. O pintor imaginou a
mulher e as criancas e fez o retrato.

No retrato pintado, podemos ver, da esquerda para a direita, de baixo para cima,
Paula Mariana, Januéria e Francisca. Na direita, estd Maria da Gléria. Sentada na poltrona,
esta a princesa Leopoldina e, no colo dela, o bebé Pedro.

Pedro tinha um nome comprido, nome de principe. Ele se chamava Pedro de
Alcéntara Jodo Carlos Leopoldo Salvador Bibiano Francisco Xavier de Paula Leocadio
Miguel Gabriel Rafael Gonzaga... Ufal Também ficou conhecido na Histéria, como d.
Pedro Il (porque o pai também era Pedro, d. Pedro I, o imperador do Brasil).

D. Pedro 1, 0 bebé do retrato, nasceu em 2 de dezembro de 1825. Isso foi ha muito
tempo. Tem quase 200 anos gue isso aconteceu. Foi antes de sua mae nascer, antes da vovo
nascer, da sua bisavo nascer e da sua tataravo nascer. Era um tempo que existiam principes
e princesas no Brasil.

Uma coisa triste aconteceu na vida de Pedro. A mée dele, a princesa Leopoldina,
morreu quando ele tinha 1 ano e ele ficou com o pai e as irmés. Quando ele tinha 5 anos, 0
pai foi morar em outro pais. Pedro ficou com cuidadores aqui no Brasil, se preparando para
assumir o trono.

Pedro era um menino muito inteligente. Aos 6 anos, ja lia e escrevia em portugués,
francés e inglés. Ele estudava muito e gostava de ler. Ele gostava de Ciéncias! Observava
0s insetos e as plantas.

No dia do aniversario de doze anos, em 1837, Pedro recebeu uma linda homenagem.
Foi inaugurado o Imperial Colégio de Pedro Segundo, que recebeu o nome dele. Pedro
esteve presente nesta homenagem. O Colégio Pedro Il existe até hoje e as criangas que la
estudam o chamam carinhosamente de Pedrinho.

D. Pedro Il passou a infancia no Palacio da Quinta da Boa Vista, em S&o Cristovao,
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no Rio de Janeiro (um lugar lindo para visitar!). Aos 14 anos, Pedro se tornou imperador do
Brasil.
O tempo passou e o Palacio de Pedro se tornou museu, porém acabou pegando fogo

em 2018; mas isso ja € outra historial
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Imagem para a reflexdo sobre guardar, lembrar e contar (p. 24 e 25 do livro Caixinha de

guardar o tempo)

E tudo o que sentia

€era a Imensa

alegria de

ter guardado com carinho

o melhor

de cada dia!

Palavras preciosas para presentear as criancas (Modelo para inspirar o/a professor/a)

OBRIGADA

dh

PEQRIAS

PARQUINHO

BRINQUEDOS

271

BONECO

HISTORIAS
&

RUSSA a Ln,

CRIANCAS

CINEMA
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SORVETE
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APENDICE F — Galeria de fotos

Figural — Fotografias da Roda de Conversa sobre meninos e jabuti

T

(b)
Legenda: (a) — criangas sentadas em roda observam imagens do livro O menino, o jabuti
e 0 menino, dispostas no centro; (b) — criangas sequenciam imagens do livro.
Fonte: A autora, 2019.

Figura 2 — Fotografias da Roda de Conversa sobre brinquedos especiais

(b)
Legenda: (a) — criangas sentadas em roda conversam sobre seus brinquedos especiais; (b)
— estante com 0s brinquedos organizados em formato de exposigao.
Fonte: A autora, 2019.
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Figura 3 — Fotografias da Roda de Conversa sobre o modo de ser crianga

(@) (b)

Legenda: (a) — criancas sentadas em roda selecionam imagens (fotografias e pinturas) dispostas
no centro; (b) — criangas observam as imagens selecionadas e conversam.
Fonte: A autora, 2019.

Figura 4 — Fotografias da Roda de Conversa sobre minha vida de bebé

(@) (b)

Legenda: (a) — criancas sentadas em roda seguram folhas e objetos relacionados ao tempo de
bebé; (b) — criangas posam para foto de forma descontraida.
Fonte: A autora, 2019.



