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RESUMO

MELLO, Mbnica de Oliveira Silva de. Aprendizagem significativa e transdisciplinaridade
no ensino fundamental — educacdo, trabalho e empreendedorismo. 2020. 138f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2020.

A pesquisa fundamentou-se na aprendizagem significativa e investigou as relagdes
com o saber nos processos de ensino-aprendizagem sob a perspectiva transdisciplinar, com
enfoque na educacdo, trabalho e empreendedorismo na fase final do Ensino Fundamental II.
Desse modo, averiguou como os alunos dos 9° anos do Colégio Municipal Dom Ottorino
Zanon em Penedo se prepararam para 0 mundo do trabalho, a partir de um projeto de ensino
voltado ao empreendedorismo. A pesquisa homeou dados estatisticos escolares; avaliou o
fazer refletido, desenvolveu o curriculo a partir da realidade do aluno; oportunizou préticas
pedagdgicas transdisciplinares, pois as articulou a forma¢do humana critica ao ligar teoria e
pratica. A aprendizagem entre pares se deu na mediacdo do professor, em atividades onde o
aluno fez escolhas e protagonizou descobertas por pesquisa. O aluno buscou a resolucao de
problemas, orientou-se por roteiros e discutiu as etapas de aprendizagem. Os estudantes
identificaram varias profissdes por meio de pesquisas, visitas técnicas e oficinas na “Semana
das Profissdes”. A fundamentacdo tedrica abordou autores como Ausubel (1980), Castells
(1999) e Moran (2013), que sustentaram a investigacdo. A metodologia da observacao-
participante acentuou a perspectiva quali-quantitativa no cotidiano, assim foram
compreendidos os diferentes sentidos que emergiram da participacdo discente. Os resultados
obtidos apds o desenvolvimento do projeto e uso do produto app Minha Escolha, corroborou
para os alunos empreenderem seu projeto de vida, pequenos negdcios e articularem a préatica
ao conhecimento cientifico numa possivel escolha profissional. A orientacdo sobre as
possibilidades de formacéo, empreendedorismo e trabalho, favoreceu maior autonomia em
escolhas futuras. Os dados coletados sinalizaram impactos positivos apos a participacdo no
projeto e interacdo com o produto. Na avaliacdo e andlise dos resultados verificamos que
cresceu o interesse discente, a reprovacéo e a evasao diminuiu ao final do 9° ano.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa e Transdisciplinaridade. Educacéo e Trabalho.
Projetos de Ensino.



ABSTRACT

MELLO, Mbnica de Oliveira Silva de. Meaningful learning and transdisciplinarity in
elementary education - education, work and entrepreneurship. 2020. 138f. Dissertagdo
(Mestrado Profissional de Ensino em Educagdo Basica) — Instituto de aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The research was based on meaningful learning and investigated the relationships with
knowledge in the teaching-learning processes from a transdisciplinary perspective, with a
focus on education, work and entrepreneurship in the final phase of Elementary School II. In
this way, he investigated how the students of the 9th years of the Colégio Municipal Dom
Ottorino Zanon in Penedo prepared for the world of work, from a teaching project aimed at
entrepreneurship. The survey named school statistical data; assessed reflected doing,
developed the curriculum based on the student's reality; it provided opportunities for
transdisciplinary pedagogical practices, as it linked them to critical human training by linking
theory and practice. Peer learning took place in the mediation of the teacher, in activities
where the student made choices and made discoveries through research. The student sought to
solve problems, was guided by scripts and discussed the stages of learning. The students
identified various professions through surveys, technical visits and workshops in the “Week
of Professions”. The theoretical basis addressed authors such as Ausubel (1980), Castells
(1999) and Moran (2013), who supported the investigation. The participant-observation
methodology emphasized the qualitative and quantitative perspective in everyday life, thus
understanding the different meanings that emerged from student participation. The results
obtained after the development of the project and use of the app products Minha Escolha,
corroborated for the students to undertake their life project, small businesses and to articulate
the practice with scientific knowledge in a possible professional choice. Guidance on the
possibilities of training, entrepreneurship and work favored greater autonomy in future
choices. The data collected signaled positive impacts after participating in the project and
interacting with the product. In the evaluation and analysis of the results, we verified that the
student interest increased, the disapproved and the dropout dropped at the end of the 9th year.

Keywords: Meaningful Learning and Transdisciplinarity. Education and Work. Teaching
Projects.
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INTRODUCAO

A educacdo é um processo de toda a sociedade — ndo sé da escola — que afeta todas
as pessoas, 0 tempo todo, em qualquer situacdo pessoal, social, profissional, e de
todas as formas possiveis. Toda a sociedade educa quando transmite ideias, valores e
conhecimentos, e quando busca novas ideias, valores e conhecimentos. Familia,
escola, meios de comunicacdo, amigos, igrejas, empresas, internet, todos educam e,
ao mesmo tempo, sdo educados, isto €, todos aprendem mutuamente, sofrem
influéncias, adaptam-se a novas situagdes. Aprendemos com todas as organizacées e
com todos 0s grupos e pessoas aos quais nos vinculamos. (MORAN, 2013, p. 12)

N&o d& para imaginar a sociedade sem a educacdo e com propriedade Moran (2013)
nos afirma que em todos os lugares somos educados e educamos; ao transmitir ideias, valores
e conhecimentos. Assim, influenciamos e somos influenciados, nos adaptamos as diversas
situacOes e aprendemos uns com 0s outros. Todas as relacBes educam por isso nossa familia é
a primeira escola, nossa mae a primeira casa e certamente, esse conjunto o alicerce de todas as
edificacOes futuras.

No final da década de 1990 eu terminava o entdo 2° Grau, Ensino Médio Técnico de
formacdo de professores, naquele momento ainda nao tinha ciéncia de quanto essa escolha
mudaria minha vida. Até o 9° ano do Ensino Fundamental ndo poderia me imaginar
professora, eu que, com dificuldade me esfor¢ava para “passar de ano”. Mas, como toda
histéria tem antes de e depois de, ou talvez varios, a educacdo publica transformou minha
vida, sendo o curso de Formacao de Professores um divisor de aguas.

No exercicio da docéncia trabalhei na rede privada de ensino como professora de
Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental. Na rede publica no municipio de Resende,
lecionei nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com disciplinas integradas e trabalhei com
educacao ambiental, tanto na zona urbana quanto na rural, periodo em que tive oportunidades
unicas de crescimento pessoal e profissional, coisas estas que caminham lado a lado.

Falando sobre oportunidades, no ano de 2017 a palavra ganhou um novo significado
na minha profisséo. Fui convidada a assistir uma palestra realizada no Teatro GACEMS, em
Volta Redonda/RJ, com o filésofo e professor Mario Sérgio Cortella. Na apresentagédo, o
professor ponderou sobre a etimologia da palavra oportunidade, levou-nos a pensar nela
imageticamente como o “vento favoravel”, que sopra e “empurra para o porto”. No mesmo
ano, ao me lembrar das reflexdes feitas na ocasido, percebi que havia chegado num “lugar
favoravel”, em que os ventos de oportunidade vieram disfar¢cados de problemas ou mesmo de
necessidades: o cotidiano escolar do Zanon, do qual falarei no capitulo 2.

Na sala de aula, por exemplo, os problemas podem partir de situacGes reais dos nossos

alunos. Quando identificamos as necessidades de aprendizagem do aluno encontramos
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oportunidades de ampliar o conhecimento e desenvolver préticas de ensino voltadas ao
cotidiano dos meninos, na busca intencional da convergéncia de sentidos do ensinar e
aprender com exemplos, que podem dar-se por meio de projetos de pedagdgicos.

Cabe citar aqui uma experiéncia que possibilitou a convergéncia de sentidos e a
abordagem em diferentes perspectivas da aprendizagem. Trata-se de um projeto pedagdgico
interdisciplinar sobre guarda responsavel e bem-estar animal de c8es e gatos. Este teve origem
no abandono e maus-tratos sofridos por animais no entorno da escola municipal na Regido de
Visconde de Maua, no ano de 2009.

O projeto foi desenvolvido com as turmas do Fundamental | e Educacdo Infantil, com
professores de distintas formagdes, mas que lecionavam disciplinas integradas. O apoio da
entdo diretora professora Dumara Azambuja foi fundamental para o projeto e de uma
moradora local veterinaria e pesquisadora. Apés o horéario de trabalho e muitas vezes na hora
do almoco, nos reuniamos para trocar ideias, discutir e planejar as a¢cdes em torno do projeto:
professoras, diretora e moradora local, um tempo precioso de interagcdo. Cada professora,
dentro de sua formacdo (educacdo ambiental, biologia, pedagogia, lingua portuguesa,
literatura), trazia perspectivas interdisciplinares para o enriquecimento do projeto. Ao passar
dos dias, com o andamento do projeto vimos que o trabalho interdisciplinar enriqueceu o
desenvolvimento do mesmo. Nesse periodo, eu lecionava em 2 turmas de 5° ano, uma no
turno da manhd e a outra no vespertino.

Na minha percepcdo, dentre as atividades desenvolvidas, as que mais inspiraram a
mudanca de olhar nos alunos dos 5° anos em relacdo a guarda responsavel e bem-estar animal
de cées e gatos, foram os curtas-metragens: Animais seres sencientes e Aprendendo a cuidar
(WSPA) e Olhar e ver (Instituto Nina Rosa). Os curtas foram apresentados com roda de
conversa orientada, aliados a produgdo de pesquisa feita pelos alunos dos 5° anos e a producéo
de texto. Essas modalidades possibilitaram a observagdo da vida animal no cotidiano; a
compreensdo sobre a capacidade dos animais de sentir emog¢ao como 0s seres humanos, sobre
0 comportamento deles, o que ajudou a superar a relacéo utilitarista do animal, comum em
nossa sociedade, por uma relacdo de respeito, cuidado e valorizagéo da vida animal.

A aprendizagem curricular de ciéncias, geografia e portugués se cruzaram de forma
interdisciplinar ao suscitar reflexes sobre o espaco em que 0s animais viviam e ocupavam na
casa, has ruas, no bairro; a questdo da saude humana e animal; as relacdes de higiene e
cuidado, tanto de animais quanto a pessoal; e 0 uso da lingua portuguesa na comunicagéo,

expressdo, producado textual, producdo artistica, rodas de conversa e publicacdo dos trabalhos
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para a comunidade escolar. Abaixo (figura 1) apresentamos a imagem de um trabalho que foi
resultado de uma das pesquisas realizadas pelos alunos dos 5° anos.

O desenvolvimento do projeto teve sucesso através do engajamento docente e discente
assumido em torno do mesmo. Assim sendo, Fazenda (1994) esclarece que quando o
educador constréi um perfil de um professor portador de uma atitude interdisciplinar, este
caracteriza-se por ter gosto pelo conhecer e pesquisar, ter um comprometimento diferenciado
para com os alunos, usar novas técnicas e procedimentos de ensino. O projeto transformou o
olhar dos alunos, dos profissionais da escola e das familias em relacdo ao tratamento com os

animais e o cuidado com o0 meio ambiente.

Figura 1 - E. M. Visconde de Maua — Projeto Interdisciplinar - 5° ano, 2009

Foto: Gabriela Nery

(Link:https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/10/10134/tde-27092012-163617/publico/ GABRIELA _NERY_F_GUEDES.pdf)

No ano de 2015, j& atuando como orientadora pedagdgica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no municipio de Itatiaia, o trabalho na coordenacdo pedagdgica proporcionou
grandes responsabilidades e oportunidades de praticas voltadas ao dialogo e a parceria
pedagdgica. Enquanto profissionais de Educacdo Bésica, no cotidiano escolar e no desenrolar
das praticas de ensino, observamos e experimentamos dificuldades nas relagdes estabelecidas
entre o conhecimento e a aprendizagem significativa. Nesse mesmo ano surgira a inquietagéo
em prol da elaboracdo de um projeto de ensino, o que ndo ocorrera dadas as condigdes
materiais e administrativas desfavoraveis ao seu desenvolvimento. Embora nada tenha se
materializado, ja se via a necessidade de uma proposta efetiva através de projeto de ensino
que seria construido em outra oportunidade e que deveria voltar-se a reflexdo na acdo, de

forma a possibilitar a convergéncia de sentidos do ensinar e aprender com exemplos.


https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/10/10134/tde-27092012-163617/publico/GABRIELA_NERY_F_GUEDES.pdf
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Conforme afirma Moran (2013, p.12), “Nao s@o os recursos que definem a aprendizagem, sao
as pessoas, o projeto pedagdgico, as interagdes, a gestao”.

Mais tarde, no ano de 2017, no Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, a
concretizacdo do projeto de ensino ganhou corpo e materializou-se em resposta as demandas
encontradas na escola. Enquanto orientadora pedagogica dos Anos Finais do Fundamental Il
trabalhava com 11 turmas de 6° aos 9° anos, e mais de 30 docentes de diversas disciplinas.
Assim, encontrei-me imersa num cotidiano carregado de demandas de aprendizagem que
novamente solicitavam acbes para mudancas concretas a favor da aprendizagem e do
conhecimento.

Moran (2013, p.12), afirma que “Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios
mais complexos, a educacdo formal continua, de maneira geral, organizada de modo
previsivel, repetitivo, burocratico, pouco atraente”. Esse era o contexto da escola em 2017,
havia muitos alunos desmotivados e indisciplinados, mais especificamente os de 9° anos. Nos,
atores do processo educativo: alunos, responsaveis, professores e escola, testemunhamos
narrativas e resultados dos dissabores experienciados por todos naquele ano, que se
apresentaram como desinteresse, pouca participacdo dos alunos, dialogo ineficiente, baixo
rendimento, ensino desconectado da realidade e desentendimentos. Situacdo essa que
conduziu a coordenadora pedagdgica e os professores as diversas inquietac@es, que figuraram
numa busca proposital por praticas de ensino que pudessem gerar mudancas no processo
educativo.

O trabalho estatistico periodico realizado na orientacdo pedagdgica, sobre a avaliacao
da aprendizagem ajudou a percebermos que havia espaco para melhoria. Foi observado em
2017, que nas 2 turmas de 9° ano (46 alunos ao todo), cerca de 11% (05) reprovaram, 2 % (1)
evadiu e 89% (41) foram aprovados. O percentual de aprovados foi alto, entretanto € preciso
considerar e notar que contido nesse percentual estavam incluidos alunos que foram
aprovados carregando dependéncia de disciplinas, dos 41 aprovados 6 alunos (15%), levaram
dependéncia de disciplinas (méaximo de duas) para o Ensino Médio. A dependéncia
(Progressdo Parcial) é uma prética pautada na legislacdo vigente (LDBEN 9394/1996, Art.
24). Percebemos atraves dos resultados, que o processo de aprendizagem guardava espaco
para melhoria, para a proposi¢do de mudangas, por acdes que contemplassem as dificuldades
expressas nele.

Para a mudanca de percurso tornar-se possivel é preciso que haja um fazer refletido,
proposital, com significado, que traga contribui¢fes consistentes e duradouras. Para tanto é
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preciso pensar no desenvolvimento de uma praxis reflexiva que possibilite aprendizagem

prética e significativa. De acordo com Ausubel,

A aprendizagem significativa pressupde que o aluno manifeste uma disposicéo para
a aprendizagem significativa — ou seja, uma disposicdo para relacionar, de forma nao
arbitraria e substantiva, 0 novo material a sua estrutura cognitiva — e que o material
aprendido seja potencialmente significativo — principalmente incorporavel a sua
estrutura de conhecimento através de uma relagdo ndo arbitraria e nédo literal.
(AUSUBEL, 1968, p.34).

Possibilitar aprendizagem significativa prescinde a valorizagdo e compreensdo do
saber do aluno para que este possa reconstruir o conhecimento e formar conceitos sélidos
sobre 0 mundo para agir e mudar a realidade. Muitos jovens ndo encontram importancia na
formagao escolar para a vida. Moran (2013, p. 12) afirma que “A escola precisa reaprender a
ser uma organizagdo efetivamente significativa, inovadora, empreendedora.” A verdade é que
as praticas instrumentais reforcam a exclusdo ao abortar os processos de aprendizagem

significativa. A reflexdo de Antdnio Ndvoa (1997) sobre o tema esclarece que

[...] A pedagogia cientifica tende a legitimar a razdo instrumental; os esforgos de
racionalizagdo do ensino ndo se concretizam a partir de uma valorizacdo dos saberes
de que os professores sdo portadores, mas sim de um esfor¢o para impor novos
saberes “cientificos”. A ldégica da racionalidade técnica ople-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva. (NOVOA, 1997, p. 15)

Uma proposta de préxis reflexiva por um ensino significativo seria aquela que toca o
aluno. No cotidiano escolar é percebido que a aprendizagem significativa é possivel através
de um ensino dindmico, cooperativo, vivo, vinculado a realidade do aluno.

No trabalho de coordenacao pedagdgica nos Anos Finais foi possivel observar tensées
na sala de aula acerca das relagcdes entre o conhecimento, praticas de ensino e aprendizagem.
Desse modo, € inevitavel falarmos em mudancas. Varios autores afirmam que as mudancas

sdo possiveis atraves do trabalho interdisciplinar. Ribeiro e Bueno (2015), esclarecem que

Trabalhar na perspectiva interdisciplinar exige uma postura do educador que vai
além do que esta descrito nos PCNs, pois é necessario que ele assuma uma atitude
interna e que faca uso de metodologias didaticas adequadas para essa perspectiva. E
através do ensino interdisciplinar, dentro do aspecto histérico-critico, que o0s
professores possibilitardo aos seus alunos uma aprendizagem eficaz na compreenséo
da realidade em sua complexidade. (RIBEIRO; BUENO, 2015, p. 9).

De acordo com os autores, o trabalho com a perspectiva interdisciplinar propicia a
abordagem dos contetdos curriculares de forma dinamica, assim pode tornar o ensino mais
abrangente e significativo, de modo que o discente consiga reconhecé-lo em sua vida. O
ensino vazio de sentido, puramente transmissivo ndo € capaz de construir aprendizagem que
seja consistente, visto que se distancia do pensamento reflexivo. Vygotsky (1987), esclarece

gue os modos de ensino puramente verbais sdo inertes e vazios. Visto que trabalham apenas a
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apreensdo das palavras ao fazer uso exclusivo da memoria ao invés do pensamento, logo a

crianga ndo conseguiré aprender conceitos, apenas as palavras. Segundo o autor,

A experiéncia pedagdgica demonstra que a instrucdo direta em conceitos é
impossivel. E pedagogicamente infrutifera. O professor que tenta empregar essa
abordagem nada consegue exceto um obtuso aprendizado de palavras, um
verbalismo vazio que estimula ou imita a presenca de conceitos na crianga. Nessas
condigBes, a crianca aprende ndo o conceito, mas a palavra, e esta palavra é
assumida pela crianca através da meméria e ndo do pensamento. Tal conhecimento
se revela inadequado em qualquer aplicacdo significativa. Esse modo de instrucdo
constitui a falha basica dos modos de ensino verbais puramente escolasticos que
foram universalmente condenados. (VYGOTSKY, 19873, p. 170)

Realmente, muitas vezes na sala de aula, tentamos “convencer” nosso aluno sobre
algum tema ou conteddo curricular de forma abstrata, sem refletir sobre a origem do termo
“convencer (com + vencer)”, que significa vencer junto com o outro, Abreu (2006). S6
vencemos quando caminhamos junto com o outro. Como caminhar com o outro, o aluno, na
atualidade?

Ensinar para a nova geragdo tem exigido nova postura ao docente. A sociedade atual é
permeada pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo, que progressivamente Vvao
construindo mudancas nas esferas cultural e social. Elas transformam os modos de viver, de
interagir, de organizacao social local e global. Segundo Moran (2013, p. 21), educar é ajudar a
integrar todas as dimensBes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual, emocional,
profissional, que nos realize e que contribua para modificar a sociedade em que vivemos.

Os anseios e expectativas da atual geracdo pouco dialogam com as expectativas de
seus educadores, sejam estes pais ou professores. Temos visto que as mudancas sociais,
culturais, econdmicas e tecnoldgicas interferem, afetam e transformam as relagbes com o
conhecimento, com o curriculo formal e o cotidiano escolar. De acordo com Sene (2008),
vivemos em uma sociedade que se encontra em constante revolucéo, permeada pelo acesso a
grande quantidade de informagdo, que chega todo momento através dos meios de
comunicacdo digital, virtual e midiatico do mundo globalizado. A revolugédo tecnoldgica vem
impondo mudancgas estruturais nas relagdes sociais, nos modos como as pessoas usam 0
dinheiro, na producdo de bens e servigos, na economia, cultura, politica e na organiza¢do do
espaco geogréafico. Essa revolucdo prescinde mudancas no sistema educativo, na escola, que
para cumprir sua funcdo precisara se adaptar a fim de promover a aprendizagem que seja
significativa, contextualizada, que prepare o jovem para 0 mundo contemporaneo. Moran

reflete que,

Os alunos, habituados a frequentar as aulas sentados, enfileirados e em siléncio,
terdo que enfrentar uma nova postura nestas préximas décadas. O paradigma antigo
era baseado na transmissdo do professor, na memorizagdo dos alunos e numa
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aprendizagem competitiva e individualista. No paradigma tradicional, a linguagem
oral e a escrita sdo contempladas num processo de repeticdo que leva a decorar
datas, numeros, férmulas, enfim, dados que muitas vezes ndo tém significado para
os alunos no processo de aprendizagem. (MORAN, 2013, p. 79)

Assim como Moran, o autor Harry Daniels (2008, p. 13), também reflete sobre a
necessidade de mudangas ao afirmar que “As circunstancias materiais € comunicativas que
prevalecem neste ponto do inicio do século XXI apresentam novos desafios para concepcdes
de aprendizado”. Desse modo, refletir sobre as concep¢des de aprendizagem ¢ fundamental
para esse novo tempo, que se transforma e requer do ensino e do professor novas praticas e
um papel de mediador, de transformador de sentidos.

Cada vez mais é indispensavel pensar a aprendizagem significativa num contexto
voltado a vida. No cerne educativo vemos o professor como um ator importante e responsavel
pelo processo de formagdo humana critica e participativa do jovem. Para isso, ha que se

considerar mudancas nas praticas de ensino, assim elucida Moran (2000, p. 11),

Todos estamos experimentando que a sociedade estd mudando nas suas formas de
organizar-se, de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de
aprender. Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensacdo de que muitas aulas convencionais
estdo ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma
sociedade mais interconectada? (MORAN, 2000, p. 11)

Como mudar? Como promover uma aprendizagem realmente significativa? Os
desafios de ensinar significativamente e educar com qualidade passam pela colaboracgéo entre
professores e alunos. Pela construcéo da identidade do aluno, pela orientacdo do seu caminho
pessoal e profissional, do seu projeto de vida, pelo desenvolvimento integral contribuinte da
cidadania. A fim de que cada sujeito possa encontrar seu espaco pessoal, social e profissional
e se tornar um cidaddo realizado em sua vida e produtivo.

Com o propésito de promover a aprendizagem significativa e transdisciplinar, nasceu
0 Projeto de Ensino Profissdes e Empreendedorismo voltado ao tema transversal Educacéo e
Trabalho, PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), fundamentado na BNCC
— Base Nacional Comum Curricular (2017). Assim, destacamos a sexta competéncia geral da
BNCC, que se refere ao Trabalho e Projeto de Vida, de acordo com esta até ao final do Ensino
Fundamental o jovem devera ter compreensao sobre o0 mundo do trabalho: ter visdo ampla e
critica sobre dilemas, relagGes, desafios, tendéncias e oportunidades no mundo do trabalho;
identificar um espectro amplo de profissdes e suas praticas e reconhecer o valor do trabalho

como fonte de realizacdo pessoal e de transformacéo social.
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Desse modo, a pesquisa veio responder a questdo: como os alunos podem se preparar
para 0 mundo do trabalho, a partir de um projeto de ensino com foco no empreendedorismo?
Ao analisar 0 projeto de ensino Profissdes e Empreendedorismo, levantar a fundamentacao
teorica e refletir sobre a proposta pedagogica que enfocou as possiveis formas de superar a
fragmentacdo e descontextualizacdo dos conteldos escolares em favor de um ensino
significativo, chegamos as conclusdes que serdo abordadas no decorrer deste texto. As
considerac@es derivadas do desenvolvimento do projeto possibilitaram meios para que o aluno
possa refletir sobre a realidade, despertando interesse e motivacdo para aprender e interferir
mesma.

A pesquisa desenvolveu uma proposta de ensino baseada na aprendizagem
significativa, numa perspectiva transdisciplinar por meio da articulacdo entre trabalho,
empreendedorismo e projetos de ensino, a partir da realidade local, sendo esse 0 objetivo
geral. Como objetivos especificos, a pesquisa investigou as possibilidades de praticas
pedagogicas transdisciplinares no EF I1; conectou o conhecimento transdisciplinar a formacéo
humana critica e participativa; ldentificou aspectos constitutivos da relacdo de ensino
cooperativo e horizontal voltado ao protagonismo do aluno; Articulou o conhecimento
transdiciplinar as préaticas pedagdgicas através do projeto de ensino, auxiliando nas escolhas
futuras dos estudantes do 9° ano do EFII; Demonstrou ao discente a indissociabilidade entre
educacédo e trabalho; Estabeleceu a comunicacdo do estudante do 9° ano com as diversas
profissbes por meio de mostra, apresentacdo de carreira ou oficio do mercado de trabalho
local. Por fim, organizou o conhecimento em um aplicativo de informacéo profissional, a fim
de auxiliar o jovem a relacionar o conhecimento a escolha profissional.

A abordagem metodologica qualitativa é adequada a noc¢do de pesquisa no cotidiano,
para a compreensdo dos diferentes sentidos que emergem da préatica escolar (OLIVEIRA,
2003; CERTEAU, 1994). Os dados foram produzidos por meio da técnica de observagéo-
participante e de instrumentos como o diario de campo, questionarios abertos e fechados, e
entrevistas.

O desdobramento da pesquisa resultou na criagdo do aplicativo de celular denominado
Minha Escolha, um aplicativo educacional voltado aos alunos dos 9° anos do Colégio
Municipal Dom Ottorino Zanon em Penedo, no municipio de Itatiaia/RJ.

O texto estd organizado da seguinte forma: o capitulo 1 aborda a fundamentacao
tedrica, as discussdes e reflexdes acerca dos constructos tedricos que embasaram a pesquisa; 0
Capitulo 2 apresenta o contexto da pesquisa; o Capitulo 3 enfoca a metodologia e o Capitulo 4

a descricéo e analise dos objetivos e resultados.
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Nas consideracGes finais sdo retomados os objetivos do estudo, quando é possivel
confirmar a hipétese de que “a fragmentagdo e descontextualizagdo dos contetidos escolares
pode ser superada pelo ensino significativo, de maneira que os alunos sejam capazes de
refletir sobre a realidade e assim, tenham interesse e motivacdo para aprender e propor

mudangas”.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica aborda a Aprendizagem Significativa e a
transdisciplinaridade no Ensino Fundamental através da educacdo, do trabalho e
empreendedorismo, trazendo reflexdes pertinentes sobre os conceitos e praticas que deles
emergem. Refletiremos sobre 0s conceitos e préticas da aprendizagem transdisciplinar através
da articulacdo entre a transdisciplinaridade e os Projetos de Ensino, a fim de propormos
mudancas nas praticas educativas. Os conceitos da Educacdo e do Trabalho fundamentam esta
pesquisa na medida em que auxiliam o jovem a refletir sobre os meios e possibilidades de
construir seu projeto de vida, através da educacdo e do empreendedorismo, e 0s conceitos que
deles emergem. Todos estes conceitos apresentam-se articulados ao eixo central da pesquisa:

Trabalho, Empreendedorismo e Projetos de Ensino.

1.1.  Aprendizagem Significativa

Aprender a refletir, a raciocinar, a utilizar estratégias de resolucdo de problemas para
adaptarmos as novas geragdes para aprenderem mais, melhor e de forma diferente e
flexivel, é uma necessidade fundamental da educacdo, e, provavelmente, a tarefa
mais relevante da escola. (FONSECA, 2015, p. 7).

A aprendizagem significativa tem sido um termo recorrente no momento atual no meio
educacional. O que possibilita pensar o que seria a aprendizagem significativa. “As respostas
nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo
desconhecido” (ALVES, 1994, p. 53). Para refletir sobre o tema é preciso caminhar pelo
desconhecido, o que possibilita a experiéncia, a reflexdo - refletir na acdo. As teorias de
desenvolvimento cognitivo, de Jean Piaget (1896-1980), e a sociointeracionista, de Lev
Vygotsky (1896-1934), abordavam uma proposta de Ensino que fazia sentido, corroborando
largamente a teoria da Aprendizagem significativa proposta por David Ausubel (1918-2008).
De acordo com Moreira (1999), a teoria proposta por Ausubel teve origem no contexto
escolar, na sua experiéncia, por isso ela considera a histdria do sujeito e evidencia o papel
docente na abordagem de situacOes de ensino e atividades que favorecam a aprendizagem.
Ausubel (1980), propde que para que haja aprendizagem significativa é necessario que tanto o
conteudo a ser ensinado pelo professor seja significativo para o aluno, quanto este queira
relacionar o conteido de modo coerente significando-o.

De acordo com Ausubel (1980), o conhecimento prévio do aluno é a chave para a
aprendizagem significativa, pois quanto mais sabemos, mais aprendemos. Parece 6bvio e até
redundante que aprendizagem significativa € 0 mesmo que aprendizagem com significado.

Ausubel propunha que aprender significativamente € ampliar e atribuir novas formas a ideias
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ja existentes na estrutura mental (MOREIRA, 1999). E assim, ser capaz de relacionar e
conectar novos temas. A aprendizagem significativa ocorre quando novos conhecimentos:
conceitos, ideias, hipoteses e métodos, por exemplo, passam a significar algo para o discente,
quando este consegue explicar situacdes utilizando linguagem e vocabulario proprios, quando
é capaz de resolver problemas, porque compreende. De acordo com Moreira (1999), a
aprendizagem significativa é progressiva.

O processo de aprendizagem significativa ocorre quando uma nova ideia se relaciona e
se associa aos conhecimentos prévios do sujeito. Ao se propor no ensino uma situacdo nova ao
aluno, motivando-o, esta o conduzira ao aprendizado por fazer sentido para ele. Assim, uma
situacdo nova passa a ampliar, ressignificar e atualizar a informacéo que o sujeito ja tinha
transformando-a numa nova informacgéo, hum novo conhecimento em face de uma interacéo

cognitiva dindmica Moreira (1999). De acordo com o autor,

o aluno aprende a partir do que ja sabe. E a estrutura cognitiva prévia, ou seja,
conhecimentos prévios (conceitos, proposi¢des, idéias, esquemas, modelos,
construtos,...) hierarquicamente organizados, a principal varidvel a influenciar a
aprendizagem significativa de novos conhecimentos (MOREIRA, 1999, p. 18).

Tendo em vista que, o aluno aprende a partir do que ja sabe, verificamos que o
“aprendizado e o pensar estdo sempre situados num cendrio cultural e sempre dependem da
utilizagdo de recursos culturais” (BRUNNER, 1996, p. 4). Assim, é preciso “promover a
interacao e o desenvolvimento de conceitos cotidianos com conceitos cientificos” (DANIELS,
2008, p. 32a), a fim de se promover a aprendizagem significativa. A interacdo é fundamental
nesse processo, pois os “conceitos cientificos sdo desenvolvidos através de niveis diferentes
de didlogo: no espaco social entre professor e ensinado; e no espaco conceitual entre o
cotidiano e o cientifico” (p. 32b). Desse modo, o conhecimento ¢ entendido, “ndo como um
estado mental; pelo contrario, trata-se de uma relagcdo experimentada de coisas, e é destituido
de significado fora de tais relagdes” (DEWEY, 1981, p. 185).

Muitos atribuem o fracasso escolar apenas a falta de disposicdo do aluno em aprender,
ignorando que o professor é o profissional a quem compete oferecer oportunidades, atividades
diversificadas e contextualizadas, a fim de possibilitar a constru¢do do conhecimento. Sabe-se
que o fracasso escolar tem varias causas, por esse motivo € imprescindivel considerar o
contexto escolar. As “dificuldades de aprendizagem podem surgir de varias causas: baixo
guociente intelectual (Ql), fracos habitos de estudo, autoconceito negativo, fraca atitude,
conflitos emocionais, ensino pobre ou dispedagogia, falta de motivagédo [...]” (FONSECA,
2015, p. 64). Excluindo os problemas de saude e deficiéncias, podemos concluir que um

contexto sociocultural adequado pode ser um facilitador da aprendizagem. “O ser humano,
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como ser aprendente, acaba por se transformar no produto das interagdes interiores e
exteriores que realiza com o0s outros seres humanos, ou seja, com a sociedade no seu todo”
(FONSECA, 2015, p. 65).

Para ensinar significativamente é preciso levar em conta 0 que a crianca ja sabe. Visto
que, para um novo conhecimento se ancorar € preciso que este se ligue a um anterior e assim,
o transforme. E fundamental possibilitar a reflexio e a negociacdo de significados,
considerando para tanto o desafio (oportunidade) cotidiano de fazer da sala de aula um
ambiente provocador/motivador. E preciso que o professor garanta que 0 assunto proposto
preserve as caracteristicas socioculturais reais, para que o objeto de estudo ndo se torne vazio
de sentido e significado social.

Uma situacdo adequada que favoreca a aprendizagem € aquela que possibilita que as
criancas pensem e reflitam sobre o contelido estudado. De modo que elas possam solucionar
problemas e tomar decisdes em funcdo do que se propde. Segundo Moreira (1999), o sujeito
que aprende vai diferenciando progressivamente e, a0 mesmo tempo, reconciliando
integrativamente, 0s novos conhecimentos em interacdo com aqueles ja existentes. Portanto, a
aprendizagem significativa é aquela que consegue se comunicar, fazer entender-se, que ao
dialogar com aquilo que o sujeito ja sabe, valoriza o ser, principalmente o que o aluno é.

E se 0 aluno ndo tem ideia do que é tratado em aula? Entdo, surge um obstaculo, ou
melhor, uma oportunidade. E o momento de ouvir, de realizar uma sondagem para saber de
gue ponto comecar. Pois alguma experiéncia e vivéncia de mundo ele ja possui, exige-se do
docente maior esforco e estratégias adequadas para relacionar o cotidiano do aluno, o que ele
ja sabe e sua experiéncia ao novo conhecimento. Uma tarefa simples, mas que demanda
escuta, e planejamento para um ensino proposital.

Como passamos saber algo que ndo sabiamos? Como o conhecimento se desenvolve?
Jean Piaget (1896-1980), pai da psicologia da inteligéncia, provou em suas pesquisas que as
criangas ndo sdo "tabuas rasas”. O ser humano é um ser essencialmente social, sendo assim, é
impossivel pensa-lo fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Visto que, sua
historia e experiéncias constroem o conhecimento, que se d& a partir da acdo do sujeito sobre a
realidade.

De acordo com Ausubel (1980), sdo duas as condicbes para a aprendizagem
significativa: o material (livros, aulas, atividades, jogos, etc.) de aprendizagem deve ser
potencialmente significativo, ter um significado l6gico. E o aprendiz que deve apresentar uma
predisposicdo para aprender, que se refere ao significado atribuido por ele aos materiais de

aprendizagem. E importante refletir que ndo ha contetdos, livros, exercicios significativos,
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pois o significado esta nas pessoas (interacdes), ndo nas coisas que utilizamos. O processo de
interacdo cognitiva entre o conhecimento prévio do aluno e o novo conhecimento resulta na
aprendizagem significativa, pois 0 novo conhecimento se ancora no conhecimento prévio
Moreira (1999).

Sabemos que “a aprendizagem envolve sempre uma interacdo entre o0 sujeito e a
tarefa” (FONSECA, 2015, p. 152a). Assim, a aprendizagem ¢ ‘“uma mudanga de
comportamento provocada pela experiéncia, entre um momento inicial, em que a tarefa ndo é
dominada, e um momento final, onde a tarefa passa a ser dominada e automatizada” (p. 152b).
A memoria tem um importante papel no processo de aprendizagem, sem 0s processos de
atencdo e memoria a aprendizagem ndo seria possivel. A memoria “compreende a capacidade
de relembrar e de recuperar a informacdo integrada e aprendida” (p. 66a). Ela apresenta “uma
funcdo cerebral complexa crucial para a aprendizagem (quem esquece desaprende)” (p. 66b).
Assim, as informacOes que ficam soltas, apenas memorizadas, sem atribuicdo de significado
acabam gerando esquecimento, pois a base da memoria, da cognicdo é propiciar a criacdo, a
significacao.

Vemos que a escola tradicionalmente treina o aluno para memorizar, 0 que nao €
eficaz. Para formar cidaddos criticos, € preciso auxiliar o aluno a interpretar a informacéo e
avaliar se concorda ou nao, negociar significados. Segundo afirma Perrenoud (1999, p. 62), “a
negociacgdo é uma forma ndo sé de respeito para com eles, mas também um desvio necessario
para implicar o maior nimero possivel de alunos em processos de projeto ou solucdo de
problemas”. E preciso interagir com o discente num plano horizontal, préximo, e assim,
auxilid-lo a aplicar o conhecimento de modo pratico, no seu cotidiano. Possibilitar a
aprendizagem significativa permite que os alunos possam demonstrar seus conhecimentos, o

que pode ser verificado nas avaliagdes. Moran reflete que,

Os projetos de aprendizagem possibilitam a producdo do conhecimento
significativo. Os alunos que se envolvem nesses processos de parceria tém a
oportunidade de desenvolver competéncias, habilidades e aptiddes que serdo Uteis a
vida toda. O foco da agdo docente passa do ensinar para o aprender e, por
consequéncia, focaliza o aluno como sujeito critico e reflexivo no processo de
“aprender a aprender”, propiciando-lhe situagbes de busca, de investigagdo,
autonomia, espirito critico, vivéncia de parcerias, qualidades exigidas para 0s
profissionais do século XXI” (MORAN, 2013, p. 136).

Os processos de parceria, com interagcdo, oportunizam aos alunos desenvolverem
competéncias, habilidades e aptidGes que serdo Uteis a vida toda. Assim, trabalhar o mesmo
conteudo em situacdes diferentes, com atividades diversificadas e projetos contribui para uma

aprendizagem realmente significativa.
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A aprendizagem ndo é um produto acabado, contudo um processo em constante
evolugdo. Esse processo foi contemplado na atual BNCC (2017), que apresenta a
aprendizagem em varios niveis, demonstrando que esta se consolida, na medida em que o
novo conhecimento se liga ao conhecimento anterior, conferindo significado e consisténcia a
aprendizagem. De acordo com Moreira (1999), a avaliagdo da aprendizagem significativa
implica outro enfoque, porque o que se deve avaliar € compreensdo, captacao de significados,
capacidade de transferéncia do conhecimento a situagdes ndo-conhecidas, ndo-rotineiras. Esse
realmente é o grande né da educacdo: a avaliacdo — 0 que avaliar — como avaliar.

H& ambientes escolares em que o interesse em auxiliar o aprendiz a aprender nao
ultrapassa a superficie, nem a instrumentalidade, e em outros momentos falta, de fato,
habilidade para fazé-lo. Num fazer docente consciente e comprometido, o professor tende a se
tornar um engenheiro do saber ser e saber fazer, pois ao se permitir questionar, e percorrer
novos caminhos encontrard respostas. Compreender que, enquanto seres inacabados, estamos
em construcdo e assim, necessitamos reconhecer diariamente que somos aprendizes do fazer
docente, nos permite amadurecer profissional e pessoalmente. Como tais, realizamos trocas
com nossos alunos que nos constroem como humanos que somos. O que NnOGS SoMoS e
acreditamos, ideologicamente, é inseparavel do que fazemos. Assim somos transformamos dia
apos dia, no exercicio da docéncia, em seres humanos mais maduros e conscientes de nossos
limites e potenciais.

De fato, aprender e ensinar envolve uma complexa rede de eventos e pré-requisitos,
gue podem ser encarados como desafios e oportunidades, ou pesar e impossibilidades. Se os
“professores ndo desenvolvem a propria autoestima, se ndo se dao valor, se ndo se sentem
bem como pessoas e profissionais, ndo podem educar num contexto afetivo. Ninguém da o
que ndo tem” (MORAN, 2013, p.19). Enquanto educadores, “devemos lembrar de que a busca
pela identidade é tdo poderosa quanto a transformacao econdmica e tecnoldgica no registro da
nova histéria” (CASTELLS, 1999, p. 24). Para escrever uma nova historia € preciso assumir a
responsabilidade de reescrevé-la e enriquecé-la.

Ante as possibilidades e impossibilidades todos teremos de fazer escolhas. Muitos se
justificam responsabilizando o “sistema”. Portanto, somos convidados a refletir: serd o
sistema feito s6 de substancia fria e morta, de aparatos materiais e tecnoldgicos? Sera que
através do sistema ha pessoas que pensam e sentem? Que humanizam ou desumanizam 0S
seus fazeres e escolhas, ou processos? Ha um convite a ética, a maturidade, ao compromisso e
responsabilidade social, que g-r-i-t-a nos corredores da escola, nas salas de aula, nas favelas,

bairros, pragas, etc. Em todos os lugares onde a educagédo acontece.
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A cada manhd temos uma escolha: cerrar os ouvidos e sepultar o direito a educacéao
para a vida ou abri-los para atitudes ¢ agdes educativas comprometidas, ndo com as “notas”
classificatdrias ao final do bimestre ou ciclo, mas comprometidas com a constru¢do humana,
com o desenvolvimento de competéncias e habilidades. E preciso transgredir no sentido
oposto: a favor da educacdo, da vida, da humanidade. Transgredir para a mediocridade e
conformismo revela a incapacidade de nos humanizar e exercer com dignidade e ética o dever

tdo sublime de educar, ndo importando aqui a funcédo, mas a missdo. Observe:

As mudancas na educacdo dependem, em primeiro lugar, de termos educadores
maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas,
que saibam motivar e dialogar. Porque desse contato saimos enriquecidos (MORAN,
2013, p. 25)

Desse modo, a relacdo pedagdgica precisa enxergar e valorizar o humano. S6 assim
podera haver aprendizagem significativa, afetiva, capaz de preparar os aprendizes para a vida.
A educacgdo ndo € algo que se faz no presente para um futuro distante, é um trabalho que se
desenvolve aqui e agora com resultados a curto, médio e longo prazo. Porque é um trabalho

de formacdo humana no qual depositamos sementes que germinardo para a vida toda.

1.2. Aprendizagem Transdisciplinar

No cotidiano escolar ¢ possivel constatar que “as disciplinas mantém nogdes de
ensino-aprendizagem baseadas na transmissdo-recepgdo” (LIBANEO, 2005, p. 83), nos
processos memoristicos da aprendizagem. Em consequéncia, muitos docentes insistem em
praticas que enfatizam a memorizacdo em prejuizo de um ensino contextualizado e
interdisciplinar, por conceberem o ensino apenas pelo viés do cumprimento curricular
mecanico. Esta é uma visdo simplista do fazer docente: um ensino instrumental, mobilizado,
utilitario, por vezes hierarquizado e unilateral.

A funcdo do ensino e da educacdo ndo € simplesmente transmitir os conteudos
disciplinares. Esse modo simplista de pensar o ensino “j4 ndo se coaduna com a vida
contemporanea” (LIBANEO, 2005, p. 84). Diante disso, é urgente que o professor se entenda
como um educador e ndo um mero técnico do conhecimento em favor da estruturacdo
disciplinar dos curriculos. Vemos que “o ensino disciplinar tem sido incapaz de abarcar a

diversidade do mundo” (p. 87). Edgar Morin declara que:

todo conhecimento cognitivo necessita da conjuncdo de processos energéticos,
elétricos, quimicos, fisiolégicos, cerebrais, existenciais, psicoldgicos, culturais,
linguisticos, ldgicos, ideais, individuais, coletivos, pessoais, transpessoais e
impessoais, que se engrenam uns nos outros (MORIN, 1996, p. 15).



30

Nesse sentido, é preciso associar o simples ao complexo. De acordo com Morin
(1997), o conhecimento complexo conduz ao modo de pensar complexo, que passa por
seguimentos éticos e existenciais.

A aprendizagem é um processo complexo na vida contemporanea. “Aprender também
implica desaprender” (MORAN, 2013, p. 13a), ao percorrer as vias que levam ao
contraditério. Durante o processo ¢ preciso permanecer como um “observador acurado de
nossos pensamentos” (p. 13b). Reexaminar o que faz sentido no presente e 0 que €
incongruente com a fase atual de desenvolvimento que cada um se encontra, equilibrando
escolhas. Sabemos que "Conhecer é atividade especificamente humana. Ultrapassa 0 mero
'dar-se conta de', e significa a apreensdo, a interpretacdo. Conhecer supfe a presenca de
sujeitos” (FRANCA, 1999. p. 140a). Portanto, o conhecimento presume relacionamento com
0S sujeitos, com 0 objeto, e a experiéncia, consigo mesmo. No processo relacional do
conhecimento no mundo prético passamos a refletir sobre a realidade e a nos conscientizar,
ampliando assim a percepcdo acerca dos diversos niveis de realidade existentes e bem
diversos.

A palavra conhecimento origina-se do latim cognoscere, que pode ser traduzido como
conhecer ou saber. Este termo latino é composto por com, que significa junto e gnoscere, que
significa obter conhecimento. Compreende-se a aprendizagem como o resultado da relagéo
entre 0 objeto de conhecimento, 0 sujeito e a experiéncia. Portanto, “ao conhecer, cria-se uma
representacdo do conhecido - que ja ndo é mais 0 objeto, mas uma construcdo do sujeito. O
conhecimento produz, assim, modelos de apreensdo - que por sua vez vao instruir
conhecimentos futuros™ (FRANCA, 1999. p. 140b), e promover mudangas.

De acordo com Oliveira (2006, p.75a), a cognicdo é uma dimensdo central da
experiéncia escolar. Assim sendo, a aprendizagem presume que “O processo cognitivo escolar
ocorre num ambiente onde os fundamentos pedagogicos definem as escolhas metodoldgicas
que orientam acdes da pratica cotidiana, constituindo as concep¢des curriculares” (p.75b). A
compreensdo da questdo nos permite avaliar a concepcdo que temos de educacdo e ensino,
pois estas certamente determinardo nossas escolhas metodoldgicas e préaticas cotidianas. Que
por fim, definirdo nossas concepgbes de curriculo e moldardo os sujeitos que estamos
formando cotidianamente no fazer pedagdgico.

No “[...] universo da educacao basica, a producdo de sentidos € a comunicagdo sao
compreendidas como constituintes da formagdo social” (OLIVEIRA, 2006, p.77). Assim
sendo, para produzir sentidos na aprendizagem é preciso buscar mudancas na pratica escolar.

“Necessitamos de uma mudanca, de uma reforma do pensamento que necessita,
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evidentemente, de uma reforma do ensino” (MORIN, 2000, p.33a). Ao produzir sentido na
prética escolar, hd “uma inteira dependéncia e nessa interdependéncia nos tornamos, também,
a possibilidade de relacionar as partes ao todo e o todo a nos” (p.33b). Contudo, ndo €
possivel mudar o desconhecido. Assim, toda mudanga precede autoconhecimento e
conhecimento do contexto de produgdo: constituintes, campo, fatos, recursos e do mundo.
“Conhece a ti mesmo”, a ideia Socratica (479-399 a.C.), refere-se ao
autoconhecimento, também ao conhecimento do mundo e da verdade. Refere-se a necessidade
de saber quem e o que somos, nossos valores, limites e desejos. Para Lakatos e Marconi
(1986, p. 18), o senso comum, também denominado conhecimento vulgar/popular, ¢ um modo
usual e despretencioso de conhecer que "ndo se distingue do conhecimento cientifico nem
pela veracidade nem pela natureza do objeto conhecido: o que os diferencia é a forma, o modo

ou 0 método e os instrumentos do ‘conhecer™. Portanto, para conhecer o que € exterior é
preciso conhecer o que € interior.

No principio a concepcéo do vocabulo disciplina abarcava a conotacdo de algo bom e
de profundidade, contudo tempos depois adquiriu conotacdo de controle, conforme elucida

Coimbra,

O substantivo disciplina procede do conceito latino de aprender. Este é o significado
do verbo discere, cujo participio presente em uma das formas declinadas [...] é
discente, o que aprende. Da mesma raiz aparecem as palavras discipulo (o seguidor
que aprende com quem ensina — o docente), e disciplina, objeto do conhecimento
assimilado, aquilo que se aprende e passa a fazer parte da vida. Disciplina, por
conseguinte, ndo é o mero conhecimento ou informagao recebida; € o conhecimento
assimilado que informa a vida do discipulo (COIMBRA, 2000, p. 54-55).

Ao analisar o referido contexto podemos refletir que se o “substantivo disciplina
procede do conceito latino de aprender” (p. 54), podemos compreender que aprender s6 €
possivel através da disciplina, no sentido original e integro da palavra. Concluimos entdo, que
disciplina “¢ o conhecimento assimilado que informa a vida do discipulo” (p. 55), no sentido
real, objetivo e concreto. Assim, entendido como o conhecimento que orienta a vida do aluno,
num contexto de proximidade, pois se refere ao discipulado; a relagdo mais profunda, lado a
lado, de entrega e coopera¢do matua por um propésito em comum. Contudo, com o passar do
tempo e das mudancas sociais, historicas, econdémicas e culturais, as disciplinas tomaram a
conotagéo de controle e construiram um sentido de rigor em si.

Entender que a pesquisa disciplinar busca o conhecimento num Unico e mesmo nivel
de realidade (NICOLESCU, 1999), nos permite compreender que entre as disciplinas,
compartimentadas, h& possibilidade de jungcdo do conhecimento, trazendo completude e

unidade. Segundo Fourez (1994), os conhecimentos produzidos através de projetos produzem
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representacfes do mundo cotidiano, visto que sdo tributarios do contexto no qual estdo
inseridos. De acordo com Oliveira (2006, p.82), “Existem muitas formas de se adquirir
conhecimento”. Desse modo, verificamos que “a maioria dos projetos praticos requer uma
abordagem ndo disciplinar” (LIBANEO, 2005, p. 88a), visto que as “representagdes
produzidas no seu interior se revestem de um carater interdisciplinar” (p.88b). Conclui-se a
partir dai que trabalhar o conhecimento de forma disciplinar em que haja representacGes
idealizadas, de natureza estatica, ndo produz aplicacdo no cotidiano, contextualizacdo para a
vida. “Grande parte das necessidades das pessoas N0 cotidiano ¢ revestida de carater pratico”
(p.88c).

Ao falar em interdisciplinaridade, verificamos que ndo existe um conceito Unico, pois
ela expressa “principio de unificagdo e ndo unidade acabada” (LIBANEO, 2005, p. 88d).
Hilton Japiassu (1976, p.74), afirma que “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Os PCN — Parametros Curriculares Nacionais
explicam que,

0 conceito de interdisciplinaridade nos aponta a necessidade de dialogo entre as
disciplinas. O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera
o fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos ndo
distinguidos (BRASIL, 2000, p. 75).

Conforme vimos, o didlogo permanente entre as disciplinas, além de necessario produz
a interdisciplinaridade. Como seria possivel promover o didlogo permanente? A necessidade
sempre precederd a agdo. Em virtude da “necessidade indispensével de lagos entre as
diferentes disciplinas traduziu-se pelo surgimento, na metade do século XX, da
pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade” (NICOLESCU, 1999, p. 52). Estas
concepgdes ao interligarem as disciplinas com o objetivo de construir sua completude e
possibilitar o entendimento mais profundo do que seja a aprendizagem permitem a unificacéo
dos saberes. O PCN (Parametros Curriculares Nacionais) orienta que a interdisciplinaridade

integre o desenvolvimento do curriculo, assim esclarece que,

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p. 89).
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Conforme enunciado, a interdisciplinaridade “integra as disciplinas a partir da
compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessarias para a constituigio de conhecimentos” (p. 89). Ela transfere os
métodos de uma disciplina para outra.

De acordo com Nicolescu (1999), observamos trés graus de interdisciplinaridade: grau
de aplicacdo, grau epistemoldgico e grau de geracdo de novas disciplinas. Que
respectivamente, apontam para as contribui¢fes dos métodos de uma ciéncia transferida para
outra, de um campo de conhecimento para o outro, que em muitos casos acabam gerando

novas disciplinas ao interligar-se. Nesse sentido, Ribeiro e Bueno (2015), esclarecem que

Trabalhar na perspectiva interdisciplinar exige uma postura do educador que vai
além do que esta descrito nos PCNs, pois é necessario que ele assuma uma atitude
interna e que faca uso de metodologias didéaticas adequadas para essa perspectiva. E
através do ensino interdisciplinar, dentro do aspecto histérico-critico, que o0s
professores possibilitardo aos seus alunos uma aprendizagem eficaz na compreenséo
da realidade em sua complexidade. (RIBEIRO; BUENO, 2015, p. 9).

Com base na reflexdo citada podemos concluir que para promover a
interdisciplinaridade é preciso decidir e agir de modo proposital e consciente. Fazendo
“escolhas metodoldgicas que orientam agdes da pratica cotidiana” (Oliveira, 2006, p.75), que
propiciem aos alunos a compreenséo da realidade em sua complexidade. Para Fazenda (1998,
p. 12), a exigéncia interdisciplinar que a educacéo indica, reveste-se, sobretudo, de aspectos
pluridisciplinares e transdisciplinares que permitirdo novas formas de cooperacao.

No contexto da aprendizagem escolar cada ator tem seu papel bem definido, assim
observamos que a cooperacdo veste a educacdo e 0 ensino, pois sdo arquitetados em varias
esferas e por muitas méos. O fazer pedagdgico se realiza de forma transdisciplinar, na medida
em que o professor compreende e assume seu papel na complexa rede de ensino-
aprendizagem. Evoca-se entdo a seguinte reflexdo: “Quanto mais nos aproximamos do
cotidiano escolar mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores,
de seu oficio, de sua qualificagdo e profissionalismo. Sdo eles que a fazem e reinventam”.
(ARROYO, 2000, p. 19).

Ao nos atermos ao termo transdisciplinaridade, poderemos compreender melhor o
conceito. Em transdisciplinaridade, o prefixo ‘trans’ refere-se “aquilo que estd ao mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”
Nicolescu (1999, p. 53). Assim, a transdisciplinaridade ndo é uma nova disciplina, porém se
abastece da pesquisa disciplinar. “Na visao transdisciplinar, a Realidade ndo ¢é apenas
multidimensional, ¢ também multireferencial” (p. 63), tendo em vista a capacidade humana de

estabelecer diferentes niveis de percepcdo. No proposito de compreender o mundo presente,
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busca-se a unidade de conhecimento sob as possiveis dimensfes e a partir das possiveis
referéncias. Assim, podemos compreender que a transdisciplinaridade “se interessa pela
dinamica gerada pela a¢do de varios niveis de realidade ao mesmo tempo” Nicolescu (1999,
p. 54) e no tempo presente.

A transdisciplinaridade considera a realidade de modo multidimensional, estruturada
em multiplos niveis, para além do pensamento classico que se baseia apenas na
unidimensionalidade. H4& um caminho para a unidade entre a ciéncia e consciéncia, para além
da visdo simplista comumente concebida entre o sujeito e o objeto de conhecimento.
Observamos que a pesquisa transdisciplinar é complementar a pesquisa disciplinar e constitui
a ampliacdo da pesquisa interdisciplinar, pois a transdisciplinaridade sustenta véarios niveis de
realidade. Vemos que, “a abordagem transdisciplinar estd baseada no equilibrio entre o
homem exterior ¢ 0 homem interior” (NICOLESCU, 1999, p. 146).

Para Nicolescu (1999), existem “trés pilares que sustentam a metodologia da pesquisa
transdisciplinar: niveis de realidade, 16gica do terceiro incluido e complexidade”. O grau de
utilizacdo de cada um dos pilares proporcionara diferentes alcances de transdisciplinaridade.
Nesse contexto, a logica do terceiro incluido esclarece que “entre duas extremidades do
bastdo — simplicidade e complexidade -, falta o terceiro incluido, o proprio individuo” (p.46).
O autor ainda propde o entendimento de nivel de realidade “como um conjunto de sistemas
invariantes sob a a¢do de um niimero de leis gerais” (p. 29).

De acordo com o pensamento classico ndo existe nada entre as disciplinas, nem além,
muito menos através delas. Contudo, ao compreender que existem diversos niveis de
realidade ampliam-se as possibilidades de construgdo do conhecimento. Percebemos entéo,
que a transdisciplinaridade se situa no movimento dos diversos niveis de realidade que
podemos compreender. Pois, na construgdo do conhecimento acerca de determinado objeto de
estudo ha varios niveis de realidade. Assim, “submeter os conhecimentos disponiveis a
projetos de ago sobre o mundo” (LIBANEO, 2005, p. 88), oportuniza ao professor e ao aluno
criar um contexto concreto, significativo, que promove uma leitura clara da realidade e a
tomada de decisdo com o objetivo de mudanca da realidade. Sendo esta a compreensdo ampla
da aprendizagem transdisciplinar. Uma aprendizagem holistica contempla o todo, o humano e

0 universo, através de e em funcdo de suas interrelacGes e multidimensdes.
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1.3. Projetos de ensino

Entre as questdes que mais ouvimos falar na orientacdo pedagdgica ao ministrar as
formacOes de professores estdo as que sdo relativas a indisciplina, desinteresse e apatia dos
alunos na participacdo das atividades propostas em sala de aula. Paralelamente concorre o
ensino transmissivo-receptivo do conhecimento, que é encarado como mero cumprimento do
curriculo, de forma instrumental: o calculo pelo céalculo, a gramética pela gramatica, a
poluicdo pela poluicdo e praticas semelhantemente descontextualizadas. De modo a nédo
estabelecer interacdo do aprendiz com a construcdo do conhecimento e com o professor no
processo de ensino. Estas praticas apresentam-se frequentemente sem funcéo social no que é
ensinado, desvinculadas da realidade, sem a devida contextualizagdo. Certamente, a
contextualizagdo confere sentido e promove a aprendizagem significativa.

Numa sociedade em que “As redes interativas de computadores estdo crescendo
exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicacdo, moldando a vida, e ao
mesmo tempo, sendo moldadas por ela” (CASTELLS, 1999, p. 22), ¢ incompreensivel que se
continue a praticar um ensino vertical e oral sem a diversificacdo das praticas do cotidiano.
Perpetuar no século XXI o ensino que se praticava nas décadas de 1970 e 1980, sem
promover mudancas ignorando a realidade externa, de uma sociedade interconectada, resulta
em desinteresse em aprender. Para obter resultados diferentes é preciso mudanca de atitudes.

Para Khalil Gibran, “O 6bvio é aquilo que ninguém enxerga até que alguém o expresse
com simplicidade” (NEVES, 2017, p. 133). E preciso pensar num ensino que interaja com 0
conhecimento e com o aluno. Parece 6bvio, mas para tanto é necessario quebrar paradigmas,
velhas posturas, conceitos e métodos que de tdo arcaicos se perderam no tempo, sem
condicdes de dar conta da nova geracdo de aprendizes. Se a pratica em sala de aula néo tiver
uma explicagdo, for desconectada da realidade, vazia de sentido, sem um caminho a ser
percorrido, que dé prosseguimento ao que fora ensinado, a aprendizagem ndo se tornara
efetiva e significativa, e perderéd o poder de gerar mudancga de comportamento.

Assim sendo, refletiremos sobre projetos de ensino e as possibilidades de
aprendizagem que podem oferecer. Ao percorrer diversas literaturas observamos que a origem
da palavra “projeto” deriva do latim projectus, que significa “algo lancado para frente”.
Projetar € uma atividade que parte inicialmente do campo das ideias com o intuito de
materializar-se por meio de uma caracteristica prépria dos seres humanos: a criagdo. Uma

atividade humana que ao passar pelo campo do pensamento, da imaginacao, visa buscar meios
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para torné-la real. Assim sendo, o projeto é insepardvel do sentido da acdo (ALMEIDA,
2002).

Projetar é acdo que aponta para o desconhecido, porque ao antever algo que se
pretende concretizar esbarramos em possibilidades impensadas e no contraditorio, o que exige
flexibilidade e inteligéncia para reelaborar metas e rotas sempre que necessario no decorrer do
processo. Nogueira (2001) afirma, que boa parte das escolas trabalham ou dizem trabalhar
com projetos de ensino. Entretanto, observa-se que na pratica denominam quaisquer
atividades de projeto: oficinas, saraus, murais, festas escolares.

Ao percorrer a historia, verificamos que o entdo chamado Método de Projetos chegou
ao Brasil juntamente com o movimento conhecido como Escola Nova. O Movimento ocorreu
pela renovacdo do ensino na Europa, América e Brasil, na primeira metade do século XX.
Conforme Gadotti, a teoria da Escola Nova tem a ideia de fundamentar o ato pedagogico na
acao, valorizando a autoformagéo e a atividade esponténea do aluno e propde que a educagéo
seja instigadora da mudanca social (GADOTTI, 1996, p. 142). Nesse contexto, fora criado o
chamado Método de Projetos. Autores estudiosos do tema como Anisio Teixeira e Lourenco
Filho contribuiram com a ideia de projeto como uma atitude didatica e a disseminaram no
Brasil na década de 1930.

Que pedagogia teria sido a de Projetos? De fato, a que poderia transcender aos
principios e métodos da escola tradicional, colocando o aluno no centro do processo
educativo. O Método de Projetos ou Pedagogia de Projetos fora concebido a fim de nomear as
atividades diversificadas que os professores realizavam, ao fundamentar o ato pedagdgico na
acdo, valorizando a autonomia e a criatividade do aluno, por uma educagdo para mudanca
social. Nesse tempo, a discussdo ja se apoiava na concepgdo de que a “educagdo € um
processo de vida e ndo uma preparacdo para a vida futura e a escola deve representar a vida
presente — tdo real e vital para o aluno como aquele que vive em casa, no bairro, ou no patio”
(DEWEY, 1859).

No citado cenario, o principal objetivo do trabalho com projeto de ensino foi
possibilitar ao aluno autoria e protagonismo no processo de ensino-aprendizagem, na
constru¢do do conhecimento para um ensino significativo e contextualizado voltado a
formacéo integral do sujeito. A discussdo voltava-se para a postura pedagogica e ndo a uma
técnica de ensino especifica. Tal postura visava a formagdo do sujeito que fosse capaz de
intervir na propria realidade e na sociedade de modo reflexivo, critico e participativo. Outra
vez percebemos que a atitude docente pode favorecer ou obstruir o acesso a aprendizagem.
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No entanto, observa-se atualmente que ha uma visdo simplista no cerne educativo para
com as implicacBes do curriculo escolar e da construcdo do conhecimento, que permeiam a
construcdo de um projeto de ensino. Um tema tdo importante que autores como Hernandez

(1998), se preocupam em mostrar as possibilidades que o trabalho com projeto pode oferecer,

Aproxima-se da identidade dos alunos e favorece a constru¢do da subjetividade,
longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, o que implica considerar
que a funcdo da escola ndo é apenas ensinar contetdos, nem vincular a instrucdo
como aprendizagem. Revisar a organiza¢do do curriculo por disciplinas e a maneira
de situa-lo no tempo e no espaco escolar. O que torna necessaria a proposta de um
curriculo que ndo seja uma representagdo do conhecimento fragmentada, distanciada
dos problemas que os alunos vivem e necessitam responder em suas vidas, mas, sim,
solugdo de continuidade. Levar em conta o que acontece fora da escola, nas
transformacdes sociais e nos saberes, a enorme producdo de informacdo que
caracteriza a sociedade atual e aprender a dialogar de uma maneira critica com todos
esses fendmenos (HERNANDEZ,1998, p.61).

Os projetos fazem parte da experiéncia humana de criacdo, de construcdo. Projetar é
vislumbrar e delinear o que se espera concretizar; demanda analisar o presente, a situacéo
real, como fonte de possibilidades futuras. Diante da importancia do tema, a BNCC (2017)
aborda como competéncia geral que os alunos devam ser capazes de construir até ao final do
Ensino Fundamental seu projeto de vida, atribuindo ao projeto o carater orientador que o
constitui.

De acordo com Prado, a pedagogia de projetos apresenta “[...] um novo desafio para o
professor, pode viabilizar ao aluno um modo de aprender baseado na integracdo entre
conteddos das varias areas do conhecimento, bem como entre diversas midias (computador,
televisdo, livros) disponiveis no contexto da escola” (PRADO, 2009, p.14). Assim, ao
escolher o projeto de ensino como possibilidade pedagdgica € preciso que o educador tenha
clareza sobre “o que pretende com o projeto, 0s motivos para realiza-lo, o que se espera que
os alunos e professores fagam, quais objetivos querem alcangar” (RIBEIRO, 2008, p. 35).

A pedagogia de projetos caracteriza-se por potencializar a transdisciplinaridade, ao
transpor fronteiras disciplinares, ao interconectar as diferentes areas de conhecimento.
Entretanto, autores como Prado reconhecem a dificuldade de exercer a transdisciplinaridade
adequadamente no contexto escolar, sem que haja mudangas estruturais nas escolas. Para
Prado (2009),

0s novos desafios educacionais ainda ndo se encaixam na estrutura do sistema de
ensino, que mantém uma organizacgdo funcional e operacional, como, por exemplo,
horario de aula de 50 minutos e uma grade curricular sequencial que dificulta o
desenvolvimento de projetos que envolvam acBes interdisciplinares, que
contemplem o uso de diferentes midias disponiveis na realidade da escola e
impliquem aprendizagens que extrapolam o tempo da aula e o espago fisico da sala
de aula e da escola. (PRADO, 2009, p.14)
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A prética transdisciplinar ocorre na acdo de articular diferentes areas de conhecimento
mobilizadas pela investigagdo da realidade, como ocorre em torno do trabalho com projetos
de ensino. A transdisciplinaridade se da sem que haja perda da identidade das disciplinas, ao
se estabelecer relacdes significativas entre conhecimentos num ambiente (contexto) tematico
comum. Assim, observa-se que 0s projetos de ensino por suas caracteristicas e estrutura
podem promover a transdisciplinaridade ao mobilizar diversas areas de conhecimento em

torno de um mesmo objeto de conhecimento.

1.4. Educacao e trabalho

O trabalho ¢ a poténcia motriz que sustenta a sociedade. Na sociedade poés-industrial o
trabalhno permanece no cerne que a movimenta e direciona, principalmente apo6s a
globalizacdo. O mundo do trabalho se transformou, produzindo reflexos na estrutura
ocupacional e nas categorias de emprego. Esta transformacdo promoveu mudanca nos padrdes
e relacBes de trabalho e emprego nas ultimas décadas. As relages de trabalho atingem todos
0s setores da sociedade e suas producdes; a educacdo, 0S meios de comunicacdo, as
tecnologias e midias digitais, a cultura, etc. Assim, faremos uma breve contextualizacdo da
estrutura ocupacional e do emprego, tendo como referéncia os paises capitalistas avancados,
baseando-nos no estudo da evolucdo histérica da estrutura ocupacional e do emprego
propostos por Manuel Castells (1999).

Tal abordagem se justifica pela relacdo direta dessas economias e respectivas relacfes
dindmicas no universo do trabalho com a sociedade brasileira, e o predominio de seus
modelos de desenvolvimento, seja pela presenca de empresas instaladas no pais, seja pela
oferta das tecnologias que possuem e que sdo indispensaveis ao nosso desenvolvimento, seja
pelas trajetorias percorridas por elas nessa transformacdo econdmica pos-industrial. As
transformacdes que se verificam nas estruturas ocupacionais dessas sociedades, entendemos,
devem ser objeto de estudo e compreensdo da nossa propria realidade. E para a educacao
constituem uma referéncia para o trabalho com a formagédo humana.

O presente tempo trouxe consigo uma nova estrutura social: “mudanca de produtos
para servigos, pelo surgimento de profissdes administrativas e especializadas, pelo fim do
emprego rural e industrial e pelo crescente conteGdo de informacdo no trabalho”
(CASTELLS, 1999, p. 224) das economias inovadoras. Historicamente trata-se do “grande

progresso tecnoldgico que se deu no inicio dos anos 70” (p. 25), ¢ segue até o presente
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moldando a sociedade e suas formas de relacdo com o trabalho. Assim, o que se propde a
discutir aqui é a forca de trabalho e sua qualificacéo.

Segundo Castells (1999), a revolucdo nas tecnologias da informacdo e sua difusdo em
todas as esferas de atividade social e econémica mudaram a perspectiva do pds-industrialismo
para o informacionalismo. Porque as sociedades “organizam seu sistema produtivo em torno
dos principios de maximizacao da produtividade baseada em conhecimentos” (p. 226), sob o
aporte dos recursos humanos e infraestrutura de comunicacgoes.

O cenério atual do mundo do trabalho em face das mudancas econémicas, sociais e
tecnologicas se transformou a tal ponto que “o velho esquema segundo o qual se aprende uma
profissdo na juventude para exercé-la durante o restante da vida encontra-se, portanto,
ultrapassado” (LEVY, 1999, p. 176a). A nova perspectiva de trabalho exige mudancas na
estrutura dos sistemas de ensino. Observa-se que as pessoas mudam de profissao varias vezes
em suas carreiras, e até a nocdo de profissdo tem se tornado mais complexa. Segundo reflete
Lévy, “Seria melhor raciocinar em termos de competéncias variadas das quais cada um possuli
uma colecdo particular. As pessoas tém, entdo, o encargo de manter e enriquecer sua colecao
de competéncias durante suas vidas” (p. 176b).

Desse modo, a divisdo cléassica que existia entre o periodo escolar de aprendizagem e o
ingresso no mercado de trabalho ja ndo se sustenta mais. Visto que, no mundo interconectado,
na sociedade do conhecimento, se aprende o tempo todo e em qualquer espaco: fisico ou
virtual. Por sua vez, a profissdo que era o principal meio de identificacdo econémica e social
das pessoas, passou de um modo estatico para um continuum, movimentando-se e
transformando-se na velocidade que o conhecimento demanda. E claro que a educagio deve
se preparar para esse novo tempo de mudancas estruturais nas relagdes com o trabalho e o
conhecimento. A fim de atender a necessidade de formacdo humana e cientifica do jovem na
contemporaneidade preparando-o de fato para uma sociedade em constante evolucdo, que
cada vez mais exige maiores habilidades e competéncias humanas.

Na atualidade, o novo universo do trabalho tende a acompanhar o ritmo de evolugéo
dos conhecimentos. A relacdo com o saber emergente coloca em questéo a estreita associagdo
entre 0 ensino e o0 reconhecimento dos saberes, como fungdes primordiais dos sistemas
educativos. O fato é que o cotidiano escolar, as praticas de ensino e o curriculo formal nédo
preparam os jovens, nao os qualificam para o mundo do trabalho. Na verdade, “todos os tipos
de aprendizagem e de formacdo devem poder gerar uma qualificagdo ou uma validagéo
socialmente reconhecida” (LEVY, 1999, p. 176). De fato, estamos longe disso enquanto

instituicOes de ensino. A transacdo da producdo de saberes, aprendizagem e transmissdo é
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parte vital da atividade profissional atualmente. Através do uso integrado das tecnologias ao
trabalho, a formacdo profissional tende a integrar-se com a producao.

Antigamente competéncia estava estritamente relacionada ao diploma, numa relacao
territorial e substancial. No momento atual, um grande nimero de processos de aprendizagem,
nédo qualifica mais como no passado, tendo em vista o ritmo da evolucdo dos conhecimentos,
(LEVY, 1999). Uma vez que os sujeitos “aprendem cada vez mais fora do sistema formal de
ensino, cabe aos sistemas de educacdo implementar procedimentos de reconhecimento dos
saberes savoir-faire adquiridos na vida social ¢ profissional” (p. 177). Conhecimentos, “saber
como” e competéncias sdo a principal fonte de riqueza das empresas e das nagdes, pois
concretamente qualificam os individuos para o trabalho.

A fim de compreender melhor a estrutura social do trabalho nos guiaremos pela visdo
adotada por Castells (1999), que aborda a visdo estruturalista de emprego de acordo com o
local da atividade na cadeia de conexdes que se inicia no processo produtivo. Uma tipologia
de empregos setoriais semelhante a tipologia de empregos setoriais, adotada por Silgemann
(1978) para o periodo de desenvolvimento das sociedades informacionais, dos anos 70 em
diante.

Segundo Castells (1999, p. 230), a transformacédo da estrutura do emprego se deu em
dois momentos: 1920-70 e 1970-90, a principal diferenca é que 1920-70 as “sociedades
tornaram-se pos-rurais, enquanto no segundo periodo elas realmente se tornaram pos-
industriais”, gerando um declinio do emprego rural no primeiro periodo e rapida reducéo do
emprego industrial no segundo periodo. Entre 1920-70, a mudanca na estrutura do trabalho foi
da agricultura para servicos e constru¢do (SINGELMANN, 1978). No periodo de 1970-90,
houve reestruturacdo econdmica e transformacéo tecnoldgica, que levou a reducgéo do trabalho
nas inddstrias em todos os paises do G-7*. Uma reducdo irregular devido a variedades das
estruturas sociais nas politicas econdmicas e estratégias empresariais adotadas. O periodo
histérico indicado mostrou que “as tendéncias convergiram para uma estrutura de mercado de
trabalho caracterizada por crescimento simultaneo da industria e dos servigcos a custa da
agricultura” (CASTELLS, 1999, p. 231a).

Assim, a tendéncia para 0s empregos no setor de servicos acelerou no periodo pds-
industrial, mas cada pais o fez em velocidades diferentes gerando variados niveis de

industrializacdo. Mas como tendéncia na década de 1990 a maior parte da populacdo dos
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paises do G-7* permaneceu empregada no setor de servicos. Também houve tendéncia para
uma percentagem “mais alta do emprego em processamento da informagao” (p. 231b).

A expansao dos empregos relacionados a informagao e o progresso da “sociedade da
informag¢@o” sdo processos inter-relacionados, apesar de serem diferentes. Castells (1999, p.
232), lembra que “o processamento da informacgdo ¢ mais produtivo quando esta inserido na
producdo material ou no manuseio de produto [...] a maior parte da automacédo refere-se
exatamente a integracdo do processamento da informagédo no manuseio do produto” (p. 233a).
Esse ¢ o atual cenario apresentado pelas sociedades “poOs-industriais”: o emprego no setor de
informacdo caminha a passos lentos enquanto 0 emprego no setor de servigos alcanga maior
velocidade.

Assim, os servicos relacionados a producdo, provedores de informacéo e do suporte
para aumento da produtividade e eficiéncia das empresas avanca concomitantemente com o
aumento da sofisticacdo e produtividade da economia (CASTELLS, 1999, p. 233Db).

Ainda, de acordo com o autor, apesar dos servicos ligados a producdo serem
estratégicos na economia avancada, eles ndo representam um aumento consideravel dos
empregos. Eles estdo, sim, muito a frente da agricultura, no entanto, bem atras da industria.
Estdo ligados aos processos de desintegracdo e terceirizacdo, caracteristicos da empresa
informacional.

Os servigos sociais sd0 uma categoria de emprego que caracterizam a nova sociedade.
O maior crescimento se deu nos anos 60, “ligando sua expansdo mais ao impacto dos
movimentos sociais que ao advento do pos-industrialismo” (p. 234). Porém, o ritmo dessa
variacdo depende mais diretamente da relacdo entre o Estado e a sociedade do que do nivel de
progresso da economia dos paises. A importancia da educacdo e do ensino se reflete ao
caminhar lado a lado aos movimentos sociais, no sentido de propor reflexdes e a¢bes sobre os
rumos que a sociedade toma, articulando o curriculo escolar ao cotidiano e as préaticas sociais.

Os servicos de distribuicdo agrupam o transporte e comunicagées, com CoOmeércio no
atacado e varejo. O emprego no setor de servigos de distribuicdo representa aproximadamente
“o dobro do nivel de emprego em servicos relacionados a producao” (p. 235).

Os servigos pessoais englobam empregos ligados a bares, restaurantes e
entretenimento. Desde a década 70, 0s servicos pessoais estdo em vasta expansdo. N&o estdo

desaparecendo nas economias avangadas. S&o vistos a0 mesmo tempo como remanescentes de

1 0 G7 é o grupo dos paises economicamente mais poderosos do mundo, formado por Alemanha, Canada,
Estados Unidos, Franga, Italia, Japdo e Reino Unido. Os paises membros possuem alto nivel de industrializacao.
e sdo estruturados enquanto governos democraticos. Dicionario  financeiro, disponivel em:
"https://www.dicionariofinanceiro.com/g7/. Acesso em: dezembro de 2019.
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uma estrutura que precedeu a industria, como expansdo do dualismo social, que segundo
Castells (1999), caracteriza a sociedade informacional. Dualismo que preserva, portanto, a
I6gica capitalista da acumulacdo de capital por uma pequena fracdo da sociedade, perpetuando
0 abismo da desigualdade social. Assim, é possivel afirmar que “as mudangas da estrutura
social/econdmica dizem respeito mais ao tipo de servigos e ao tipo de emprego do que as
atividades em si” (p. 236).

Percebemos que no processo de transformacéo da estrutura do mercado de trabalho as
categorias importantes de servico permanecem, apenas 0 servico doméstico comparado a
1920 diminui. H& uma crescente diversidade de atividades e conexdes cada vez maiores
ligando-as, tornando ultrapassada a categorizagdo de empregos. Assim, surge uma estrutura
pos-industrial de emprego ao final do século XX, com a informacionalizacdo mais acentuada
qgue o processamento da informacéo, seguindo politicas e estratégias especificas de acordo
com a cultura e sociedade. Observa-se que as op¢Oes adotadas na condugéo da transformagéo
da economia nacional ¢ da forga de trabalho “tém profundas consequéncias para a evolugéo
da estrutura ocupacional, que fornece os fundamentos ao novo sistema de classes da sociedade
informacional” (CASTELLS, 1999, p. 237).

No periodo chamado pdés-industrialismo as pessoas ocupam diferentes atividades e
novos cargos na estrutura ocupacional. Na sociedade informacional had uma crescente
importancia nos cargos de administradores, técnicos e profissionais especializados, ha um
aumento nos cargos de funcionarios administrativos e de vendas. Em contrapartida, ha um
declinio nos cargos de artesdes e operarios. Ocorre uma diversidade dos perfis profissionais
entre as sociedades. O que se observa ¢ que “ha diferengas muito marcantes entre as estruturas
ocupacionais das sociedades que podem ser consideradas igualmente informacionais”
(CASTELLS, 1999, p. 238). A categoria que agrupa administradores, profissionais
especializados e técnicos apresenta quase 1/3 nos EUA e no Canada, dados referentes ao
inicio dos anos 90 (p. 238). Na mesma época havia apenas 14,9% dessa categoria no Japéo; e
na Franca e Alemanha, apenas ¥ da forca de trabalho. Os operarios e artesdos diminuiram
acentuadamente na América do Norte, mas representavam 31,8% no Japdo e 27% na Franca e
na Alemanha. Porém, os trabalhadores do setor de vendas na Franga representavam apenas
3,8%, janos EUA 11,9% e no Japéao 15,1%.

Um importante fator de diversidade na estrutura ocupacional € a variacdo da mao-de-
obra semiqualificada no setor de servigos apresentando-se significativamente nos EUA,
Canadé e Alemanha e em quantidade bem inferior no Japdo, Franca e It&lia, que preservam

atividades tradicionais rurais e comerciais num nivel mais elevado (CASTELLS, 1999, p.
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239). Percebe-se na andlise que “o modelo norte-americano caminha para o
informacionalismo mediante a substitui¢do das antigas profissdes pelas novas” (p. 239). O
japonés também, porém com novas profissdes, redefinindo o conteudo das profissGes
anteriores e diminuindo gradativamente cargos como no setor de agricultura, por se tornarem
obstaculos ao aumento da produtividade. A Alemanha e Franca, se aproximam dos EUA em
termos de administradores e profissionais especializados e mais proximo ao Japdo, no sentido
de declinio gradativo do emprego de artesao/operario (CASTELLS, 1999, p. 239).

Verificamos que hd uma tendéncia comum para o aumento das profissdes mais
informacionais (admistradores, profissionais especializados e técnicos) e das profissdes
ligadas a servicos de escritorio (funcionarios administrativos, de venda, etc.). H& sinais de
polarizacdo social e econémica nas sociedades avancadas, ndo que ocorra divergéncia na
estrutura ocupacional, mas, sim, dos cargos que sdo diferentes de profissdes semelhantes entre
0s setores e entre as empresas. Constata-se pouca diferenciacdo profissional, a polarizagdo
converge mais para as caracteristicas setoriais, territoriais, especificas de empresas, étnicas, de
sexos e de faixas etarias (CASTELLS, 1999, p. 242). A transformacdo da forca de trabalho
nas sociedades avancgadas considera a evolugdo das categorias de emprego.

A maior parte da forca de trabalho das economias avancadas € assalariada, mas ha
diversidade dos niveis. Desse modo, Caltells sugere que,

conforme a atuagdo em rede e a flexibilidade se tornam caracteristicas da
nova organizagdo industrial e conforme as novas tecnologias possibilitam
gue as pequenas empresas encontrem nichos de mercado, assistimos ao
ressurgimento do trabalho autbnomo e da situacdo profissional mista. Dessa
forma, o perfil profissional das sociedades informacionais, de acordo com
sua emergéncia histdrica, serd muito mais diverso que o imaginado pela
visdo seminaturalista das teorias pos-industrialistas, direcionadas por um
etnocentrismo norte-americano que ndo representa toda experiéncia dos
Estados Unidos (CASTELLS, 1999, p. 243).

Observa-se que 0 ressurgimento do trabalho autbnomo, e da situagdo profissional
mista alarga-se para o setor do empreendedorismo, por abarcar as especificidades de servi¢os
demandados pela nova sociedade. Tornando-se um campo promissor para 0 mercado.

As projecOes sobre as composicOes das categorias profissionais de emprego que
preveem a estrutura social das sociedades avancadas estdo condicionadas as varias
pressuposicdes econdmicas, tecnologicas e institucionais, baseadas em hipdteses. Projeta-se
uma tendéncia para o declinio do emprego rural e industrial, de forma que os empregos rurais
sejam suplantados pelos empregos urbanos ligados ao setor rural, como a jardinagem e
conservacdo de areas verdes urbanas. A tendéncia € que nos EUA haja crescimento nas

atividades relacionadas a servigos como a saude e servigcos empresariais, ligados ao aumento
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do emprego temporério e terceirizagdo de servicos pelas empresas. Os servigos de assessoria
juridica, arquitetdnicos, de engenharia e educacionais (privados), tendem a crescer
rapidamente. Os do setor de salde, comércio varejista e empregos publicos estaduais seguem
num crescimento continuo (CASTELLS, 1999, p. 244-245).

A evolucdo da estrutura dos empregos gerou consequéncias variadas numa andlise
comparativa da sociedade informacional. A evolugdo historica do emprego tende para o
aumento de produtividade do trabalho humano, em consequéncia do avanco nos processos de
producdo como automacdo, mecanizacgdo, robotizacéo e informatizacdo em diversos setores da
cadeia produtiva. Segundo Castlles (1999, p. 250), o trabalho e os trabalhadores mudaram da
producdo direta para a indireta, do cultivo, extragéo e fabricagdo para 0 consumo de servicos e
trabalho administrativo, de um ambito restrito para outro cada vez mais diversificado.

Entretanto, o que ja é fato nas populacbes das economias desenvolvidas ainda nao se
configura na realidade brasileira por razdes histéricas. No processo de desenvolvimento do
pais a economia brasileira especializou-se na producdo de mercadorias basicas, postergando o
processo de industrializacdo. Houve atraso no desenvolvimento do capital humano no Brasil,
de acordo com Barros (2016). O autor afirma que pelo critério do PIB per capita (a divisdo do
total produzido anualmente no pais divido pelo nimero de habitantes), o pais ocupa uma
posicdo intermedidria. Com dimensdo continental o Brasil é relativamente pobre e ainda,
permanece profundamente desigual.

Conforme sinaliza o economista brasileiro Alexandre Barros (2016), na segunda
metade do século XIX, enquanto a alfabetizacdo foi tornada obrigatoria nos Estados Unidos,
na Suécia e em muitos paises europeus, 0 Brasil era uma imensiddo de analfabetos. A
educacdo formal era restrita a elite que tinha poder econdmico para ter acesso. Numa
entrevista ao site da Revista Veja on line, em 25/09/2016, Barros apontou que a Suécia e
Estados Unidos tinham 80% da populagéo alfabetizada em 1870; no Brasil, mais de 80% dos
homens e mulheres livres ndo sabiam ler nem escrever — sem contar a populagéo de escravos.
Uma disparidade fenomenal em termos de desenvolvimento educacional.

De acordo com o economista Alexandre Barros (2016), a baixa escolaridade
representou um obstaculo ao desenvolvimento. Os trabalhadores ndo eram capazes de realizar
trabalhos mais aprimorados. Outra razdo determinante do atraso foi o fato de o Brasil ter
recebido um influxo de europeus mais preparados, ao contrario do que ocorreu nos Estados
Unidos (Veja - Entrevista: 25/09/2016). Assim, os imigrantes foram e, ainda séo fundamental
fonte de transferéncia de conhecimentos e tecnologia. Segundo a previsdo apresentada por

Barros (2016), o diferencial na qualidade do capital humano dos imigrantes explica
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praticamente toda a diferenca de renda per capita entre americanos e brasileiros no inicio do
século XX. Percebe-se que o desenvolvimento do capital humano influencia diretamente os
rumos da producdo. Sendo assim, a educacdo esta intimamente ligada ao fator de producao
que, via de regra, depende da qualificacdo dos trabalhadores.

Num contexto em que as tecnologias de producdo estdo sempre avangando, a
revolugdo da técnica e da ciéncia é responsavel pelas grandes e crescentes mudangas na
producdo, nos servigcos, no consumo e nas relagdes sociais. De acordo com Libaneo (2012), o
neoliberalismo propde que o desenvolvimento econdmico seja suprido pelo desenvolvimento
técnico-cientifico como fator de garantia do desenvolvimento social. Assim, a associa¢ao
entre ciéncia e técnica acaba “por propiciar mudangas drasticas nos processos de producao e
transformagoes nas condigoes de vida e de trabalho em todos os setores da atividade humana”
(LIBANEO, 2012, 43). Nesse sentido, o conhecimento e a informacao passam a estruturar a
forga produtiva influindo no desenvolvimento econdmico.

Diante da necessidade de recursos humanos (trabalhadores qualificados) para atender a
demanda do mundo contemporaneo de forca produtiva, a reforma dos sistemas educativos tem
se tornado prioridade nas politicas dos governos nos paises industrializados (LIBANEO,
2012), e configuram emergéncia para o Brasil.

E interessante compreender a dimens&o da forca de trabalho e sua qualificagio na nova
sociedade, a fim de considerar que as diferencas das classes sociais ndo deixam de existir, mas
sdo reveladas por classes de especialistas. Na sociedade informacional, os salarios sdo altos e
os trabalhadores altamente qualificados, porém esses sdo minoria em meio a legido de
trabalhadores que permanece com formagdo de nivel Médio, e consequentemente com baixos
salarios. A questdo que envolve a qualificacdo/desqualificacdo participa da logica capitalista
de final de século, na qual as estratégias de acumulacdo de bens ndo mudam a logica de
acumulacdo do capital.

Nessa sociedade, a distribui¢do dos trabalhadores é apresentada em forma de piramide.
Assim, é preciso considerar a realidade econdmica, politica e social presente para intervir nela
no processo de ensino-aprendizagem escolar. De que modo? Pensando e transformando as
praticas de ensino para formar sujeitos capazes de refletir sobre a realidade, sustentados pelo
conhecimento curricular aplicado ao cotidiano e pelo desenvolvimento da capacidade de ler e
interpretar 0 mundo (FREIRE, 2000), de modo que o sujeito desenvolva competéncias e
habilidades fundamentais para exercer a cidadania com responsabilidade, formagédo humana
critica e participativa, a fim de transformar sua realidade e a sociedade em que vive,

superando a engessada logica conteudista de ensinar coisas. A fim de que possa cumprir 0s
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quatro pilares da educacéo para o século XXI: aprender a conhecer, aprender a conviver,
aprender a fazer, aprender a ser (DELORS, 1998). Propiciando assim, “situacdes de busca, de
investigacdo, autonomia, espirito critico, vivéncia de parcerias, qualidades exigidas para 0s
profissionais do século XXI” (MORAN, 2013, p. 136).

O ecixo da “agdo docente precisa passar do ensinar para enfocar o aprender e,
principalmente o aprender a aprender” (MORAN, 2013, p. 76). De acordo com Moran (2013),
a producdo do conhecimento com autonomia e criatividade, criticidade e espirito investigativo
provoca a interpretacdo do conhecimento e ndo apenas a sua aceitacdo. Isto significa que na
prética pedagdgica o professor deve “propor projetos que provoquem um estudo sistematico,
uma investigacdo orientada, para ultrapassar a visdo de que o aluno é produto e objeto, e

torna-lo sujeito e produtor do proprio conhecimento” (MORAN, 2013, p. 93).

1.5. Trabalho, Empreendedorismo e Projetos de Ensino

A escola é uma instituicdo socioeducativa e como tal sempre serd questionada sobre
seu papel ante o mundo contemporaneo em que ha rapidas transformacdes econémicas,
sociais, culturais, decorrentes dos avancos tecnoldgicos e da nova estrutura de producdo de
trabalho e emprego. Assim, nos cabe indagar: qual o papel da escola na sociedade
contemporanea? “Os acontecimentos do mundo atual afetam a escola de varias maneiras”
(LIBANEO, 2012, p. 62). Como ja foi dito, exige-se um novo trabalhador, com habilidades
cognitivas, competéncias sociais e pessoais, que demanda da escola mudancas para atender ao
mercado produtivo.

A escola ndo ¢ o tnico meio de aprender, sobretudo em nossos dias. “Na atualidade, as
pessoas aprendem na fabrica, na televisdo, na rua, nos centros de informacao, nos videos, no
computador, e cada vez mais ampliam os espacos de aprendizagem” (LIBANEO, 2012, 62).
Assim, a escola precisa tanto conviver com outras modalidades de educacdo formal, néo
formal e profissional, quanto precisa valida-las articulando-se e integrando-se com elas para
formar cidad&os de fato preparados e qualificados para um novo tempo em que a Unica certeza
é a mudanca.

“Os projetos de aprendizagem possibilitam a produ¢@o do conhecimento significativo.
Os alunos que se envolvem nesses processos de parceria tém a oportunidade de desenvolver
competéncias, habilidades e aptiddoes que serao uteis a vida toda” (MORAN, 2013, 136).
Desse modo, 0 ensino, as praticas educativas e 0s projetos devem habilitar os sujeitos

tornando-os capazes de pensar e aprender permanentemente, na escola e fora dela. A fim de
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que desenvolvam atitudes, competéncias e habilidades para a vida numa sociedade técnico-
informacional, principalmente, que sejam dotados de ética e solidariedade, para o exercicio
profissional consciente, responsavel, reflexivo e autbnomo.

A revolugdo informacional emergente implicou num “espantoso e continuo avango das
telecomunicagdes, dos meios de comunicacdo (midias) e das novas tecnologias da
informagdo” (LIBANEO, p. 77, 2012). Esse fendmeno diminuiu as distancias geograficas
interconectando as pessoas no mundo por varios meios, e em tempo real.

E claro que a tecnologia ndo determina a sociedade. Nem a sociedade
escreve 0 curso da transformacdo tecnoldgica, uma vez que muitos fatores,
inclusive criatividade e iniciativa empreendedora, intervém no processo de
descoberta cientifica, inovacdo tecnoldgica e aplicagdes sociais, de forma
gue o resultado final depende de um complexo padrdo interativo.
(CASTELLS, 1999, p. 25).

E certo que a tecnologia ndo determina a sociedade, mas fatores como a iniciativa
empreendedora ampliam-se ante esse universo de possibilidades, tanto para os profissionais
de educacgdo quanto para os alunos que precisam aprender a fazer uso das tecnologias em
favor da educacdo, do ensino e de seu projeto de vida.

No entanto, observa-se que a informatizagdo das midias “tende a diversificar e
diferenciar os leitores/usuarios como um universo segmentado e complexo, em razdo das
demandas especificas e da tendéncia a individualiza¢do™ (p. 79). A tendéncia global da
individualizacdo mostra que as diferencas estdo se intensificando cada vez mais e exigindo
mudancas na educacdo atual. Demandas especificas dessa nova sociedade abrem as portas
para um novo mercado: o empreendedorismo. Os economistas afirmam que o empreendedor é
essencial ao processo de desenvolvimento econdémico, porque no setor de servicos, estes estdo
atentos ao sistema de valores da sociedade, e aos comportamentos individuais dos seus
integrantes. Além do que os empreendedores acabam gerando novos empregos e riguezas.
Para Barreto (1998, p. 190) “empreendedorismo ¢ habilidade de criar e constituir algo a partir
de muito pouco ou de quase nada”.

Conforme esclarece Chiavenato (2004, p. 11), uma pesquisa feita 2001, envolvendo
cerca de vinte e nove paises, sobre a populagdo entre 18 e 64 anos que se dedicam ao
empreendedorismo, o Brasil aparece em 5° lugar com o percentual de 14,2% da populacgéo.
Apesar de antiga, a pesquisa aponta a inclinacdo brasileira ao setor. De acordo com Baggio
(2014), empreendedorismo é um dominio especifico, ndo é uma disciplina académica como a
Sociologia, a Psicologia, a Fisica. Antes de tudo, € um campo de estudo, porque nao existe

consenso cientifico. Assim, o empreendedorismo apresenta-se como um conjunto de praticas
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capazes de garantir a geracdo de riqueza e mudar a estrutura social. Para iniciar o percurso do
empreendedorismo é essencial refletir no perfil deste profissional: “O empreendedor é alguém
que sonha e busca transformar seu sonho em realidade” (DOLABELA, 2010, p. 25). A
competéncia geral do Trabalho e projeto de vida, definida pela BNCC (2017), para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental, possibilitam despertar no jovem a perspectiva dos sonhos e do
empreendedorismo como  possibilidade e uma profisséo promissora para a
contemporaneidade, a atual sociedade.

Nesse novo tempo “o trabalho desformaliza-se, dispersa-se, espalha-se, dessindicaliza-
se, diversifica-se e torna-se cada vez mais escasso” (LIBANEO, p. 89, 2012), gerando tensdes
no processo produtivo: de um lado a demanda por qualificagdo do trabalhador eleva-se, e
por outro lado, ha a criacdo de regimes de trabalho e contratos mais flexiveis, crescimento da
economia informal, aumento de emprego no setor de servicos e de atividades autbnomas,
desemprego estrutural ou tecnolégico. Assim, é preciso pensar em termos de aprendizagem a
partir do aluno, do seu projeto de vida, da possibilidade de desenvolvimento autbnomo dos
sujeitos.

As tensGes no processo produtivo evidenciam contradicdes basicas: educacdo e
exploragdo no novo processo produtivo e inclusdo e exclusdo social no processo de
globalizacdo (LIBANEO, p. 89, 2012). Desse modo, é imprescindivel dotar os alunos de
conhecimentos apoiados no savoir-faire (LEVY, 1999), saber como.

Atualmente, se fala em universalizacdo do Ensino Fundamental e o discurso segue a
linha da eficiéncia e da qualidade [...] (LIBANEO, p. 105, 2012). Com o problema crénico
financeiro do Estado para gerir a educacéo, a tendéncia é transferir esse papel para a iniciativa
privada, em face da diversidade e das condigdes existentes no atual contexto. Todavia, a
necessidade da criacdo de uma cultura tecnologica para a expansdo do capital exige
requalificacdo dos trabalhadores e ampliacdo do mercado de consumo o que explicita a
importancia da universalizagdo do Ensino Fundamental baseado nos principios de eficiéncia,
equidade e qualidade. De fato, estamos vivendo um tempo contraditorio no cenario dos
interesses e propdsitos da educacao.

Os principios de eficiéncia, equidade e qualidade sdo amplamente divulgados nos

documentos que regem e orientam a educacao no Brasil:

Satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem: uma viséo para o decénio de
1990 e na Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para todos, da Conferéncia de
Jomtien, na Tailandia (5 a 9 de marco de 1990), nos documentos da Unesco
Transformacao produtiva com equidade (1992) e Educagéo e conhecimento: eixo da
transformacdo produtiva com equidade (1992) e ainda no Plano Decenal de
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Educacéo para Todos, documento do Ministério da Educacdo de junho de 1990
(LIBANEO, p. 106, 2012).

Assim, esses documentos norteiam o sentido das acdes pedagdgicas a fim de preparar
0s jovens na Educacdo Bésica para 0 mundo do trabalho. Do mesmo modo, a BNCC (2017),
define as aprendizagens essenciais, as dez competéncias gerais, que os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades de ensino na educacéo basica.

As aprendizagens essenciais devem contribuir para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento das dez competéncias gerais que sdo: Conhecimento; Pensamento cientifico,
critico e criativo; Repertério cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de
vida; Argumentacdo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperagdo;
Responsabilidade e cidadania. Desse modo, entendemos que a presente pesquisa traz
contribuicdes relevantes ao oportunizar ao jovem refletir sobre o seu entorno e sua vida e
auxilid-lo a construir seu projeto de vida. Propiciando interlocucGes, parcerias, trocas,
aprendizagens e experiéncias significativas através do projeto de ensino Profissdes e
Empreendedorismo, para promover uma aprendizagem que de fato possa levar para toda a

vida.
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Existe um lugar,
Que ha de se achar...
Esta bem escondido?
Mas tem muito que mostrar
Sé&o quatro belos cantos
Itatiaia, Penedo, Maromba e Maringa
Cada um com seu encanto...
Cada um com seu bem estar.
Por mais que tenham coisas ruins,
Tudo tem seu lado bom,
Néo, é!?
Desde ruas urbanizadas
Até lindas... ndo!? Belissimas cachoeiras.
Pessoas!? Variam. S&o poucos nascidos la.
Mas sabe-se que nesse lugar,
Ainda tem muito a se explorar
Te apresento... Itatiaia!
Este € o meu lugar!
Que tal vir visitar?

O Lugar — Poema de Jodo Pedro Costa Diniz
Aluno (9° ano, 2019) do C. M. Dom Ottorino Zanon — Penedo/RJ

Figura 2 - Parque Nacional do Itatiaia - Pico das Agulhas Negras

Foto: Daniel Toffoli

(Link: https://www.icmbio.gov.br/parnaitatiaia/galeria-de-imagens/category/1-principaisatrativos.html)

O poema “O Lugar” do aluno Jodo Pedro, foi escrito em homenagem ao aniversario de

30 anos do Municipio de Itatiaia, ano 2019. E interessante notar a forma como um jovem de

9° ano percebe seu municipio. No poema o aluno personifica a cidade, de forma habilidosa
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combina, harmoniza e unifica imagens, emocdes, histdria e experiéncias atraves das
respectivas expressoes: “lugar escondido”, “cada um com seu bem estar”, “poucos nascidos
1a”, “Tudo tem seu lado bom, ndo, é!?”. Expressdes que pessoalizam aspectos Unicos de um
“Lugar” no espago ¢ no tempo, fornecendo ao leitor um conjunto de imagens que enaltecem
o0s atributos do municipio, sem ignorar as “coisas ruins” para 0s moradores. Em breves
palavras ele consegue expor o vinculo e o sentimento de pertencimento a sua terra.

O poema eterniza caracteristicas singulares do municipio, de modo que ao abordarmos
um breve histdrico sobre Itatiaia, “O Lugar” da pesquisa. Vimos que a habilidade escritora do
aluno permitiu comunicar a histéria da cidade em estrofes poéticas. Os registros
documentados do municipio apontam os indios Puris como os primeiros habitantes das terras
qgue formam o jovem Municipio. A influéncia indigena imprimiu marcas no territorio ao
nomear Itatiaia, um nome de origem tupi e que significa penhasco cheio de pontas. O
municipio localiza-se no Estado do Rio de Janeiro, com uma area de 204 Km2, e fica a uma
distancia de 174 km da capital, tendo como municipios limitrofes, Bocaina de Minas/MG e
Resende/RJ, tendo grande influéncia cultural e gastrondmica destes.

A populacdo é bem pequena se comparada a capital, sdo cerca de 31.537
habitantes apenas (IBGE, 2018), a ocupacdo do espaco é de aproximadamente 117,41
hab/kmz?, e por estar localizado & uma altitude 505m em relagdo ao nivel do mar o local é
bastante chuvoso, com o clima tropical de altitude; de vasto bioma de Mata Atlantica, o que
tem estimulado ao longo dos anos o turismo ecoldgico e praticas como a observacdo de
passaros (ornitdlogos) e mountain bike (ciclismo de montanha).

Itatiaia inicialmente pertencia ao municipio de Resende e foi desmembrada em 6 de
julho de 1988, tendo a sede administrativa inaugurada somente em 1° de junho de 1989. Sua
localizacdo estratégica, as margens da rodovia Presidente Dutra, no eixo Rio X S&o Paulo,
tem atraido forte investimento do setor industrial na Gltima década. Situada na Serra da
Mantiqueira com grande diversidade de biomas, apresenta belezas postais como cascatas, rios,
matas, 0 Macicgo do Itatiaia e o Pico das Agulhas Negras, que valorizam a geografia singular
do municipio; o lugar, o espago geografico, vem favorecendo o turismo ecoldgico junto a rede
hoteleira e o circuito gastrondmico que atraem visitantes de varias regides do Brasil e exterior.
Na cidade ha periddicos festivais de massas, trutas, paes, vinhos e chocolates caseiros.

O territorio itatiaiense apresenta trés destinos Turisticos: Penedo, Parque Nacional do
Itatiaia e Maringd/Maromba que fica situado na Regido de Visconde de Maua. As chamadas
Vilas de Maringa e Maromba, situadas no alto da Serra da Mantiqueira, a 1.300 metros de

altitude, no limite entre as cidades de Itatiaia e Resende/RJ e Bocaina de Minas/MG,
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apresenta baixa temperatura (16°C na média anual), e no inverno chega a alcangar
temperaturas negativas em torno de 6 graus abaixo de zero, um convite ao turismo e
intercdmbio cientifico e cultural com diversos municipios e paises. O Municipio é muito
conhecido pela presenca do Parque Nacional do Itatiaia, com 2.800 mil metros de altitude,
inaugurado em 1937, pelo entdo presidente Getulio Vargas, e, também por Penedo, por ser
uma antiga coldnia finlandesa fundada em 1929 na qual esté& localizado o Colégio Municipal
Dom Ottorino Zanon, campo da pesquisa.

E interessante destacar que a pesquisa parte de um projeto de ensino interdisciplinar
voltado para a educacéo, o trabalho e o empreendedorismo no Ensino Fundamental Il, Anos
Finais. Sendo assim, torna-se pertinente situar o leitor sobre o contexto de desenvolvimento
social do municipio e a localidade de Penedo, corroborando com informag6es que apontam
para a necessidade de um curriculo e um projeto de ensino voltado a propostas pedagogicas
que abordem temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, de forma transversal e integradora (BNCC 2017, p. 21).

O estado do Rio de Janeiro é a segunda maior economia do pais, com 92
municipios, mas com desigualdade de renda alta para seu PIB: a renda dos mais ricos é 33
vezes a dos mais pobres. A desigualdade social é imensa, no estado 83% da populacéo vive
com menos de dois salarios minimos (FECOMERCIO-RJ, p. 13, 2018), uma realidade que
deveria guardar distancia da populacdo itatiaiense, num municipio onde se concentram
riquezas. De acordo com o Instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade (IETS, 2017), entre
jovens fluminenses de 18 a 24 anos, o desemprego atingiu 32,2%, sendo a taxa nacional de
25,9%. Cabe notar que o desemprego juvenil, desde 2012, cresceu mais de 75%, é resultado
de comprovada evidéncia mundial de que empresas, em periodos de crise, deixam de contratar
trabalhadores jovens para trabalhar com méo de obra mais experiente (IETS, p. 18, 2017). E
essencial sublinhar que os trabalhadores por conta propria se caracterizam, em esséncia, pela
informalidade: 82,5% ndo estéo registrados no CNPJ, Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
(FECOMERCIO-RJ, p. 21, 2018).

O IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) apresenta dados sobre o
desenvolvimento do municipio que nos auxiliardo a compreender melhor o contexto social em
que a comunidade escolar de Penedo esta inserida. Estas informacGes auxiliam no
entendimento sobre a realidade dos participantes da pesquisa e nos indicam a
imprescindibidade de uma educacdo emancipadora para esses meninos e meninas. Os dados
referentes ao municipio mostram a questdo da empregabilidade e ocupacdo aparentemente

boas, no entanto um olhar mais atento sinaliza pontos frageis.
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Em relacdo a educagdo, os dados pesquisados também se apresentam satisfatorios
sob um olhar generalista como veremos adiante, mas é preciso criticidade e um entendimento
abrangente para verificar a necessidade de melhoramento e investimento em educagdo. Em
educacdo, como no mercado de trabalho e na vida verificamos que o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para as fungdes demonstra em que medida tem se consolidado a
aprendizagem significativa, tornando possivel ao aluno ou individuo dar continuidade a novas
fases de estudo, ao ingresso no mundo do trabalho ou empreendedorismo. No municipio de
Itatiaia ha recursos disponiveis para serem aplicados no melhoramento da educacéo bésica. A
inovacdo, 0 compromisso e investimento em educagdo precisam ser temas presentes no
cotidiano para que dia apds dia possamos construir, como educadores, comunidade, gestores
publicos e cidaddos uma educacao de fato emancipadora, voltada aos problemas enfrentados
no cotidiano escolar de forma que promova a cidadania e a participacéo coletiva.

Passaremos a alguns dados do IBGE sobre o desenvolvimento do municipio,
contudo é preciso considerar que as estatisticas podem mascarar a realidade na distribuicdo da
renda. Para tecermos consideracdes mais adequadas e proximas a realidade € necessario
utilizar também indices estatisticos mais completos como o IDH — indice de Desenvolvimento
Humano da cidade, eleito pela ONU como o mais adequado, por utilizar indicadores como a
educacdo (alfabetizacdo e taxa de matricula), longevidade (expectativa de vida) e renda do
trabalhador (PIB per capita) para estimar a qualidade de vida de um pais. Apesar de ser
considerado o mais adequado, € um indicador limitado por ndo considerar diretamente alguns
elementos importantes, como condi¢des de salude e 0 saneamento de uma populacdo. O intuito
aqui é oferecer um panorama préximo a realidade, para um entendimento mais abrangente.

As proporcOes de criancas e jovens frequentando ou tendo completado
determinados ciclos de estudo indica a situacdo da educacdo entre a populacdo em idade
escolar do estado e compde o IDHM Educacdo, o indice de desenvolvimento humano do

Municipio. Segundo dados referentes a Instituicdo Altas Brasil (www.altasbrasil.org.br), pelo

ultimo levantamento realizado em 2010 em lItatiaia, a propor¢édo de criangas de 5 a 6 anos na
escola era de 97,49%. No mesmo ano, a proporcao de criangas de 11 a 13 anos frequentando
os anos finais do ensino fundamental era de 83,35%; a proporcao de jovens de 15 a 17 anos
com ensino fundamental completo era de 51,22%, dados que sinalizam a importancia de um

compromisso ético e progressivo, de engajamento no chao da escola. Observe os gréaficos:


http://www.altasbrasil.org.br/
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Grafico 1 — Criangas Frequentando a Escola, 5 a 6 anos

Criancas frequentando a Escola - Municipio Itatiaia
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Fonte: Atlas Brasil, 2010.

Grafico 2 — Criancas Frequentando a Escola, 11 a 13 anos

Criancgas frequentando a Escola - Municipio Itatiaia
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Fonte: Atlas Brasil, 2010.

Grafico 3 — Jovens com Fundamental Completo, 15 a 17 anos

Jovens com Fundamental Completo - Municipio Itatiaia
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Fonte: Atlas Brasil, 2010.
E pertinente citar que instrucdo e nivel de escolaridade conservam ligacdo direta

com a questdo do trabalho e da renda na economia, conforme citado pelo economista
Alexandre barros (2016). Na tabela abaixo, podemos observar que mais de 50% dos jovens na
faixa etaria de 18 anos com ocupacdo encontravam-se no setor de servicos, e mais de 30%
somados no setor de comércio e indistria (PNUD, IPEA e FJP, 2010). Podemos observar que
pouco mais de 65% desses jovens tinham o Ensino Fundamental completo, apontando mais
uma vez a necessidade de acdes engajadas na educacgdo, que ajudem o jovem a construir seu

projeto de vida, a refletir sobre a realidade e a motivar-se a aprender e propor mudangas.
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Tabela 1 — Ocupacéo da populacdo de 18 anos em Itatiaia

Ocupacgao da populag3o de 18 anos ou mais - Municipio - Itatiaia - RJ
2000 2010
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP, 2010.
Atualmente, os dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, referentes a educacdo no municipio apresentam um
crescimento timido em relagdo aos valores reais e 0s projetados como meta para 0
desenvolvimento da aprendizagem. O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
foi formulado em 2007 para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas
para a melhoria do ensino, um sistema de avaliacdo em larga escala. Desde o inicio da
aplicacdo do Ideb (2007), 6 pontos era a meta pretendida pelo Governo numa escala de 0 a 10
até 0 ano de 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos,
mas que ainda ndo foi alcancada. De acordo com o INEP o Ideb no municipio alcangou as

segu intes marcas:

Tabela 2 - IDEB Municipio e Escola

IDEB ITATIAIA IDEB OTTORINO ZANON
9° anos — Fundamental 11 9° anos — Fundamental 11
Ano Observado Projetado Ano Observado Projetado
2015 4.3 4.1 2015 4.6 4.4
2017 4.4 4.3 2017 * 4.6
2019 4.2 4.6 2019 4.5 49
* 0 numero de participantes no SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Baésica)
foi insuficiente pra divulgacéo de resultados.

Fonte: INEP, 2015-2019.

O Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar

(aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Como um avaliador
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externo o ideb possibilita um olhar global, levando-nos a pensar na aprendizagem local, em
acOes pontuais relacionadas a nossa realidade enquanto escola e municipio. Esses resultados
apontam pontos frageis que necessitam de atencdo na educacdo basica como a reprovacéo,
que € um dos principais motivos de evasao escolar. Observe o grafico:

Gréfico 4 — Escolaridade da populagédo de 25 anos ou mais
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP, 2010.

Observamos na populacdo de 25 anos: apenas 15% concluiu o Fundamental completo,
mas essa mesma populacdo evadiu no Ensino Médio. N&o é a faixa etaria da pesquisa, mas
ainda assim sdo estimativas que nos ajudam a compreender a questdo da evasdo escolar e a
gravidade desta para o jovem que ndo consegue dar continuidade com os estudos apds o
Fundamental. Dificuldades como a reprovacdo, estudar em regime de progressao parcial
(carregando matérias do ano anterior), dificuldades de aprendizagem pela fragmentacdo dos
contetdos curriculares, onde ndo ha interdisciplinaridade, enfim, todas essas questdes internas
da escola pesam sobre a formacao do jovem e dificultam sua permanéncia na escola, sem citar
as dificuldades externas que o jovem da escola publica geralmente enfrenta para permanecer
na escola.

Os dados do IBGE (2017) informam que o salario médio mensal dos itatiaienses é
de 2.8 salarios minimos, 0 que parece uma boa media em comparagdo com 0s 92 municipios
do Rio de Janeiro. Porém, a propor¢do de pessoas com alguma ocupagdo (trabalho) em
relacdo a populacdo total € de pouco mais de um terco (34.2%); na compara¢do com 0S outros
municipios do estado, Itatiaia ocupava as posi¢es 112 de 92 e 72 de 92, respectivamente.
Numa analise comparativa com outros municipios, as posic¢oes relativas as taxas de ocupacéo
parecem boas. Robert Castel (1998) indica como sintomas da precarizacdo do emprego: 0
crescimento dos vinculos de trabalho instaveis, temporéarios, intermitentes, a perda de direitos
trabalhistas e a queda de remuneracéo.

Ao considerar domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por

pessoa (R$522,50), segundo o IBGE tem mais de um tergo (32.9%) da populacdo nessas
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condigdes, 0 que coloca Itatiaia na posicdo 692 de 92 dentre as cidades do estado do Rio de
Janeiro (IBGE, 2017). Observando o grafico abaixo é possivel perceber a ocupagdo no
municipio; pouco mais de 1/3 da populacdo tem ocupacdo, sendo que a média de salario
mensal dos trabalhadores ndo chega a 3 salarios minimos (R$2.926). Observe a tabela:

Tabela 3 - Salario Médio Mensal dos Trabalhadores Formais - Itatiaia

Salario Médio: 2.8 Salarios minimos
Ranking - Comparado a outros Municipios Pessoal Ocupado 10.496 pessoas
No Pais 5570° Populacdo Ocupada 34,2%
No Estado 920 Percentual/Populagdo com rendimento mensal
Na microrregido Qo per capita até % salario minimo 32.9%

Fonte: IBGE, 2017.

E relevante considerar a ocupagao de cerca de 1/3 da populaco para uma regio como
Itatiaia. Seu polo industrial abriga a montadora inglesa Jaguar Land Rover, com capacidade para
produzir 24 mil carros de luxo por ano, também, a francesa Michelin, a Hyundai Heavy
Industry, de equipamentos pesados, a Procter & Gamble, a Rayovac, a de eletrodomésticos do
Groupe SEB detentor das marcas Arno, Rochedo, Krups, Moulinex, Rowenta, Tefal, e
pequenas empresas (EPOCA NEGOCIQOS, 2016). As industrias locais contribuem diretamente
no crescimento da cadeia de servicos como hotéis, restaurantes e locadoras de veiculos. A
arrecadacdo do ICMS (Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos) do setor
automotivo se reflete também na do ISS (Imposto municipal sobre Servicos). Considerando o
universo de arrecadagdes, 0 aumento da prestacdo de servicos essenciais para a populacédo
deveria ser uma constante no municipio. Contudo, na préatica falta acesso aos bens e servicos
essenciais na comunidade escolar de Penedo. Também ha que se refletir sobre a questdo da
desocupacdo no municipio, da subutilizagdo da forca de trabalho e da informalidade, como

vimos anteriormente, pois os indicadores sociais apresentados demandam atengéo.

Ao considerarmos a receita municipio que chega a quase 200 milhdes (R$197.629,24),
segundo o IBGE (2018) para uma populacdo de cerca de 30 mil habitantes, percebemos que
recursos para melhoria dos servigcos essenciais e investimento em educacdo basica e
profissionalizacdo dos jovens existem em abundancia. As despesas do municipio sdo
proporcionalmente altas, quase 165 milhGes (R$164.176,86), segundo o IBGE (2018). Os

recursos chegam do setor industrial, setor de turismo, e da prestacdo de bens e servicos.


https://epocanegocios.globo.com/Empresa/noticia/2016/06/em-meio-crise-jaguar-land-rover-inaugura-fabrica-de-r-750-milhoes-no-brasil.html
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Entrar no mercado de trabalho atualmente é um desafio para os jovens. Segundos
dados da Organizacao Internacional do Trabalho — OIT (SEBRAE, 2015), mundialmente, um
em cada cinco habitantes com idade de 15 a 24 anos esta desempregado. No Brasil, os jovens
sem emprego representam 3,5 milhdes de pessoas. No municipio, temos cerca de 2.390 jovens
entre 15 e 19 anos e 2.355 entre 20 e 24 anos (IBGE, 2018). Um investimento adequado nos
jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental poderia ajuda-los a dar continuidade com o0s
estudos. Temos diversas possibilidades, investir em formacdo para o empreendedorismo
jovem é uma opcao possivel e viavel, ha material de boa qualidade para formacdo do jovem
empreendedor. Na sala de aula mesmo, percebemos muitos jovens criativos e com capacidade
para 0 empreendedorismo juvenil brasileiro, contudo precisam conhecer 0 meio
empreendedor e receber formacdo adequada. Além do empreendedorismo, podemos buscar a
criacdo de uma escola técnica de boa qualidade provida de laboratorios e recursos de
aprendizagem, ou mesmo uma parceria com a Unica escola de Ensino Médio (CIEP 488) do
municipio, que poderia alcangar os jovens que saem do Fundamental com pouca perspectiva
de aprendizagem ou profissionalizacdo. Tendo em vista que muitos ndo ddo continuidade com
os estudos pela necessidade de trabalhar, assim ndo conseguem conciliar o horario de trabalho
nos restaurantes, comércio e rede hoteleira com os estudos abandonando a escola. Também héa
aqueles que entram no empreendedorismo de subsisténcia e informal, esses precisariam de
instrucdo adequada e um programa que pudesse apoia-los com consultoria, fomentando
parcerias e projetos a fim de auxiliar o jovem a ingressar no empreendedorismo e a ter
sucesso em sua carreira. Precisamos de uma iniciativa comprometida com a importancia do
empreendedorismo para a economia de um pais em crescimento como o Brasil. Os pequenos
empreendedores séo responsaveis por grande fluxo de riquezas, aumentando a circulacdo de
capital para a economia do pais.

Na verdade, ndo ha uma pesquisa no municipio que aponte o percentual de jovens que
abandonam a escola apds o término do 9° ano e caem na informalidade, trabalhando sem
formagéo adequada. Um levantamento nesse sentido, que apontasse o numero de alunos que
continuam estudando ap6s o Fundamental, e os que se desligam, o motivo pelo qual se
desligam, poderia ajudar a criar politicas de engajamento nos estudos para esses meninos e
meninas. Estudar nunca foi tarefa facil e sem incentivo € mais improvavel ainda. Envolver
esses jovens passa por continua transformacéo e inovacdo na Educacgéo Basica.

Ao realizar uma analise inicial na escola, foi possivel observar pouco ou remoto
acesso aos bens culturais locais. Os servigos essenciais publicos ndo atendem adequadamente,

a educacdo dispde de pouco e em muitos momentos de nenhum recurso didatico, o



59

saneamento € outra questdo que afeta diretamente a comunidade, pois em Itatiaia ndo ha ETE
— Estacéo de tratamento de esgoto (A VOZ DA CIDADE, 2018).

Postas as informacdes sobre o municipio, obtemos um panorama geral sobre a questao
da ocupacdo, um sinalizador em torno da discussdo sobre a relacdo educacéo e trabalho, dada
a realidade em que a escola se insere. Ao sair da escola, ao final do Ensino Fundamental, o
jovem deve levar consigo, através de uma educacdo prética, orientacdes essenciais para
colocar-se no mercado de trabalho e desenvolver-se profissionalmente através da
continuidade dos estudos. O desenvolvimento da autonomia do jovem ¢é indiscutivel, sendo
pré-requisito para a construcdo do projeto de vida, e um dos objetivos norteadores da Base
(BNCC, 2017) para o aluno de 9° ano. A educacdo é primordial por preceder e fundamentar a
construcdo do projeto de vida do jovem, dando-lhe condices de preparar-se para o futuro e
optar por um oficio ou seguir 0 nicho do empreendedorismo. De acordo com Moran (2013), a
producdo do conhecimento com autonomia e criatividade, criticidade e espirito investigativo
provocam a interpretacdo do conhecimento e ndo apenas a sua aceitacdo, criando

oportunidades ao jovem.

Itatiaia entra na estatistica dos municipios do Brasil que ndo tem agua tratada, nem
saneamento basico para sua populacdo. De acordo com o levantamento realizado pelo IBGE
(2017), o PIB per capita do municipio € um dos mais altos se comparado com o0s demais
municipios do Rio de janeiro, 0 que ndo caracteriza igualdade de distribuicdo de renda. O
atual panorama ocupacional do municipio contribui para a reflexdo de que a educacéo € a b-a-
s-e para qualquer escolha, ela pode e deve preparar 0 jovem para entrar no mercado de
trabalho, para o empreendedorismo; para ter condigdes de gerir sua vida. Sabemos que “o
velho esquema segundo o qual se aprende uma profissdo na juventude para exercé-la durante
0 restante da vida encontra-se, portanto, ultrapassado” (LEVY, 1999, p. 176). O que nos
mostra cada vez mais que a educacéo e o trabalho caminham lado a lado.

Como educadores, verificamos no cotidiano escolar, que a educagdo e o conhecimento
s8o vias, e percursos que podem auxiliar o jovem a empreender seu projeto de vida, e a
construir um caminho atingivel, para uma vida que vale a pena, que seja bem vivida. E que
trabalhe com realizacdes possiveis, a fim de possibilitar um caminho mais empreendedor para

dar ao aluno condicdes de realizar seu projeto de vida, complementa Moran (2020).
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2.1. O Campo - Penedo

Figura 3 - Portal da Entrada de Penedo-Itatiaia/RJ
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Fonte: www.itatiaia.gov.br

A pesquisa foi realizada em Penedo no municipio de Itatiaia, na rede publica de
ensino, no Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, localizado no bairro Jardim Martinelli.

Penedo nasceu como uma coldnia filandesa e até hoje é a Unica col6nia finlandesa do
Brasil que manteve sua histdria e cultura vivas. Os primeiros finlandeses chegaram a Penedo em
1929, liderados pelo agricultor e religioso Toivo Uuskallio, que idealizava construir uma col6nia
finlandesa nos trdpicos, baseada no vegetarianismo e na autosubsisténcia, longe de conflitos e
guerras e em contato com a natureza. O agricultor Toivo, sua esposa Liisa e mais 139 finlandeses
arremataram a Fazenda Penedo, na época localizada no municipio de Resende.

Apos a decadéncia da economia cafeeira no Brasil, Penedo se tornou uma regido de
pastos para gado leiteiro, contudo as queimadas anuais para formacao de pastagens e o longo
periodo de monocultura esgotaram o solo. Diante da realidade encontrada pelos imigrantes
finlandeses em 1929, tiveram de buscar alternativas de sobrevivéncia. Assim, nasceram as
primeiras pousadas, inicialmente eram hospedagens nas casas dos colonos, na localidade
encontrava-se bom clima, alimentag&o e terapias naturais, inclusive a sauna, habito comum da
cultura finlandesa. Atualmente, Penedo integra uma das maiores redes hoteleiras do Estado
do Rio de Janeiro, onde se encontram: hotéis, pousadas, chalés rasticos e campings.


http://www.itatiaia.gov.br/
https://penedo.com/penedo-colonia-finlandesa-dda15f3d4238
https://penedo.com/penedo-colonia-finlandesa-dda15f3d4238
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O proposito iniciado na fundagdo ndo avangou, mas os colonos fincaram raizes na
base das montanhas da Mantiqueira. A cultura de plantio, de construgdo de pensdes para

receber 0s turistas e 0s artesanatos e a culinaria variada permaneceram como legado na regido.

Figura 4 - Sr. Toivo Uuskallio - Idealizador da Colénia Finlandesa de Penedo

Fonte: www.penedo.com

Na diversidade gastrondmica destaca-se a truta, peixe de agua doce proveniente de
criadouros da propria regido. H& a presenca de cozinhas variadas como a sueca, japonesa,
mexicana, alemd, italiana, e as tipicas do Brasil: a mineira e a baiana.

Atualmente existe uma grande preocupacdo de preservar as marcas da presenca
finlandesa em Penedo. O Clube Finlandia, fundado em 1943, onde se apresenta um grupo de
danca folclorica finlandesa tem contribuido com a cultura de Penedo, sendo um ponto de
encontro e celebracdo da tradi¢do folclorica, onde todo primeiro sdbado do més acontece o
Baile Finlandés com dancarinos profissionais e amadores com a mistura de valsas, polkas e

mazurcas com forros e samba (link: https://itatiaia.rj.gov.br/conteudo/122/colonia-finlandesa).

Sabe-se que atualmente so restou uma familia de descendentes finlandeses em Penedo,
sendo a maior parte da populacdo de Penedo de pessoas que vieram em busca de emprego na
regido turistica, em busca de tranquilidade e para empreender, longe de grandes centros
urbanos. Penedo segue com sua vocagdo turistica, mas apesar disso falta infraestrutura
necessaria como agua tratada e saneamento basico para a populacdo, o que contribui para a
contaminacgdo dos rios e nascentes. A maior parte da comunidade escolar mora nas regides
periféricas de dificil acesso, em moradias localizadas as margens da Rodovia Presidente Dutra

e outras em encostas de montanhas, em condicGes inapropriadas.


http://www.penedo.com/
https://penedo.com/baile-finlandes-penedo-8e9bda85e649
https://penedo.com/baile-finlandes-penedo-8e9bda85e649
https://itatiaia.rj.gov.br/conteudo/122/colonia-finlandesa
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A maioria dos alunos faz uso do onibus escolar para ir as aulas, por causa do dificil
acesso. Apesar da vocacao gastrondmica, cultural e turistica de Penedo, muitos alunos nédo

tém acesso a esses bens, pois custam caro acima do poder aquisitivo deles.

2.2. A escola

O Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon - C. M. D. O. Z., foi inaugurado em 1967,
quando fora construido pelo padre Flavio Azambuja, num terreno doado pelo doutor Arnaldo
Marzotto, no bairro Jardim Martinelli, e com apoio da comunidade local e de imigrantes
italianos que moravam em Penedo na época; para atender as criancas Orfds e carentes da
regido. Depois de alguns anos a instituicdo se tornou semi-internato voltando-se ao ensino
profissionalizante, chegou a ter uma gréafica e uma marcenaria para o aprendizado de seus
alunos (PPP - Projeto Politico Pedagdgico, C. M. D. O. Z, 2014).

A instituicdo surgiu como um internato s6 para garotos, com o nome de Lar dos
Meninos e anos depois passou para Patronato e semi-internato, aceitando também meninas
(PPP - Projeto Politico Pedag6gico, 2014). Além do ensino profissionalizante, durante mais
de duas décadas também foram plantadas no colégio verduras e legumes, e também criados
animais, como frangos, coelhos e cabritos, que serviram para alimentar os alunos e ainda para
distribuir o restante entre os demais colégios da rede  municipal

(www.jornaldovaleonline.blogspot.com ).

Figura 5 - Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon

Fonte: autora


http://www.jornaldovaleonline.blogspot.com/
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O Ottorino Zanon é o mais antigo e o maior colégio de Itatiaia em &rea, com 474
alunos matriculados. Desde 1989, esteve sob o regime da entdo secretaria de educagdo de
Resende, apds a emancipacdo, ficou sob a gestdo da Secretaria de Educacdo de Itatiaia.
Conforme os religiosos que administravam o colégio foram se aposentando e se desligando da
instituicdo, os equipamentos de gréafica e da marcenaria foram vendidos e a criagdo de animais
também cessou, extinguiu-se o curso de técnico agricola, e permaneceu apenas a horta. O
colégio ja teve curso técnico agricola, de grafica e de marcenaria, e até curso de formacéao de

professores (http://jornaldovaleonline.blogspot.com/2012/.).

Figura 6 - Colégio M. Dom Ottorino Zanon — Parte do patio da escola

Fonte: acervo da pesquisadora
O colégio possui biblioteca (sem funcionamento), refeitério, quadra de esporte

coberta, sala de recursos multifuncionais, sala de video com um televisor antigo e um projetor
multimidia, sala de depdsito de materiais didaticos e de limpeza, saleta para orientacdo
educacional e pedagdgica, sala de informéatica. Contudo, por problemas de ma gestdo de
recursos publicos em gestdes passadas e a morosidade na investigacdo do processo a escola
estd impedida de receber verbas do governo federal hd mais de 6 anos, trazendo grande
prejuizo para a educacao.

Ao pesquisar sobre a historia do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, foi possivel
constatar que o desenvolvimento do projeto de ensino “Profissdes e Empreendedorismo”
coincidentemente evoca um passado distante da escola, em que o ensino fora voltado para a
formacdo humana e técnica-profissional. Assim, contribuiu para o resgate de valores
consonantes com a historia da instituicdo. O desenvolvimento de valores, competéncias e
habilidades voltados ao protagonismo do aluno, com foco na educacdo, no trabalho e
empreendedorismo. Valores essenciais para o jovem de 9° ano do Ensino Fundamental

empreender com autonomia seu projeto de vida.


http://jornaldovaleonline.blogspot.com/2012/
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A educacédo deve estar comprometida com a formacdo e o desenvolvimento humano
global do aluno, em todas as dimensGes: intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbolica. Os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, precisam se apropriar das
diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as diversas areas de
conhecimento. Assim sendo, 0os componentes curriculares devem retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental desde os Anos Iniciais. Qual seria a forma? Para tanto,
€ necessario propiciar meios e fortalecer a autonomia dos adolescentes, oferecendo-lhes
possibilidades e ferramentas para acessar e interagir com as diferentes fontes de
conhecimentos e informagéo.

Na busca da convergéncia de sentidos de ensinar e aprender com exemplos, nasceu no
colégio Ottorino Zanon o Projeto de Ensino Profissdes e Empreendedorismo (Ano 2017),
proposto pela orientacdo pedagogica, funcdo desempenhada por esta relatora. Um projeto
fundamentado na LDBEN 9394/1996, que no Art. 1, paragrafo segundo define que, “A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social”, e sustentado na
BNCC, que define o conjunto de aprendizagens essenciais.

Em relacdo a organizacdo dos curriculos, a BNCC (2017, p. 18), esclarece que é
preciso “decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais

dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem [...]”.

Assim, o Projeto foi criado para promover o didlogo, a interdisciplinaridade e
motivar a aprendizagem, trabalhar o curriculo escolar partindo da realidade local; orientar a
escolhas futuras, conscientizar o discente da indivisibilidade entre educacdo e trabalho;
mostrar as opcbes do mercado de trabalho da regido, e as possibilidades de
empreendedorismo, para despertar o interesse profissional dos alunos por uma carreira ou
empreendedorismo. A fim de criar sentidos, e ajudar o jovem a prepara-se para o futuro a
partir de um projeto de ensino sustentado na relacdo entre educacdo, trabalho e

empreendedorismo.

Tendo iniciado em 2017, como dito anteriormente, o projeto teve a segunda edi¢do
em 2018. E a terceira estava programada para este ano de 2020. Inicialmente, o corpus deste
estudo reuniria dados das trés edi¢cGes do evento. A emergéncia da pandemia circunscreveu a

analise para o biénio 2017-2018.
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3. APESQUISA DE CAMPO
3.1. Orientacéo tedrico-metodoldgica

A dimensdo investigativa partiu de uma perspectiva metodoldgica que pudesse
capturar a realidade e permitir ao pesquisador “colocar-se no papel do outro” (GODOY,
1995), de forma que pudéssemos enxergar o ponto de vista do estudante. Assim, refletindo
sobre algumas perspectivas da pesquisa qualitativa em educagdo no Brasil. Gatti e Andre,

afirmam, a:

Compreensdo mais profunda dos processos de producgdo do fracasso escolar,
um dos grandes problemas na Educacéo brasileira, que passa a ser estudado
sob diversos angulos e com multiplos enfoques. 2) Compreensdo de questdes
educacionais vinculadas a preconceitos sociais e sociocognitivos de diversas
naturezas. 3) Discussao sobre a diversidade e a equidade. 4) Destaque para a
importancia dos ambientes escolares e comunitarios. (GATTI e ANDRE,
2011, p. 34).

Os dados foram produzidos por meio de questionario com questfes abertas e fechadas,
diario de campo e da técnica de observacdo-participante.

A observagdo-participante € um processo em que um investigador “estabelece um
relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com uma associagdo humana na
sua situacdo natural com o propdsito de desenvolver um entendimento cientifico daquele
grupo” (MAY, 2001, p. 177). Desse modo, a referida técnica pretende detectar as
potencialidades e possibilidades do cotidiano ao observar narrativas, analisar, interpretar 0s
dados colhidos no desenvolvimento das atividades pedagogicas, através das visitas técnicas
nos locais de educacdo e trabalho.

De acordo com o professor Whyte (2005, p. 303), "a observagdo participante implica
saber ouvir, escutar, ver, fazer uso de todos os sentidos. E preciso aprender quando perguntar
e quando ndo perguntar, assim como que perguntas fazer na hora certa”. Nesse tipo de técnica,
as entrevistas formais sdo muitas vezes desnecessarias (p. 304), de forma que a coleta de
informacdes deve lancar m&o de outros registros como o das narrativas dos participantes da
pesquisa.

O questionario (Apéndice 1) diagnostico com questbes abertas e fechadas para
identificar as maiores dificuldades na aprendizagem escolar, as relagdes com o ensino, as
relagdes interpessoais na sala de aula, as perspectivas para o futuro, o uso de tecnologias
como o celular movel, a sondagem socioecondmica para verificar a realidade/possibilidades

dos alunos e 0 acesso as de informacéo através de tecnologias digitais.
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O levantamento do contetdo das producfes dos alunos ocorreu por meio registros
audio visuais dos mesmos, dos registros de suas narrativas; das observagdes da pesquisadora
do cotidiano escolar e da pesquisa documental nos registros de desempenho escolar, com
vistas a detectar possiveis lacunas no processo e melhorar a qualidade do ensino bem como
auxiliar o aluno na compreensédo da nogédo de projeto de vida.

Foram participantes na pesquisa 46 alunos, sendo 22 do 9° ano A e 24 do 9° ano B e os
docentes das disciplinas de matematica (Marcelo Viana), portugués (Abel Pontes), ciéncias
(Rogério Oliveira), historia (Luci Romana), geografia (Olga Palheta), redacdo (Marcia
Sabadini), geometria (Marli/Walter), inglés (Marcia Ramos), educacdo fisica (Vanise e
Beatris Filadelfo), artes (Michelle Vargas), Ensino Religioso (Roseli) e Educacdo Especial
(Carlos Henrique).

Para compreensdo dos resultados os dados quantitativos do questionario foram
tratados estatisticamente através de software Excel. A andlise e a interpretacdo dos dados
foram desenvolvidas com base na perspectiva pedagogica do projeto de ensino, nos objetivos

deste estudo em articulacdo com a fundamentacéo teorica.

3.2. Etapa inicial - Implantacdo do projeto pedagogico: “Profissdes e

Empreendedorismo”

No cotidiano do Ottorino Zanon, logo no inicio do trabalho na orientacdo pedagdgica
com o0s Anos Finais no ano letivo de 2017, observamos alguns entraves ao ensino. As
avaliacOes diagnosticas, as praticas pedagdgicas e as relacdes em sala de aula mostraram um
consideravel numero de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il desinteressados pelo
ensino, desmotivados e com baixa expectativa de continuidade com os estudos, pois muitos
alunos ja trabalhavam em bares, comércio e restaurantes na vida noturna de Penedo.

As queixas do corpo docente, responsaveis e profissionais da escola eram uma
constante ao servi¢o de orientacdo pedagogica. Todos esses acontecimentos dificultaram o
processo de ensino e aprendizagem, trazendo frustracdo ao corpo docente, aos profissionais da
educacdo na escola e as familias, nos impelindo a buscar caminhos possiveis para a
aprendizagem dos jovens.

Assim, procedemos ao levantamento de informacGes para planejar as a¢des do projeto.
Foi realizada uma consulta com os docentes para obter mais informacbes da turma. Os
professores das disciplinas de matematica, portugués, ciéncias, histéria, geografia, redacéo,

geometria, inglés, educacgdo fisica e artes, relataram como dificuldades comuns ao ensino
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entre as disciplinas: pouco envolvimento nas atividades pedagogicas, desinteresse pelo
ensino, apatia, baixa proficiéncia leitora e escrita, dificuldade de proposicdo de
questionamentos, na resolucdo de problemas, dificuldades por ndo entender a matéria.

Outras formas de obter mais informacGes foram o acompanhamento das aulas e 0s
didlogos nos tempos de planejamento docente, quando percebemos que 0 ensino preservava,
significativamente, relages baseadas na transmisséo-recepcao, privilegiando a memorizacéo,
uma pratica tradicional de ensino. Percebemos também que a préatica interdisciplinar era uma
proposta desconfortavel a boa parte dos docentes.

Contudo, o momento de estudo mensal, chamado Hora-atividade, foi proporcionado
ao corpo docente, reflexGes, debates e proposi¢cbes para uma pratica de ensino mais
contextualizada. Segundo Mizukami, o ensino “tradicional”:

é caracterizado pelo verbalismo do mestre e pela memorizag&o do aluno [...].
Os alunos sdo instruidos e ensinados pelo professor. Evidencia-se
preocupacdo com a forma acabada: as tarefas de aprendizagem quase sempre
sdo padronizadas, o que implica poder recolher-se a rotina para se conseguir
a fixacdo de conhecimentos/contetdos/informagdes (MIZUKAMI, 1986, p.
14).

A dificuldade nesse tipo de ensino estd na distancia entre teoria e préatica, na
descontextualizacdo, na visdo fragmentada do ensino-aprendizagem. Esse modelo de ensino
baseado na verticalizacdo do saber pouco promove a significacdo do conhecimento. Assim, 0s
alunos se distanciam das aulas, visto que ndo ha interlocucdo entre os saberes, nem funcéo
social no que é ensinado. Ainda mais por ndao entenderem o sentido do que é ensinado nem a
relacdo com a realidade deles, somado a isso a imaturidade da faixa etaria.

Propusemos o0 projeto de ensino aos diversos professores e seus componentes
curriculares. Assim, nas trocas nos momentos de planejamento docente, buscamos um plano
de acdo pautado nas informagdes que colhemos dos alunos e professores.

Ap0s discussdo, foram construidos planos de acdo com os professores de portugués,
redacdo, matematica, geometria, historia e artes para diversificar a pratica pedagogica,
atrelando-a ao mundo do trabalho. Assim, os docentes em dialogo uns com outros e
orientacdo pedagogica, tragamos propostas didaticas em convergéncia com o tema transversal
Educacdo e Trabalho. E apresentamos a equipe diretiva que apreciou e concordou com as
propostas de ensino.

Com a adesdo dos docentes, iniciamos apresentando 0s objetivos do projeto aos
alunos: estimular e proporcionar vivéncias que os aproximassem dos ambientes corporativos

para ampliar seus repertorios sobre profissdes e mundo do trabalho; despertar o interesse
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profissional dos alunos por uma carreira ou oficio e abordar o mundo do trabalho local e
global; estimular os processos de autoconhecimento; oportunizar pratica educacional voltada
para a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida
pessoal e coletiva dentro do curriculo e seu tratamento didatico; realizar visitas técnicas no
comeércio, na industria e afins para promover o contato com a pratica das diversas profissoes;
realizar oficinas préticas; realizar palestras para orientacdo profissional; tratar de aspectos da
salde e gestdo da emocdo como fatores determinantes de desempenho no trabalho; mostrar as
possibilidades de insercdo da pessoa com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento no mercado de trabalho para esse publico.

Assim, cada professor dentro de sua disciplina trabalhou sob a perspectiva do mundo
do trabalho.

3.3. As atividades

Ao longo do desenvolvimento do projeto de ensino “Profissdes e Empreendedorismo”
foram aplicadas atividades que contemplaram os objetivos propostos inicialmente. Adiante,
citaremos as atividades em torno do projeto a fim de oferecer ao leitor uma visdo global do

que ocorreu no decorrer do mesmo e as a¢des tomadas.

3.3.1. Aplicacao do Questionario diagndstico

Para a coleta de informages sobre os alunos foi criado um questionario diagnostico no
formuléario do google com 35 perguntas, e foi aplicado as duas turmas de alunos dos 9° anos
para obtermos as informacdes abaixo. E a partir delas propor atividades que fossem ao
encontro das expectativas nos estudantes, de modo a contemplar tantos as necessidades de

aprendizagem escolar demandas de estudos posteriores de forma sustentavel:

e Nome

e Idade

e Ano de escolaridade

e O aluno ja foi reprovado, em qual ano

e O aluno tem acesso a internet, em qual dispositivo

e O aluno mora em qual bairro do Municipio de Itatiaia

e O meio de transporte usado para ir a escola
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e O nivel de instrucdo do pai

e O nivel de instrucdo da mée

e Quantidade de pessoas que vivem na residéncia

e Tipo de residéncia

e A rrenda do grupo familiar

e Numero de carros na residéncia

e Faz ou ja fez uso de algum aplicativo (app)

e Tem computador em casa com internet

e Maior interesse do aluno

e Maior qualidade do aluno

e Os pais/responsaveis trabalham formalmente

e NuUmero de pessoas sustentadas com a renda familiar incluindo o aluno

e A maior preocupacao do aluno

e A atividade que ocupa a maior parte do tempo livre

e O meio de comunicagdo mais utilizado para se manter informado

e O ambiente escolar é agradavel ou nao

e Citar duas disciplinas escolares que mais gosta

e Citar duas disciplinas escolares que tém mais dificuldade

e Existe espaco para dialogar, debater e refletir em sala de aula, em quantas
disciplinas

e A maior parte das avaliacdes e atividades propostas foca em memorizacao ou
reflexé@o

e O aluno ja participou de algum projeto de ensino, como foi a experiéncia

e O sonho do aluno para o futuro

e Opinar sobre 1/3 dos jovens de até 25 anos ndo terminar o Fundamental

e O aluno pretende cursar até que nivel de escolaridade e por qual motivo

Tem CPF ou RG

3.3.2. Atividades desenvolvidas em roda de conversa

As propostas das aulas foram relacionadas as tematicas voltadas para a inddstria, o
comércio, a educagdo, a culinaria, o empreendedorismo e outras. Apos conversa dos
professores com os 9° anos foram propostas e desenvolvidas as atividades abaixo:

e exibicdo do filme Extraordinario (2017) com discusséo sobre o conteudo
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e analise de dados sobre mercado de trabalho regional (emprego e desemprego) e
atividades pedagogicas diversas;

e pesquisa sobre profissdes atuais e locais;

e producdo textual, roteiro de entrevista para colher informaces de alguns profissionais;

e producdo de video com entrevista e registros fotograficos das visitas realizadas.
Durante o desenvolvimento, professores das diversas disciplinas aderiram ao projeto e

desenvolveram algumas das atividades mencionadas.

3.3.3. Visitas guiadas a instituicdes de orientacédo e formacao profissional

Conforme as aulas iam se desenvolvendo em torno do projeto a orientacdo pedagdgica
e alguns docentes, fizemos contato com diversas instituicdes, desse modo conseguimos
agendar e visitar as seguintes instituigdes:

e |FRJ - Instituto Federal do Rio de Janeiro, em Resende;

e SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, em Resende;
e SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, em Resende;
e Hotel da Cachoeira, em Penedo/Itatiaia;

Realizamos visita em cada um desses locais. Os alunos puderam conhecer 0s cursos de
nivel Médio e Técnico do IFRJ (Guia de Turismo e Seguranca do Trabalho), entender como
funciona o ensino, 0 mercado de trabalho na regido e as vantagens do ensino publico federal.
No SENAI, ficaram maravilhados com o processo de montagem de carros e caminhdes, de
aparelhos eletroeletronicos e com o FabLab - Laboratdrio de objetos em 3D. Conheceram as
formas de acesso aos cursos, a qualidade desses e ainda, o testemunho de dois ex-alunos que
foram convidados a trabalhar na Instituicdo. Tiveram palestra sobre a Inddstria 4.0, a base
conceitual das tecnologias habilitadoras que a suportam. Conheceram 0 SENAC e as salas de
aula e laboratorios de gastronomia, moda, enfermagem, beleza e administracdo. Na visita ao
Hotel da Cachoeira, na sala de convencgdes, puderam conhecer todas as atuagdes profissionais
de que um hotel precisa para funcionar bem. A maioria deles nunca havia ido a um hotel,
embora alguns pais trabalhassem na rede hoteleira.

Em cada etapa, eles assistiram aos videos dos trabalhos das instituigdes, fizeram
perguntas, anotagbes e receberam novos conhecimentos sobre os processos. Os alunos
também conheceram a missdo, visdo e valores de cada instituicdo. Depois na escola,
convidamos os alunos a pensarem sobre sua missédo, visdo e valores pessoais para a vida. Eles

refletiram e escreveram o0 que pretendiam, seus sonhos e objetivos. Fizemos entdo, a
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exposicao desse trabalho e de todos os outros realizados em sala na “Semana das Profissdes”,

que se trata de uma semana voltada para oficinas e palestras sobre o mundo do trabalho.

3.3.4. Semana das Profissoes

A Semana das Profissdes, que acontece no segundo semestre do ano letivo, més de
outubro, foi criada como parte final do desenvolvimento do Projeto Profissbes e
Empreendedorismo, para ampliar o conhecimento dos estudantes do 9° ano/Fundamental I,
sobre as profissdes e sobre a realidade do trabalho em sua localidade, para estimular os jovens
a aprimorar 0 autoconhecimento, a propiciar o contato do jovem com as diversas profissoes e
possibilitar experiéncias concretas: oficinas,visitas técnicas e palestras que os aproximem do
mundo do trabalho de forma a refletirem sobre as questdes relativas a escolha profissional,
ajudando-os a construir valores pessoais e sociais. O objetivo é auxiliar os jovens na
construcdo do seu Projeto de Vida e na formagdo de uma identidade pessoal/profissional
comprometida com uma sociedade humana e justa. A seguir veremos as atividades realizadas

na Semana das Profissoes:

e Palestra sobre sonhos ONG - Grupo JUMP

e Palestra sobre a carreira militar com dois cadetes da AMAN

e Palestra sobre vida de estudante e vida profissional - funcionario Nissan

e Palestra sobre carreira e mercado de trabalho - funcionario Nissan

e Palestra sobre profiss6es: carreiras e possibilidades - psicopedagoga

e Palestra sobre a trajetéria de um professor que fora estudante de escola publica
e Palestra sobre empreendedorismo com um empresario do restaurante Petit Gourmet
e Palestra sobre 0 mundo do trabalho com uma professora psicopedagoga

e Palestra com o pedagogo coordenador do Senac/Resende

e Mesa redonda com duas psicologas sobre autoconhecimento e anseios do jovem
e Oficina de pées doces e salgados

e Oficina de corte de cabelo

e Oficina de trancas

e Oficina de costura/customizacédo de roupas

e Oficina de marcenaria, de méveis planejados
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RESULTADOS

Durante o periodo em que se desenvolveu o projeto, cerca de 3 meses, muitos
professores realizaram praticas diversificadas e avaliagdes em que prevaleceu o aspecto
qualitativo sobre o quantitativo. A sala de planejamento dos professores se tornou um
ambiente de troca de experiéncia. E ainda, muitos pais vieram a ultima reunido do ano letivo
reconhecer e agradecer o trabalho desenvolvido.

Apesar dos resultados positivos, na avaliacdo do processo foi possivel identificar
obstaculos na execucdo, bem como a necessidade de ajustes na metodologia. Encontramos
dificuldades na solicitacdo e atendimento do transporte dos alunos. Precisamos da intervengéo
do Departamento Pedagogico, da Secretaria Municipal de Educacdo, para interceder junto a
Administracdo e ajudar no agendamento no setor de transportes. Havia alunos que ndo tinham
a carteira de identidade. Informamos aos responsaveis sobre a necessidade para as saidas da
escola e a gratuidade do servico no DETRAN — Departamento de Transito. Também tivemos
dificuldades na obtencéo de materiais didaticos de apoio, usamos o que dispinhamos.

Observamos que poderiam ter sido utilizados outros instrumentos avaliativos, para
melhorar o registro e a observacgdo, para posterior comparacdo de resultados. Por exemplo, no
ultimo periodo letivo observamos motivacdo dos alunos em relacdo aos anteriores, mas ainda
ndo foram analisados dados de possiveis impactos relativos ao rendimento escolar.
Poderiamos ter utilizado mais instrumentos descritivos dos participantes para obter uma visao
mais ampla do processo. Estas percepcGes estavam previstas como objeto de reflexdo e
aprofundamento em projeto de pesquisa de mestrado desta relatora, contudo devido a
pandemia foram restringidas pelo isolamento social. Assim sendo, o recorte da pesquisa que
inicialmente enfocaria os anos de 2017, 2018 e 2020 teve que ser redimensionado, sé foi
possivel analisar o processo nas edi¢fes de 2017 e 2018.

No decorrer do ano letivo das duas edigdes, observamos que o envolvimento nas
aulas melhorou consideravelmente. Ao final do projeto, avaliamos que 0s objetivos previstos:
trabalhar o curriculo escolar partindo da realidade local; orientar a escolhas futuras,
conscientizando o discente da indivisibilidade entre educagéo e trabalho; mostrar as opgdes do
mercado de trabalho da regido, a fim de despertar o interesse profissional dos alunos por uma
carreira ou oficio foram atingidos. Observamos o0s resultados através da riqueza das
experiéncias nos ambientes visitados, na interlocucdo dos atores, nas narrativas orais e
duvidas propostas pelos alunos, pela demonstracdo de alegria na realizacdo de cada etapa,
tudo foi novo e desafiador, nas visitas a postura dos alunos foi elogiada.
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Grande parte dos alunos que disseram ndo pensar em uma carreira ou oficio no inicio
do desenvolvimento do projeto, ao final comegaram a procurar os professores, a orientagcdo
pedagdgica e educacional e equipe diretiva para pedir orientacdo sobre cursos, carreira e sobre
aspectos da satde emocional.

Os professores que se dispuseram a realizar o projeto das profissbes ficaram
satisfeitos e motivados para 0 ano seguinte com proposicdo de ideias. Outros que néo
participaram contribuiram indiretamente dando sugestdes e indicando profissionais
voluntéarios, por perceberem a relevancia do aprendizado interdisciplinar do aluno.

Em todas as visitas realizadas no entorno da escola nossos alunos foram muito bem
recebidos, foram tratados com toda gentileza, prioridade e atencéo. Essa perspectiva interferiu
positivamente na autoimagem deles. Descobrimos também que as instituicbes de ensino,
industria, comércio, gastronomia e hotelaria da regido estdo abertas e desejosas de parceria
com a escola publica. Algumas como Senac/Resende, Nissan/Itatiaia e Hotel da Cachoeira/
Itatiaia citaram que s&o pouco procuradas.

Ao final do projeto, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer possibilidades de
inser¢do no mundo do trabalho regional e conhecer um universo préximo e disponivel ao seu
crescimento pessoal e profissional, antes desconhecido, contribuindo para a perspectiva de
continuidade com o0s estudos e para a construcdo de objetivos para a vida. Para maior
mobilizagdo dos alunos e de toda comunidade escolar, na segunda edi¢do do Projeto foi criado
um banner para representar a busca do jovem por uma futura profissdo. Observe o banner da
Semana das Profiss6es que ficou exposto na escola durante o desenvolvimento do projeto.

Figura 7 — Banner Semana das Profissdes

a Semana

das Profissoes
Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon

&6"ao 9" ano

De 1 a 5 de outubro de 2018

Com palestras, visitas técnicas, oficinas e orientagdo vocacional.

Fonte: Daniel Gomes
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O banner foi produzido por um voluntario designer e ex-aluno da escola publica, no
banner podemos observar que toda a escola foi convidada a participar, 6° ao 9° anos, sendo
que os alunos de 6° 7° e 8° anos realizaram pesquisas com alguns de seus professores e
puderam contribuir na exposicao de trabalhos para a comunidade escolar.

Na semana das profissdes, todos os alunos participaram da abertura do evento.
Somente as turmas de 8° anos foram convidadas a participar como ouvintes de algumas
oficinas e visitaram o IFRJ Resende.

No desenvolvimento do projeto contamos com a colaboracdo de diversos
profissionais que, ao serem abordados e ouvirem a proposta e objetivo do projeto sentiram-se
honrados em poder contribuir voluntariamente na formagéo dos alunos de 9° anos.

Como forma de retribuicdo aos voluntarios pelo envolvimento com a escola,
pensamos na elaboracdo de um certificado de participacdo, seguindo o0 mesmo designer do
banner da Semana das Profissfes, de modo a retribuir a generosa participacéo e parceria de

cada pessoa: alunos, professores, pais e profissionais diversos. Observe o certificado abaixo.

Figura 8 — Certificado de Participacdo na Semana das Profissfes

Certificado

Certificamos que
participou da 2° Semana das Profissées como voluntadrnio na paolestra/oficing de

S
2 - d:smana ﬁ R ﬁ !

Fonte: Daniel Gomes

4.1. Descobertas
A partir de agora, descreveremos como ocorreram as atividades, as surpresas e 0S

desdobramentos. No ano de 2017, na construgdo e implantagdo do projeto “Profissdes e
Empreendedorismo”, aproveitamos o momento do encontro chamado Hora Atividade para

socializar com os docentes dos 6° aos 9° anos 0s objetivos e planejamento para a realiza¢do do
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projeto. A equipe docente demonstrou interesse pelo projeto, mas no decorrer do tempo, de
fato, poucos professores aderiram ao seu desenvolvimento colocando a “mao na massa”,
menos de 1/3 fez adesdo. Estes realizaram pesquisas sobre as profissfes atuais e as antigas,
fomentaram discuss@o em torno das pesquisas e expuseram os trabalhos junto aos alunos.

Nessa edigdo, na Semana das Profissdes recebemos diversos palestrantes, entre eles a
ONG - Organizagdo ndo Governamental Grupo Jump, alguns funcionarios da Empresa
Nissan/Itatiaia, uma psicopedagoga, uma professora de Atendimento Educacional
Especializado e cadetes da AMAN — Academia Militar das Agulhas Negras.

Na edicdo de 2018, tivemos maior envolvimento da equipe docente, quase 2/3 dos
professores participaram. Durante o desenvolvimento do projeto foram trabalhadas diversas
atividades pedagogicas voltadas para o mundo das profissdes e do empreendedorismo.
Embora, a faixa etaria alvo do projeto fossem os 9° anos, alguns professores de 6°, 7° e 8°
anos se interessaram pelo projeto e também realizaram pesquisas com suas turmas.

Nessa edi¢do (2018), realizamos visitas técnicas ao Hotel da Cachoeira/Penedo, ao
IFRJ/Resende, ao Senai/Resende e Senac/Resende. Na “Semana das Profiss6es”, realizamos
palestras sobre a trajetoria de estudante, o mundo do trabalho, autonomia, mesa redonda sobre
anseios e expectativas futuras; e por fim as oficinas de paes doces e salgados, de marcenaria,
de corte de cabelo, de trangas e de costura e customizacao.

Observamos no decorrer da primeira edicdo do projeto (2017), que concentrar o
projeto nas turmas de 9° anos traria maiores resultados justamente por ser esta a faixa etaria
adequada a reflexdo sobre a construcdo do projeto de vida e por ser a fase de transicdo do
Ensino Fundamental para o Médio; uma fase que por si s traz conflitos, incertezas e muitas
duvidas ao jovem. Assim, voltamos o desenvolvimento do projeto aos 9° anos.

Na primeira edi¢do do projeto (2017) ndo conseguimos agendar as visitas técnicas, por
falta de transporte, de modo que o projeto s6 foi desenvolvido na escola, na finalizacdo do
projeto realizamos a “Semana das Profissdes” com palestras. Nesse primeiro momento, ainda
ndo fora cogitada a realizacdo de oficinas, 0 que se tornou possivel na segunda edi¢do do
projeto (2018). Na 22 edicéo, conseguimos negociar junto a Secretaria de Educacéo transporte
suficiente para a realizagdo das visitas, significando a aprendizagem de forma impar.

Ap0s os tramites citados, a coordenacdo pedagdgica se planejou para ao longo do
projeto realizar as seguintes acOes: 1 — Organizar reunides com a equipe docente para discutir
o projeto e indicar bibliografia adequada ao trabalho pedagdgico; 2 - Contatar
instituicdes/voluntarios para formar parcerias; 3 — Mobilizar a Secretaria Municipal de

Educacao para providenciar o transporte escolar para as visitas técnicas; 04 — Mobilizar e
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orientar a equipe docente nos momentos de formagcdo e de planejamento para o
acompanhamento dos alunos e registro das atividades em prol do projeto; 5 - Propor as
atividades para os alunos no inicio do segundo semestre; 6 - Planejar e organizar as atividades
que seriam desenvolvidas; 7 — Desenvolver junto aos docentes praticas pedagdgicas dentro e
fora da sala de aula, avaliar a participacdo/devolutiva dos alunos; 8 - Supervisionar e
participar das atividades através do Servico de Orientacdo Pedagdgica e Educacional (SOPE)
e de Gestdo Escolar (Direcdo); 9 — Realizar palestras, oficinas e visitas técnicas com
voluntérios; 10 — Organizar o evento/Culminancia com a “Semana das Profissdes”.

Na “Semana das Profissdes” (2018), fizemos uma abertura para toda a escola, com
uma palavra de boas vindas para todos os estudantes e profissionais da escola, a direcéo
escolar estava presente, falamos um pouco de como fora realizado o projeto e logo apds
convidamos alguns alunos do 9° ano para falar aos demais sobre suas expectativas e
experiéncias em relagdo ao projeto das profisses e a escolha profissional, e também narrar
como foi a experiéncia de visitar o Hotel da Cachoeira, IFRJ, Senai e Senac. Todos disseram
que as visitas foram muito importantes, que gostaram muito, por apresenta-los ao mundo do
trabalho, por conhecerem de perto o ambiente de estudos e de fabricas como a VVolkswagem,
ambiente reproduzido no Senai/Resende pelo processo de producéo de carros e caminhdes.

Quatro alunos se voluntariaram para contar sua experiéncia, um deles relatou o desejo
de cursar uma faculdade, mas que ainda nédo sabia ao certo o que gostaria de fazer; uma aluna,
que ja trabalhava em sitio com gado leiteiro, disse que pretendia ser médica; outro aluno disse
que gostaria de trabalhar com gastronomia, num restaurante; e o quarto disse que queria ser
militar, esse aluno falou que ndo imaginava quantas profissdes legais existiam na nossa
regido, e que estava em duavida entre ser militar ou trabalhar como chef de cozinha, pois
ambas as profissdes o atraiam. Logo apds, foi dada a palavra ao professor de matematica
convidado para narrar sua trajetoria de estudante e compartilhar suas experiéncias.

Observe abaixo o cronograma da “Semana das Profissdes” de 2018. Na semana que
antecedeu a abertura do evento divulgamos 0 cronograma, enviamos autorizacbes e

realizamos as inscri¢0es dos alunos de acordo com o interesse.

Tabela 4 — Cronograma da Semana das Profiss@es, 2018.

A X0 & Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon
o Semana das Profissdes
&% De 1 a5 de outubro de 2018
Data|Dia| Horario Palestra Turma Responsavel

1 [22F| 7h45—8h | Hotel Cachoeira,IFRJ,Senac,Senai | 9°anos A, B | Alunos9°ano A e B
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8h - 9h30 Trajetéria de Estudante 6° a0 9° anos Prof. Amarildo
9h30 - Pedagoga PNL Marcy
5 g 10h30 O Mundo do Trabalho 8°A,B,C Menandro
10h30 - Pedagoga PNL Marcy
11h30 O Mundo do Trabalho 9°anos A, B Menandro
Mesa Redonda - Orientacéo de Psicélogas Rita e
a _ 0
3 [42F| 9h30-11h Carreira 9% anos A, B Edilene
7h- 9h15 Autonomia f_Quem_ esta dirigindo 9 anos A, B Edu_. Design
minha vida Instrucional Cleber
9h30 - : -
a (0]
R 11h30 Oficina de pdes doces e salgados 9°anos A, B | Profa, Marcia Sabadini
9h30 - 0 .
11h30 Oficina de Marcenaria SRS B Pelle Elimie
8h30- 9h15 Oficina Corte de Cabelo 9°anos A, B | Aluno Wdson - 8° ano
9h30 -
5 |62F| 10h15 Oficina de trangas 9°anos A, B | Profa. Karla Patricia
8°AB,Ce 9
9h30 - 11h | Oficina de costura e customizacao anos Profa. Karla Patricia
Coordenadora Pedagdgica do Fundamental 11 - Ménica de Oliveira Silva de Mello

Fonte: autora

4.1.1. 12 Edicdo do Projeto Profissdes e Empreendedorismo — Ano: 2017

Palestra do Grupo Jump — o grupo Jump é uma ONG - Organizacdo Nao
Governamental, que realizava um trabalho voltado aos jovens em situacdo de vulnerabilidade
social e também palestras motivacionais na regido de Itatiaia. Assim, foram convidados para
falar sobre a temaética para os alunos. O palestrante que representou a instituicdo escolheu o
tema “Quais sdo seus sonhos”, tema que possibilitou momento de reflexdo aos alunos, pois o
palestrante articulou a realizacdo dos sonhos aos estudos, dedicacdo ao trabalho e cuidado
com a vida pessoal, ndo como um determinismo, contudo apontando como esses caminhos
ajudam potencialmente os jovens em sua trajetoria. O palestrante contou um pouco do seu
percurso de jovem que ndo gostava de estudar e andava em companhias de jovens que
também ndo se preocupavam em empreender seu projeto de vida, voltando-se apenas a
ociosidade.

Ele falou da importancia da familia que o incentivara, dos amigos e professores que 0
orientaram na sua infancia e adolescéncia. Relatou que em algum momento da vida conseguiu
atinar que era responsavel por construir e realizar seus sonhos, compreendeu que ndés mesmos
é que construimos nossa trajetoria. Entdo, desse momento em diante buscou um caminho
profissional, e mesmo com dificuldades, prosseguiu em construir seus sonhos e sua familia.

O palestrante enumerou algumas profissdes, apontou os salarios de mercado e cursos

relacionados para as respectivas areas de formacdo. Também citou exemplos de pessoas
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conhecidas que superaram Vvérias dificuldades e que apesar de encontrarem portas fechadas

muitas vezes, em algum momento encontraram um lugar no mercado de trabalho. Observe na

imagem um dos momentos de interacdo do palestrante com os alunos.
Figura 9 - Palestra Grupo JUMP, 2017.

Fonte: autora

O palestrante observou que por estar num momento mais amadurecido de sua vida e
através do trabalho da ONG ele procurava ajudar outros jovens e adolescentes a sonhar, a
acreditar num futuro melhor, e motiva-los a estudar e a lutar pelos seus sonhos,
compartilhando experiéncias pessoais e de outros jovens que receberam apoio e orientagédo
através dos profissionais que trabalhavam na organizacdo. Ao final da palestra, alguns alunos
fizeram perguntas sobre a profissdo do palestrante, o que ele fazia como advogado, como era
o trabalho dele na ONG e outras curiosidades. Ele também falou sobre a captacdo de recursos
para a ONG, que era uma parte importante de todo trabalho voluntario que ele e toda a

organizacéo fazia.

4.1.2. Palestra funcionarios da Nissan/Itatiaia

Recebemos a equipe da empresa Nissan na escola, um dos funcionarios contou sua
experiéncia de estudante até chegar a ser um profissional e seu ingresso na Nissan. Ele falou
sobre estudos, profissdes, carreiras e mercado de trabalho, narrou aos 9° anos como se tornou

um bom profissional, utilizou o tema: Fazendo Escolhas. A figura abaixo ilustra 0 momento.
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Figura 10 - Palestra Funcionério Nissan, 2017.

Fonte: autora

Os alunos ficaram concentrados e atraidos pela narrativa do funcionério.
Anteriormente a visita dos funcionarios da Nissan, houve momentos de escuta e troca entre
0s responsaveis pela palestra e a coordenacdo pedagdgica, juntos articulamos qual seria a
melhor proposta para atingir o objetivo, chegamos ao consenso de que primeiro 0s alunos
precisavam se identificar com o palestrante, o que facilitaria a dindmica da palestra
envolvendo-os. Desse modo, o funcionario palestrante junto a equipe Nissan criou um perfil
revelando um pouco de sua vida e habitos como jogar game com o filho e o “rolézinho” no
shopping nos finais de semana. Essa estratégia trouxe aproximacdo e identificacdo dos
alunos dos 9° anos com o funcionério; o relato de ter sido criado sem a presenca paterna
trouxe identificagdo com diversos alunos, eles puderam fazer relagédo entre estudar, trabalhar

e ter uma vida comum como coisas possiveis para as pessoas que trabalham por isso.

Durante a palestra eles levantavam as maos e fizeram perguntas sobre a empresa,
como era trabalhar 1& dentro, sobre a época de estudante do funcionario, como era pra ele
estudar. O funcionéario fez uma analogia entre os ingredientes de um bolo e as escolhas que
vamos fazendo ao longo da vida, exemplificou que ndo colocamos todos os ingredientes ou
fazemos tudo ao mesmo tempo, mas aos poucos vamos conquistando coisas, espacos e
realizando sonhos, tudo com muito trabalho e esfor¢o. Observe na imagem abaixo um dos

momentos da palestra.
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Figura 11 — Palestra - A vida escolar e a escolha profissional, 2017.

Fonte: autora
Percebemos, enquanto educadores, que ouvir a narrativa sobre trabalho por uma

pessoa mais velha, fazer ponte com a vida de estudante e mostrar o caminho para a
maturidade profissional, interagir com o profissional, ver imagens, video da empresa, ajudou
a aumentar as expectativas deles em relacdo ao trabalho e a importancia da formagéo para
conquistar seus espacos nesse mercado. Enfim, eles dialogaram com o palestrante como se

fora alguém proximo, e ao final pediram para tirar fotos, satisfeitos com a experiéncia.

4.1.3. Palestra com Psicopedagoga

Recebemos uma psicopedagoga voluntaria cuja proposta foi falar sobre as diversas
profissGes que existem e o que cada uma delas poderia proporcionar aos futuros profissionais.
A psicopedagoga iniciou a conversa perguntando aos alunos o que eles esperavam do futuro
em relacdo ao trabalho e a escolha profissional. Alguns disseram que ndo faziam ideia, outros
queriam trabalhar a ganhar dinheiro, mas ainda ndo sabiam como, um aluno citou que gostaria
de trabalhar como tatuador. Assim, a palestrante foi ganhando confianca e falando dos
percursos que geralmente se faz ao buscar uma carreira, uma profissao.

Ela compartilhou sua propria experiéncia, as dificuldades que encontrou, contou que
trabalhou numa transportadora e que na época ndo tinha nenhuma formacgdo na area de
administracdo, assim quando lhe foi dada oportunidade de trabalho ela buscou fazer um curso
para aprender mais e poder fazer melhor o seu trabalho, pois o0 seu patrdo confiava nela e

queria que ela estudasse. Mais tarde, com a experiéncia que tinha resolveu fazer um curso de
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nivel superior para se aperfeicoar, ainda como estudante ela teve a oportunidade de entrar

numa empresa melhor, a experiéncia da empresa anterior fora fundamental para sua selecéo.

Figura 12 - Palestra com Psicopedagoga, 2017.

Fonte: autora

Durante a palestra, a psicopedagoga falou da importancia de sempre estudar e nunca
parar de crescer em conhecimento, falou da importancia da experiéncia que adquirimos ao
trabalhar, que estas experiéncias nos ajudam a nos tornar profissionais melhores e alcancgar
melhores condicGes de trabalho. Ela apresentou uma relagéo de profissdes e falou brevemente
do que se fazia em cada uma delas. Durante a palestra alguns alunos levantaram as maos para
perguntar, mas a psicopedagoga pediu para aguardarem até o final da palestra. Também falou
da importancia do trabalho voluntario estimulando os jovens, acrescentou que muitas pessoas
precisam de instrucdo e apoio, assim o trabalho voluntario pode ajudar qualquer pessoa,
dentro da capacidade de cada um. Nem sempre precisamos de diploma pra isso, mas de boa
vontade em ajudar quem necessita.

Ao final da palestra, a psicopedagoga respondeu as davidas propostas pelos alunos
sobre salario, como fazer curriculo e participar de entrevista, tirou fotos. Percebemos que a
maioria dos alunos desconhecia as profissdes apontadas nos slides, realmente o que prendera
a atencdo dos jovens durante a palestra fora a narrativa da experiéncia profissional da
psicopedagoga, o carisma e capacidade de interagdo com o grupo.

Concluimos que, mais que instrucdo os alunos careciam de experiéncias que 0S
tocassem, que os aproximassem da realidade enquanto jovens. Desse modo, a luta da
psicopedagoga na conquista do seu caminho profissional despertou o olhar deles para as
possibilidades de realizacdo conforme a dedicacdo de cada qual. Isso foi percebido na
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narrativa de um aluno que observou que para ele nada tinha sido fécil. Por fim, a
psicopedagoga agradeceu aos alunos, também pelo convite, parabenizou a escola pela
iniciativa, se colocou a disposicdo para futuras parcerias no projeto “Profissdes e
Empreendedorismo”, e deixou o contato dela com alguns alunos que pediram para tirar

duvidas e ajudar.

4.1.4. Palestra com professora de AEE - Educacdo Especial

A professora de educacdo especial da escola falou sobre os alunos do atendimento
educacional especializado, o mercado de trabalho para na regido e sobre a necessidade de
encaminhamento dos jovens as empresas. Esclareceu que existem leis que apoiam 0 jovem
com necessidades especiais a ingressar no mercado de trabalho, observou que na instituicdo
Sociedade Pestalozzi de Resende havia um setor que fazia a captagdo de jovens para as
empresas da regido que manifestavam interesse em atender esses jovens. Porém, no municipio
de Itatiaia, os préprios professores de AEE — Atendimento Educacional Especializado
procuravam orientar as familias nesse sentido, com todas as informac6es disponiveis.

A professora explicou que havia necessidade de mediacdo da escola ou instituicéo
educativa com as empresas, por conta de questdes legais, de acompanhamento do jovem, de
salde e de interacdo social que a inser¢do desses jovens no mercado de trabalho demandava,
tanto na orientacdo das empresas como das familias e na articulacdo de ambos os lados nesse
processo. Algo muito importante para a consolidacdo, crescimento e desenvolvimento desses
jovens dentro das empresas ou mesmo no setor de comércio. Citou o exemplo de alguns

jovens que ajudara a encaminhar e o progresso deles ao comecar a trabalhar.

Figura 13 - Palestra com professora de AEE - Educacdo Especial, 2017.

Fonte: autora
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Ao final da palestra a professora abriu um momento para perguntas, onde alguns
professores presentes e alunos questionaram se as empresas eram obrigadas a receber os
jovens. A professora explicou que ndo era usual haver imposi¢do, mas a tentativa de dialogo e
mediacdo. Explicou que somente a partir de 200 funcionarios as empresas precisavam
reservar 2% das vagas para o publico especial, porém muitas empresas utilizavam seus
proprios funcionarios readaptados de funcdo por problemas de salide para ocupar essas vagas,
pela facilidade da organizagdo interna da empresa. Ela explicou que a base legal das
contratacdes era apoiada pelos artigos 93 da Lei 8.213/1991 e art. 10 da IN 20/2001 do TEM
— Ministério do Trabalho. E que o percentual de contratacdo subia de acordo com o nimero de
funcionarios das empresas. Por fim, pedimos aos alunos que compartilnassem com suas

familias as informacGes trazidas pela professora pela relevancia social.

4.1.5. Palestra com cadetes da AMAN

Recebemos um grupo de militares para falar da carreira militar: dois cadetes do 4° ano
(formandos) e um tenente. Nas turmas de 9° anos (2017), havia jovens que se interessavam
pela carreira militar, assim convidamos militares para trazer esclarecimentos sobre a
profissdo. O tenente se apresentou, falou com os alunos sobre a carreira militar e apresentou
os cadetes. Os dois cadetes fizeram toda apresentacdo sobre a carreira militar, falaram sobre
principios da carreira militar, como respeito a dignidade da pessoa humana, o patriotismo, o
civismo, o profissionalismo, a lealdade, a constancia, a verdade, a honra, a honestidade e a
coragem. Mostraram o trabalho social que os militares desempenham durante sua carreira,
pois cada um deles recebe uma formacéao especifica e dentro de cada formacé&o eles trabalham
pela sociedade, conforme a necessidade de cada localidade onde servem.

Mostraram video institucional da AMAN contando um pouco sobre a vida de um
cadete, um aluno do exército no municipio de Resende, as fun¢Ges que um militar
desempenhava, salério inicial do militar do exército com formacdo de nivel Médio, como o0s
sargentos e de nivel superior como o0s tenentes, os beneficios de ser servidor militar de
carreira, o apoio as familias dos militares e o incentivo a formacgdo em servigo; progressao de
carreira de acordo com a progressdo dos estudos e trabalho. Os cadetes falaram da
oportunidade de servir e morar em varias partes do Brasil, as amizades e experiéncias

culturais da carreira.
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Figura 14 - Palestra com cadetes da AMAN, 2017.

\
‘-.

Fonte: autora

Durante a palestra, percebemos que alguns alunos dos 9° anos ficavam interessados
com tudo o que viram, ouviram e com a indumentaria dos cadetes. Ao final da palestra alguns
perguntaram a partir de qual idade poderiam fazer prova para ingressar na carreira;
perguntaram sobre as fun¢des que existiam, o que cada um poderia fazer na préatica ao
trabalhar, perguntaram se tinha sido dificil entrar na AMAN e como eles haviam conseguido,
algumas meninas perguntaram se tinha vaga para mulheres e o que elas faziam na carreira
militar. Foram muitas duvidas, alguns alunos ficaram interessados com a possibilidade de
uma carreira militar, pela possibilidade do ensino publico de boa qualidade, em que 0s custos
sdo pagos com o proprio trabalho em alguns anos de servigco obrigatorio, pois os cadetes
explicaram que ap6s formado era preciso servir pelo mesmo tempo que estudaram até
terminar a graduagéo militar.

Os cadetes também esclareceram que 0 servigo era cotidiano para os eles dentro da
AMAN, além de estudar as disciplinas de formagdo tinham aulas de disciplinas militares e
todos praticavam esportes de varias modalidades, também que eles mesmos limpavam os
apartamentos em que moravam e que tudo era muito organizado com horarios definidos.

Eles disseram que havia convénio da AMAN com a prefeitura de Resende para 0s
jovens civis que eram esportistas poderem treinar nas pistas de corrida, areas de equitacéo,
piscinas e outras areas destinadas as diversas modalidades esportivas. Os alunos acharam
bastante interessante a possibilidade, o que fora uma novidade para as professoras de

educacdo fisica da escola: o incentivo ao esporte. Essa foi uma das palestras de maior
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participacdo dos 9° anos. Ao final, pediram pra tirar fotos com os militares, fizeram perguntas

em particular, tivemos um pequeno alvorogo produtivo.

4.1.6. 22 Edicdo do Projeto Profissdes e Empreendedorismo — Ano: 2018

Recebemos um professor de matematica que narrou para os jovens sua trajetoria de
estudante de escola publica até o sucesso e realiza¢do profissional, o professor falou sobre a
importancia de estudar apesar das dificuldades que podemos encontrar. Relatou que veio de
uma familia simples com poucos recursos e que na época que fazia faculdade teve muitas
dificuldades, inclusive falta de dinheiro para o transporte e também muitas vezes atrasava a
mensalidade, porque o que ganhava trabalhando néo fora suficiente. Falou da importancia do
trabalho na vida, que trabalhava de dia e a noite estudava num municipio vizinho, a 52
quildmetros de sua casa, esse caminho ele percorria todos os dias para ir e vir. Relatou que
havia semanas em que faltava as aulas por ndo ter recursos para o transporte, porém tentava
compensar a perda se esforgcando mais.

Apesar das dificuldades encontradas ele conseguiu trabalhar, pagar seus estudos e se
formar como professor de matematica mesmo com pouca infraestrutura, porque ele sabia que
uma boa formacéo seria 0 melhor caminho para crescer na vida. Ao final da narrativa, alguns
alunos perguntaram sobre como era seu trabalho como professor e ele respondeu que
lecionava desde a década de 1980 e ndo tinha vontade de parar de trabalhar.

Observe a foto abaixo, no sentido horario, da direita para a esquerda: os alunos dos
Anos Finais; os 4 alunos convidados falaram sobre o impacto positivo do projeto na vida
deles e as profissdes que desejavam trabalhar no futuro; a seguir, o professor de matematica
dos 9° anos; o professor convidado de matematica com blusa vermelha, junto a equipe gestora

da escola e por altimo, o banner da semana das profissdes.



86

Figura 15 — Abertura da 22 Semana das Profissdes

Fonte: autora

Ap0s a narrativa do professor convidado, pedimos ao professor de matematica dos 9°
anos falasse um pouco sobre o envolvimento dos alunos no projeto das profissdes, assim ele
relatou que trazer o tema a discussao provocou certo “tumulto” positivo na sala de aula, pois
os alunos comecaram a se inquietar e a querer saber mais sobre o mercado de trabalho, as
profissdes, os salarios, 0 que era bom ou néo.

A cada aula, o professor ajudava os alunos a voltar o olhar para o0 mundo do trabalho
através da matematica, trabalhando com dados, falando sobre as possibilidades na regido de
Itatiaia, abordando as experiéncias dos pais dos alunos compartilhadas por eles, algumas
curiosidades e dificuldades para comecar a trabalhar, também falou sobre as visitas que
realizaram e 0 impacto gerado no contato com o mundo externo do trabalho, e resultado de
maior interacdo e participacdo nas atividades propostas em sala e replicacdo das tematicas
vivenciadas, para dentro da sala de aula como na visita ao Senai/Resende.
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4.1.7. Empresario e proprietério do restaurante Petit Gourmet — Empreendedorismo

Recebemos um empresario proprietario do restaurante Petit Gourmet, que narrou seus
percalcos para empreender e falou da importancia do jovem cuidar de sua salde e da vida
pessoal, porque estas influenciam diretamente no trabalho. Contou que fora criado no Rio de
Janeiro e na adolescéncia s6 queria saber de surfar e nada de estudar, que ndo fora bom aluno
na escola, porque ndo se dedicava como devia.

Ele explicou aos alunos que ao chegar ao Ensino Médio, percebeu que havia perdido
bastante tempo e desde entdo procurou se esforcar mais para aprender. Depois do Médio ele
fez curso técnico e foi trabalhar numa empresa multinacional de Itatiaia, onde ficou por anos e
aprendeu muitas coisas sobre producéo, trabalho e dedicacdo. Em um dado momento ele
percebeu que poderia sair da empresa e abrir seu préprio negocio, assim ele comecgou a buscar
informacBes de como poderia trabalhar com cozinha ja que era isso o que ele gostava de fazer,
entdo fez cursos, juntou dinheiro e abriu seu pequeno restaurante em Penedo. Observe na

imagem abaixo momentos da palestra com o empreendedor de Penedo.

Figura 16 — Palestra com Empresario do restaurante Petit Gourmet, 2018.

Fonte: autora

No comeco da palestra, 0 empresario narrou que passou por muitas adversidades, mas
sempre procurou caminhos para solucionar cada dificuldade. Como proprietario de restaurante

continuamente dava oportunidades aos jovens que queriam trabalhar com ele, ensinando o
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oficio de garcom, de auxiliar de cozinha e da administracdo. Contou que muitos jovens nédo
conseguiam permanecer no trabalho, pois estavam sempre atrasados, ou mesmo ligados no
celular durante o trabalho, essas atitudes atrapalhavam o crescimento profissional deles. Mas
como fora um jovem que tivera dificuldades nesse mesmo sentido, ele procurava orientar 0s
jovens, conversar, dar oportunidades para que eles se firmassem no trabalho como
profissionais.

O empresario destacou a importancia de todo jovem cuidar da vida pessoal, pois esta
influenciava diretamente no trabalho. Ao final da palestra, os alunos dos 9° anos fizeram
muitas perguntas, pediram para tirar fotos, alguns perguntaram se ja poderiam trabalhar com
ele no restaurante, que queriam oportunidade de trabalho. Ele conversou com todos eles e
explicou que pela idade ainda ndo poderiam, mas que mais tarde teriam oportunidade.
Observamos que alguns alunos ficaram entusiasmados com a possibilidade de trabalhar no
restaurante do empreendedor, pois ja viam necessidade de trabalhar, uma realidade particular
de muitos jovens de Penedo que precisa de escuta, atencéo e apoio.

4.1.8. Professora e Psicopedagoga — Mundo do Trabalho

Recebemos uma professora psicopedagoga que abordou o mundo do trabalho e
trabalhou a motivagdo como ponto inicial para se construir e conquistar objetivos e sonhos.
Durante sua narrativa ela realizou uma dindmica para ajudar os jovens a refletir se eles estéo
deixando a “vida os levar” ou se estariam conduzindo suas proprias vidas.

Ela utilizou um video, do consultor de carreiras e administrador Max Gehringer, que
falava sobre as caracteristicas que precisdvamos desenvolver para saber conduzir nosso
percurso de vida. Depois, distribuiu papéis para que eles escrevessem as caracteristicas que
eles tinham que poderia ajudar na vida e no trabalho, também pediu que eles escrevessem as
10 caracteristicas defendidas no video, que facilitavam o sucesso na carreira profissional,
entdo eles foram voluntariamente enumerando as que mais 0s marcaram, entre elas: lideranca,
confianca, visdo, espirito de equipe e maturidade. Pois estas seriam perspectivas profissionais
a serem trabalhadas no cotidiano, tanto para os profissionais que trabalhavam em empresas,
setor publico ou comércio, quanto para aqueles que queriam empreender e criar seu proprio
negaocio.

Durante a participacdo da atividade muitos alunos foram expondo davidas, opinides e
refletindo sobre a importancia de escolher um caminho, uma profissdo, um curso e buscar
orientagéo para direcionar a vida e as escolhas futuras. A palavra personalidade foi nova para

a maioria na perspectiva abordada de autoconhecimento e autonomia, muitos se perceberam
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otimistas ou pessimistas, lideres ou cooperadores, observamos nas suas falas. Observe na

figura abaixo alguns momentos vividos por eles na palestra.

Figura 17 — Palestra com Psicopedagoga — Mundo do Trabalho, 2018.

Fonte: autora

Ao final da palestra, alguns alunos relataram que ndo sabiam que um profissional
precisava de vérias habilidades para o trabalho, acharam a realizacdo da atividade
interessante, teve um aluno que relatou que se ele fosse avaliado numa entrevista seria
reprovado por comportamento e aprovado por simpatia, porque era inquieto, mas alegre.
Todos riram dele, porque era 0 mais popular da turma.

Observamos que esse momento da palestra trouxe reflexdes e novas perspectivas em
relacdo aos estudos e ao mundo do trabalho para os jovens. Um momento impar de grande

significado para jovens onde muitos deles so transitavam na escola, no bairro e em casa, ouvir
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e ver outras possibilidades lhes permitiu abrir os horizontes e provocé-los a reflexdo, essa foi

nossa consideragdo como educadores que 0s acompanhavam.

4.1.9. Palestra Pedagogo Senac/Resende

Recebemos um professor e pedagogo, o entdo coordenador do Senac/Resende, setor
pedagogico, para uma atividade sobre autonomia cuja tema fora “Quem esta escrevendo a sua
historia”, que abordou as qualidades do jovem que favorecem sua escolha profissional, as
caracteristicas pessoais gque cada pessoa tem e a importancia de cultiva-las para ganhar

autonomia e desenvolver seu potencial maximo. Observe a imagem.

Figura 18 — Palestra Coordenador Pedagdgico Senac/Resende, 2018.

Fonte: autora
O desenvolvimento da atividade trouxe uma nova perspectiva para os alunos: olhar
para dentro, para si, refletir sobre o que se deseja e se as nossas agdes estdo de acordo com o
que desejamos para nossa vida. No curso da atividade os alunos foram se envolvendo e
manifestando seus pensamentos e sentimentos numa atmosfera de integragéo e tranquilidade.
Na atividade proposta, o pedagogo utilizou um personagem jovem para que 0s alunos

se identificassem com ele e assim desenvolveu uma narrativa composta de dindmicas com
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bola, palmas e tempo para falar das qualidades que o “Jubscleuson” poderia ter e aquelas que
ele deveria melhorar para ganhar autonomia e poder escolher o melhor para sua vida,
principalmente em relacdo aos estudos e trabalho.

Durante a narrativa e mediacdo do palestrante, o olhar dos alunos foi conduzido
pontualmente para a reflexdo sobre o que estamos escolhendo todos os dias, 0 que estamos
deixando de escolher e o que realmente importa na vida de cada um para alcangar o caminho
que se deseja. No quadro abaixo, 0s alunos apontaram as caracteristicas consideradas como
fundamentais para um jovem a fim de ajuda-lo a empreender seu projeto de vida em relacao
ao futuro e ao trabalho: bom comportamento, ser gentil e comunicativo, integro, ter meta, ser
amigavel, ter foco, sinceridade, solista/sabio, capaz, originalidade, paciéncia, respeito,
otimista, inteligéncia, confiante,  visionario, autosinceridade, responsabilidade,
companheirismo, humildade, confiante, carater, originalidade, honestidade, integridade,

otimismo e lealdade, autoestima.

Figura 19 — Jovem “Jubscleuson” e suas qualidades, 2018.

Fonte: autora
Depois do quadro finalizado, as qualidades foram lidas para os alunos. Percebemos
que durante a atividade os meninos e meninas foram se envolvendo e participando, pois
criaram uma identificacdo com o pedagogo pela forma como se colocou, posto que, antes de
iniciar a atividade proposta lIhes contou um pouco de sua histéria de estudante, que ndo havia
sido um estudante dedicado, contudo, ao passar do tempo foi amadurecendo e mudando suas

atitudes e escolhas. O pedagogo relatou sobre o inicio de sua vida profissional como faxineiro
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no Senac/Resende e de como aos poucos, com dedicacdo e estudo, fora crescendo dentro da
instituicdo. Um testemunho que saltou aos olhos dos jovens, proporcionando reflexéo.

Nos professores e educadores, verificamos a necessidade de referenciais aos jovens,
frente a importancia de ter alguém, um adulto referéncia para se espelhar e poder empenhar-se

em suas préprias conquistas no caminho da responsabilidade e autonomia pessoal.

4.1.10. Mesa Redonda com psicologas

Com o objetivo de criar um ambiente propicio para orientagdo profissional
organizamos uma mesa redonda, uma roda de conversa para 0s 9° anos serem ouvidos com a
mediacdo de duas psicologas que abordaram os anseios e as perspectivas dos jovens para o
futuro.

A conversa ocorreu de modo espontaneo, onde até mesmo as piadas feitas pelos jovens
se tornaram ganchos para a abordagem de situacdes, sentimentos, percepcdes e reflexdes
sobre as diversas perspectivas que havia sobre questdes sensiveis que foram sinalizadas por
eles.

Alguns jovens falaram que esse momento de transi¢cdo para o Ensino Médio era
complicado, porque as pressdes aumentavam e muitos ja trabalhavam e outros passavam por
situacOes de conflito dentro de casa, com seus colegas ou mesmo internas. Eles disseram que
ndo tinham um espago para serem ouvidos e que achavam importante aquele momento,
porque havia muitas perguntas e inquietacGes sobre a vida, sobre tudo o que quisessem.

No desenrolar da conversa os alunos falaram sobre sonhos, frustracbes e motivacéo de
modo que as mediadoras iam ajudando eles a olhar as diversas perspectivas em torno daquelas
situacOes, falando da importancia de acreditar em si mesmos e lutar pelos seus sonhos. Nesse
momento alguns citaram que o0s pais determinaram certos caminhos, mas eles nem mesmo
sabiam o que queriam como profissdo no futuro, prontamente as mediadoras falaram sobre o
conhecimento como algo que sempre agrega valor a vida e que de modo algum perderiam por
estudar.

As psicologas levaram os alunos a observar que mesmo estudando algo diferente do
que gostariam poderiam encaminhar seus estudos num momento oportuno e chegar aonde
guisessem, pois nada era para sempre, explicando sobre o carater dinamico que a vida tem e
que precisa ser considerado, a fim de ndo sofrermos por coisas que ndo podemos mudar ou
escolher em dado momento de nossas vidas. Abaixo podemos observar diversos momentos da

mesa redonda.
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Figura 20 — Mesa redonda com psicologas, 2018.

Fonte: autora

Percebemos que os 9° anos foram ficando mais integrados e participando do debate
aos poucos, ao final da conversa eles ja estavam mais descontraidos, brincando, perguntando
mais e até pediram para tirar foto com as mediadoras. Alguns pediram o telefone,
perguntaram sobre atendimento psicolégico e coisas afins.

Enquanto educadores, vimos que esse momento de escuta foi muito importante
gerando um ambiente de acolhimento do qual poucas vezes os jovens dispdem. Essa
experiéncia so reforgou a importancia da realizagdo de um trabalho interno na escola de
escuta para os jovens, e ndo somente aquele que ja existe de ouvir queixas e mediar conflitos
do cotidiano. Precisamos nos mobilizar como educadores em nossas salas ouvindo-os,
acolhendo-os para fortalecer o vinculo aluno x escola, aluno x professor e assim poder

fortalecé-los como jovens.
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4.1.11. Realizagdo de Oficinas

Durante a semana das profissdes realizamos diversas oficinas profissionais cuja
participacdo dos alunos se dava de acordo com o interesse. Oferecemos oficinas de paes doces
e salgados, de marcenaria, de corte de cabelo, de trancas e costura/customizacao de roupas.

As oficinas de corte/costura /customizacdo de roupas; de confeccdo de trancas e de
pées doces e salgados, foram realizadas por professoras da escola das turmas de 9° ano e
também de 8° anos. A oficina de corte de cabelos foi realizada por um aluno do ent&o 8° ano,
pois ele ja trabalhava em casa cortando cabelos. A oficina de marcenaria, sobre moveis
planejados, foi realizada por um pai voluntario. Sendo esta Ultima e a de costura as mais

requeridas pelos alunos. A seguir descreveremos como se deram as oficinas.

4.1.12. Oficina de P&es doces e salgados

A professora de portugués realizou uma oficina de pées doces e salgados. Ela preparou
um caderno de receitas para os alunos com dicas para venda. Na oficina, lembrou aos alunos
gue em dado momento de sua vida aprendeu a fazer paes para complementar sua renda e com
esse trabalho conseguiu 0s recursos necessarios para ajudar nas despesas de casa. Na oficina
os alunos descobriram como fazer massa de péo, os ingredientes utilizados, as medidas, 0
modo de misturar e como a adicdo de cada ingrediente transformava a massa de pé@o, 0 mais
interessante de acordo com os alunos foi descobrir que era possivel utilizar a mesma massa de
pdo como base para fazer pao doce e pao salgado.

Todos utilizaram equipamentos de protecdo e higiene para a realizacdo da oficina:
luvas, avental, touca, sapato fechado; tudo para evitar acidente e garantir a higiene no
manuseio dos alimentos. Eles descascaram legumes, picaram temperos, utilizaram o
liquidificador para misturar parte dos ingredientes, aprenderam a aquecer o forno, a observar a
temperatura adequada. No caso do forno utilizado, era de um fogdo bem antigo, assim foi
preciso ajustar a temperatura para um nivel mais alto, pela poténcia do forno que ja nédo
correspondia & indicacdo do marcador. Durante o preparo da massa, os alunos iam se
ajudando, seguindo a receita, quando um deles esquecia alguma guantidade dos ingredientes
ou media errado 0 outro avisava, assim eles conseguiram se organizar com a mediacao da
professora fazer as receitas. Os meninos foram colocados para sovar a massa, porque a tarefa
exigia mais forca para bater e ficar macio. De todos os alunos que participaram da oficina

nenhum deles havia experimentado fazer pao, sendo uma experiéncia rica para eles.
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Segundo a professora, mais tarde na sala, o grupo que participou da oficina relatou
para os demais como fora a experiéncia e que a parte mais emocionante foi a de poder comer
0s pées que eles mesmos haviam preparado. Eles também observaram que a massa do péo
salgado deveria ter assado mais um pouco para ter ficado no ponto ideal. Observe o registro

na imagem abaixo.

Figura 21 — Oficina de pées doces e salgados, 2018.

Fonte: autora
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Todos eles degustaram dos pdes recheados com satisfacdo pelo proprio trabalho e a
experiéncia unica de aprender a fazer pdes com a professora de portugués e ainda poder levar
essa aprendizagem para a sala de aula em forma de relato aos colegas. Um dos alunos que era
muito quieto e ndo gostava de se expor conseguiu participar da apresentacdo de forma
espontanea contando sua experiéncia, algo que surpreendeu a turma e deixou 0s demais

alunos com “agua na boca”.

4.1.13. Oficina de Marcenaria

Uma grata surpresa foi a oficina de marcenaria realizada por um pai de aluno. Ele fora
convidado, porque ja havia demonstrado interesse em participar de projetos na escola.
Pedimos que ele apresentasse um pouco do seu trabalho aos alunos e assim o fez. Ele levou
grande parte do mostruario do seu trabalho, madeiras, ferramentas, produtos, enfim, tudo o
que podia levar. Para nossa surpresa essa oficina ganhou notoriedade e foi uma das mais

procuradas apos a de corte e costura.

Os mostruarios de madeira trazidos pelo pai voluntario podiam ser manuseados pelos
alunos, com diversas texturas e cores, as ferramentas como furadeira, serra elétrica, chaves e
outras ferramentas causaram um impacto muito positivo nos alunos. Alguns deles

experimentaram 0 manuseio de ferramentas sob a supervisdo do oficineiro.

O pai oficineiro explicou aos alunos que atualmente s6 trabalhava com madeiras mais
simples, pois o0 custo dessas era mais baixo dando maior lucratividade ao seu negécio. Levou
e apresentou seus mostrudrios de madeira e ferramentas de trabalho. Falou de alguns
conceitos da marcenaria e ensinou a serrar madeira e utilizar a parafusadeira, demonstrou a
precisdo das ferramentas e a importancia deles para o trabalho ficar perfeito, seguro e bonito
esteticamente. Na hora de experimentar essas ferramentas os alunos ficaram encantados com

0 manuseio, a maioria nunca tinha tocado em nenhum instrumento daqueles.

O pai oficineiro falou que antes de se realizar qualquer trabalho em madeira era
preciso saber exatamente o0 que o cliente precisa, para depois medir o local e verificar as
medidas e 0 que seria possivel realizar, contabilizando para isso 0s custos com materiais e 0s
custos com a mdo de obra, que é o trabalho de marcenaria. Também explicou sobre
reaproveitamento de sobras de madeira, falou da importancia do célculo na hora de estimar a
quantidade de material necessario para a constru¢do de um maovel, ou mesmo para a separacao
do material de acabamento como verniz, tinta e dobradicas; também falou da combinacéo das

cores e texturas de materiais, conceitos observados pelo professor de ciéncias que
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acompanhava a turma, que em momento oportuno pdde relaciona-los aos estudos da

disciplina.

Com a participacdo de alguns alunos, o oficineiro construiu uma mesinha e algumas
banquetas, os moveis construidos foram doados para a escola ao final da oficina. Observe na

figura abaixo alguns momentos marcantes da oficina.

Figura 22 - Oficina de Marcenaria — Pai de aluno, 2018.

Fonte: autora
Os alunos, principalmente os meninos, gostaram da possibilidade de transformar a
madeira em objetos Uteis e mais ainda com o manuseio das ferramentas, boa parte deles

gueria manusear os equipamentos, o que s foi possivel para alguns, pois eram muitos alunos.
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Com a devida seguranga o pai marceneiro demonstrou como se faz a utilizagdo das
ferramentas nas madeiras, falou sobre o nivelamento de madeira, o lixamento, polimento e
outras técnicas de acabamento. Ao final da oficina, agradecemos ao pai voluntario, foi
aplaudido e entregamos um certificado de participacdo em agradecimento pela grande

contribuicdo aos alunos e a escola.

4.1.14. Oficina de corte de cabelos

Tivemos uma oficina de corte de cabelos realizada por um aluno do 8° ano que ja
trabalhava em casa cortando cabelos. Para a oficina de corte de cabelo, enviamos pedido de
autorizacdo e ciéncia dos pais e responsaveis para que os alunos pudessem participar do corte.

Essa oficina foi muito concorrida, pois grande parte dos alunos queria cortar os
cabelos. Antes de iniciar a oficina, o aluno voluntario mostrou os instrumentos de trabalho,
falou do cuidado na hora de manusear e guardar seus instrumentos, falou da importancia da
higienizagdo. Disse que aprendeu a cortar cabelos sem fazer curso, pois percebeu que tinha
habilidade para cortar, assim ele trabalhava em sua prdpria casa.

O interessante nessa oficina foi notar que na montagem do ambiente para a realizacao
da oficina pudemos aproveitar os moveis produzidos pelos alunos na oficina de marcenaria,
com eles conseguimos montar um espago para os cortes de cabelos, s6 precisamos arrumar
um espelho, pois ja tinhamos mesinha e banquetas da oficina anterior. Observe na figura
abaixo alguns cliques da oficina.
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Figura 23 — Oficina de corte de cabelos - aluno do 8° ano, 2018.

Fonte: autora
Todos os alunos presentes acompanharam o processo de corte de cabelos, 0 manuseio

da tesoura e da maquina de cortar. Alguns tinham medo de cortar os cabelos, mas aos poucos
eles mesmos puderam ver a habilidade do colega e o cuidado na hora de utilizar a tesoura e a
maquina. Nés acompanhamos a oficina durante todo o tempo, a fim de auxiliar e minimizar os
possiveis riscos de acidente, felizmente tudo ocorreu com seguranca.

Ao final, parabenizamos nosso aluno, ele foi muito aplaudido pelos colegas,
entregamos um certificado de participagdo e um quite com capa protetora pra cortes e

tesouras, a fim de ajuda-lo no seu negocio e incentiva-lo no seu empreendimento individual.

4.1.15. Oficina de trangas

Realizamos uma oficina de trangas com a professora de redagdo. A professora falou
dos diversos tipos de trangas e que além de modelar os cabelos podem ser praticas para 0 uso
no dia a dia ajudando a compor o visual nos dias mais quentes. Com apenas um pente e
algumas presilhas ela explicou o passo a passo para trangar e modelar os cabelos. Observe na

imagem abaixo uma das modelos da oficina.
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Figura 24 — Oficina de trancas, 2018.

Fonte: autora

A professora falou sobre as técnicas de fazer trancas, que é preciso utilizar todos os
dedos para entrelacar mechas dos cabelos, explicou a divisdo dos cabelos para facilitar na
hora de entrelacar as mechas, também explicou que atualmente é possivel aprender técnicas
até mesmo em videos na internet, pois estdo disponiveis, sem precisar pagar um curso.
Informou que também é possivel ganhar dinheiro nesse ramo, pois ha profissionais
especialistas em modelagem de cabelos com trangas, sendo esta uma opc¢ao barata e com
bastante lucratividade, levando-se em conta que a matéria prima para o trabalho sdo as
proprias mdos e a habilidade de trancar. O publico mais interessado nessa oficina foi o
feminino, ao final da oficina muitas queriam trancar os cabelos e aprender fazendo. Porém o

tempo estimado ndo permitiu atender a todas as solicitacoes.

4.1.16. Oficina de corte, costura e customizacéo

A professora de redacdo realizou uma oficina de corte, costura e customizagdo de
roupas. Essa foi uma das oficinas que teve maior adesao de alunos, ao chegarem a sala para a
oficina os alunos ficaram encantados com a maquina de costura, com os tecidos, roupas e
aderecos de customizagdo. Observe na imagem abaixo o registro de alguns momentos da
oficina, até os meninos dos 9° anos queriam aprender a utilizar a maquina de costura.

A professora iniciou a oficina mostrando os equipamentos de costura, explicando a
funcéo deles e falando um pouco do que seria customizacdo de roupas e como esse tipo de
costura agregava valor aos tecidos ja usados, mas ainda em bom estado. Observe a seguir.
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Figura 25 — Oficina de corte, costura e customizagéo, 2018.

Fonte: autora
A professora falou do aproveitamento de roupas que muitas vezes deixamos sem uso,

demonstrou a customizacao de algumas, explicou sobre a aplicacéo de botdes, fivelas, rendas
e todos puderam ver a diferenca dos tecidos e roupas customizados.

Os alunos acharam muito interessante a oficina, principalmente pelo fato de poderem
costurar e experimentar o uso de uma maquina de costura. Todos que queriam podiam se
sentar na maquina de costura, tocar o pedal e deslizar o tecido experimentando a costura.

Todos nos educadores que acompanhamos as oficinas ficamos surpresos com o
interesse e 0 envolvimento dos alunos na oficina de costura e customizacdo, pelo fato de
serem adolescentes apresentarem interesse por corte e costura, fato que consideramos muito
curioso para uma geracao ligada as redes sociais e internet. Também foi possivel observar que
0 interesse por costura fazia relagdo com a visita realizada anteriormente ao Senac/Resende no
laboratorio de moda, local onde eles também tinham visto um ambiente de producdo de moda.
Porém na oficina, ja num ambiente familiar para os alunos ficaram mais livres para participar,
o0 que lhes possibilitou levar para sala ideias articuladas na oficina, uma pauta que provocou

maiores reflexdes em sala.
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4.1.17. Visita ao SENAC/Resende

No SENAC os alunos conheceram laboratorios e se familiarizaram com algumas
profissdes, descobriram que para fazer qualquer curso técnico é preciso ter 16 anos de idade
no minimo e cursar o0 2° ano do Ensino Médio, apenas para enfermagem o estudante deve ter o
Ensino Médio completo e 17 anos.

Ao chegar ao Senac/Resende fomos recebidos pelo coordenador pedagdgico que apos
dar boas-vindas nos levou para uma sala de reunido, |4 descreveu todos os ambientes de
aprendizagem onde aconteciam os cursos, falou da organizacdo: dias, horarios dos cursos,
explicou as normas para nossa circulacdo em cada ambiente e nos mostrou um video
institucional apresentando a missao, a visao e os valores da empresa/instituicdo de ensino. Ao
final da apresentacdo os alunos ja estavam curiosos e fizeram perguntas. A seguir,

descreveremos a experiéncia em cada visita.

4.1.18. Laboratdrio de gastronomia SENAC/Resende

O laboratério de gastronomia era uma grande cozinha industrial com todo tipo de
equipamento que deveria ter como aparelhos modernos e funcionais. Ao chegar ao laboratério
de gastronomia os alunos tiveram contato com uma cozinha industrial pela primeira vez, ali
viram o lay out, a forma como cada equipamento estava disposto no ambiente de forma a
auxiliar na melhor funcionalidade. Eles foram instruidos sobre a necessidade de usar os
equipamentos de protecdo como sapato fechado, touca, avental e luva, pois eram necessarios
para a seguranca. Observaram que numa cozinha industrial ndo poderia faltar equipamentos
como forno, fogdo, coifa, refrigerador, geladeira, maquina de espremer e triturar legumes,
maquina de fazer massas; batedeira, liquidificador e armarios para armazenamento de
alimentos e utensilios. Os alunos foram instruidos sobre a importancia da higiene na cozinha
industrial, a conservagéo, validade e armazenamento de alimentos e produtos. Observe na

imagem abaixo o laboratdrio.
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Figura 26 — Laboratorio de gastronomia Senac/Resende 1, 2018.

Fonte: autora

Alguns alunos perguntaram se o0s estudantes do curso poderiam comer o0 que Se
preparava na cozinha e descobriram que essa questdo era acordada entre o professor e a
turma. Contudo, foi explicado que a experimentacdo dos alimentos durante o preparo e pos-
preparo era uma pratica para testagem dos sabores, temperatura, enfim, da qualidade.

No laboratério, ficaram admirados com o tamanho dos aparelhos da cozinha industrial
com a poténcia do fogao, forno e freezer. Eles se interessaram pela possibilidade de aprender
a cozinhar e pela descoberta de como seria possivel obter uma boa formacgdo, com
certificacdo, para um trabalho de melhor qualidade nos restaurantes da regido ou ainda, para
realizacdo de um negocio préprio como um pequeno restaurante ou servico de entrega de

refeicOes para particulares, comércios ou empresas. Veja o laboratério em outra perspectiva.
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Figura 27 — Laboratorio de gastronomia Senac/Resende 2, 2018.

Fonte: autora

4.1.19. Laboratorio de moda SENAC/Resende

No Espaco Moda Senac os alunos conheceram um atelié de costura, o laboratorio de
moda. Na apresentacdo do ambiente, eles descobriram que no curso os estudantes recebem
conhecimentos técnicos sobre tendéncias que influenciam a moda, sobre identidade visual e
ainda aprendem sobre criacdo, producdo e gestdo em negocios de moda e também aprendem

as estratégias de producdo de moda. Observe a imagem do espaco.

Figura 28 — Laboratorio de moda Senac/Resende, 2018.

Fonte: autora
Para os alunos, ver as pecas produzidas do mostruario, a maquina de costura, a mesa

de modelagem e as demais ferramentas do laboratorio foi atraente e util para agregar
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conhecimento. Uma experiéncia proveitosa que trouxe o novo e despertou os sentidos, num
ambiente como esse a aprendizagem torna-se potencialmente significativa.

Os alunos puderam manusear algumas pecas e perguntar sobre moda e costura.
Curiosos, alguns perguntaram como eram produzidas as roupas. O coordenador explicou que
0 processo de costura era realizado apds aprenderem sobre desenho, medicdo, razdo e
proporcao das pecas, aprender a criar moldes para modelar cada peca de roupa e que somente
apés esse processo eles comegavam a costurar e cortar suas proprias pecas. Enquanto
educadores, percebemos que conceitos de estatistica e da matematica elaborados na escola

compunham o processo de aprendizagem sobre moda e costura.

4.1.20. Laboratorio de enfermagem SENAC/Resende

No laboratério de enfermagem, os alunos foram instruidos pelo ambiente de
aprendizagem, ali viram alguns equipamentos médicos como estetoscopio, aparelho de aferir
pressao arterial, luvas, aventais, seringas, termémetro, garrote; lanterna clinica, jaleco, roupa e
sapato branco, macas, manequim para treinamento de primeiros socorros e esqueleto humano.

Observe a imagem abaixo.

Figura 29 — Laboratdrio de enfermagem Senac/Resende, 2018.

Fonte: autora
Eles perguntaram sobre o0 que os estudantes aprendiam no curso, ao que o coordenador

respondeu que no laboratorio eles testavam o conhecimento realizando manipulacGes,

curativos e outros, depois de aprovados no médulo eles tinham de praticar a aprendizagem
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num ambiente hospitalar sob a supervisdo do chefe de enfermagem e realizar 0s
procedimentos aprendidos em pacientes do pronto socorro. Alguns apresentaram interesse
pela area da enfermagem fazendo perguntas sobre a rotina do enfermeiro, contudo obtiveram

somente informac6es gerais dadas pelo coordenador.

4.1.21. Laboratorio de beleza SENAC/Resende

No laboratorio de beleza eles puderam ver os diversos aparelhos e recursos do ensino
para beleza e estética e descobriram que para fazer o curso € preciso estar no 2° ano do Ensino
Médio. No laboratério tinham diversos equipamentos de beleza como toalhas, tesouras,
pincas, esponjas, mesas, espelho, cosméticos, maquiagem, luvas, aventais, touca, 6culos de
protecdo facial, material de higiene.

Eles receberam a informacdo de que o técnico em estética, por exemplo, é o
profissional que realiza procedimentos para cuidados corporais e faciais, como tratamentos
estéticos, limpeza de pele entre outros voltados a beleza e a salde.

A turma foi informada que nas aulas os alunos do curso aprendiam a realizar
procedimentos estéticos com produtos quimicos através de técnicas e equipamentos
especificos, o0 que exigia atencdo e dedicacdo. Foi esclarecido que somente apds os estudantes
aprenderem a base tedrica do curso recebiam conhecimento administrativo e aprendiam a
gerir recursos e fazer a contabilidade do negdécio.

Por fim, eles foram informados que o ramo da beleza e estética estava em franco
crescimento, sendo esta uma boa opcdo para iniciar um negécio préprio ou trabalhar em

alguma empresa ja estruturada.

4.1.22. Laboratorio de administracdo SENAC/Resende

No laboratorio de administracdo, o destaque ficou por conta da tecnologia, ali havia
diversos equipamentos tecnoldgicos de ponta como computadores, projetores multimidia e
programas disponiveis para a aprendizagem.

Um espaco confortavel e amplo para o ensino e aprendizagem, dispondo de recursos
essenciais a aprendizagem tecnoldgica voltada aos conhecimentos administrativos.

Observe na imagem abaixo momentos significativos do conhecimento do novo.
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Figura 30 - Senac/Resende, 2018.

v

Fonte: autora

A imagem acima mostra o laboratério de administragdo visitado pelos alunos. Como o
proprio coordenador conhecia os programas executados ele p6de mostrar através dos
computadores alguns softwares de aprendizagem utilizados no curso, o que promoveu grande
curiosidade, principalmente pelo fato de boa parte de nossos alunos ndo terem acesso a
computador em casa com internet, mais de 50% dos alunos.

Ali eles descobriram que esse era um dos cursos mais procurados por atender a
formacdo técnica da qual a maior parte das empresas necessitavam, pois todas as empresas
possuiam um setor administrativo, fosse de pequeno, médio ou grande porte, em que 0s
conhecimentos dessa ordem eram extremamente necessarios e valorizados.

Um dos aspectos importantes tratados na visita ao laboratério foi a questdo da
industria 4.0 em que é preciso ter conhecimento tecnoldgico para saber utilizar a robética
contida nos diversos aparelhos de producdo de empresas automotivas, por exemplo. Sendo
assim, o coordenador explicou que o curso ndo sO oferecia conhecimento técnico sobre esse
universo, mas disponibilizava-o aos alunos através dos diversos softwares de aprendizagem.

Ouvir sobre tecnologias foi intrigante para os alunos, mais uma vez foi dito que era

preciso estar no 2° ano do Ensino Médio para realizar o curso. Assim, os alunos



108

compreenderam que a finalizacdo dos cursos técnicos do Senac/Resende estava atrelada a
concluséo do Ensino Médio, dai a importancia da continuidade com os estudos para obter uma
formacdo técnica. Informacdo essa sinalizada pelos professores em sala de aula através do

projeto “Profissdes em Empreendedorismo™.

4.1.23. Visita ao SENAI/Resende

Ao chegar ao Senai/Resende, 0s 9° anos se surpreenderam com o tamanho da escola
técnica, também pela reproducdo dos ambientes de algumas fabricas. Apos as boas vindas
fomos levados para a sala de reunides para aprender um pouco sobre a instituicdo. Assistimos
ao video institucional da SENAI e nele descobrimos que o Senai/Resende é parceiro de
grandes empresas com atuacdo global e presenca no Sul Fluminense, como Nissan, PSA
Peugeot Citréen e MAN Latin America.

Junto a Jaguar Land Rover, o Senai/ Resende administra um Centro Educacional
dentro da montadora em Itatiaia, com oficinas para alunos de escolas publicas e particulares
da regido, fomentando em criancas e jovens o interesse pela industria.

Fomos conduzidos por um professor do Senai, também ex-aluno, que contou um
pouco de sua historia de aluno do Senai de curso técnico até chegar a graduacdo e ser
convidado para ensinar na Instituicdo. Ele relatou que por ser muito jovem ndo tinha nenhuma
experiéncia para colocar no curriculo, assim ele fez trabalho voluntario para agregar valor ao
seu curriculo, mostrando aos alunos que mesmo sem um trabalho formal podemos adquirir
experiéncia ajudando outros a partir do voluntariado.

A essa altura os alunos estavam muito interessados em conhecer todos os ambientes
das fabricas que havia 1a. Assim, eles foram conduzidos ao local sendo instruidos sobre o
processo de ensino. Ouviram um pouco sobre processos de montagem de carros e caminhdes,
e conheceram um ex-aluno, ainda bem jovem, que se destacara como aluno e que por isso fora
convidado a trabalhar no Senai. O rapaz contou um pouco da sua experiéncia de aluno Senai e
do seu interesse por carros que o levou a aprender mais e como essa experiéncia o ajudou em
sua carreira e a entrar no mercado de trabalho.

Na imagem abaixo, figura 28, o rapaz de casaco vermelho, é o jovem que contou sua
historia aos alunos e o de jaleco branco, o professor engenheiro que conduziu a visita

prestando todas as informacoes.
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Figura 31 - Senai/Resende, 2018.

Fonte: autora

Logo abaixo, na figura 29, vocé vera o professor do Senai apresentando parte do
processo de montagem de um carro da empresa Jaguar Land Rover. Os alunos ficaram

entusiasmados ao descobrir que o carro era um material didatico de ensino do professor.

Figura 32 - Senai/Resende, 2018.

Fonte: autora
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Logo apods, os alunos conheceram o setor de pintura, foi interessante observar que
junto a professora de artes eles puderam descobrir que conceitos da disciplina de artes
aprendidos em sala eram aplicados na oficina de pintura, algo que os impactou. A propria
professora ficou surpresa com a articulacdo que pdde fazer das suas aulas com 0s conceitos

apresentados pelo técnico responséavel aos alunos na visita. Observe as imagens, figura 29-30.

Figura 33 - Senai/Resende, 2018.

Fonte: autora

Figura 34 - Senai/Resende, 2018.

Fonte: autora
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Os alunos foram levados ao setor dos eletroportateis e 14 viram um pouco do processo

de montagem desses aparelhos. Uma das grandes descobertas realizadas foi conhecer o

FabLab - Laboratério de objetos em 3D.
Figura 35 - Senai/Resende, 2018. Figura 36 - Senai/Resende, 2018.

Fonte: autora Fonte: autora

Nesse laboratorio viram as maquinas impressoras que produzem oS objetos,
conheceram algumas matérias primas para a producdo dos objetos como madeiras e borrachas
e caixas de ferramentas, de modo que ficaram entusiasmados com a producéo realizada l&:
jogos pedagdgicos em madeira, miniaturas de brinquedos emborrachados e principalmente a

tecnologia disponivel para realizar cada producéo.

4.1.24. Visita ao IFRJ/Resende

A visita ao Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ/Resende, abriu uma janela de
possibilidades para os alunos, la eles descobriram que o IRRJ/Resende oferecia Curso
Técnico de Guia de Turismo e Seguranca do Trabalho para quem ja havia terminado o Ensino
Médio ou para quem iria cursar o Médio, pois 0s cursos poderiam ser feitos
concomitantemente com o Ensino Médio. Sendo essa uma grande vantagem para quem
quisesse sair do Médio com uma boa formacdo técnica e poder ingressar no Mercado de
trabalho.

O coordenador do Curso de Guia em Turismo nos recebeu com sua equipe de

professores e apresentou a escola aos alunos, a estrutura dos dois cursos, falou um pouco do
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mercado de trabalho na regido, que sempre apresentava demanda de profissionais
especializados, também falou um pouco das vantagens de se estudar numa escola federal. Os

alunos tiraram davidas sobre o vestibular e a permanéncia no curso.
Figura 37 - Visita ao IFRJ/Resende

Fonte: autora

Percebemos que boa parte dos alunos ndo sabia da existéncia dos cursos, a maioria s6
sabia da existéncia da escola, alguns nem sabiam que existia um Instituto Federal em
Resende, bem proximo deles. Na figura abaixo podemos ver o coordenador apresentando a
estrutura do curso aos alunos e tirando todas as duvidas apresentadas.

Figura 38 — OrientacGes sobre a formagdo técnica do IFRJ/Resende

Fonte: autora
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Muitos alunos ficaram interessados em estudar no Instituto e aproveitaram para tirar
duvidas conforme iam transitando pelos ambientes do IFRJ/Resende. O coordenador que nos
recebeu nos explicou que por ser um curso federal havia bolsas de auxilio aos estudantes que
precisassem, como um incentivo a fim de ajuda-los a permanecer no curso e obter a formacao
necessaria para ingressar no mercado de trabalho. L& eles também descobriram que além dos
cursos técnicos o Instituto realizava periodicamente cursos livres de idiomas, tecnologia e

outros de atualizacdo para 0s jovens interessados.

4.1.25. Visita ao Hotel da Cachoeira/Itatiaia

A visita ao Hotel da Cachoeira despertou nos alunos a atengdo para as diversas
profissbes e profissionais que atuam num hotel para que este funcione adequadamente.
Durante a visita guiada, eles tiveram a oportunidade de entrevistar alguns profissionais do
hotel, assim eles descobriram através de depoimentos que havia uma tendéncia local dos
proprietarios do hotel em treinar bem seus funcionarios e valorizar a dedicacao deles, criando
oportunidades de progresséo funcional. Observe, na imagem abaixo as turmas de 9° anos na

chegada ao Hotel.

Figura 39 — Visita ao Hotel da Cachoeira/Penedo

Fonte: autora
A visita ao hotel foi marcada por intercorréncias, antes da foto acima ser registrada tivemos o
atraso do Onibus, tivemos que ligar para o setor de transporte da prefeitura e verificar o que havia

acontecido, enfim conseguimos resolver e o onibus chegou. Porém quando faltava pouco para
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chegarmos ao hotel o pneu do 6nibus furou e tivemos de seguir a pé com todos os alunos, 0 que para
eles foi um tipo de aventura nos causou certo transtorno, mas felizmente conseguimos cumprir 0
objetivo previsto. Enquanto realizdvamos a visita outro énibus foi providenciado e conseguimos

retornar a escola em seguranga. Observe na imagem abaixo parte do trajeto que fizemos a pé.

Figura 40 — Pneu furado e trajeto ao hotel a pé

Fonte: autora
Durante a visita, os alunos descobriram que as pessoas residentes de Penedo tinham

prioridade na selecdo de uma vaga, pois a proximidade minimizava atrasos e faltas, sendo um
dos valores da empresa no intuito de oferecer um atendimento cada vez melhor aos héspedes.
Na apresentacdo do video institucional da empresa eles puderam aprender um pouco sobre a
missao, a visdo e os valores do Hotel da Cachoeira enquanto empresa, revelando aos jovens
que por tras de todo trabalho ha um entendimento da importancia do que se faz e do proposito
para o qual se faz o trabalho. Observe na imagem abaixo um desses momentos.

Figura 41 — Funcionamento do hotel e profissionais que nele atuam

Fonte: autora
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Durante a visita, alguns alunos realizaram entrevistas com funcionarios do Hotel.

Abaixo podemos ver uma aluna entrevistando a gerente do setor de eventos.

Figura 42 — Aluna Thais do 9° ano entrevistando a gerente de eventos do hotel

Fonte: autora

No inicio da entrevista, a aluna na imagem acima, mesmo timida demonstrou
confianca ao realizar as perguntas, ela seguiu a pauta com perguntas construidas em sala de
aula junto aos seus colegas de grupo, sob a orientacdo do professor de matematica do 9° ano.
A entrevista consolidou parte da aprendizagem desenvolvida em sala nas aulas de matematica,
onde o professor ajudou a turma a realizar pesquisas e trazer informacGes para a aula para
serem discutidas a luz da disciplina.

Durante o desenvolvimento do projeto, muitas foram as atividades desenvolvidas em
que os 9° anos puderam refletir sobre a construcdo do projeto de vida articulando
conhecimento tedrico e pratico a luz da interdisciplinaridade e assim, o ensino e a
aprendizagem foram ressignificados. Um percurso muito positivo para alunos e mestres, que
gerou grande interacdo e troca entre os envolvidos no projeto.

No final do ano de 2017, o percentual de alunos aprovados no regime de progressao
parcial nas disciplinas de “dependéncia” obteve crescimento. De acordo com dados
estatisticos da SME — Secretaria Municipal de Educacdo de Itatiaia (2017), o percentual de
aproveitamento dos estudos foi de 63% (2017), porém em 2018 apds o desenvolvimento do
projeto subiu para 79% (2018), e no ano de 2019, ano em que ndo houve o desenvolvimento
do projeto, o percentual de alunos aprovados no regime de progressdo parcial caiu para 65%
(2019). Séo resultados que demonstram reflexos do impacto positivo na aprendizagem dos

alunos.



116

4.2. Discussao dos Resultados

Retomaremos alguns conceitos articulando-os com os resultados alcangados. Sobre a
aprendizagem, Moreira (1999) afirma que o sujeito que aprende vai diferenciando
progressivamente e, ao mesmo tempo, reconciliando integrativamente, 0S novos
conhecimentos em interacdo com aqueles j& existentes. Assim, a funcdo do ensino e da
educacdo ndo é simplesmente transmitir os conteudos disciplinares. Hilton Japiassu (1976,
p.74), afirma que “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pelo grau de interagéo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa”. O didlogo permanente entre as disciplinas é necessario e produz a
interdisciplinaridade. De acordo com Nicolescu (1999), observamos trés graus de
interdisciplinaridade: grau de aplicacdo, grau epistemoldgico e grau de geracdo de novas
disciplinas. As “escolhas metodologicas que orientam acdes da pratica cotidiana” (Oliveira,
2006, p.75), propiciam aos alunos a compreenséo da realidade em sua complexidade.

Para Fazenda (1998, p. 12), a exigéncia interdisciplinar que a educacdo indica,
reveste-se, sobretudo, de aspectos pluridisciplinares e transdisciplinares que permitirdo novas
formas de cooperacdo em torno do conhecimento. Contudo, foi observado no cotidiano
escolar que o ensino se desvinculava da realidade. Assim, o projeto de ensino veio promover a
autoria e o protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Prado esclarece que o projeto apresenta “[...] um novo desafio para o professor, pode
viabilizar ao aluno um modo de aprender baseado na integracdo entre contetdos das varias
areas do conhecimento, bem como entre diversas midias (computador, televisao, livros) [...]”
(PRADO, 2009, p.14). A aprendizagem baseada em projetos de ensino potencializa a
transdisciplinaridade ao transpor fronteiras disciplinares, e interconectar diferentes areas de
conhecimento, mobilizadas pela investigacdo da realidade em torno do mesmo objeto.

O projeto “Profissdes e Empreendedorismo” possibilitou a aprendizagem significativa
e promoveu o dialogo e a troca intensa de conhecimento entre as diversas disciplinas como na
“Semana das Profissdes”, em que 0s temas relativos ao mundo do trabalho, conhecimento das
profissGes, carreira profissional, empreendedorismo, formacdo no ensino médio e superior,
sustentabilidade para a sobrevivéncia e o prosseguimento nos estudos foram tratados.
Notadamente, perpassaram as expectativas e interesses dos jovens, extrapolando o curriculo
escolar, ao abordar a educacdo empreendedora de diversas formas, por possibilitar e estimular
o empreendedorismo junto aos alunos, sendo esta uma das funcbes da educagéo

empreendedora, conforme afirma Miranda de Oliveira (2016). Verificamos que ao trabalhar
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temas que ndo estdo contemplados no curriculo da educacdo basica, contribuimos
intensamente para a aprendizagem significativa do aluno.

Segundo Moreira (1999), a aprendizagem significativa € aquela que consegue se
comunicar, fazer entender-se ao dialogar com aquilo que o sujeito ja sabe, ao que o aluno é.
Alcancamos a aprendizagem significativa ao desenvolver o projeto de ensino, por termos
clareza sobre “o que pretende com o projeto, 0s motivos para realiza-lo, o que se espera que
os alunos e professores facam, quais objetivos querem alcangar” (RIBEIRO, 2008, p. 35).

Na 1% Edicdo do Projeto (2017), foi pouco o envolvimento dos professores, 0s
resultados foram positivos, porém nao produziram tantos frutos como na 2% Edicdo (2018),
em que a proposta transdisciplinar ganhou maior significado, promovendo a aproximacgéo
entre disciplinas em torno de uma mesma abordagem curricular. A adesdo da equipe docente
se deu a partir da sensibilizacdo para uma demanda estudantil detectada pela coordenacgéo
pedagogica, que veio ao encontro das dificuldades docentes na atividade de ensinar. Nesse
sentido, eles compreenderam que se ndo fizéssemos um trabalho cooperativo, transdisciplinar,
haveria pouca possibilidade de mudancas reais, pois 0s resultados seriam 0s mesmos.

Desse modo, o ensino disciplinar convergiu para a formacdo humana numa
perspectiva pedagdgica transdisciplinar. Para tanto foi preciso reexaminar o que faz sentido
no presente e o que é incongruente com a fase atual de desenvolvimento que cada um se
encontra. Nesse sentido, Morin afirma que,

Todo conhecimento cognitivo necessita da conjuncdo de processos
energéticos, elétricos, quimicos, fisioldgicos, cerebrais, existenciais,
psicoldgicos, culturais, linguisticos, 16gicos, ideais, individuais, coletivos,
pessoais, transpessoais e impessoais, que Se engrenam uns NOS Outros.
(MORIN, 1996, p. 15).

Conjuncéo de processos que promovem a interdisciplinaridade, que é um “principio de
unifica¢do e ndo unidade acabada” (LIBANEO, 2005, p. 88d). Vimos no decorrer do projeto
fundamentarem-se os trés pilares da transdisciplinaridade: niveis de realidade, logica do
terceiro incluido e complexidade. Foi possivel identificar na experiéncia dos estudantes e
professores, o estabelecimento de diferentes niveis de percepcdo, a compreensao
multireferencial de conceitos ensinados em sala através das narrativas. Por exemplo, na visita
ao setor de pintura de carros do Senai/Resende, os alunos puderam articular conceitos
aprendidos em sala como o de mistura de cores, de composi¢édo e projecdo de luz ao processo
de pintura dos carros tornando-os significativos, percebendo a realidade em varias dimensdes.

Ja na demonstracdo do funcionamento de motor de carros, puderam articular conceitos

de fisica e quimica, como queima de combustivel, aceleracdo e eletricidade, experiéncias que
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depois retornaram para a sala de aula produzindo novas significagdes e pesquisas. A
professora de artes, que acompanhou a visita ao Senai/Resende, ficou encantada com 0s
conhecimentos compartilhados 14, com a complexidade destes, e por ligarem-se diretamente
ao conhecimento curricular de artes e aos seus alunos. O mesmo processo se deu com 0
professor de matematica, que pbde articular o conhecimento curricular aos conhecimentos
aplicados nas oficinas de marcenaria e pées. Assim, “submeter os conhecimentos disponiveis
a projetos de agdo sobre o mundo” (LIBANEO, 2005, p. 88), oportunizou ao professor e ao
aluno criar um contexto concreto, significativo, que promovesse uma leitura clara da realidade

e a tomada de decisdo com o objetivo de mudanca da realidade.
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PRODUTO

A analise dos dados do questionario diagndstico revelou dentre outras informagoes o
interesse dos estudantes por tecnologias digitais e a necessidades de gerar renda para ajudar a
familia e prosseguir nos estudos. E da demanda: “como saber mais sobre profissdes e o
mundo do trabalho”, surgiu a ideia de criar um aplicativo com informacdes sobre profissdes
que acrescentasse conhecimento sobre oportunidades de formacdo local e que dialogasse com
o curriculo escolar. Entdo, como decorréncia da pesquisa foi desenvolvido o aplicativo
“Minha Escolha”.

O aplicativo foi pensado e desenvolvido para auxiliar o jovem de 9° ano a se orientar
sobre as profissdes e o0 mundo do trabalho numa perspectiva local, voltada ao entorno do
jovem do Fundamental 11, dos Anos Finais para ajuda-lo no autoconhecimento, como parte do
desenvolvimento do projeto de ensino Profissdes e Empreendedorismo.

A proposta de escolha de um nome para o aplicativo educacional desenvolvido para
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11 foi realizada com a mediagdo da coordenagéo
pedagdgica e do professor de Lingua Portuguesa. Foi explicado aos alunos o propoésito da
criacdo do aplicativo, as ideias centrais e a importancia da participacao dos alunos na criacdo
do nome. Entdo, foi proposta as turmas de 9° anos a escolha do nome, os alunos fizeram
diversas sugestdes como Looking For, Conectando, Localizando, Conect, Minha Escolha,
VocAcao. Sendo definido “Minha Escolha”, por dizer mais do propdsito do produto.

Com um formato autoexplicativo, o produto se propde a possibilitar a autonomia na
utilizacdo numa perspectiva interativa e pessoalizada. Apds baixar o aplicativo no celular ou
desktop o jovem podera abrir as abas e conhecer 0 menu com as etapas de orientacdo e teste
com conteudos informativos. A utilizacdo do aplicativo visa auxiliar na orientagdo
profissional, no autoconhecimento, no empreendedorismo, no conhecimento do mercado de
trabalho local e na motivacdo para seguir com os estudos. O aplicativo mapeou todos 0s
cursos publicos de nivel Médio e Superior na regido de Itatiaia e Resende, € interessante
destacar que esta caracteristica ndo limita as possibilidades de escolha profissional do jovem,
visto que o aplicativo apresenta uma lista significativa de cursos da atualidade e ndo somente
os localizados na regido da pesquisa. A fim de ampliar o campo de viséo do jovem e suas
possibilidades de crescimento para além dos cursos locais, 0 app se apresenta com quatro
relevantes funcionalidades. Ao abrir o aplicativo o jovem se depara com um teste vocacional
cujo objetivo ndo é definir uma profissdo para o jovem, mas auxilia-lo no autoconhecimento
para que, agregando conhecimento sobre temperamento e suas caracteristicas em relacdo a

profissdo, o jovem possa refletir e tenha ferramentas para conhecer mais suas habilidades e
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suas dificuldades em relagdo as caracteristicas natas do temperamento. O teste, foi criado com
base em conhecimentos multidisciplinares, sob uma perspectiva interdisciplinar. O nome de
cada temperamento foi pensado em relagdo a caracteristica positiva mais marcante do jovem
em relacdo a profissdo. Ao concluir o teste, o jovem podera identificar seu temperamento e
algumas de suas caracteristicas marcantes, caso ele queira podera refazer o teste, ao final do
teste ele visualizard um link que o direcionard a uma lista diversa das profissdes da atualidade
relacionadas as suas caracteristicas pessoais. Na listagem, ha dezenas de cursos de nivel
Médio e Superior afins ao temperamento, ao lado do curso encontra-se a instituicdo publica
que, disponibiliza-o. Ao clicar no nome da instituicdo o jovem é direcionado ao endereco
desta, ao icone do site com o link da instituigdo, com todos os cursos oferecidos pela
instituicdo na regido. A Ultima parte do aplicativo apresenta conhecimentos basicos sobre
empreendedorismo, como perfil para ser empreendedor, porque tornar-se empreendedor, 0s 5
principais tipos de empreendedorismo, uma lista selecionada com videos curtos, sobre jovens
empreendedores com linguagem apropriada, sobre como usar as redes sociais em favor do seu
negocio, como abrir uma empresa, dicas de como usar a internet para se informar, estudar e
pesquisar e sobre empreendedorismo digital. E por fim, apresenta um acervo do Sebrae sobre
jovem empreendedor, com manual feito para este publico; acerca de empreendedorismo
coletivo, negécio de franquia, negdcios de impacto social e empreendedorismo digital. Trata-
se, portanto, de um aplicativo simples, porém, rico em conhecimento para auxiliar os jovens a
se prepararem para o futuro. E voltado para jovens do 9° ano do Ensino Fundamental, da
Educacdo de Jovens e Adultos e do Ensino Médio. Pode, também, auxiliar os professores e
profissionais da educacéo na tarefa de orientar os jovens para escolhas futuras.

Espera-se com o desenvolvimento do produto oferecer aos jovens, a educacao,
professores e pesquisadores uma ferramenta de ensino inovadora, interativa, objetiva, Util,
atraente e facilitadora da aprendizagem e do empreendedorismo do percurso de vida do
jovem. Tanto para os sujeitos da educacdo formal e da escola publica quanto para os que nao
sdo, de forma que possa servir aos alunos do Fundamental 1I, dos Anos Finais, também aos
alunos da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, e por extensao aos que ndo tiveram acesso na
idade certa ao Ensino Fundamental regular ou por motivos outros e de reprovagdo acabaram
por abandonar os estudos.

O produto esta disponivel para download na loja virtual Google Play, no seguinte link:

https://play.google.com/store/apps/details?id=io.lookingfor.



https://play.google.com/store/apps/details?id=io.lookingfor

TESTAGEM DO PRODUTO
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O produto, aplicativo Minha Escolha (inicialmente denominado Looking For), foi

testado no periodo de 20 a 25/09/2020 por estudantes, abaixo vamos comparar a experiéncia e

a observacdo de trés deles. Observe as 3 colunas e as consideracdes feitas.

Tabela 5 - Testagem do Aplicativo Minha Escolha

Testagem do Aplicativo Minha Escolha

Parecer 1 - Estudante 1

Parecer 2 - Estudante 2

Parecer 3 - Estudante 3

1 | Incompativel com app store

App store, muitos nomes aparecem

Né&o tem versdo pra 10OS, dificultou o

na frente, relacionados a | acesso
relacionamentos/encontros
2 | Design harmonioso e | Sugestdo: nome relacionado a | Identidade visual muito interessante e
intuitivo funcdo do app harmoniosa

3 | N&o permite repetir resposta

Gostou do design: limpo, simples,
bonito, funcional

As opcOes de resposta do teste se
restringema 4,2, 1,0

Ao colocar zero ndo significava que
ndo tinha nada a ver

Rever a numeracdo

4 | A restricdo de ndo repeticdo
de respostas manipula o
resultado na minha opinido

No enunciado do teste a
numeracdo ndo corresponde ao
teste

O nome melancélico no resultado
incomodou, causou estranheza.
Sugestdo: explicar o porqué do nome
especifico abaixo do mesmo junto
com o resultado

5 Dificuldade em responder — | A 32 parte do App é super
disciplinas muito diferentes, pouca | interessante, gostaria de ter tido um
correspondéncia. App com tais opgdes no meu Ensino
i Ex. pergunta 1 Médio.
6 Restricdo: ndo poder classificar em | A Gltima opcdo do App é genial
- mesmo nivel mais de 1 resposta
(repetir)
7 Uma explicacdo do porque do | A parte de empreendedorismo
nome “melancélico”, pois teve a | desperta 0 interesse, quase que
i impressdo estd relacionada a | natural pelo tema, por conta de como
tristeza, causou estranheza o App foi estruturado
8 O resultado do teste foi assertivo
i pra ela i
9 Acrescentar artista visual na lista
= de profissdes do perfil -
melancélico, além do plastico
10 Gostou do app, despertou o
- interesse  em conhecer sobre -

empreendedorismo

Fonte: autora

Diante dos pareceres, chegamos as seguintes consideracdes: para disponibilizar o app

no 10S haveria uma taxa de 99 dolares anuais. O cddigo criado para 0 Google Play permitiria

exportar pra 10S também e para o Apple Store, porém haveria a taxa anual, assim a

possibilidade foi excluida. Para atender as pessoas que tém um sistema operacional superior

ao Android, foi inserido o link para o app “Minha Escolha” no site do grupo de pesquisa

LEDEN, a fim de que os jovens que ndo tém celular ou tém com um sistema superior ao
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Android possam baixa-lo e assim poder atraveés de um computador publico/gratuito (escola,
biblioteca, amigo, etc.) com internet baixar o app. Outra observagéo, no caso dos Iphone com
sistema operacional 10S, o app novo ndo fica disponivel pra aparelho de Iphone antigo,
restringindo mais ainda o acesso. S6 quem tem lancamento de Iphone poderia baixar o app € 0
publico alvo ndo tem acesso a aparelhos de celular Iphone.

O nome do aplicativo foi mudado de “Looking For” para “Minha Escolha”, por ser
uma das indicacdes de nomes feitas pelos alunos e por conferir maior identificacdo com a
lingua materna facilitando o acesso ao grande publico.

O nome dos temperamentos foi mudado, de acordo com a caracteristica marcante do
temperamento em relacdo a profissdo, excluindo o possivel constrangimento ou estranheza,
conferindo maior credibilidade ao jovem por destacar sua potencialidade. Para o teste
vocacional foram criadas 11 perguntas, nimero impar, para que ndo houvesse repeticdo no
resultado. Cada pergunta é composta de 4 opcGes de resposta, a cada uma foram atribuidos
valores em ordem decrescente. O valor de cada resposta foi feito para que ndo haja repeticéo e
confusdo na resposta, seguindo uma sequéncia de maior afinidade para menor. O pedido de
acréscimo da profissdo artista visual foi atendido. A parte de empreendedorismo foi elogiada

e ndo teve nenhuma observagdo para adequagé&o.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a fase de transicdo do Ensino Fundamental para o Médio é muito
importante, pois é a fase em que nossos alunos fazem escolhas determinantes em suas vidas
como a escola de ensino Médio a cursar, o curso a fazer, como trabalhar e continuar
estudando ou como abrir um pequeno negécio, empreender, estudar uma lingua estrangeira. E
a fase em que eles assumem maiores responsabilidades e muitos ja trabalham.

No inicio da pesquisa definimos como objetivo geral: desenvolver proposta de ensino
baseada na aprendizagem significativa, numa perspectiva transdisciplinar por meio da
articulacdo entre trabalho, empreendedorismo e projetos de ensino. Ao promover a troca de
conhecimento entre as diversas disciplinas e o didlogo entre o conhecimento, os alunos e
professores, em torno de um mesmo objeto de conhecimento que fora o projeto de ensino
interdisciplinar “Profissbes e Empreendedorismo”, conseguimos proporcionar a interacéo
constante e a troca nos diversos ambientes intra e extraescolares. As pesquisas e as atividades
sobre 0 mundo das profissdes, carreira profissional, empreendedorismo, formagdo no ensino
médio e superior, sustentabilidade para a sobrevivéncia, prosseguimento nos estudos,

autoconhecimento, e construcdo do projeto de vida foram atendidas no desenvolvimento do
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projeto na medida em que o planejamento era cumprido. Enquanto o tempo passava, 0O
conhecimento era construido em torno dos objetivos propostos, mudando perspectivas.
Como objetivos especificos a pesquisa pretendia:

e Desenvolver proposta de trabalho do curriculo escolar a partir da realidade local;
conseguimos fazé-lo ao mostrar outras realidades e ajuda-los a experimentar um
universo antes desconhecido, como o entorno através do mundo das profissdes e o
conhecimento imbuido nele.

e Investigar possibilidades de préaticas pedagdgicas transdisciplinares no EF I
investigamos e descobrimos que essas se tornaram possiveis gragas ao
desenvolvimento do projeto de ensino de cunho transdisciplinar.

e Conectar o conhecimento transdisciplinar a formagcdo humana critica e
participativa; alcangcamos esse objetivo ao proporcionar aos jovens pesquisas e
experiéncias através de visitas, palestras e oficinas nas quais puderam manifestar
seu pensamento e refletir sobre sua realidade e as possibilidades de seu entorno,
para a construcao de seu projeto de vida.

e ldentificar aspectos constitutivos da relacdo de ensino cooperativo e horizontal
voltado ao protagonismo do aluno; nas atividades desenvolvidas eles puderam
perceber que a cooperacdo mutua agregou valor e conhecimento pessoal, ajudando-
os a olhar em volta, a olhar para dentro, o que foi demonstrado em suas narrativas,
interesse e participacdo continuos.

e Atrticular o conhecimento interdisciplinar as praticas pedagdgicas através do projeto
de ensino, para auxiliar nas escolhas futuras dos estudantes do 9° ano do EFII; na
Semana das Profissdes, recebemos as narrativas dos alunos falando sobre como a
participacdo no projeto havia revelado-lhes um universo que muitos nem pensavam
ser possivel experimentar pelo simples desconhecimento, auxiliando-os a fazer
escolhas significativas para eles.

e Demonstrar ao discente a indissociabilidade entre educacdo e trabalho; durante e
apos o projeto 0s jovens mostraram-se mais interessados e curiosos, buscando ajuda
e fazendo perguntas aos professores e equipe pedagdgica sobre questdes relativas
ao futuro e mundo do trabalho, profissdes e empreendedorismo.

e Estabelecer comunicagéo do estudante do 9° ano com as diversas profissdes por
meio de mostra, apresentacdo de carreira ou oficio do mercado de trabalho local;

esse objetivo foi alcangado durante o projeto nas visitas, nas aulas e pesquisas e
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finalmente, na “Semana das Profissdes”, onde experimentaram diversas possibilidades

de aprendizagem e conhecimento transdisciplinar.

e Organizar o conhecimento e apresentar estratégias de empreendedorismo, a fim de
auxiliar o jovem a relacionar o conhecimento a escolha profissional.

Através das pesquisas sobre as profissdes e das oficinas e visitas, eles puderam
conhecer estratégias para empreender, como na palestra do empresério do restaurante e na
palestra da psicopedagoga sobre o mundo das profissoes.

O desenvolvimento do projeto ampliou a perspectiva docente e discente sobre a
aprendizagem conferindo significado as conexdes interdisciplinares, mostrando que o
conhecimento esta conectado a outros conhecimentos e a compreensdo mais profunda
dessa perspectiva possibilita a aprendizagem significativa, aquela que se leva pra vida, que
ao final é a que importa, porque nos prepara para 0 mundo e ndo apenas para exames
escolares. O projeto foi trabalhoso desde o planejamento, desenvolvimento até a execucgao
final, mas ndo permitiu que docentes e discentes permanecessem 0S mesmos: mudou
perspectivas, confrontou paradigmas, aproximou pessoas, humanizou o conhecimento.

Como desdobramento da pesquisa no ambito do desenvolvimento de produtos foi
pensado e construido um aplicativo educacional de orientacdo profissional/vocacional
carregado de valor para os jovens dessa faixa etaria.

O aplicativo “Minha Escolha” apresentou um teste vocacional para ajudar o jovem
no autoconhecimento, depois de realizar o teste e conhecer um pouco mais de suas
caracteristicas (temperamento) o jovem € direcionado para uma lista de profissdes afins ao
seu temperamento, mas o aplicativo explica porqué realizar um teste de temperamento, o
gue € temperamento e mostra que o nome escolhido para cada temperamento relaciona-se a
caracteristica marcante deste em relacdo ao trabalho. O app também mapeou 0s cursos
publicos e com bolsa de estudos de nivel médio e superior na regido de Itatiaia e Resende,
mostrando que ele pode ser replicado em outras cidades/municipios/regides e estados
brasileiros e em outros paises do mundo, trazendo enormes contribui¢fes aos nossos jovens
que tanto precisam de suporte e orientacao.

Como desdobramento também foi pensada a construcdo e organizagdo de E-book, um
livro digital, que seria um produto complementar por ser um guia profissional com temas
relevantes para jovem do Ensino Fundamental. O objetivo seria criar um material que fosse
acessivel, duravel, descomplicado, atraente visualmente, de facil divulgacdo, com contetdo
instrutivo, Gtil e interativo para o jovem do Ensino Fundamental, a fim de auxiliar o jovem no

autoconhecimento e na escolha de uma carreira. Ainda haveria a possibilidade de levar todo o
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contetido desenvolvido no e-book para dudio, o recurso em audio objetivava auxiliar o jovem
cego, com baixa visdo ou deficiéncia intelectual a mover-se de uma situagdo de total
dependéncia para uma situacdo de controle maior sobre sua propria vida, com papel social
mais definido e valorizado em sua comunidade. Porém, sua construcdo ndo foi possivel
devido a situacdo de pandemia que inviabilizou a organizacdo do Guia Profissional (e-book).
O que sera objeto de agdo posterior.

Este estudo demonstra a importancia de desenvolver pesquisa sobre o tema voltada ao
estudante do 9° ano do ensino fundamental, tendo em vista a realidade socioeconémica
brasileira. Do mesmo modo, evidencia a necessidade de reflexdes sobre perspectivas

curriculares transdisciplinares e comprometidas com as aprendizagens significativas.
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APENDICE - QUESTIONARIO DISCENTE — 35 questdes
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=+’ PPGEB/UERJ — Mestrado em Ensino em Educacdo Basica EaEESE

Mestranda: Monica de O. Silva de Mello - Matricula: MP1911852
Orientador: Prof. Dr. Esequiel Rodrigues Oliveira
Local da Pesquisa: Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon

Publico alvo: 9° anos do Ensino Fundamental - Ano de realizacdo: 2020

Escreva o seu nome

1. Quantos anos vocé ttm? a) ( ) 14a 15

2. Vocé ja foi reprovado(a)? () SIM ( ) NAO. Em qual ano?

b) ( )16a17

¢) () 18 ou mais

3.Voce tem acesso a internet? () SIM () NAO. Em qual dispositivo?

a)( ) celular b)( )computador c)( ) casade amigo/parente d)( ) outro

4. Em qual bairro do Municipio de Itatiaia vocé mora?

5. Vou para a escola de:
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a)( ) onibus escolar b)( ) apé c)( )carro d)( ) bicicleta e)( ) outro:

6. Qual o nivel de instru¢do de seu pai?

A | () Sem escolaridade F | () Superior completo

B | () Ensino Fundamental completo G | () Superior incompleto

C | () Ensino Fundamental incompleto H | ( ) Mestrado ou doutorado

D | ( ) Ensino Médio completo | () Nao sei informar

E | ( ) Ensino Médio incompleto

7. Qual o nivel de instrucdo de sua mae?

A | () Sem escolaridade F | () Superior completo

B | ( ) Ensino Fundamental completo G | () Superior incompleto

C | () Ensino Fundamental incompleto H | ( ) Mestrado ou doutorado

D | ( ) Ensino Médio completo | () Né&o sei informar

E | () Ensino Médio incompleto

8. Incluindo vocé, quantas pessoas vivem em sua residéncia?

A | () Duas C () Quatro . .
B[ () Trés D () Cinco E () Seis ou mais
9. Moro em:

A | () residéncia alugada C () residéncia propria

B | ( )residéncia cedida D () Outro

10. Qual é a renda do seu grupo familiar?

A | () umsalério minimo D | ( ) Seis a sete salarios minimos
B | () dois a trés salarios minimos E | ( ) Oito adez salarios minimos
C | () quatro a cinco salarios minimos F | () Acima de dez salarios minimos




11. Quantos carros existem em sua residéncia?

A | () nenhum C | ( )dois
B|( )um D | ( )trés
NAO. Em qual ano?

E | ( )quatro ou mais

13.Vocé tem acesso a internet? ( ) SIM () NAO. Em que dispositivo?

a) () celular b) () computador c¢) ( ) casa de amigo/parente d) ( ) outro

14. Voce faz ou fez uso de algum aplicativo (app)? () SIM ( ) NAO. Qual aplicativo?

15.Vocé tem computador em sua casa?
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12.Vocé jareprovou? ( ) SIM ()

A | () ndo possuo C | () possuo um com internet (') possuo mais

B | ( )possuoum sem internet D | ( ) possuo maisde um E _de umcom
internet

16. Meu maior interesse é:

A | () video-game/tecnologias D | () descobrir coisas novas

B | ( ) artes/mUsica/danca E | ( ) praticar esporte

C | () usar redes sociais F | ( )outro:

17. Minha maior qualidade é ser :

A | () estudioso E | () solidario

B | ( )criativo F | () confidvel

C | () otimista G | ( ) lider

D | ( ) paciente H | ( ) altruista

18. Meus pais ou responsaveis:

A | () trabalham formalmente (carteira assinada) C | ( ) trabalham com negdcio proprio

B | ( ) trabalham informalmente (fazendo “bico”) D | ( ) estdo desempregados

19.Quantas pessoas sdo sustentadas com a renda familiar incluindo vocé?

A | ( )duas C () quatro

B | ( )trés D (' ) cinco ou mais

20. Eu jatrabalho: a) ( )SIM ( )NAO

Al () emcasacom B () no comércio com C | ( ) outro:

21. Minha maior preocupagéo é:

A)( ) envelhecer B) ( ) adoecer C)( ) trabalhar D) ( )estudar E)( ) familia
F)( ) escolher profissdo G) ( )bullying H)( ) parar de estudar 1) ( ) violéncia J) ( ) outra

22. Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do meu tempo livre?

a)( ) cinema c)( )escola e)( )religido g)( ) esportes

b)( ) teatro d) ( )leitura f)( ) internet h) () outra:

23. Qual o0 meio de comunicacdo vocé mais utiliza para se manter informado?

a)( ) jornal impresso c) () revistaimpressa e) ( ) redessociais @) ( ) radio




b)( )jornalonline  d)( )revistaonline f)( ) TV/Telejornal h)( )nenhum
24. O ambiente escolar é agradavel? ( )sim ( )ndo ( ) toleravel

25. Em relagdo as disciplinas escolares assinale as duas que vocé mais gosta:

a) () Portugués d)( ) Geometria 0)( ) Geografia J)I( ) Ens. Religioso
b) ( ) Matematica e)( ) Ciéncias h)( ) Inglés K)( ) Artes
c) () Redacédo f)( ) Historia i)( ) Espanhol

26. Em relago disciplinas escolares assinale as duas que vocé tem mais dificuldade:

a) () Portugués d)( ) Geometria 0)( ) Geografia J)/( ) Ens. Religioso
b) () Matemética e)( ) Ciéncias h)( ) Inglés K)( ) Artes
¢) () Redagdo f)( ) Historia i)( ) Espanhol

27. Existe espaco para dialogar, debater e refletir em sala de aula? ( ) sim ( ) ndo
A.( ) Em1disciplina C.( ) Em 3 disciplinas
B.( ) Em 2 disciplinas D.() Em 4 ou mais disciplinas

28. Sobre as avaliacGes, a maior parte das atividades propostas nelas focam na:
A.( ) Reflexdo - ler, interpretar, analisar imagens, gréaficos ou tabelas antes de responder
B.( ) Memorizacéo — completar lacunas, escrever ou marcar respostas exatas

29. Vocé ja participou de algum projeto de ensino em sala de aula? SIM ( ) NAO ( )
A.( ) eraum projeto sobre
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B.( ) minha experiéncia ndo foi positiva porque

C.( ) minha experiéncia foi positiva porque

30. Sonho para 0 meu futuro em:

a) () teruma profissdo e me sustentar e) ( ) estudar/trabalhar com tecnologia/midias
b) () ser sustentado por alguém f) () ter um negdcio meu (empreender)

c) () estudar/trabalhar com artes g) ( ) parar de estudar

d) () estudar/trabalhar com musica h) ( ) outro:

31. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), numa pesquisa realizada em 2018, aponta que

33,1%, dos jovens até 25 anos ndo terminou nem o ensino fundamental. Outros 6,9% nao tém instrucéo

alguma, 8,1% tém o fundamental completo e 4,5% tém o ensino médio incompleto. Observando

atentamente os dados, reflita:


https://g1.globo.com/tudo-sobre/ibge/
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Pessoas de 25 anos ou mialis de idade por nivel de instrugao no Brasil
(%)

IMois e srvmrtale almsta oo lan B (52 G900 1 atd o e fosoio irrceo e e

RN

32. Por qual/quais motivos vocé considera que 33,1% dos jovens até 25 anos ndo terminou nem o Ensino

Fundamental?

33. Em relagéo ao meu projeto de vida pretendo cursar:

A.( )Atéo 9 anodo EF

B. ( ) Ensino Médio

C. ( ) Ensino Médio Técnico

D. ( ) Ensino Médio e a Graduagédo

E. ( ) Ensino Médio Técnico e Graduagao

F. () Ensino Médio, Graduacdo e Pés-graduacédo

34. Com base na resposta 33, vocé pretende cursar até o nivel escolhido porque

35. Marque qual documento vocé jatem: ( )CPF ( )RG ( )Nao
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ANEXO - Autorizacdo do uso da imagem do aluno (SME/Itatiaia)

Itatiaia .

PREFEITURA

Autorizo a utilizagdo da imagem ou obra de (a) meu (minha) filho (a)
para uso em todo € qualquer material entre fotos e documentos, inclusive em
campanhas promocionais e institucionais da unidade escolar referenciada, seja
essas destinadas a divulgagao ao publico em geral e/ou apenas para os alunos
da unidade escolar. Abrangendo o0 uso da imagem acima mencionada das
seguintes formas: (I) outdoor; (ll) busdoor; folhetos e geral (encartes,
mala-direta, catalogo, etc...); (lll) foider de apresentagdo; (IV) anuncios em
revistas e jornais em geral; (V) home Page: (V1) cartazes; (VIl) midia eletrénica,
painéis, videotape, televisdo, cinema; (VIll) parede das dependéncias da escola
e programas para radio por tempo indeterminado.

ltatiasa, _ de de
Nome:
RG CPF:
Assinatura do Responsavel
Itatiaia, de de

Rua S30 José. 210 - Centro - CEP. 27580-000
Telefone: (24) 13526741 1 3362-6T42 ~ E-mal. smectatiaai@yshoo com br
Sie: waw Batana 1) gow br




