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RESUMO

LOPES, Laio. Préticas curriculares no Ensino Fundamental 11 para a escolarizacao de
estudantes com necessidades educacionais especiais. 2018. 171 f. Dissertacao. (Mestrado
Profissional em Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Esta dissertacdo faz parte da Linha de Pesquisa Ensino Fundamental I, a qual esta
vinculado o grupo de pesquisa Alunos com Necessidades Educacionais Especiais e seus
processos de aprendizagem. A partir dos debates no grupo de pesquisa, com base na literatura
cientifica, se observou que ha poucos estudos sobre os processos que envolvem a
escolarizagdo no Ensino Fundamental 1I, de estudantes com uma deficiéncia, por exemplo.
Nesta direcdo, o objeto em tela trata sobre as praticas curriculares no contexto do Ensino
Fundamental Il para estudantes com necessidades educacionais especiais. A opcdo da
abordagem qualitativa para a investigacdo foi utilizada como um recurso metodoldgico que
atende as observagdes no campo de pesquisa e na coleta de dados, permitindo adequagdes no
processo, imprescindiveis no contexto dos sujeitos envolvidos. A pesquisa do tipo estudo de
caso vai ao encontro da unidade do objeto de estudo, instrumentalizando o foco da
investigacdo. O campo de estudo foi uma escola publica do municipio do Rio de Janeiro,
referenciada pela sociedade por sua tradicdo e qualidade de ensino. Foi objetivo deste estudo
observar, registrar e analisar uma realidade escolar, a partir da escolarizacdo e praticas
curriculares para o ensino e aprendizagem de estudantes com NEE no Ensino Fundamental II.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é institucionalizado pelo Nucleo de
Atendimento para Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). Para a coleta de
informacBes foram utilizados recursos como o diario de campo, gravagdes audiovisuais e
entrevistas semiestruturadas, com 14 docentes juntamente com a equipe do nicleo e 4
estudantes de uma turma do 8° ano. Os estudantes foram selecionados a partir da indicacdo do
NAPNE. Os resultados indicaram que o trabalho pedagdgico realizado pelo nicleo no
contraturno busca atender o processo de ensino e aprendizagem do turno regular. As
demandas dos professores em realizar praticas curriculares para o publico alvo com NEE séo
explicitados pelo discurso recorrente sobre a constatacdo da inflexibilidade do curriculo
vigente para esses sujeitos. O produto oriundo da pesquisa se apresenta a partir de um
documentario sobre o contexto do Ensino Fundamental 11, com o registro das percepcdes de
professores, estudantes e equipe do NAPNE, as quais engendram analises e reflexfes sobre o
objeto do estudo.

Palavras-chave: Curriculo Escolar. Ensino Fundamental 11. Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

LOPES, Laio. Curricular practices in Elementary Education Il for the schooling of students
with special educational needs. 2018. 171 f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino
em Educacdo Baésica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

This dissertation is part of the Elementary Education | research, which is linked to a
group Students with Special Educational Needs and their learning processes. From the
debates in the research group, based on the scientific literature, it was observed that there are
few studies about the processes that involve schooling in Elementary School II, of students
with a disability, for example. In this direction, the object of study in this moment deals with
curricular practices in the context of Elementary Education Il for students with Special
Educational Needs. The qualitative approach to research was used as a flexible
methodological resource that meets the observations in the area of research and data
collection, allowing adjustments in the process, essential in the context of the people
involved. The research of the type of case study meets the unit of the object of study,
instrumentalizing the focus of the investigation. The chosen area of study was a public school
in the city of Rio de Janeiro, referenced by society for its tradition and quality of teaching. It
was the objective of this study to observe, to record and to analyze a school reality, from
schooling and curricular practice for the teaching and learning of students with Special
Educational Needs in Elementary School I1lI. The Specialized Educational Assistance is
institutionalized in the target school by the Service Center for People with Specific Needs. In
order to gather information, it were used research resources like the diary, audio-visual
recordings and semi-structured interview,with 14 teachers along with the core team and 4
students from a group of the 8th grade, respecting the environment and the people belonging
to each situation. The students were selected from the NAPNE indication. From the analysis
of data from the school, it can be observed that the pedagogical work performed by the
oposite shift seeks to meet the demands of the teaching and learning process of the regular
shift. The demands of teachers to carry out curricular practices for the target public with
Special Educational Needs are explained by the recurrent discourse about the inflexibility of
the current curriculum for these people. The product from the research is presented through a
documentary about the context of Elementary Education 1, with the record of the perceptions
of NAPNE teachers, students and staff, which generate analyzes and reflections about the
object of the study.

Keywords: School Curriculum. Elementary Educaion Il. Inclusive Education
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INTRODUCAO

A concepcdo de escola como espaco politico, marcada por disputas que tangem desde
a area macro gerencial até a constituicdo curricular e suas diretrizes de acGes pedagdgicas e
sociais na sala de aula, confere a educagdo a necessidade de articulagdo continua com o
interesse social, sobre as transformacgdes ou reivindicagbes na sociedade e presentes nas
institui¢des de ensino. Segundo Maclaren (1999, p.103) sempre houve “[...] uma relagdo
dialética entre educagdo, politica e poder.” Desta forma, o ato intencional de alterar algo
concebido num padrdo constitutivo no dmbito da educacdo requer profunda disposi¢do do
individuo e/ou do coletivo, na formulacdo de propostas e, muitas vezes, embates que
conclamem os anseios de determinada luta.

Diante das relagcdes sociopoliticas que permeiam a educacdo, vale considerar a
importancia do poder de influéncia que diversos atores sociais designam ao papel institucional
da educacéo e suas atribuicdes no planejamento da escola. Os vinculos da sociedade com a
comunidade escolar compdem uma rede de intermediacdo, abarcando os reflexos das
propostas politicas empoderadas na sociedade o que, consequentemente, reflete sobre as
préticas dos profissionais de educacdo no ambiente escolar.

A incluséo escolar no ambito da escola tem sido mote de diversos debates e estudos,
na medida em que as politicas publicas e as expectativas da sociedade nem sempre convergem
para as acOes escolares realizadas (BUENO, 1999; GLAT, 2004; PLETSCH, 2010)

Assim, as posices que afirmam um espaco escolar inclusivo ganham legitimidade
com o projeto de sociedade e aos sentidos que seus integrantes atribuem sobre o respeito a
diversidade e ao contexto econdmico, politico, social e cultural referente a valorizagcdo da
diferenca e das possibilidades de aplicacdo de praticas educativas inclusivas.

Uma proposta democratica, na perspectiva da inclusdo escolar, incita a reavaliacdo do
exercicio de pensar no outro e promover acfes de equidade perante 0s que se encontram em
situacdo de exclusdo (GOES, LAPLANE, 2015). No mote das transformagcdes socioeducativas
que envolvem as préticas inclusivas, a escola é provocada a posicionar-se diante dos anseios
manifestados no prdprio contexto social, assim como sobre as bases legais que se constituiram

nas duas Ultimas décadas, relacionado a inclusdo escolar (MENDES, 2006).
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Em relacdo ao campo da educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais (NEE)', principalmente do mesmo periodo de tempo destacado anteriormente,
observa-se um intenso processo histérico e de embates que oportunizou a organizagdo de
diretrizes que asseguram a educacgéo especial na perspectiva da incluséo escolar (JANUZZI,
2006). Ao dimensionarmos ao publico alvo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
reapresentado no formato da Lei 13. 146/15, é direito da pessoa com deficiéncia e dever dos
Orgdos sociais, como a escola, dispor de um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis
e aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2015). Ou seja, a vista disso, existe uma politica de
educacdo a ser efetivada na escola a qual demanda recursos e estratégias para ser
implementada.

Quando, por exemplo, sdo instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, na Educacdo Basica (BRASIL, 2009), a implementacdo
dessa Lei ndo desdobra apenas a montagem da sala de recursos multifuncionais para atender
ao publico alvo do AEE, ou o estabelecimento da carga horaria para professores atuarem no
contraturno, mas, também, evoca aos envolvidos na organizacdo da escola a
operacionalizacdo da lei no ambito das modificagdes necessarias sobre a proposta curricular,
pedagdgica, didatica e social, além do administrativo-legal (SILVA, 2010).

Deste modo, a escola cabe garantir os direitos fundamentais que preconizam o publico
alvo da educacdo especial, propondo um espaco que valorize a diversidade, que reconheca as
diferencas como riqueza que constitui a condicdo humana e que cria possibilidades de
dignificar os sujeitos envolvidos. Ou seja, 0 papel da escola estd em transpor seus valores
éticos e filosoéficos que fundamentam a educacdo para questdes praticas referentes a
reorganizacdo do espaco escolar inclusivo. Estas questfes tornam-se grandes desafios na
conjuntura atual no Brasil, sendo sinalizados desde o marco da Declaragdo de Salamanca
(UNESCO,1994).

A partir desse contexto, notam-se desarranjos e deslocamentos conceituais sobre o
padrdo de ensino e aprendizagem e, neste sentido, avaliar os fatores considerados mais
relevantes para avancos de politicas e praticas educacionais faz emergir a oportunidade de

questionarmos os modelos curriculares educacionais existentes. Essa criticidade € importante

! Conforme a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994, p.2), o termo necessidades educacionais especiais
“refere-se a todas as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares”.
Todavia, na legislacdo brasileira, para fins do atendimento educacional especializado, sdo considerados
estudantes com necessidades educacionais especiais aqueles que apresentarem deficiéncia, autismo ou altas
habilidades no seu desenvolvimento.
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para a reformulacdo do papel da escola e da ressignificacdo das praticas pedagdgicas visando
contemplar a diversidade presente na sala de aula.

Conforme Carvalho (2011), dentre as razbes sociais, pedagdgicas e politicas que
caracterizam as especificidades educativas, nos atemos as questdes sociais como primeira e
maior preocupacéo, ainda no percurso como estudante na educagdo basica. Concebemos esse
ponto de partida relativo as minhas vivéncias de discente no Colégio Pedro Il (CPII)/ Campus
Sdo Cristovao- RJ, no qual cursei desde o 6° ano Ensino Fundamental I, atual 7° ano, até o
término do Ensino Médio. A pluralidade do colégio, presente na diversidade socioeconémica
dos estudantes, partia de dois critérios de ingresso na educagdo basica, como: ingresso por
meio de sorteio no Ensino Fundamental | e concurso por meio de prova a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental 1l. Desta forma, as relacGes interpessoais na escola se efetivavam a partir
de multiplas realidades vividas na sala de aula.

Minha percepgdo como estudante nesta escola revelou que os colegas oriundos do
processo de selegdo para ingresso na antiga 5° série, atual 6° ano, mantinham de maneira geral
um bom rendimento nas avaliagdes e nas demais exigéncias da instituicdo. Todavia, 0s
estudantes egressos dos anos iniciais do Ensino Fundamental | e outros estudantes, que ja
cursavam séries posteriores, apresentavam dificuldades na aprendizagem do percurso escolar
a partir da 5° série.

Essas informacdes, estritamente empiricas, me posicionavam como um observador
critico, sem muita maturidade para argumentar ou me articular diante de questdes
meritocraticas, tais como os critérios de nota e avaliaces baseadas numa concepc¢ao
conteudista vigente nas préaticas curriculares. Contudo, meus vinculos afetivos presenciavam
muitas das amizades ali estabelecidas serem estigmatizadas no discurso de professores que
expressavam seu descontentamento pelas notas baixas e pouca produtividade apresentada em
sala de aula. Este cenario e suas praticas resultaram, em alguns casos, na reprovacgdo e até
mesmo no jubilamento? de alguns colegas, estes na ampla maioria socioeconomicamente em
situacdo de pobreza. Eu pertencia a condicdo de estudante de baixa renda familiar e com boa
produtividade apenas nos conteldos que achava mais interessante, mas que soube lidar com
essa condicdo a partir da possibilidade de recuperagdes e provas finais. Neste interim, fui
articulando minha escolaridade com as estratégias que a instituicdo oferecia, de modo a
resgatar meu score de notas nas disciplinas em que tinha notas abaixo da média, garantindo

minha aprovacao a série seguinte.

2 Conforme a portaria n° 1345/2015, estabeleceu-se o fim do jubilamento no Colégio Pedro Il que consistia no
desligamento compulsério do estudante que fosse reprovado mais de uma vez na mesma série.
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No ambito deste cenério escolar, 0 que me chamava mais a atencdo eram as questoes
de ordem socioeconémicas que ficavam notorias ao tipificar os estudantes que deixavam a
escola, pela reprovacdo ou pelo jubilamento. Segundo Galvéo (2003), neste contexto escolar
existia uma seletividade social institucionalizada pela dinamica da “jubilag¢ao”, pelo fato dos
estudantes pobres estarem vulnerdveis a avaliagdes excludentes que desconsideram as
habilidades do sujeito.

Baseado nessa experiéncia, meu certificado de concluinte do Ensino Médio veio
carregado com o sentimento de ter passado por uma “prova de fogo”, onde muitos nao
alcancaram o mérito de serem chancelados competentes em “buscar no saber a perfeicdo
suprema’™. Entretanto, eu ndo detinha o prazer por ter conseguido concluir minha
escolarizacdo diante daqueles que ndo obtiveram 0 mesmo éxito, uma vez que observava esse
contexto como excludente e desigual. Os estudantes ganhavam um rotulo nas avaliacGes e
seriam vitimas dele, caso o padrdo de aprendizagem ndo fosse alcancado. Esta ldgica
desencadeou em mim a analise desse cotidiano escolar e suas influéncias no campo social dos
sujeitos envolvidos e, neste sentido, entendo o que diz Moustakas (1995, p.94) ao afirmar
“que o individuo aprende valores sociais através de separagdes € encontros com pessoas
significativas”.

Apos concluir o ensino médio, meu proximo desafio se consistiu em dar continuidade
aos estudos, ingressando em 2008 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no
curso de pedagogia. Esse momento proporcionou maior proeminéncia politica na construgédo
da minha identidade critica. Essa construcdo ndo se deu apenas pela grade curricular ampla,
mas também pela dindmica das aulas nas quais professores traziam, em suas palavras, 0
desejo de provocar os discentes para refletir sobre as praticas educacionais, relacionando-as
com a conjuntura sociopolitica existente. Neste sentido, minha curiosidade de vivenciar a
oferta académica de ensino, pesquisa e extensdo foi por mim encarada como experiéncia
fundamental.

A minha imersdo na universidade foi dedicada em me apropriar do conhecimento
intrinseco de cada disciplina e viver as melhores possibilidades que pudessem dar significado
a minha existéncia na universidade, articulando os conhecimentos do cotidiano com as
fundamentacOes teoricas, sem perder meu desejo de criar e empreender projetos e politicas
que atingissem positivamente a vida do proximo. Meus questionamentos foram ganhando

uma maior organicidade com a participagcdo no movimento estudantil. Ter acesso a diferentes

¥ Trecho do Hino dos estudantes do Colégio Pedro I1. Msica: Francisco Braga / Letra: Hamilton Elia
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ideologias e amadurecer sobre as relagdes entre os atores envolvidos foram questfes que
caminharam juntas com a conscientizagdo sobre o papel e importéncia das instituicoes
educacionais e movimentos sociais.

No decorrer do curso de pedagogia, dentre estagios obrigatérios, ndo obrigatorios e
bolsa de extensdo que tive acesso, destaco o estagio remunerado realizado em uma Escola
Municipal localizada na comunidade do Salgueiro, no municipio do Rio de Janeiro. Essa
experiéncia desencadeou em mim um envolvimento maior na area da educacdo especial.
Lembro que no dia da entrevista, a funcionaria da Coordenadoria Regional de Educacgéo
(CRE) encaminhou trés possibilidades de escolas prdximas ao bairro onde eu morava,
ressaltando que a escola localizada na comunidade do Salgueiro era considerada uma area de
risco e por isso, ganharia uma remuneracdo adicional previsto no programa de selecdo de
estagiarios. As trés escolas tinham como funcdo, para o estagidrio, atuar em acOes
individualizadas em sala aula para alunos com NEE.

Esta ideia que envolve acdo pedagdgica destinada a estudantes com alguma
necessidade educacional especial ganhou visibilidade com as politicas publicas de inclusdo
escolar e, embora essa acdo tenha aspectos que merecam ser analisados, a entendo como uma
estratégia pensada para atender um contingente de estudantes que tém feito a comunidade
escolar pensar sobre suas praticas para muitos de seus estudantes. Além disto, provoca olhares
na direcdo da cultura escolar que, até os dias atuais, carece de estratégias para garantir a
escolarizacdo destes. E, neste sentido, meu desejo de realizar projetos em movimentos sociais
e em comunidades pobres contribuiu para que eu aceitasse o desafio de assumir o trabalho
como bolsista estagiario de extensdo para mediacdo escolar destes estudantes.

Diante do cenario educacional que encontrei no estagio, minha primeira preocupacao
foi procurar informacGes a respeito do estudante encaminhado para eu medear em minhas
praticas de ensino. As informacdes vindas da professora baseavam-se, com énfase, nas
limitacGes de aprendizagem do estudante e ndo existia uma fonte para pesquisar o histdrico
escolar do estudante. Conforme relatado pela mée, seu filho ndo tinha diagndstico fechado.
Possuia um histérico de insuficiéncia respiratdria neonatal, desencadeando, a partir da
deducdo da mée, algumas dificuldades cognitivas. Minha sensagcdo misturava inseguranca em
atuar numa experiéncia jamais vivida e o desejo de ajudar. No curso de graduacao tive acesso
a uma disciplina que tratou de aspectos teoricos sobre educacéo inclusiva, porém no momento
em que os contetdos foram ofertados as questdes filosoficas e politicas tiveram mais énfase

na disciplina, e ndo houve uma vivéncia ou abordagem sobre como planejar e experimentar



21

tais fundamentos. Foi no estagio que se deu um entendimento da aplicacdo do conhecimento
para a realidade da sala de aula.

Ao exercer uma funcdo para mediacdo escolar, ainda que como estagiario, algumas
reflexdes ganharam énfase, principalmente ao observar a dificuldade de aprendizagem que
muitos estudantes possuiam na turma do estagio. Sabendo que varios estudantes tinham
dificuldades semelhantes, ou até mesmo mais complexas em determinadas situagdes, do que 0
estudante alvo da minha observacéo, seria valido persistir em uma mediacao individualizada,
sO para aquele estudante, diante de tantas necessidades educativas observadas em outros
estudantes? A partir dessa e de outras indagacGes proporcionadas pela oportunidade de
conhecer o contexto de uma sala de aula, meu foco de atencéo, até entdo, sobre o viés politico,
cedeu espaco para uma nova area de interesse: o pedagogico.

Assim, essa experiéncia conduziu-me a uma nova guinada que me encaminhou para a
minha primeira experiéncia docente em uma instituicdo privada de educacdo especial,
localizada no bairro da Tijuca, no municipio do Rio de Janeiro, em 2014. Esta instituicdo
possuia, em média, duzentos estudantes caracterizados com alguma NEE e oferecia diversas
terapias integradas. Minha contratacdo na instituicdo veio repleta do desejo de querer
aprender, confrontando com os desafios da docéncia no ensino privado, contudo com muita
vontade de crescer na profissdo escolhida. No mesmo ano de ingresso nesta instituicdo, houve
na mesma uma mudanca na proposta curricular, com a adogdo do curriculo funcional natural
inspirado pelos conceitos de Le Blanc (1982). Lembro que essa discussdo foi densa na
comunidade escolar com muitas ddvidas em torno dessa proposta, pois até entdo o trabalho
era desenvolvido a partir da adocao de livro didatico.

Apb6s o planejamento e estratégias tracadas, o préximo passo foi implementar o
curriculo funcional em atividades e demais acbes pedagdgicas. A turma que lecionei,
identificada com o nome de “Educacdo de Jovens e Adultos”, tinha em torno de dez
estudantes, a maioria com deficiéncia intelectual, com matricula reconhecida no 2° e no 3°
anos do ensino Fundamental I. Dada a contextualizag&o do grupo como jovens e adultos, em
processo de alfabetizacdo, fui instigado a procurar estudar mais sobre essa reformulacdo do
curriculo, interpretando desde o principio como as questdes denominadas ecologicas

pertenciam aos elementos existentes a cidade, pelo fato do sujeito ser inseparavel dos grupos
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sociais e seus vinculos citadinos. A partir dessa minha investigacdo, busquei relacionar o
conceito de cidade funcional de Le Cobursier* com o curriculo funcional.

Apropriei-me desses conceitos e segmentei o curriculo da escola em quatro eixos
tematicos: Espaco Escolar/ Trabalho; Comunidade/ Atividades Domésticas; Cultura/ Lazer e
Mobilidade Urbana. A esta organizacdo dei o nome de Pedagogia Urbana. Utilizei
propositalmente o termo urbano para que as atividades pudessem refletir qual espaco estava
sendo construido, quem seriam 0s seus participantes e seus elos de pertencimento.

Ou seja, minha preocupacédo era que esse curriculo ndo ficasse preso a atividades de
vida pratica, e sim, que no desenrolar da proposta, houvesse um momento de reflexdo e de
exercicio da criticidade dos estudantes dentro das complexidades do espago urbano, pois eram
jovens e adultos que precisavam desenvolver sua autonomia e cidadania. Esse trabalho obteve
excelente aceitacdo da comunidade escolar, desdobrando em apresentacGes de trabalhos
cientificos relatando essa experiéncia e apresentando novas propostas (LOPES, 2015a;
LOPES 2015b; LOPES, 2016c). A partir destas publica¢fes obtive confianga para aprofundar
na pesquisa cientifica e deslumbrar uma pos-graduacdo Stricto Sensu que garantisse uma
maior qualificacdo académica sobre as questdes circundantes a educacao inclusiva.

Dando prosseguimento a minha carreira docente, fui selecionado para ser professor
substituto do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp —UERJ), para atuar
na equipe do Atendimento Educacional Especializado. A dindmica do Ensino colaborativo,
adotada como viés do trabalho nesta equipe, despertava minha curiosidade e provocou em
mim a avaliacdo dos conceitos da educacdo especial e as possibilidades da inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais, na classe comum, com a insercdo de
mais de um professor na sala de aula. Além dessa estratégia apontar para a promocao da
diversidade no espaco escolar, vislumbrei questbes que ampliavam os processos de incluséo,

conforme destacam Marin e Braun (2013, p.63):

O ensino colaborativo ainda prevé a individualizacdo do ensino, com o cuidado de
ndo gerar discriminacdo e segregacdo, e viabiliza a reflexdo sobre préaticas
pedag6gicas mais eficazes para todos os estudantes. Isso porque, quando o0s
professores compartilham o mesmo espaco de ensino e aprendizagem em que esta o
estudante com necessidades especificas- a sala de aula-, ambos observam, de forma
contextualizada, as mediaces que cada um oferece ao estudante, podendo, assim,
compartilhar questionamentos e conhecimentos e melhor organizar seu saber
docente.

* A concepcdo da Carta de Atenas em que tiveram questdes urbanisticas discutidas no IV Congresso
Internacional de Arquitetura Moderna engendrou a apresentacdo da cidade funcional por Le Corbusier em 1941.
Com inspirac¢Bes iluministas, a cidade foi repensada nas relacGes com o outro e sua utilidade coletiva. Esse
planejamento urbano moderno foi identificado pelas fun¢Ges de morar, trabalhar, circular e divertir-se.
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O contato com os professores e uma estrutura diferente da rede privada constituiu um
outro olhar diante das singularidades na area da educacéo especial. Assim, tive oportunidade
de atuar nas salas comuns pelo AEE no Ensino Fundamental | e I, o que avalio como uma
inusitada experiéncia, principalmente no que se refere as acGes docentes desenvolvidas no
Ensino Fundamental 11 (EF-I1). Um professor correspondendo a cada disciplina, o grau de
exigéncia relativo ao ano de escolaridade, o perfil etario dos estudantes e outras
complexidades agucaram meu desejo de compreender as especificidades da educacao especial
na perspectiva da inclusdo escolar, nessa etapa da escolaridade. Unindo minha experiéncia de
professor na instituicdo de ensino privado, citada anteriormente, fiquei motivado a investigar
o contexto do Ensino Fundamental Il e as praticas pedagdgicas dos professores direcionadas
as necessidades educacionais de estudantes que apresentassem dificuldades de aprendizagem,
com énfase na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem e na adequacdo curricular.

Assim, conquistei minha aprovacdo no Programa de Mestrado Profissional em
Educacédo Bésica (PPGEB - CAp UERJ), buscando aprimorar meus conhecimentos na area da
educacdo basica, com foco na area da educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar.
Neste sentido, o objeto deste estudo é a escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, no ensino Fundamental Il e as praticas curriculares desenvolvidas
neste contexto. A escassez de pesquisas sobre o EF-11 que abordem o trabalho escolar em
relacdo a uma necessidade especifica de ensino e aprendizagem pode ser notada a partir do

que afirma Davis (et al. 2012, p. 104), pois segundo ele,

Ha pouquissimos estudos que tratam sobre essa fase de ensino, embora exista farta
literatura sobre a crianga que inicia 0 processo escolar e 0 adolescente que esta em
vias de conclui-lo, tedrica e idealmente aquele que tem entre 15 e 17 anos. Nesse
altimo caso, a maior parte refere-se ao “jovem” e a “juventude” que frequenta o
Ensino Médio e conta, portanto, com 15 anos de idade ou mais. Dos que se
encontram na faixa etaria dos 11 aos 14 anos, pouco ou nada se sabe a respeito de
sua experiéncia escolar.

Nota-se que o referido autor cita um cenario que envolve estudantes de forma genérica
0 que deixa, ainda maior, a indagacdo sobre a experiéncia escolar de estudantes com algum
tipo de NEE, pois dados sobre este foco sdo ainda mais raros neste segmento de ensino.
Deste modo, a exiguidade nesse campo de pesquisa serd acentuada dado o recorte a partir de
estudantes matriculados entre 0 6° e 0 9° ano.

Diante destas consideragdes e contextualizacdo surge a problematizacgéo a seguir.
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1.1 Problemas de pesquisa
» Como é organizada a estrutura da escola para o atendimento educacional
especializado, dadas as praticas curriculares para estudantes com necessidades
educacionais especiais no Ensino Fundamental 11, da Educacéo Basica?
» Quais as possibilidades e quais as demandas para a escolarizagcdo destes estudantes
neste segmento?
» Quais estratégias didaticas curriculares sdo apontadas como relevantes para favorecer

processos de ensino e de aprendizagem para estes alunos?

1.2 Objetivo Geral:
» Analisar uma realidade escolar, que envolve a escolarizacdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais, no Ensino Fundamental Il, da Educacdo Basica,

com énfase sobre as praticas curriculares.

1.3 Objetivos Especificos:

» Observar o contexto escolar e 0s aspectos que envolvem as praticas curriculares na
escolarizacéo dos estudantes com NEE matriculados no Ensino Fundamental 1;

» Analisar as possibilidades e as demandas para a escolarizacdo desses estudantes no
Ensino Fundamental Il, bem como as estratégias didaticas relevantes para favorecer
processos de ensino e de aprendizagem;

» Produzir um documentéario sobre as préaticas curriculares desenvolvidas neste contexto,
a partir das vozes de professores, estudantes e demais profissionais que atuam no

cenario pesquisado como forma de reflexdo sobre a estrutura constituida.



25

1 CURRICULO, CONCEPCOES E IMPLICACOES NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BASICA

Este capitulo tem por finalidade abordar concepgdes gerais sobre curriculo, bem como
suas implicacdes sobre o contexto da educacdo béasica. Nesta discussdo é feito um recorte
mais detalhado que abarca andlises sobre os anos finais do ensino fundamental e, ainda, uma
reflexdo sobre base curricular comum e suas relagcbes com o cenéario politico educacional.

Ao deslocarmos os conceitos tedricos sobre planejamento do curriculo para a pratica
no espaco escolar ha aspectos imprescindiveis sobre a aplicacdo dos conhecimentos
curriculares formais que precisam ser analisados. Os determinantes curriculares oficiais das
politicas educacionais que estdo disponiveis para nortear a pratica escolar buscam influenciar
as decisOes do corpo docente e a organizacao do trabalho escolar. Sobre este enfoque, Arroyo
(2007, p.18) traz a seguinte questdo: “o curriculo, seu ordenamento, suas hierarquias, a
segmentacdo dos conhecimentos em disciplinas, cargas horarias ndo condicionam 0 nosso
trabalho?”

As atividades curriculares do cotidiano na escola podem ser analisadas por acgdes
coletivas e individuais caracteristicas de cada professor, muitas vezes desconsideradas ou
negligenciadas no debate sobre o curriculo. O curriculo ndo consegue demarcar todos 0s
passos do processo de ensino e aprendizagem. Por mais democratico que a formulacdo do
curriculo se proponha, a marca autoral de cada professor vai encaminhar diferentes
possibilidades didaticas na aplicacdo de determinado conhecimento e as singularidades da
aprendizagem dos estudantes reforcam a unicidade de cada experiéncia educacional
(ARROYO, 2004).

O pensamento da organizacdo do curriculo escolar foi projetado diante do processo
histérico conforme as demandas existentes da concepc¢do de educacdo de massa, conforme
indica Dale (2004). Desta forma, possibilitar um padrdo curricular que elencasse 0s aspectos
referentes ao ensino de forma a atender aos alunos, requeria uma padronizacdo desse
conhecimento.

A organizacdo dos conhecimentos elencados no curriculo ndo se baseia apenas no
planejamento dos conteddos, mas inclui ainda em questBes como: avaliacdo, disputas de
poder, o papel exercido dos envolvidos na comunidade escolar, relagdes socioculturais com o
espaco escolar e ndo escolar. O curriculo escolar orienta 0 processo de ensino e
aprendizagem, expondo as caracteristicas identitarias da escola, da sociedade e sua cultura.

Assim, as multiplas possibilidades de se pensar um conceito de curriculo demanda da
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sistematizacdo do conhecimento legitimado de cada instituicdo escolar. Contudo, as
defini¢bes sobre praticas curriculares ampliam as possibilidades de se estabelecer um
conceito, pelo fato que as acdes previamente ditadas pelo curriculo ndo obstruem as
experiéncias no contexto da sala de aula que envolvem a espontaneidade e as vivéncias do

cotidiano escolar, conforme descrito por Barbosa (2005, p. 231), a seguir:

Podemos dizer que, historicamente, a mais tradicional e utilizada forma de se
entender um curriculo é aquela que o percebe como o conjunto dos conteddos
programaticos estabelecidos para as disciplinas e séries escolares, ideias ja
incorporadas ao senso comum e repetidas como base do trabalho pedagdgico em
inimeras situacdes. Essa visdo, embora presente ainda nos dias de hoje, é precéria
do ponto de vista do que chamamos de praticas curriculares, pois deixa de
considerar as praticas concretas daqueles que transmitem esses conteldos
cotidianamente, bem como o carater dindmico e singular dos curriculos efetivamente
desenvolvidos nas escolas e classes do Brasil e vem sendo questionada por muitos
educadores nos ultimos anos.

Podemos destacar, neste sentido, uma relacdo complexa, entre politicas curriculares e
praticas pedagdgicas, evidenciada no cotidiano escolar. Ou seja, 0 desencontro entre o
prescrito e o realizado, entre 0 que um documento registra e 0 que a pratica evidencia é uma

realidade possivel. Oliveira (2013, p. 37), ao refletir sobre isto, afirma que:

Precisamos, por isso, superar a muito difundida e pouco eficaz formula segundo a
qual as politicas se definem nos gabinetes e as préticas no campo de acéo cotidiano
— NO Nnosso caso, as salas de aula. Caberia as primeiras estabelecer o que deveria ser
feito e as Ultimas, executar o receitudrio.

A partir das reflexdes postas entendemos, conforme Tura e Pereira (2014, p. 03), que o
curriculo é “algo que tem dinamismo, que estd sendo produzido, que se constitui em

processo” e sobretudo esta relacionado com os aspectos sociais e culturais de uma época, pois

[...] o tempo que vivemos é aquele em que as diferencas culturais tém se
multiplicado e isso precisa ser levado em conta quando construimos curriculos
escolares e, nesse sentido, cabe, também, pensar ou repensar as finalidades da
educacdo escolar [...]. Repensar as finalidades da educacéo atualmente significa por
em questdo aquilo que esta sinalizado como a busca de padrdes e da estandardizacao
dos conhecimentos escolares e possibilitar um didlogo com a diferenga cultural, que
habita os diversos espagos das instituicdes pedagogicas (p.11).

A partir disto, assumimos 0 mesmo que Moreira e Candau (2003) quando definem que
curriculo é um conjunto de iniciativas e esforgos pedagdgicos pensados em um contexto de
interacdo educacional. E, embora seja consciente que toda concepgdo € atravessada por
fatores histdricos e temporais de um contexto social, vale apontar um ponto de referéncia para

as reflexdes que seguem sendo: curriculo escolar pensado para o publico-alvo da educagéo
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especial, numa escola regular, revela quais perspectivas e problematizacbes? Nesta direcdo se
insere o inicio do debate aqui proposto.

E importante legitimarmos a multiplicidade dos saberes e conhecimentos na escola,
para identificarmos quais vivéncias do cotidiano estdo presentes e reconhecidas nas atividades
pedagdgicas. O termo legitimar é intencionalmente utilizado para expressar um campo
desvalorizado no pensamento sobre curriculo, referente ao conhecimento do cotidiano nas
escolas. Refletir a expressividade do cotidiano valida as vivéncias escolares nao captadas pelo
discurso institucional, denominadas como curriculo oculto (SACRISTAN, 1998). As
vivéncias do cotidiano escolar produzem implicitamente experiéncias que n&o
necessariamente constam nas propostas curriculares oficiais ou impressas, divulgadas como
documento da escola.

Para Moreira e Candau (2007, p.17) “trata-se do chamado curriculo oculto, que
envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagoes
sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar”. Da mesma forma, reforgar a linguagem das
diferencas existentes é pleitear uma afirmacdo da heterogeneidade nos processos educativos.
A homogeneidade curricular ancorada nos conceitos de igualdade pode, de certa forma,
suprimir o olhar para o outro e desqualificar as relacbes de conhecimento plural. Enunciar
essas questdes da diferenca e como elas sdo pertencentes no debate curricular séo
condicionantes a aquisi¢ao dos conceitos transformadores da realidade social.

Outros componentes motivacionais podem gerar ao professor o desejo de aplicar ou
aprimorar o curriculo existente. Todavia, pode também despertar sentimentos de ndo
pertencimento a proposta curricular ou engendrar atos de resisténcia ao que esta posto como
promocdo do contetdo formal de ensino. Para aplicacdo do curriculo, os envolvidos da escola
acabam por imprimir uma dinamica de producdo de conhecimento que interage com Varios
aspectos como: o envolvimento dos estudantes, a relacdo com as familias e a escola, o
ambiente na sala de professores, coordenacgdo pedagdgica e demais profissionais de educacéo,
além da estrutura fisica e 0 espaco em que a escola mantém seus lagos socioculturais e
afetivos. Logo, todas as agdes diretas e indiretas que influenciam as vivéncias escolares
precisam ser melhor analisadas no tecido social da escola (BRUNER, 2001).

Existem propostas curriculares que acompanham o desejo de mudancas politicas
compartilhadas por setores da sociedade que reivindicam transformacGes no processo
educacional. A conducdo das linhas diretivas do curriculo escolar é objeto de disputas no

interior da escola que se adequam conforme as crencas de cada professor. Para Sacritan
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(2013, p.25), por exemplo, “toda agdo consciente para influir nos demais — inclusive a
educacdo — tem sentido para quem executa”.

Assim, independente da inclinacdo politica de determinada proposta curricular, as
acOes educacionais assumem uma previsdo de pdr em pratica as ideias ou concepcles de
guem as executa. A variante da execucgdo das ideias de um curriculo estd na conciliacdo dos
principios que balizam sua proposta pedagogica relacionando com as convicgdes politicas,
culturais e académicas do docente. Conforme Alves (2008), na articulagdo da proposta
normativa intrinseca ao curriculo com a experiéncia e pratica de professores emergem
processos dinamicos na construcdo do processo de ensino e aprendizagem.

Considerar sobre o pensamento curricular as a¢fes pedagdgicas realizaveis no &mbito
escolar é uma forma de refletir as representacdes didaticas concernentes a elaboracdo do
curriculo e pratica de suas propostas. As diversas possibilidades de oportunizar acdes
pedagogicas existentes no cotidiano da escola sdo de vital importancia para a compreensdo de
quais fatores contribuem na aprendizagem dos estudantes. O pensamento de Lima (2007,
p.20) enfatiza que “ndo ha, portanto, curriculo ingénuo: ele sempre implica em uma opcao e
esta opcao podera ou nao ser favoravel ao processo de humanizagao”.

Deste modo, vale ressaltar como o planejamento de tais curriculos e atividades
pedagogicas precisam ser adequadas as realidades sociais dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Ao conceituar 0s aspectos que orientam a préatica curricular, existem
razdes que encaminham o planejamento pedagdgico dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Estas escolhas racionalizam as opc@es dos contetdos de determinada matriz
curricular a qual torna-se real, préxima, validada ou ndo para e pelos estudantes que
“experimentam-na”. Para Andretta (2013), existe uma correspondéncia do curriculo com as

questdes sociais dos sujeitos envolvidos, pois,

Diante do exposto, compreende-se curriculo como um conjunto de experiéncias
vivenciadas pelo individuo, as quais sdo capazes de modificar comportamentos que
repercutem na identidade desse individuo. Logo, a fungdo que o curriculo exerce
sobre os sujeitos no processo de aprender e conhecer, bem como constituir o
conhecimento escolar, é explicita, pois o curriculo produz influéncias diretas e
significativas na préatica pedagogica (2013, p.100).

Outra questdo € o papel exercido por docentes e discentes quando se projetam
discussbes de como o processo de ensino e aprendizagem esta compreendido no objeto de
estudo sobre o curriculo. Ao compreender epistemologicamente, por exemplo, 0 ensino em
relagdo a aprendizagem, o estudo sobre o tema curriculo necessita ter a precaugdo de

apresentar 0s aspectos processuais que sistematizam as praticas pedagogicas. Para possibilitar
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uma abordagem que enfoque o ensino, as especificidades desse campo de estudo concatenam
com os aspectos da aprendizagem. Conforme Young (2014, p.197), “precisamos entender os
curriculos como formas de conhecimento especializado para podermos desenvolver curriculos
melhores e ampliar as oportunidades de aprendizado”.

Mesmo assim, 0s aspectos educacionais na pratica escolar podem expor uma desigual
correlagédo de forgas entre o campo do ensino e da aprendizagem, desconsiderando ou
sobrepondo as experiéncias de docentes e discentes dos saberes em seus conhecimentos
curriculares. Para Paulo Freire (1987), a relacdo entre educadores e educandos necessita partir
do respeito dos saberes e das experiéncias para ndo se fundar uma “concep¢do bancaria” em
que apenas o saber do educador € validado.

Existe um embate explicito na capacidade de escolhas, no ambito curricular, de quem
busca a manutencdo do que € concebido como padrdo de qualidade do modelo escolar e
entraves implicitos na organizacdo hierarquizada do conhecimento escolar. No tocante a
producdo curricular, 0 meio em que se constitui as relagdes de poder da indicios sobre quais
mecanismos orientam a escola nos processos de acessibilidade ao conhecimento tedrico-
formal e pertencimento da cultura escolar. Dar significancia ao que é concebido como
conhecimento inferior e superior numa escala ndo declarada, mas perpetuada nas praticas
escolares, é de suma importancia para entendermos a identidade curricular de cada escola.
Conforme Gomes (2007, p. 28):

Vivemos, portanto, no contexto da diversidade cultural e esta, sim, deve ser um
elemento presente e indagador do curriculo. A cultura ndo deve ser vista como um
tema e nem como disciplina, mas como um eixo que orienta as experiéncias e
praticas curriculares.

O que garante o carater combativo de préaticas discriminatérias, para seu coletivo, é o
entendimento das forcas conflitantes que aspiram, principalmente, pela politica e pelo poder
econbmico em estabelecer lacos culturais que reproduzam suas ideias. Estabelecido a
conscientizacdo da existéncia destas forgas na sociedade, o ambiente escolar ndo podera ser
visto como espaco cristalizado e alijado das relaces de poder. Existe no espaco escolar varias
formas de producdo que podem se articular com as experiéncias de espacos educativos ndo
formais e com outros espacgos educativos institucionalizados, para pensar possibilidades de
ajuda mutua considerando as diferencas de cada coletivo. Para Maclaren (1999, p.32),
“educandos e educandas devem aprender a, ativamente, estabelecer conexdes entre o seu ser,

as condicdes vividas e a fabricacdo da realidade ocorrida até entdo.”
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As relagdes de poder presentes na construgéo curricular, conforme Silva (2015, p.16)
vao “[...]separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pds-criticas do curriculo.” Para o
autor, as teorias tradicionais do curriculo possuem um discurso que agrega os valores da
neutralidade para argumentar a eficiéncia e os alcances metodologicos de suas propostas
pedagogicas. Os objetivos envolvidos na organizacdo de um curriculo, definidos por Tyler
(1974), por exemplo, enfatizam a necessidade de um curriculo com métodos precisos com
énfase na tecnocracia. Essa visdo sera contra argumentada pelas teorias curriculares criticas
(APPLE, 1982; FREIRE, 1967; BOURDIEU, 1999) e pos-criticas (HALL, 1998; MOREIRA,
1997; DAYREL, 1996), que possuem comum acordo em contrapor & proposta de curriculo
neutro. Esses questionamentos vado ao encontro de conceitos de ideologia e poder pela teoria
critica e sobre identidade e multiculturalismo pelas teorias pos-criticas.

O planejamento de objetivos, das praticas de ensino e aprendizagem sao influenciados
pela cultura organizacional e seus sujeitos envolvidos. As concepgdes de curriculo estatico e
de neutralidade podem ser consideradas conflitantes com o conceito de cultura, pois a cultura
estd em constante movimento, além das relacfes de poder presentes na construcdo curricular
poderem privilegiar determinada cultura em relacdo a outra.

A priori, a producdo de conhecimento promove um protagonismo no contexto
curricular se adequando a diversas metodologias curriculares existentes. A sele¢do de temas
que sdo considerados relevantes terdo significancia encontrada nos estudantes alvo de tais
praticas curriculares. Os parametros de qualidade para a aprendizagem orientam as escolhas
de quem julga o que é imprescindivel de se ensinar. Desta forma, cabe problematizarmos
como as questdes socioculturais, politicas e econdmicas se relacionam nos sistemas
educacionais e véo legitimar o saber derivante do conhecimento escolar que atendam a
pluralidade dos estudantes. Para Dias e Lopez (2006) existem projetos curriculares em disputa

na sociedade, nos niveis local, nacional e global.

Os estudantes sdo alvo de politicas direcionadas pelo prisma de maior ou menor
consideracdo das diferencas culturais e da singularidade do ser. Nesse caso, a defesa pela
igualdade de direitos é apontada pela margem de flexibilidade nas ac¢des curriculares e nas
adequacdes das préaticas pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem. Por toda esta
complexidade na estrutura que abarca uma proposta curricular, as relaces de respeito matuo
compartilham da necessidade de um olhar diferenciado para o pensamento curricular,

conforme afirma Candau (2000).
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O alcance da aprendizagem do estudante, dado a partir do minimo exigido nas
avaliacOes referentes aos contetdos curriculares, pode incitar estigmas para 0s que nao
atingem os critérios de avaliacdo da aprendizagem. Esse cenario pode conferir rétulos de
incapacidade para os estudantes que ficam suscetiveis ao fracasso escolar, assim como
docentes e profissionais de educagdo também sdo constantemente avaliados para comprovar
seu rendimento, por meio de critérios advindos de politicas estabelecidas pelo setor publico e
privado. Muitas destas politicas constituem critérios de avaliacdo sem a devida consulta as
comunidades escolares o que gera conflito na efetivagdo dos exames e, consequentemente,
dos indices oriundos destes. Nota-se que todas estas intencdes de avaliar as vivéncias
escolares giram em torno do acesso ao curriculo formal. Para introduzir critérios de avaliagao
no espaco escolar, Fernandes e Freitas (2017, p 20) orientam sobre a necessidade de

esclarecimentos e formula¢6es advindas das singularidades de cada escola. Dizem que:

Para se instaurar um debate no interior da escola, sobre as praticas correntes de
avaliacdo, é necessario que explicitemos nosso conceito de avaliagdo. Qual a funcéo
da avaliacdo, a partir do papel da educacio escolar na sociedade atual? As vezes,
aquilo que parece 6bvio ndo o é tanto assim. Para que ¢ feita a avaliagdo na escola?
Qual o lugar da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem?

E importante destacar que a conducdo de avaliacdes que auferem o rendimento do
ensino e da aprendizagem podem tanto encaminhar praticas escolares de cunho equitativas,
guanto homogeneizantes. Independentemente de quais estudantes ou escolas sdo selecionadas
para realizacdo de exames, os indicativos gerados por essas avaliacdes, muita das vezes
externas, estimulam o comportamento dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
para manter ou aprimorar o que foi avaliado. Sendo assim, o curriculo e as adaptacdes sobre
sua configuracdo ocorrem conforme as demandas postas pelos interesses provenientes das
diversas instituicoes ou setores da sociedade com vistas a “estruturar e avaliar” o processo
escolar. Com um tom critico, Apple (2006) ilustra tais interesses no ambito curricular ao dizer
que:

[...] Os interesses sociais que serviram como fundamento sobre o qual a maior parte
dos elaboradores dos curriculos ndo eram neutros; nem eram aleatorios. Eles
incorporaram compromissos para com determinadas estruturas econémicas e
politicas e educacionais, as quais, quando postas em pratica, contribuiram para a
desigualdade (p. 103).

As instituicbes escolares orientam seus objetivos curriculares planejando a formacao
sociocultural e académica do sujeito, norteando na pratica, as acdes que resultem na

aprendizagem dos conhecimentos elencados. O processo metodolégico do curriculo e os
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procedimentos que alcangam 0s objetivos curriculares se delineia conforme as vivéncias da
organizagdo escolar. Desta forma, os arranjos observados no sistema escolar para a
estruturacdo administrativa, planejamento do trabalho pedagdgico e coordenacdo dos recursos
humanos da escola, dardo subsidios a realizacdo de determinados objetivos curriculares,

conforme concepgdes e disposi¢cdo dos mesmos.

No ambito escolar, as relacbes entre as pessoas caracterizam uma condigéo
conjuntural, sobre as ag0es executadas, que necessita ser diferenciada de outras realidades
laborais, como exemplo da légica empresarial. Permeiam, no trabalho escolar, aspectos do
trabalho dos profissionais de educacédo, na interacdo destes, que resultam em acfes formais
curriculares. De acordo com Libéneo, et al. (2012, p. 437), “[...] a organizagdo escolar
define-se como unidade social que relne pessoas que interagem entre si, intencionalmente,
operando por meio de estruturas e de processos organizativos proprios, afim de alcancar

objetivos educacionais. ”

Compondo a esfera educacional, o processo gerencial direciona as atividades
administrativas e sistematiza as acGes pedagdgicas e curriculares. O conceito de gestdo
converge com a finalidade da tomada de decisGes na escola, todavia, iSso ndo garante a
concessdo de poder autocratica no espaco escolar. Conforme Libéaneo, et al. (2012, p.438),
“ha varias concepgdes e modalidades de gestdo: centralizada, colegiada, participativa,
cogestdo.” Esses aspectos gerenciais implicam na constru¢dao do curriculo, variando no grau
de participagdo e envolvimento da comunidade escolar na escolha, como exemplo, as

disciplinas e ementas que serdo ensinadas e organizadas na escola.

Diante da discusséo apresentada sobre curriculo, alguns posicionamentos, a respeito da
matéria, se fazem presentes nesta reflexao.

No campo escolar, a constituicdo do grupo de educadores e demais segmentos da
sociedade, principalmente agentes econémicos e politicos, vém numa empreitada de interferir
na producdo do curriculo escolar, tornando-se mentores de propostas curriculares nas escolas.
Para Brandao (1981, p.27), “ndo ha apenas ideias opostas ou ideias diferentes a respeito da
Educacgdo, sua esséncia e seus fins. H& interesses econdmicos, politicos que se projetam
também sobre a Educacgdo.” O proposito de mudancas curriculares desses agentes na educagao
os identifica como especuladores externos do espaco escolar. Esse cenario de
homogeneizacdo curricular no Brasil tambeém é algo presente, conforme explicado por Pereira
e Souza (2016, p. 451):
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As politicas de curriculo no Brasil, como ja apontamos anteriormente, tém buscado,
nos dltimos anos, defender um discurso hegemdnico, apresentando saberes basicos
para cada etapa da escolarizacdo, o que torna a cultura como um elemento central e
ao mesmo tempo marginal nas discussdes sobre um curriculo nacional. Com esse
principio, percebemos que a diferenca cultural ndo se apresenta como um
fundamento importante para os processos formativos, sendo aglutinada por um
comum a todos que se transmuta em Unico, definindo uma identidade hegeménica.

Podemos identificar a representacdo do ideério especulativo no interior da escola,
qguando os agentes formuladores de acBes curriculares em cada instituicdo projetam suas
ideias na perspectiva da homogeneizacdo curricular para um todo, assim como na execuc¢éo de
indices de aprendizagem e demais avalia¢fes a serem atingidos. Constituido geralmente de
um grupo seleto de profissionais da escola, a falta de participacdo da comunidade escolar gera
uma responsabilidade maior nos resultados das agdes curriculares, para 0s atores que
propuseram elaborar tais propostas de curriculo.

Todavia, os professores também ficam comprometidos na realizacdo de resultados
avaliativos e pedagdgicos, e constatado possiveis insucessos das metas educacionais
estabelecidas, os sintomas de culpabilizacdo de metas inatingiveis, pela instituicdo ou do

quadro de fracasso escolar, se estende aos docentes e discentes. Deste modo:

O novo modo de regulagdo do “Estado avaliador” transita de uma forma de
regulacdo burocrética e fortemente centralizada para uma forma de regulagdo hibrida
que conjuga o controle estatal com estratégias de autonomia e auto-regulacdo das
instituicGes educativas (COELHO, 2008, p. 249).

Neste dialogo breve com os conceitos da economia financeira que podem ser
relacionados a forma como a estrutura escolar pode ocorrer, novas contribuicdes surgem e
elucidam a conjuntura educacional brasileira sobre a tematica curricular.

Na éarea da educagdo, a expectativa criada em projetos curriculares em atender
demandas do processo de ensino e aprendizagem, sem analise das questdes politicas,
econbmicas, sociais e culturais do pais, bem como a percepcdo pobre ou equivocada das
especificidades de cada comunidade escolar, acarreta desarticulacbes dos aspectos
imprescindiveis na prética curricular. Assim, o otimismo sustentado por atores politicos, da
area da educacdo ou ndo, defensores de um modelo curricular homogéneo ou de subito
sucesso, vao enfrentar a realidade factivel de cada escola. De toda a forma, essa influéncia de
um estilo de curriculo voltado aos interesses do mercado transforma a organizacgdo escolar

com sua cultura corporativa (BALL, 2001).
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Quando os resultados dos indices de avaliacdo nacional (BRASIL/SAEB, 2015;
BRASIL/ANRESC, 2013) e avaliagdo internacional (PISA/INEP, 2015) apresentam a
ineficdcia dos resultados no campo do ensino e aprendizagem presenciam a necessidade de
acOes pedagogicas tangiveis. Assim, é formado por um cenario cercado de angustias e
incertezas para a retomada de propostas pedagdgicas e o repensar da educacdo de qualidade.

A disputa na concepcéo do curriculo escolar é ciclica e o campo de disputas presente
no espaco escolar e ndo escolar é envolvido por tencBes, concessdes e emancipacdes que
resultam nas praticas pedagdgicas de cada escola. A discussao levantada encaminha reflex6es

para analisarmos a construcéo da Base Nacional Comum Curricular a seguir.

1.1 A Base Nacional Comum Curricular — reflexdes acerca de sua estrutura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® é uma construgdo politico social que
abrange uma agenda de debates e negociagdes para estruturacdo do curriculo na Educacéao
Bésica. Sua elaboracdo teve a perspectiva de reunir diversas entidades sociais representativas,
gestbes publicas ligadas a educacdo, professores, centros de pesquisa e sociedade civil por
meio de consulta na internet.® No quadro 1 que segue, sdo elencados os documentos e

diretrizes basicas que alicercam a formulacdo da BNC

® Em Junho de 2015, o governo federal anunciou a criacdo da Base Nacional Comum Curricular, propondo um
documento que orienta a elaborag&o do curriculo em todas as institui¢des escolares do Brasil. Foram convocados
0s 26 Estados e o Distrito Federal para a elaboragdo do documento. Segundo o documento final do BNCC
(BRASIL, 2017, p.05), “no periodo de 2015 a 2016, para a 2* versdo, o documento recebeu mais de 12 milhges
de contribui¢bes — individuais, de organizagdes e de redes de educagdo de todo o Pais —, além de pareceres
analiticos de especialistas, associacdes cientificas e membros da comunidade académica”. Em Abril de 2017, foi
enviado para o Conselho Nacional de educacdo a 3? versdo do BNCC exclusiva a Educac¢do Infantil e o Ensino
Fundamental. Em dezembro de 2017 o documento foi homologado. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>.

® A primeira versio do BNCC obteve nlimeros expressivos de participagdo. Conforme divulgado pelo governo
federal, a consulta publica no portal da BNCC teve 212.208 mil professores cadastrados que puderam tecer
comentarios em cada eixo tematico presente na proposta curricular. Ao todo foram computados 12.226.510
milhdes de contribui¢des postadas no site, 45.147 mil escolas cadastradas na consulta e 157.442 propostas de
mudancas e adequacgdes nos objetivos de aprendizagem. Na 22 versdo da BNCC foram realizados semindrio pelo
Undime e Consed que reunido aproximadamente 9200 mil pessoas. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>



Quadro 1. Documentos e diretrizes basicas que alicergaram a BNCC

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo
Nacional
(BRASIL,1996)

Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da
Educacéo Basica
(BRASIL, 2009)

Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL,
2014)

O Ministério da Educacédo gerido no governo empossado apds o impeachment de 2016
tentou subsidiar debates sobre a Base Nacional Comum Curricular em todos os estados do
Brasil, afirmando os conceitos de formacdo humana integral e qualidade social na educacgéo
motivados como um projeto de nacdo. O norteador da BNCC para a formulacdo das propostas

curriculares é o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes em relacdo a

Garante o direito a educacdo disposto na Constituicdo Federal,
regulamentando o sistema publico e privado da educacdo bésica e
ensino superior. Define também o regime colaborativo e as
responsabilidades entre a Unido, os Estados, os Municipios e o
Distrito Federal.

Estabelece normas que direcionam o planejamento curricular da
Educacdo Basica. Organizado pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), o DCNEB assegura as competéncias e diretrizes da
formacdo bésica preservando a autonomia e as especificidades de
cada escola.

O PNE determina 20 metas a serem cumpridas no periodo de 2014-
2024. As metas sdo classificadas em quatro grupos:

- O primeiro grupo de metas projetam a qualidade e o acesso da
educacdo basica como direito universal;

- O segundo grupo de metas reivindica a equidade dos direitos a
educacéo, reduzindo as desigualdades e valorizando a diversidade;

- O terceiro grupo de metas aborda a valorizacdo do professor;

- O quarto bloco de metas discorre sobre o ensino superior.

Fonte: LDB (1996), DCNEB (2009) e PNE (2014)

principios éticos, politicos e estéticos.

Segundo o documento elaborado, a preocupacdo da BNCC é dar protagonismo aos
componentes curriculares como instrumento de alcance do desenvolvimento pleno nos

estudantes. E, além disto, a BNCC tende a preconizar uma politica integrada com quatro

acoes conforme quadro 2, a seguir:
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Quadro 2. Acdes politicas previstas na Base Nacional Curricular Comum

BASE NACIONAL COMUM

POLITICA NACIONAL DE FORMAGAO POLITICA NACIONAL DE MATERIAIS
DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

POLITICA NACIONAL DE POLITICA NACIONAL DE AVALIACAO
INFRAESTRUTURA ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA

Fonte: autor do estudo

A correspondéncia do projeto de curriculo com politicas decorrentes da elaboragéo
da Base Nacional Comum Curricular incita a interlocucdo de acdes integradas que resultem
no avango qualitativo da Educacdo Basica do pais, culminando na formulacdo de um Sistema
Nacional de Educacdo (SNE). A BNCC é considerada pelo governo federal uma ferramenta
imprescindivel para a consolidacdo do Sistema Nacional de Educagdo’ no Brasil.

Neste contexto, vale uma analise, ainda que breve, sobre como a Base Nacional
Comum Curricular se refere a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e os anos finais (6°
ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

Considerada pelo documento como uma modalidade de ensino, a Educagéo Especial
na Perspectiva Inclusiva é discutida na 22 versdo do documento, contemplando o ideério da
igualdade de oportunidades e referenda, ainda, a garantia de acessibilidade curricular,
adequagdes arquitetonicas, investimento & tecnologia assistiva e demais agdes de apoio a
pessoa com deficiéncia. A Base Nacional Comum Curricular estabelece uma transversalidade
entre o curriculo e a educacdo especial, endossando as garantias legais para uma escola
inclusiva. Todavia, o0 escopo do texto, no documento, ndo avanca nas questdes especificas do
curriculo e deixa de apresentar possibilidades de praticas pedagdgicas inclusivas e

experiéncias de adequac@es curriculares®.

" A Lei n° 13.005/2014, no art. 13 estabelece que “o poder publico deverd instituir, em lei especifica, contados 2
(dois) anos da publicacdo desta Lei, o Sistema Nacional de Educacdo, responsavel pela articulagdo entre os
sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, para efetivacdo das diretrizes, metas e estratégias do Plano
Nacional de Educacdo” (BRASIL, 2014).

® Sobre a questdo de como a BNCC conduzird no documento as questdes curriculares para inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais, ficou entendido que “o tema ndo estd em discussdo no MEC e, a
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O teor do texto se resume a explicar a “a¢les” pertinentes ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sendo estas: Estudo de Caso; Plano de AEE; Ensino do
Sistema Braille; Ensino do uso do Soroban; Estratégias para a autonomia no ambiente escolar;
Orientacdo e mobilidade; Ensino no uso de recursos de tecnologia assistiva; Ensino do uso da
comunicacdo alternativa e aumentativa — CAA; Estratégias para o desenvolvimento de
processos cognitivos; Estratégias para enriquecimento curricular; Profissional de apoio;
Tradutor/intérprete da lingua brasileira de sinais/lingua portuguesa e Guia intérprete.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que
orienta as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na educagdo Bésica. A 3? versdo
(2107) se disp0Os a apresentar referéncias para os curriculos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Nesta versdo, sdo elencadas dez competéncias gerais para o estudante, na
promocdo dos direitos da aprendizagem e desenvolvimento no ambito pedagdgico. Outro
aspecto presente no documento é a definicdo de habilidades e competéncias.

As competéncias se propdem a organizar conceitos e procedimentos do conhecimento
e as habilidades envolvem os campos cognitivo e sdcio emocional, para atender as demandas
do dia a dia, nas atividades laborais e exercitar a cidadania. A concepc¢do da BNCC orienta 0s
curriculos escolares de todo Pais para estabelecer diversas maneiras em designar a
aprendizagem de algo comum.

Denominado Ensino Fundamental-Anos Finais, o documento considera que esse
segmento de escolarizagao consiste em desafios de maior complexidade. O aprofundamento
das aprendizagens referente aos Anos Iniciais (Ensino Fundamental 1) destacado na BNCC,
indica que os anos 0s Anos Finais do Ensino Fundamental (Ensino Fundamental I1) terdo a
finalidade de intensificar e especializar o conhecimento do Ensino Fundamental .

A BNCC, conforme o documento explicita, inicia a discussdo dos anos finais do
Ensino Fundamental identificando os estudantes como adolescentes. No caso, a necessidade
curricular da fase da adolescéncia é pensada pelo documento com o viés de aprimorar a
autonomia dos sujeitos. Essa demarcacgdo da faixa etaria é também tida pela BNCC como uma
fase de transicdo entre a infancia e adolescéncia. Contudo, ao trazer o debate sobre a cultura
digital como aspecto imprescindivel para dialogar com a geracdo em questéo, o termo jovem é
apresentado para referencia-los. A indefini¢do ou a variagao do termo para o publico alvo dos

anos finais do Ensino Fundamental evidencia um impasse em estabelecer uma compreensao

principio, a base ndo incluira como adaptar os contetidos a cada uma das deficiéncias- o que deve ser alvo de
outra acdo. “ Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/248/base-nacional-comum-curricular>.
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da condicdo do estudante, seu momento de formacdo e desenvolvimento, gerando uma
dificuldade sobre a escolha das praticas que melhor os contemplem (BRASIL, 2017).

De um modo geral, observa-se que a preocupacdo de atender as singularidades dos
alunos em questdo é encarada como uma grande responsabilidade perante a formacédo
identitaria de sujeitos em desenvolvimento. Nesse caso, & proposto praticas escolares
diferenciadas que contemplem as especificidades em questdo. A BNCC expde uma atengao
especial para compreender as questbes biologica, psicossocial, cultural e emocional do
publico alvo. A partir desta analise, 0 documento da énfase as tecnologias de informacéo e
comunicacdo e as mudancgas geradas na interacdo dos alunos com o meio digital (Ibidem,
2017)

A relacdo do protagonismo dos estudantes com as novas tecnologias é compreendida
com criticidade sobre as formas de lidar com informagdes e interpretagdes superficiais de
dado contexto. Nesta perspectiva, a participacdo consciente da cultura digital é discutida
como essencial para a formagdo dos estudantes. A linguagem digital e o potencial da
comunicacdo do universo virtual é declarado pela BNCC como grande oportunidade de
interacdo de professores e estudantes (Ibidem, 2017).

Outro aspecto abordado é a contribuicdo do curriculo para a formacdo integral do
estudante. A discussdo se baseia nos problemas sociais existentes na sociedade e a influéncia
da cultura na constituicdo plural dos sujeitos. A BNCC faz uma correspondéncia desses
aspectos socioculturais com os problemas existentes no cotidiano escolar, tais como: o
desinteresse na aprendizagem, questdes comportamentais que levam a agressividade ou
alienacdo e, como resultante, o fracasso escolar.  Assim, a problematizacdo do
desenvolvimento do estudante no Ensino Fundamental 1l designa atender os anseios dos
estudantes em relacdo ao futuro e dar perspectiva para a continuidade dos estudos no Ensino
Médio.

Segundo a BNCC, orientado pelos componentes curriculares, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento serdo alcancados conforme a distribuicdo dos objetivos
gerais dos contetdos a cada eixo de formacao: letramentos e capacidade de aprender, leitura
do mundo natural e social, ética e pensamento critico, solidariedade e sociabilidade. Os
estudantes no Ensino Fundamental 1l terdo acesso, no curriculo desta etapa, as areas de
conhecimento que compreendem: A area de Linguagens-Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéo
Fisica e Lingua Inglesa; area de Matematica-Matematica; area de Ciéncias da Natureza-
Ciéncias; area de Ciéncias Humanas-Geografia, Histdria e a area de Ensino Religioso-Ensino

Religioso.
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No Art. 26, da Lei de Diretrizes ¢ Bases consta que “Os curriculos da educagao
infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional comum [...]".
(BRASIL, 1996). E, para além disto, caberiam as escolas complementarem as especificidades
regionais e socioculturais por uma parte diversificada no curriculo. Com base no apresentado
pelo documento aqui referendado para a BNCC, algumas reflexfes sdo necessérias.

No documento da BNCC (BRASIL, 2016) existem dois focos que devem ser
elencados no curriculo da Educacdo Basica: “a) Expressdo da responsabilidade do Estado
brasileiro em relacdo a unidade nacional. b) Garantia da concretizacdo do principio da
equidade, com a educacgdo basica de qualidade para todos”. Todavia, entendemos que estas
questdes substanciais do processo educacional ainda se distanciam da realidade da educacao
bésica.

Nesse contexto, surgem uma diversidade de pesquisas direcionado suas analises para
a organizacdo de areas de conhecimento, diante do que a BCCN indica para a organizacao de
um curriculo escolar. Conforme Neto (2017), ao expor aspectos relacionados ao ensino de
historia, por exemplo, hd impasses e divergéncias graves entre 0s especialistas da area e o que
propGe a BCCN a respeito da proposicdo de um curriculo para a disciplina. Segundo o
mesmo, sdo pontos nefralgicos aspectos como os relacionados a propor¢do da autonomia
docente, auséncia do conceito de tempo historico e a constru¢do do conhecimento historico, o
respeito a trajetdria dos alunos, a articulagdo do curriculo com as realidade locais, a defesa
pela educacdo laica, a inexisténcia de conhecimentos essenciais para o ensino de Historia,
inadequacao a discussdes elementares como questdes de género e educacéo inclusiva, a no¢do
de histdria em construgao.

A constatacdo da crise educacional brasileira é discutida também por Rosa (2015). De
acordo com este ha dois fatores que merecem atencdo neste contexto: a proporcao crescente
de estudantes matriculados na educacdo béasica e a dificuldade de fomentar politicas
educacionais que atendam as complexidades do sistema educacional com base em dados da
desigualdade e da distribuicdo de docentes na disciplina de Geografia pelo Brasil

Segundo Rosa (2015, p. 24), as acBes imprescindiveis para refletir na qualidade de
educacdo como formacéo de professores, infraestrutura e investimento perdem espacgo quando
a discusséo do curriculo se propde a suprir tais problemas na educagio, “E como se a reforma
curricular funcionasse criando uma ‘“cortina de fumaca” para obscurecer todo o rol de
entraves que o0s educadores enfrentam em sua pratica diaria”. Na constituicdo dos
componentes curriculares, o autor discorre sobre a fragmentacdo da identidade epistemologica

da Geografia, direcionando temas como Geografia Fisica na area de Ciéncias da Natureza.
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As acdes da Base Nacional Curricular Comum Curricular receberam questionamentos
a respeito da sua implementacdo na educacdo brasileira em diversas pesquisas (MACEDO;
FRANGELLA, 2016; SILVA; NETO; VICENTE, 2015; ROCHA; PEREIRA, 2016). A
discussdo sobre a intencdo da classe empresarial vem sendo atrelado ao projeto em vigor da
BNCC, relacionando a reforma com o avanco das ideologias para as praticas educacionais. O
tema da reforma curricular atrai o desejo do empresariado de angariar a atencdo do sistema

educacional para um projeto sustentado pela l6gica econémica.

Historicamente, a classe empresarial tem atuado para subordinar a escola publica as
concepcdes que visam distanciar o conhecimento das necessidades humanas reais,
sugerindo que o dominio amplo do saber sistematizado seria supérfluo a classe
trabalhadora em funcéo de suas necessidades imediatas de vida. Com efeito, a politica
educacional no Brasil tem reiterado a tendéncia de apropriagdo privada das formas
mais desenvolvidas dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos produzidos
pela humanidade, o que se observa, inclusive, no &mbito das reformas curriculares
(MARSIGLIA, et al. 2017, p.112).

Para Macedo (2014, p.1535), surgem algumas indagagdes como: “[...] que agentes
politicos publicos e privados tém participado deste debate e que sentidos de BCNN buscam
hegemonizar?” A Resolugdo CNE/CEB n. 4/2010, ao propor as formas que dispdem a
organizacao curricular, destaca no Art. 13 que o curriculo deve contribuir “[...] intensamente
para a construcdo de identidades socioculturais dos educandos” (BRASIL, 2010). Nessa
perspectiva, nasce a seguinte indagacdo: os elementos da Base Nacional Comum Curricular
proporcionam a construcao de identidades, respeitando as singularidades de cada comunidade
escolar, ou, a parte diversificada estaria exclusivamente com essa incumbéncia?

Levantar este ponto de discussdo nos faz criticamente avaliar se no espaco escolar
estdo surgindo dois curriculos: um com a base nacional comum e outro com a parte
diversificada. E caso esta realidade ocorra na organizacdo curricular, qual o grau de
importancia dos contetdos programaticos da base nacional comum e quais estdo sobrepondo
0s conhecimentos da parte diversificada do curriculo que atende as realidades sociais,
culturais e politicas de cada comunidade escolar?

A problematizacdo da conjuntura educacional, a interferéncia econdmica e a légica®
de poder na area da Educacéo corroboram com 0s argumentos contrarios a elaboracdo de uma
base curricular. A Confederagéo Nacional de Trabalhadores em Educagéo (CNTE/ BRASIL,
2017), por meio de nota, exp0s suas discordancias ao produto final da 32 versdao da BNCC,

relativo as condicBes que nela propiciam a mensuracdo do ensino e aprendizagem com

% A critica ao BNCC compreende questdes baseadas a logica capitalista que interfere diretamente na organizacio
curriculares pautada na proposta.
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diretrizes antidemocraticas, exclusdo de processos participativos e da autonomia das escolas
na organizagdo dos seus curriculos e a instauracdo de competéncias curriculares que
readéquam os contetdos disciplinares.

Neste sentido, vale a argumentacdo de Lima Verde (2015, p.93), a qual rechaca a

proposta de suplantar desigualdades por meio de uma base curricular. Diz este que:

[...] o argumento da instituicdo de um curriculo minimo como uma Base Nacional
Comum néo contribuiria para a equidade, tampouco para a afirmagao de um espirito
nacional, visto que os diversos grupos que atualmente lutam pela legitimacdo de
seus saberes e praticas ndo se reconheceriam.

Sem um debate aprofundado de outros aspectos que influenciam na qualidade da
educacéo, as motivacOes dos defensores da Base Nacional Comum Curricular olhadas por um
unico viés desfavorecem uma leitura ampla do cenario educacional brasileiro. A necessidade
de elencarmos outros aspectos de defesa e oposi¢do a proposta torna urgente o debate critico,
com apoio de dados da realidade escolar onde a proposta intenta ser implantada.

Por fim, entendermos a partir das ideias e reflexdes feitas que a concepcdo de
curriculo perpassa por aspectos como: reconhecimento das identidades dos sujeitos discentes
e docentes, articulacdo sobre o0 que e como compor o curriculo com 0s anseios e expectativas
socioculturais e politicas, organizacdo de contetdos e conhecimentos que orientam 0 processo
de ensino e aprendizagem, promocdo de agdes do sistema educacional e planejamento do
projeto politico pedagogico, bem como, substanciar praticas curriculares que atendam as
especificidades de cada realidade escolar.

Assim, cabe a partir desta reflexdo pensarmos como se organizam as préaticas
curriculares para estudantes com necessidades educacionais especiais, pensando em a¢fes no
contexto do Ensino Fundamental Il na perspectiva da educacao inclusiva, ponto este que sera

discutido no capitulo a seguir.
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2 PRATICAS CURRICULARES PARA ESTUDANTES COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL II,
DA EDUCACAO BASICA

Ao aprofundarmos sobre os estudos relacionados a educacéo inclusiva é necessario um
melhor esclarecimento sobre a designacdo do termo no contexto escolar e qual é seu publico
alvo. Conforme a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,1994, p.2), o termo necessidades
educacionais especiais “refere-se a todas as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam
com deficiéncias ou dificuldades escolares”. Assim, estudantes com deficiéncia, transtorno
global de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao, possuintes de dificuldades de
aprendizagem; transtornos funcionais especificos de aprendizagem, tais como: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia e transtorno de atenc&o e/ou hiperatividade, dentre outras
vicissitudes sociais, culturais e econémicas, que interfiram na aprendizagem dos sujeitos
alcancam novas reflexdes sobre as possibilidades de inclusdo escolar. Desta forma, Menezes
e Santos (2001), confirmam que essa expressdo ndo se reduz apenas as pessoas com
deficiéncia, mas abrange um segmento amplo de estudantes que necessitam de respostas para
suas demandas no contexto escolar.

A partir deste mote, a atencdo da escola sobre a constatacdo do fracasso escolar suscita
a discussao sobre estratégias para lidar com este fato, no sentido de minimizé-lo, pelo menos.
A reflexdo advinda deste contexto esta relacionada com a perspectiva da ideia de inclusdo
escolar no sentido da proposta de escola para todos, com qualidade e aprendizagem, mesmo
ndo contemplando o segmento amparado legalmente de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Segundo Carvalho (2011), existem questdes que necessitam de acoes
efetivas diante do cenario educacional descrito, pois

O leque dos candidatos a beneficiarios do paradigma da incluséo educacional escolar
¢ muito abrangente, principalmente se levarmos em conta as insustentaveis
estatisticas brasileiras que apontam milhares de estudantes que fracassam na escola e
0s que a ela nem tém acesso (p.101).

A autora nos faz refletir sobre a gama de beneficiarios de politicas e praticas
inclusivas, sendo necessaria a ampliacdo dessa agdo para 0s demais estudantes,
independentemente de suas caracterizacbes e esteredtipos. O estudo do processo de
aprendizagem contempla os fatores significativos de todos os sujeitos envolvidos no contexto

educativo.
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As relacOes realizadas no contexto social de sujeitos com necessidades educacionais
especiais representam narrativas com sentidos simbdlicos da acepcdo existencial do campo
real e imaginario na formacdo e aceitacdo do individuo. A subjetividade da admiracdo ou
rejeicao inserida no espaco escolar, como palco de experiéncias, formam sujeitos constituintes
de vivéncias, no qual a aprendizagem pode ser um implicador da diferenca admitida pela
escola e na sociedade como aceitavel. Para Glat e Nogueira (2003), a aceitacdo da proposta
inclusiva na educacdo pode possibilitar a capacidade dos estudantes com NEE respeitando a
complexidade inserida no meio social.

A escola regular ao assumir a educacao especial como uma atribuicdo compreendida
pela educacdo inclusiva, orienta a concepgdo do espaco escolar inclusiva para todos os
estudantes. Apresentar o conceito da diversidade como pressuposto nas praticas curriculares
podera encaminhar propostas que buscam contemplar tais diferencas e identidades dos
estudantes (CAMARGO, 2017). Todavia, atuar como docente dentre a diversidade do alunado
as questdes bioldgicas e psicossociais que interferem significativamente no campo da
aprendizagem demandam de atencdo para um publico alvo especifico de estudantes no seu
percurso escolar. A utilizacdo de recursos e suportes de acessibilidade que garantam a
permanéncia e qualifiquem as acdes escolares, bem como na organizacdo de apoios
especializados institucionalizados vdo propor uma maneira de atender as especificidades do
estudante de forma diferenciada.

Para estabelecer um ambiente escolar que propicie um contexto inclusivo de educacéo,
0 norteador constitucional de educacdo como direito de todos (BRASIL, 1988) e os valores
socio politicos de cidadania e direitos humanos (UNESCO, 1994) vdo substanciar os
conceitos basilares de uma proposta de educagédo inclusiva. Conforme o alinhamento da
escola com essa concepcdo de educacdo inclusiva, a promogdo do respeito a diferenca entre 0s
sujeitos atinge o contexto ideal na perspectiva da valorizacdo da diversidade. No
entendimento de Omote (2006) as questdes de diferenca e diversidade precisam ter uma

analise mais cuidadosa, como apontado a seguir.

[...] os termos diversidade e diferenca, tal como tém sido empregados nas discussdes
acerca da inclusdo, nem sempre levam em conta toda a extensdo da gama de
variagBes a que se referem. A compreensdo da natureza variada dessas diferengas é
essencial para que estas sejam tratadas adequadamente, ndo as considerando, todas
elas, como se fossem diferencas quaisquer que fazem parte da variagdo da
normalidade estatistica (p.256).

Assim, as dificuldades enfrentadas pelo estudante no acompanhamento de

determinado conteudo curricular, por exemplo, serdo encaradas como um desafio escolar e
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ndo como um problema. A partir da disposi¢do escolar em promover agdes que atendam as
necessidades educacionais do estudante, as potencialidades do sujeito vao sendo objetivos a
serem alcancados pela escola com atencdo e responsabilidade (FERNANDES; VIANA,
2009).

As singularidades que cada sujeito pode apresentar, quando observadas e
compreendidas nesse prisma, advertem criticamente sobre as avaliagdes e pensamentos
concedidos aos estudantes com NEE, tal quais propostas pedagdgicas padronizadas que
desconsideram a historicidade do ser e colocam a deficiéncia como uma situacédo
estigmatizada de incapacidade (ALENCAR, 2003).

No processo historico de lutas e disputas do reconhecimento de estudantes com
necessidades educacionais especiais como diferenca respeitada transitam, no tempo social e
historico, diversas representacdes que designavam esse grupo. E, em meio as diversas
reflexGes ja feitas sobre a condicdo das pessoas que apresentam NEE, tem despontado o
desalojando da titulacdo estigmatizada dada pela concepcdo da anormalidade, na direcdo de
uma percepc¢do e compreensdo que vislumbre a diversidade/diferenca como um aspecto que
possa agregar, positivamente, variadas formas de ser e estar socialmente inserido
(MAGALHAES, 2003).

Em relacdo ao publico alvo do AEE, o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014),
vigente desde o ano de 2014 até o ano de 2024, reserva em seu documento a meta 4,

discorrendo exclusivamente a modalidade da educacéo especial além da meta 12°

que
estipula estratégias de ampliacdo de vagas e acessibilidade na Ensino Superior na perspectiva
da educacdo inclusiva. Abaixo a meta que trata especificamente do publico alvo da Educacéao
Especial.

Meta 4- Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a
educacgdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2011).

A proposta da meta 4 visa universalizar o acesso de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo a educacgéo
basica. De 2007 a 2016, conforme o Censo Escolar (BRASIL/2017) houve um aumento

190 Plano Nacional de Educacéo (PNE) possui 20 metas para a organizacio do Sistema Educacional Brasileiro.
Além das metas, existe as estratégias da meta que complementam e planejam as agdes ara atingir cada uma das
vinte metas.
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significativo de 35,2%"" nas taxas de matriculas de estudantes com Pessoas com Deficiéncia
(PCD) em salas comuns, em detrimento a salas especiais, totalizando a marca de 82%. O
Ensino Fundamental Il apresenta a maior concentracdo de matriculas na classe comum com a
marca de 97,4%, em relagdo ao Ensino Fundamental I, 79,2%, e educagdo Infantil, 84,2%.
Apenas o Ensino Médio com a marca de 98,6%, alcanca um percentual superior na Educacao
Basica. Esse dado demonstra que no decorrer das etapas de ensino, quanto maior for o grau de
escolarizacdo, maior sera a concentracdo de matriculas de estudantes atendidos pelas politicas
da educacéo especial na classe comum.

Todavia, quando se considera o percentual de estudantes alvo de politicas de Educacédo
Especial matriculados na classe comum o cenario se modifica. Quanto maior o grau de
escolarizacdo na Educacao Bésica, menor a taxa de estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados. Em 2016, foi contabilizado 3% de estudantes contemplados pela
Educacdo Especial no Ensino Fundamental I, 2% no Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio
alcanca 0.9%. Assim, fica configurado uma questdo na Educacdo Bésica em repensar as acdes
para a Educacdo Especial para as etapas de ensino que ndo conseguem atender um publico
alvo de estudantes com NEE matriculados em graus de escolarizagdo maior (BRASIL, 2017).

Outro aspecto importante é que a meta 4 compreende o publico alvo com faixa etaria
de 04 a 17 anos. Esse determinante etario possui caracteristicas que vao gerar analises
necessarias para compreensdo da politica em questdo. Além de compreender este segmento de
estudantes de 0 a 3 anos em estratégias da meta para atingir a universalizacdo da Educacao
infantil em vez de contemplar esta faixa etaria na meta 4, outro fator relevante a ser
problematizado € a distor¢do idade-série do pubico alvo da educacdo especial na perspectiva
da incluséo.

Na comparacdo com os demais segmentos da educacao basica, o Ensino Fundamental
Il possui taxas maiores de distorcdo de idade-série destes estudantes. Ou seja, 0 percentual de
estudantes com deficiéncia em idade acima da adequada para o ano escolar para esse
segmento escolar é superior ao restante dos segmentos escolares, da Educacdo Béasica. Os
dados do Censo conferem para o Ensino Fundamental 1l o percentual de 57,4% de estudantes
publico alvo de politicas para educagdo especial em idade inadequada para o ano escolar,
enquanto no Ensino Fundamental 1 e Ensino Médio possuem respectivamente 44,2% e 53,4%.

Em relagdo aos estudantes regulares, ou sem deficiéncia, a taxa de distor¢éo de idade-série no

1 O PNE possui um site chamado “observatério do PNE” que disponibiliza um monitoramento do cumprimento
das metas e apresenta indicadores da meta. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-
educacao-especial-inclusiva>
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EF-11 é de 25,7%, logo mais que o dobro. Esse dado evidencia uma necessidade de
entendemos a realidade da trajetoria escolar destes estudantes e repensarmos se € o ideal
enquadrar o perfil de estudantes publico alvo de politicas de educacdo especial em
classificacOes etarias para fomentacdo de politicas para esta etapa de ensino (UNICEF, 2018).

A preocupagdo de evitar a distorcdo de idade-série nos anos finais do Ensino
Fundamental também é observado nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL,2001). A estratégia constitui em regulamentar a ampliacdo do
tempo de realizacdo do ano letivo para atender as singularidades de estudantes com

necessidades educacionais especiais. A Diretriz dispde que:

VIl — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de estudantes com deficiéncia mental ou com graves
deficiéncias maltiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo
previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série.

Desta forma, cabe ampliarmos a discussao sobre o Ensino Fundamental Il e pensarmos
em acdes que contemplem a realidade da educacéo inclusiva este processo de escolarizagao.

No Ensino Fundamental Il, a cultura da educacéo inclusiva tem ganhado espaco®® para
reflexdo e questionamentos diante de um publico de estudantes despercebidos ou ainda nédo
pertencentes neste segmento escolar. Nessa perspectiva, 0 campo pedagogico do Ensino
Fundamental 1l tem sido convidado a repensar suas dindmicas pedagdgicas, dada a
observacao da necessidade de adequagdes curriculares e adaptacdes de atividades quando se
fazem necessarias, compreendendo quais habilidades que precisam ser potencializadas,
principalmente quando estudantes com necessidades educacionais especiais chegam a este
nivel de escolaridade.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013), o Ensino
Fundamental é o eixo central de politicas e praticas de escolarizacdo na educacdo basica. No
ambito das adequacOes e adaptacdes curriculares, as estratégias lancadas devem acompanhar
0s objetivos curriculares gerais da turma. Essa proposta exige dos professores e equipe
pedagdgica um esforgo para que as agdes ndo se distanciem dos conteddos minimos pensadas
para o processo de escolaridade. No Ensino Fundamental Il, o desafio concernente ao

conteddo de cada disciplina é tido como um desafio no processo de ensino e aprendizagem,

20 site “observatorio do PNE” aponta que as matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo nas escolas regulares desde o ano de 2011 até 2016 tiveram
um aumento no  Ensino  Fundamental I de 11% para 2%. Disponivel  em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-inclusiva >.
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principalmente por conta da configuragcdo da estrutura que habitualmente se apresenta na
organizacao disciplinar do curriculo.

Na passagem do 5° ao 6° ano, os estudantes vivenciam experiéncias novas no
cotidiano da escola: aumento do nimero de docentes, interacdo com professores
especialistas, com niveis de exigéncia extintos, demandas de maior
responsabilidade, diferentes estilos de organizagdo social e didatica da aula, etc., que
configuram uma estrutura escolar mais proxima daquela empregada no Ensino
Médio (DAVIS, et. all, 2013 p.03).

Para entendermos as contribuicbes e expectativas do Ensino Fundamental Il na
escolarizacdo de estudantes com ou sem necessidades educacionais especiais, €
imprescindivel uma compreensdo das mudancas biopsicossociais do estudante, presentes
nessa fase.

Segundo Facci (2004), o desenvolvimento humano, na perspectiva de Leontiev,
Elkonin e Vygotski, compreende, a priori, a relagdo do ser com a realidade sociocultural. Na
concepcao da ontogénese, a chegada da adolescéncia é protagonizada pela atividade a

comunicacdo intima pessoal, conforme a autora explicita.

Ocorre uma mudanga na posi¢cdo que o jovem ocupa com relacdo ao adulto e as suas
forcas fisicas, juntamente com seus conhecimentos e capacidades, colocam-no, em
certos casos, em pé de igualdade com os adultos e, muitas vezes, até superior em
alguns aspectos particulares. Ele torna-se critico em face das exigéncias que lhe séo
impostas, das maneiras de agir das qualidades pessoais dos adultos e também dos
conhecimentos tedricos. Ele busca, na relagdo com o grupo (FACCI, 2004, p.70).

A idealizacdo do jovem em se constituir identitariamente como sujeito perpassa as
relacBes sociais com o adulto. Segundo Elkonin (apud LAZARETTI, 2011), interacdo do
jovem com as pessoas adultas vai nortear valores e comportamentos coletivos e voluntarios. O
jovem estudante compreendera o contato com o conhecimento elencando o entendimento do
processo do estudo, desde a estrutura geral da atividade até as singularidades do trabalho,
além da articulacdo da atividade com o meio e seu grupo. Desta forma, a adolescéncia

contempla as fases de comunicacgdo intima pessoal e atividade do estudo

Para Vygotski, o processo de desenvolvimento intelectual na fase da adolescéncia
alcanca uma projecdo importante na producdo do pensamento por meio de conceitos. A
construcdo do conceito oportuniza a assimilacdo de experiéncias socioculturais e na
compreensdo da constituicdo do ser. Assim, Vygotski correlaciona as mudangas de
personalidade e atitudes como crises, demarcando nos 13 anos da adolescéncia, a crise que

separa a idade escolar- 8 a 12 anos, e a puberdade- 14 a 18 anos (FACCI, 2004).



48

Sobre a abordagem sécio historica de Leontiev, a autora Bock (2004) busca
estabelecer na fase adolescéncia um contraponto com o sentido naturalizante da psicologia ao
conceber o ser humano e os fenbmenos psiquicos desassociados aos aspectos sociais e
culturais. Assim, a autora vai propor uma discussdo na perspectiva dialética os conflitos

existentes nesta fase.

A adolescéncia ndo é vista aqui como uma fase natural do desenvolvimento, como
uma etapa natural entre a vida adulta e a infancia. A adolescéncia é vista como uma
construcdo social que tem suas repercussfes na subjetividade e no desenvolvimento
do homem moderno e nio como um periodo natural de desenvolvimento. E um

momento significado, interpretado e construidos pelos homens. Estdo
associadas a ela marcas de desenvolvimento do corpo. Essas marcas constituem
também a adolescéncia como fendmeno social, mas o fato de existirem como marcas
do corpo néo deve fazer da adolescéncia um fato natural (BOCK, 2004, p.39)

No Ensino Fundamental Il, ao conceber o conceito de pratica curricular como forma
de materializar a organizagéo curricular do conhecimento e de imersdo no cotidiano do fazer
pedagégico (GOMES, et al, 2006), alguns aspectos presentes nesta etapa de ensino dialogam
com as demandas reais de evasdo escolar, distor¢do idade-série e reprovacao existentes no
EF-11 (CENSO/ BRASIL, 2016). As questdes elencadas manifestam discussdes e levanta
hipo6teses das possiveis causas para tais problemas no sistema educacional e como as praticas
curriculares podem enfrentar tamanho desafio. Um cenario possivel de desmotivacdo do
estudante referente a dificuldade da escola em estimular a aprendizagem significativa pode
resultar um baixo desempenho no processo de escolarizacdo. Intimamente ligado aos
estimulos no processo de ensino e aprendizagem, os desafios presentes no contato do
estudante com o conhecimento programatico sdo capazes de ser uma exigéncia que em algum
momento seriam um empecilho ao estudante.

Outra questdo provavel para o abandono ser significativo no periodo sdo as questdes
identitérias presentes na faixa etéaria dos estudantes do Ensino Fundamental Il. Neste caso, a
transicdo da infancia para adolescéncia demanda de atencdo da comunidade escolar. Os
aspectos culturais e sécio econdémicos também sdo relevantes e refletem no desempenho e
permanéncia do estudante na escola. Ou seja, as préaticas curriculares sdo cruciais na relagdo
dos aspectos apresentados e precisam lidar com situacGes do cotidiano para néo se resultar em
dados alarmantes no tocante do fracasso escolar. Desta forma, o ensino fundamental 11
proporciona multiplos olhares no enfoque da qualidade educacional.

Ao realizar uma busca de pesquisas em plataformas sobre inclusdo escolar inclusédo

escolar e Ensino Fundamental Il, notamos que sdo poucos os trabalhos académicos que se
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empenharam em contextualizar este cenario (MARIN, 2015; LOUZADA; MARTINS, 2016;
FERREIRA; CARNEIRO. 2016). Portanto, cabe uma revisdo bibliografica que elucide tal
demanda em pesquisas especializadas. O alvo dessa busca se deu a partir do Portal Capes e do
Portal de Revistas Cientificas Eletronicas (SCIELO).

Essa observagdo nos provoca a buscar compreender quais desafios implicam na pouca
producéo sobre educacdo inclusiva e Ensino Fundamental 11 e pleitear um maior acumulo de
experiéncias e producdes académicas sobre o tema. Marin (2015, p. 35) endossa essa

constatacdo com a seguinte analise.

Embora seja uma realidade crescente nas escolas brasileiras, como ja aludido, a
revisdo de literaturas mostrou uma escassez de producdo sobre inclusdo nos anos
mais adiantados da escolaridade, e quando associada a uma escola de exceléncia ndo
foram encontrados estudos.

As producdes académicas sobre inclusdo e os anos escolares do 6° ao 9° ano
denominam esse segmento da Educacdo Bésica, geralmente, como Ensino Fundamental Il ou
como 2° segmento. Os documentos legais costumam usar a terminologia “anos finais do
ensino fundamental” (BRASIL 1998;/BRASIL, 2016). Todavia, a multiplicidade dos termos
ndo acompanha uma vasta producdo académica nesse campo escolar e menos ainda sobre
educacéo inclusiva.

Para este trabalho é adotado o termo Ensino Fundamental Il para tratar do debate
escolar sobre os estudantes com NEE, matriculados entre 0 6° e 9° ano da Educacdo Basica
composta por 12 anos em sua integralidade. Todavia, para a busca de trabalhos, para esta
revisdo bibliogréfica, inicial, foram descritores utilizados: ensino fundamental I, 2°
segmento, anos finais do 2° segmento, 6° ao 9° ano, todos relacionados com inclusdo escolar,
educacdo inclusiva, escolarizacdo de estudantes com NEE.

Com o recorte de investigacdo, dado pelas producdes que tragam conceitos e reflexdes
acerca da escolarizacdo destes estudantes, na perspectiva da inclusdo escolar, com énfase ao
segmento escolar em questdo, 0 nimero de pesquisas diminui consideravelmente. No quadro
abaixo, estdo listados os trabalhos encontrados até este momento e a seguir sdo apontados

alguns detalhes e contribuicGes dos mesmos para este debate.



QUADRO 3. Banco de pesquisas encontradas no eixo do estudo
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TITULO

ANO DA _
PUBLICACA
o

LOCAL

GENERO

Educacéo Inclusiva: o olhar do professor sobre a
pratica pedagdgica para o aluno com deficiéncia no
ensino fundamental |1

2016

Portal Capes

Artigo

Educacdo Inclusiva: o trabalho pedagdgico com
estudantes publico-alvo da educacdo especial do
ensino fundamental Il na sala de aula comum

2016

Portal Capes

Artigo

Os professores frente as diferencas: um estudo de
seu patrimoénio pedagogico no ciclo 11 de uma escola
publica

2015

Portal Capes

Dissertacao

Construcdo, aplicacdo e analise de proposta de
formacdo continuada de professores para 0 ensino
de histdria a estudantes com deficiéncia intelectual

2015

Portal Capes

Tese

Desenvolvimento moral e preconceito: um estudo
sobre os juizos de criancas do ensino fundamental
de uma escola inclusiva

2013

Portal Capes

Tese

A relacdo entre pares, no ensino bésico, com
estudantes de necessidades educativas especiais
integrados na turma

2013

Portal Capes

Dissertacdo

A implementacdo da politica de inclusdéo no
municipio de Quissamd / RJ — uma analise
comparativa entre 1° e 2° segmento do ensino
fundamental

2013

Portal Capes

Dissertacdo

A producdo escrita de estudantes com e sem
sindrome de Down: uma analise da coeréncia
textual

2013

Scielo

Artigo

Relatério estagio pedagdgico desenvolvido na E.B.
2, 3/ S Dr. Daniel de Matos junto da turma do 8° C
no ano letivo 2011/2012: educacdo fisica
inclusiva: atitude do professor face aos estudantes
com necessidades educativas especiais de carater
permanente

2012

Portal Capes

Tese

Formacdo de professores por meio de pesquisa
colaborativa com vistas a inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual

2012

Scielo

Artigo

O sentimento de vergonha em criangas e
adolescentes com TDAH

2012

Scielo

Artigo

RepresentacGes Sociais de estudantes e professores
sobre a Sindrome de Down

2005

Portal Capes

Tese

Observando o quadro, evidenciamos pesquisas feitas que atendem aos objetivos

especificos na orbita sécio emocional de estudantes com questdes educacionais de

determinado local, ou a realizacéo de algum estudo de caso com professores de uma escola no


https://doaj.org/article/3afc4c736c5d4fd8b6230accdb81c7df
https://doaj.org/article/3afc4c736c5d4fd8b6230accdb81c7df
https://doaj.org/article/3afc4c736c5d4fd8b6230accdb81c7df
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:estudogeral.sib.uc.pt:10316/21242
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contexto do segundo segmento, sem uma discussdo mais ampla e aprofundada das
especificidades do Ensino Fundamental na perspectiva da educacéo inclusiva.

Na base de dados da Scientific Electronic Library Online (SciELO), as questdes
socioemocionais de criancas e adolescentes com TDAH (FERNANDES et al, 2014), a
producdo da escrita de estudantes com Sindrome de Down (GOMES, 2013) e a formacéo de
professores para a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual (TOLEDO;
VITALIANO, 2012) foram as producdes encontradas na busca realizada. Estas associam 0s
temas Educacdo Inclusiva com Ensino Fundamental Il, reunindo como objetivos em suas
pesquisas a analise de questdes especificas de determinada necessidade educacional especial
sem uma discusséo sistematizada dos desafios da escolarizacdo nos anos entre 0 6° e 9° ano.

No Portal Capes, producdes intituladas como Ensino Fundamental [l foram
encontradas abarcando pesquisas com a preocupacao de trazer reflexdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem no segmento escolar em questdo. Louzada e Martins (2016), por
exemplo, investigaram as a¢Oes docentes na perspectiva da educacdo inclusiva no Ensino
Fundamental 11, e apontam a necessidade de uma atencdo especial aos jovens que atravessam
uma fase de transformacdo biopsicossocial. A relacdo do professor com jovens com

deficiéncia € problematizada no contexto escolar. Segundo as pesquisadoras,

além dos diferentes padrfes de comportamento, fruto das experiéncias que essas
criancas e adolescentes vivenciam ao longo de suas vidas, o professor encontra em
sua sala de aula padrdes de comportamento resultantes de uma deficiéncia congénita
ou adquirida e que de forma inferior, similar ou superior, interferem no processo de
ensino aprendizagem desses jovens (2016, p.987).

Ferreira e Carneiro (2016) apresentam reflexGes a partir de Professores do Ensino
Fundamental Il e da realidade em que muitos docentes se dizem inseguros na pratica do
ensino para estudantes alvo da pesquisa. As autoras constatam que, “os professores
intensificaram a ideia de que eles ndo estdo ainda preparados para enfrentar esse novo desafio.
Ficou evidente que € necessario reavaliar a formacdo do professor sobre esse enfoque de
incluir o aluno "especial" no ensino comum” (p. 982).

Associar democratizagdo com qualidade no espaco escolar ndo é uma tarefa facil.. A
perspectiva da aprendizagem no campo cognitivo, desses estudantes, geralmente é
reverberada pelos professores e equipe pedagogica como algo com menos importancia frente
a preocupacéo de inseri-los socialmente na sala de aula. Nesse caso, oportunizar praticas de
ensino que objetivem um plano equitativo para interacdo social desses sujeitos pode

escamotear a necessidade de pensar 0 ganho da aprendizagem nas atividades e praticas
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curriculares, acompanhando o imprescindivel desenvolvimento socioemocional. Neste caso é
necessaria uma postura que dignifique socialmente sem descuidar do potencial a ser atingido
pelo sujeito em todos os ambitos. “Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo séo
passivos, respondendo a sua mudanca e agindo sobre ela” (CAMARGO, 2017, p.1).

Essa concepcdo sobre os estudantes caracterizados por esta pesquisa como publico
alvo com necessidades educacionais especiais pode se tipificar com mais énfase no momento
em que as exigéncias das atividades ampliam suas dificuldades e o curriculo ganha uma
caracterizacdo meritocratica, voltada para atividades homogeneizadas dentro de um curriculo
inflexivel. Nesse cenério, o contexto do Ensino Fundamental Il gera indicios em que a fase
de transicdo desses estudantes, entre um segmento e outro, oferece contornos educacionais
ainda pouco discutidos e revela a necessidade de novas abordagens no processo de ensino e
aprendizagem.

As questbes sobre democratizagdo e equidade no espago escolar tém sido
protagonizadas no ambito de politicas publicas, sob o enfoque da gestdo institucional,
delegando a resolucdo dos problemas no espaco escolar para inciativas verticalizadas de
politicas que atendam as desigualdades educacionais existentes. A discussdo da equidade
como uma garantia educacional no processo educacional tem sido vinculada com o papel mais
relevante a macro politica, setor administrativo e gerencial do sistema educativo, do que a
micropolitica, praticas pedagdgicas no contexto da sala de aula.

Trazer como objetivo, o reconhecimento do papel da escola no desempenho escolar
requer uma reflexdo do entendimento de democratizacéo escolar e quais oportunidades estdo
gerando préaticas qualitativas no processo de ensino e aprendizagem. Para Soares et al. (2008,
p-120) “as desigualdades educacionais persistem, além de serem cumulativas, logo, o aspecto
central dessa discussdo vai além da acessibilidade dos estudantes com necessidades
educacionais especiais no Ensino Fundamental 11”. O momento sugere como imprescindivel
questionar quais praticas curriculares sdo executadas para otimizar a democratizacdo da
educacéo inclusiva, alcangando as singularidades da aprendizagem dos estudantes envolvidos.
Segundo Barbosa (2009, p.184) “dada a tendéncia a universalizagdo do acesso ao ensino
fundamental, a discussdo se localiza ndo tanto ao acesso ao sistema, mas, especialmente no
que diz respeito as trajetorias escolares”.

Assim, a importancia da garantia do acesso aos estudantes com NEE amparados pelos
dispositivos legais torna-se tdo importante quanto a necessidade de associar a universalizagdo
do ensino as adaptacdes pedagdgicas cabiveis as especificidades de cada sujeito. Conforme o

processo inclusivo na educacdo, os estudantes com NEE, ingressos no Ensino Fundamental 11,
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com diferentes ritmos de aprendizagem demandam de adequacdes curriculares que merecem
maior atencdo. O fato de que muitos ndo conseguem acompanhar o mesmo ritmo de
desempenho para a aprendizagem, em relacdo aos demais, faz com que se perca a necessidade
de observar o desempenho pedagdgico destes sujeitos? Essa indagacdo surge diante 0s
anseios existentes na escolarizagcdo que ocorre no Ensino Fundamental Il e as questdes que
envolvem prover estratégias curriculares que se atentem para este contexto.

A néo ressignificacdo do trabalho pedagogico interfere no desenvolvimento global dos
estudantes, contrapondo com as praticas que dao valor as trajetdrias escolares e influenciam o
desempenho escolar dos estudantes. Por assim dizer e de acordo com Soares et al. (2008,
p.122) tem relevancia e “[...] interessa analisar de forma especial como as praticas e politicas
internas de cada escola podem impactar tanto na permanéncia quanto o aprendizado de seus
estudantes”.

No campo da aprendizagem, as adaptacdes das atividades e a flexibilizagéo curricular
precisam estabelecer critérios que indiquem o desenvolvimento dos estudantes e fornecam
avaliacdes que propiciem as questdes organizacionais sobre a escolarizacdo, o historico vivido
por estes estudantes no decorrer da trajetoria da Educacdo Basica, independente do segmento
ou nivel escolar (TORRES, 1999).

Portanto, pensar as préaticas curriculares no contexto da educacéo inclusiva é um foco
de anélise que merece atencdo e, para tal, o item a seguir tenta comtemplar reflexdes para

ampliar o debate exposto aqui.

2.1 Préticas curriculares na perspectiva da educacao inclusiva

Os sistemas educacionais apresentam multiplas possibilidades de organizar suas
metodologias que contemplam o0s processos de ensino e aprendizagem. A investida de
diversas instituicGes escolares, em tornar atrativo sua proposta de curriculo, encontra no seu
cotidiano escolar a pujanca de praticas que atendam as expectativas da escola com seus
estudantes. Logo, a diversidade do alunado pode ser, ou ndo, percebida pelo campo
pedagdgico com diretrizes que estimulem acgdes inclusivas ou atenuem as desigualdades

sociais, econémicas e cognitivas entre os estudantes (FREITAS, 2005).

A lbgica de cultura e poder, bem como a concepcdo de sociedade pela instituicao
escolar, refletem na idealizagdo curricular, culminando em um planejamento escolar
possuintes ou ndo de estratégias para a inclusdo de seus estudantes no processo escolar.

Entendermos quais as formas de compreensdo do sistema escolar em abordar as questfes da
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educacdo inclusiva e quais sdo os esforcos pedagdgicos que se aplicam aos estudantes com
necessidades educacionais especiais da indicios sobre qual visdo de sociedade e de projeto
politico pedagdgico norteia as praticas curriculares. Destaca-se que a compreensdo 0S
aspectos da educacdo inclusiva para a analise serdo orientados pelas acdes pensadas para a
escolarizacdo de estudantes com necessidades educacionais especiais (FERNANDES;
VIANA, 2004).

Para ilustramos as distintas praticas observadas, a partir da perspectiva da educacéao
inclusiva em propostas curriculares, habitualmente apresentadas pelos sistemas educacionais,
utilizamos o modelo do Diagrama de Venn®® para a demonstracéo destas variacdes estruturais
e didaticas. A partir do modelo adotado para ilustrar este contexto, trés conceitos matematicos
sdo utilizados para apontar a concep¢do das préaticas curriculares no contexto da educacéao

inclusiva: conjunto, elemento e pertinéncia.

O curriculo escolar e os estudantes com necessidades educacionais especiais sdo
concebidos como conjuntos que possuem elementos pertencentes a cada um. E a pertinéncia
dos elementos com seus conjuntos € observada a partir das condi¢fes pedagdgicas ofertadas
para inclusdo destes estudantes no contexto curricular. Para exemplificar e analisar o arranjo
destes conjuntos nas relacBes educacionais, dadas as praticas curriculares como acdes
pensadas no processo de ensino e aprendizagem orientadas pelo curriculo, sdo apresentadas
quatro representacdes simbdlicas, nesta abordagem, denominadas pelos seguintes modelos: da
diferenca, complementar, da intersecdo e da unido, a seguir discutidos. Essa classificacdo foi
pensada em modelos que ilustram exemplos de conjuntos com elementos agrupados dentro de
figuras geométricas (IEZZI, et all, 2014).

2.1.1 Préticas curriculares utilizando o modelo da diferenca

Um conjunto de esfor¢os no campo da educacdo e da sociedade de maneira geral vem
reforcando a necessidade da educacdo inclusiva em que apresenta as bandeiras de luta
somadas a implementacédo de politicas publicas e a producdo, em grande escala, de pesquisas
com a tematica, contribuindo para as iniciativas que atribuem a importancia de um espaco

escolar inclusivo. Todavia, oportunizar praticas inclusivas no ambito escolar requer um olhar

3 pelo formato criado por Jon Venn, as relagBes de unido e interseccdo sdo representadas por conjuntos que
possuem elementos pertencentes ou nao. A relagdo deste modelo matematico com a discussdo sobre curriculo e
inclusdo, foi pensada pelo autor desta pesquisa, na caracterizacdo de agdes educacionais que resultam em
praticas inclusivas com elementos pertencentes ou ndo destas praticas inclusivas.
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que se desloca do campo das ideias, ganhando amplitude para a funcionalidade das acOes
pedagogicas inclusivas. O termo flexibilizar tornou-se recorrente na linguagem da educagéo
inclusiva. Nota-se que flexibilizar € modificar algo com superficialidade rigida, necessitando
da intervencdo de alguma acédo para a transformacao desse objeto. Implementar uma pratica,
com vistas a flexibilidade das atividades pedagogicas, demanda de inumeras estratégias e
concepgdes para tornar o espago educacional inclusivo (GLAT; BRANCO, 2007). Segundo
Floriani e Fernandes (2008), ha uma distincdo entre flexibilizacdo curricular e adaptacéo
curricular. Para se propor uma flexibilizacdo curricular, deve-se levar em conta a intencéo de
alinhavar os aspectos curriculares com as singularidades de todos os estudantes, sem
caracterizar os estudantes alvo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo como os
unicos a demandarem de acGes pedagdgicas que os tornam diferentes dos demais estudantes.
As adaptacOes curriculares pensardo em estratégias pedagogicas para os estudantes que nédo
atingem o padrdo curricular estabelecido para todos. Sobre o conceito de Adaptacoes
Curriculares (AC), Carvalho (2011, p.105) apresentas a seguinte definic&o:

As AC consistem em modificagdes espontaneamente realizadas pelos professores e,
também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente organizadas para dar
respostas as necessidades de cada estudante, particularmente dos que apresentam
dificuldades na aprendizagem.

No modelo da diferenga, existe uma tendéncia da escola de atribuir grande
importancia para a insercdo do estudante com necessidades educacionais especiais ora com
adaptacdes ao espaco fisico escolar, ora a efetivacdo da matricula para todos os estudantes,
sem juizo de valor. Essas medidas importantes mencionadas, ndo garantem o exercicio pleno
da educacdo inclusiva ao excluir ou ndo dando a devida importancia no processo de ensino e
aprendizagem. Caso 0s objetivos gerais do curriculo da escola ndo sejam revistos, as
atividades pedagogicas continuem calcadas em a¢Ges de cunho meritocraticas, incentivando a
“competitividade” entre estudantes e mantendo critérios de “intensidade” padronizados na
exigéncia de atividades escolares e avaliacOes, teremos dificuldades em contemplar os
aspectos da aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais.

No espaco escolar, as aparentes mudancas que se conclamam praticas inclusivas
enfrentam dificuldades se quando os parametros curriculares ndo sao reformulados com vistas
as especificidades de todos os estudantes. Mesmo mantendo um parametro curricular
padronizado, os objetivos do processo de ensino e aprendizagem precisam ser revistos para as

necessidades educacionais especiais de cada estudante (CORREIA, 1999).
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A concepcdo deste tipo de modelo da diferenga, evidencia a visdo da homogeneizagao
dos estudantes, apontando seus conteudos, avaliacbes e métodos de ensino em praticas
curriculares condensadas por objetivos na logica da competitividade. O conceito de
meritocracia sera considerado uma ideologia em que 0s aspectos curriculares pensados a
partir da presenca de estudantes com necessidades educacionais especiais devem ser
problematizados diante da efetivagdo meritocratica pelas préaticas curriculares. Ou seja, a
questdo central € uma concepcdo de meritocracia que se materializa em praticas curriculares
que podem acentuar as desigualdades na escola.

Tais caracteristicas curriculares terdo reflexo no cotidiano escolar a medida que nédo
haja uma diferenciacdo de a¢des pedagogicas para estudantes com NEE. Ou, quando a énfase
na produtividade das competéncias escolares possa acirrar desigualdades no campo da
aprendizagem entre os estudantes. Assim, a identidades escolar sera calcada em niveis de
produtividade, “onde se cria oportunidades para “todos” concorrerem, mas somente os bons
permanecerao” (VIEIRA, et al, 2013, p.322).

Os aspectos curriculares que introduzem um conhecimento massificado, ganham
espaco na perspectiva de quais objetivos no campo do ensino e aprendizagem serdo pensados
para uma gama de estudantes e de que forma estudantes que demandam de estratégias para
atender suas singularidades sofrerdo diante de possiveis competéncias exigidas no curriculo.
Para a autora Valle (2013) as contradi¢des do conhecimento massificado irdo expor uma

realidade hierarquica e desigual nas escolas.

Foi justamente a massificagdo que pOs a prova essa contradicdo. Tendo se tornado
suporte ao desenvolvimento individual e a preparacdo para a vida profissional, e ndo
mais iniciagdo a uma ordem humana idealmente situada na universalidade da
condicdo humana, a educacéo concerne individuos singulares, situados num espaco
e num tempo, em que as aspiracfes e as disposices estdo ligadas aos mundos
sociais e culturais nos quais eles evoluem (p.300).

O processo de ensino e aprendizagem é padronizada por modelos de avaliacdo que
classificam todos os estudantes pela aquisicdo do conhecimento determinado pela escola.
Desta forma, os estudantes que ndo alcangam as exigéncias curriculares sao postos como
inaptos de alcancar os parametros educacionais estabelecidos. Sobre a homogeneizacdo da
educacdo Magalhaes e Soares (2016, p. 1131) discorrem que:

Se historicamente a escola vem operando com base em uma concepcdo de
homogeneizacdo, supomos que a analise de como as regularidades diarias de ensino

e de aprendizagem produzem os resultados deve ser seguida por um exame da
propria distribuicdo de conhecimento no contexto da cultura escolar. Tal
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funcionamento interliga concepgdes e pratica dos professores na forma como
materializam o curriculo.

A fundamentacdo das ideias de meritocracia, estimulam a concorréncia entre
estudantes na busca dos melhores resultados na aprendizagem. Contrapondo com as ideias
que designam o espaco escolar idealizado pela seletividade dos estudantes aptos em alcancar
um determinado ritmo de aprendizagem Ainscow (2009) discute a necessidade de valorizar

trés condicdes que implicam em praticas educacionais inclusivas:

- Repensar acfes que estimulem a participacdo dos estudantes em curriculos e

pertencimento sdcio cultural na escolarizacéo respeitando as identidades locais;

- Atender a diversidade dos estudantes pensando em politicas que resultem em

prética inclusivas que modifiquem a cultura local;

- Pensar nos estudantes com necessidades educacionais especiais no processo
escolarizacdo, independente de categorizacdes que incluam um publico especifico alvo de

determinada politica.

Logo, esta orientacdo conclama iniciativas que vao necessitar de uma mudancga no
comportamento escolar. Caso ndo haja tais iniciativas, alguns aspectos evidenciardo praticas

de exclusao educacional.

Neste contexto, as razdes da individualidade vdo orientar a proposta de inclusao
desse modelo inspirado no esquema matematico do Diagrama de Venn, reforcando apenas a
importancia da insercdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais no espago
escolar. As dificuldades de aprendizagem destes estudantes no decorrer do percurso escolar
salientardo o ndo pertencimento deste com a proposta curricular da instituicdo. A construcéo
do curriculo a partir do modelo da diferenca, termo oriundo da classificagdo do Diagrama de
Venn, pode produzir estigmas nos estudantes com NEES, pela falta de oportunidades no
processo de ensino e aprendizagem. Na figura 1, ilustramos esta ideia da pratica curricular

utilizando o modelo da diferenca.
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Figura 1: Ideia da pratica curricular utilizando o modelo da diferenca.

A

Fonte: Globo.com, 2017

Neste contexto, a diferenca entre os dois conjuntos A e B simboliza o conjunto de
elementos que podem pertencer a A, mas ndo a B. A representacdo se da pela diferenca A\B
ou (A - B). O conjunto A caracteriza a énfase meritocratica do curriculo escolar e o conjunto
B constitui as necessidades educacionais especiais dos estudantes no espaco escolar. O nédo
pertencimento corresponde a falta de alternativas oferecidas pelo curriculo escolar para
atender as especificidades educacionais dos estudantes em questdo. E, ainda que ocorra uma
sobreposi¢do ou “contato” entre os elementos — curriculo e estudantes, as praticas
desenvolvidas com o estudante com NEE, por ndo se relacionarem com as préaticas
apresentadas aos demais estudantes, acabam por se diferenciarem ao ponto de segregar, ou
seja, se tornam uma parte a parte do conjunto destes estudantes em geral. A auséncia do olhar
sobre a estrutura do curriculo e as estratégias de ensino de que contemplam as NEE do
publico alvo, para a aprendizagem no conjunto dos estudantes, determina um cenario de
integracdo, conforme Silva (2009), que d& énfase a proximidade fisica e interacdo social,
despercebendo demais a¢des imprescindiveis na concepc¢do de educacdo inclusiva.

2.1.2 Préticas curriculares utilizando o modelo complementar

Na natureza dos discursos e praticas, a concepcdo da inclusdo no espaco escolar,
qguando encaradas como algo ndo existente no processo historico da instituicdo escolar, pode
desconsiderar as trajetorias existentes de inciativas de apoio dos professores com estudantes
com necessidade educacionais especiais. Assim, esse “aparecimento” das demandas da escola,
para estudantes com NEE, frente aos desafios jad vivenciados pela escola, necessita ser
discutido para ndo desvalorizar o trabalho pedagdgico existente e buscar em conjunto

possibilidades de aperfeicoamento das praticas da educacdo especial na perspectiva da



59

inclusdo. Ferreira (2013, p.92) afirma que para realizar uma pedagogia de possibilidades é
necessario considerar que “um curriculo para a diversidade e fundamentado nos direitos
humanos deve adotar em seu projeto pedagogico metodologias de ensino e aprendizagem
inovadoras, dinamicas, agradaveis e que estimulem a interacdo humana na sala de aula.”

No momento em que a instituicdo escolar se declara como desconhecedora das
préticas inclusivas, a condi¢do indcua presente nesse discurso gera um anseio de suplantar as
questdes da inclusdo. Nesse sentido, algumas politicas institucionalizadas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como exemplo das atividades no contraturno, podem
demarcar um binario de um espaco ndo especializado e outro especializado, caso ndo haja
uma articulacdo entre as agBes pedagdgicas. Consta nas Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica, modalidade educacédo especial
(BRASIL, 2001) que o AEE deve ser realizado de forma complementar ou suplementar,
ofertando recursos facilitadores para plena participagéo social e no campo da aprendizagem.

A questdo levantada sobre a configuracdo de especialistas em educacgéo inclusiva é a
constatacdo de caréncia dos professores e da equipe pedagdgica do turno regular sobre o
conhecimento e das préaticas educacionais inclusivas, o que acaba por gerar atribuicdes de
maior grau ao espaco especializado. Rever o contexto entre os discursos e praticas que
direcionam os sujeitos pertencentes ao curriculo escolar comum e ao curriculo que precisa de
modificaces, de diferenciacdo pedagdgica como possibilidade de o estudante se apropriar das
acOes educativas € importante, neste sentido.

Santos (2009) apresenta trés formas de diferenciacdo pedagdgica que valem ser
explicitadas para esta reflexdo: diferenciacdo pedagdgica institucional existente em
consonancia ao ensino regular, como exemplo as escolas técnicas profissionalizantes;
diferenciacdo pedagdgica externa ocorrendo em paralelo ao projeto curricular no turno
regular ofertando servicos de apoio ou curriculos alternativos ao programa pedagdgico da
escola; e diferenciacdo pedagogica interna ocorrida no curriculo escolar, precisamente no
cotidiano da sala de aula. Importante salientarmos questdes relacionadas a diferenciacao
pedagdgica externa e interna na perspectiva da educacdo inclusiva para entendermos a relacéo
destas politicas com as praticas educativas.

A proeminéncia da compreensdo do campo subjetivo é tida como intenséo de objetivar
a permanéncia dos estudantes com NEE e pertencimento do curriculo. As politicas que visam
superar desigualdades educacionais, tendo eixo centrado no curriculo, tornam-se insuficientes
quando os sujeitos sociais desconsideram as relacGes de poder que subjugam a diferencga

(FERREIRA, 2013). Pensar em aprimoramento das praticas pedagdgicas para estudantes com
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NEE demanda tomada de conscientiza¢do que valoriza a relacdo com outro. Faz-se necessario
dignificar o espago escolar como palco da pluralidade e diversidade social, ressaltando a
necessidade de adequacdes articuladas em todo o tempo na relacdo do estudante com o
curriculo formal.

O conceito de modelo complementar busca minimizar as desigualdades educacionais
presentes no curriculo podendo engendrar a I6gica compensatéria. A referéncia pedagogica
nesse caso, compreende a necessidade de realizar acGes que complementem as caréncias socio
emocionais, culturais e cognitivas do estudante com NEE. O foco esta na dificuldade do
estudante em ndo acompanhar a expectativa de ritmo de aprendizagem do curriculo proposto,
ou seja, € interpretado por esse modelo como uma demanda presente no proprio sujeito,
conforme discorre Santos (2016). A mesma autora descreve a tentativa dos modelos
compensatdrios em querer articular a educacdo especial com a inclusdo escolar no processo
historico do sujeito ao afirmar que:

Este “alinhamento” entre a Educacdo Especial e a politica inclusiva, que
prima por uma educacdo de principios compensatérios, constitui um dos
pontos de tensdo na politica educacional direcionada aos educandos
considerados publico-alvo da educacdo especial. A insercdo dessa
modalidade de ensino no espago escolar permite justificar a pluralidade de
todos os tipos de atendimentos sob a alegacdo da diversidade dos alunos,

pelo reconhecimento de suas dificuldades, potencialidades, diferencas, etc.
(2016, p.182).

Conforme descrito, 0os programas educacionais de cunho compensatério contém
diversas formas de organizacdo. Exemplos destes programas as surgem no espaco escolar
como as turmas extraclasses, atividades de reforco escolar, atividades socioculturais no
contraturno escolar, politicas de assisténcia social e demais a¢es desta natureza. Deste modo
de perceber as estratégias para praticar curriculo, a escola ndo ignora a existéncia dos
estudantes que estdo deslocados do padrdo de aprendizagem exigido pelo curriculo.
Entretanto, a reavaliacdo das praticas de ensino e as metodologias curriculares do turno
regular da escola ndo sofrem mudancas para os estudantes com NEE, reforcando a
possibilidade dos espacos educativos complementares em suprir a inaptiddo da aprendizagem

destes focada, de certa forma, ainda na condigdo que é do estudante, somente, a priori.

Com isso, 0 destaque da caréncia e da incapacidade do sujeito no seu modo de
aprender pode escamotear os problemas existentes no espago escolar, relativos as préaticas

ofertadas e processos que as circundam, bem como demarcar esses estudantes por suas
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caracteristicas biologicas, sociais e culturais, vistas como impeditivas no desenvolvimento nas
atividades escolares. Esta forma de perceber e conceber as relagdes de ensino e aprendizagem
produzem esteredtipos que prejudicam o percurso escolar do estudante. Na figura 2,
ilustramos esta ideia da pratica curricular utilizando o modelo que intenta complementar o

curriculo.

Figura 2. Ideia da pratica curricular utilizando o modelo complementar.

-

Fonte: Globo.com, 2017

Na ideia e reflexdo que cabem a esta representacdo da figura 2, o conjunto
complementar refere-se aos elementos que o conjunto A necessita para ser igual ao conjunto
V. Obtém-se (V- A). Neste modelo, os estudantes com NEEs representados pelo conjunto A
serdo alvo de acBes que tem a finalidade de complementar estratégias para atender suas
dificuldades, ainda com a ideia de igualar as expectativas destes a aprendizagem dos demais
estudantes do curriculo regular, simbolizado pelo conjunto V.

A énfase no curriculo escolar com um padrdo intacto de acesso ao conhecimento
permanece, e as mudancas sdo pensadas prevalecendo questdes fora do curriculo formal do
turno regular. Pensando na politica contemplada pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE/2009) que visa suplementar/ complementar a formagdo do aluno classificado com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, existe
um cenario distinto. Nesta perspectiva, Garcia (2013) questiona tais praticas pensadas pelo

AEE no tocante do trabalho docente.

Podemos dizer que em grande medida os modi operandi das salas de recursos, do
ponto de vista do trabalho docente ali realizado, se mantém como paralelo ao
trabalho realizado na classe comum, o qual pouco incide sobre o processo de
escolarizacdo dos sujeitos da modalidade educacao especial. (2013, p.109)
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2.1.3 Préticas curriculares utilizando o modelo de interseccio

O modelo de interseccdo promove mudancas significativas nos processos de ensino e
aprendizagem para os estudantes com NEE. Nesse caso, as estratégias curriculares sao
realizadas compreendendo a diversidade do alunado, reconhecendo a necessidade de
estratégias especificas para estudantes pertencentes ao segmento alvo de estratégias da
educacéo especial. A preocupacdo da escola se desdobra no percurso escolar como um todo,
cabendo ac¢des pedagdgicas que contribuam para a inclusdo escolar destes estudantes. O turno
regular do estudante recebe a atencéo devida, adquirindo novas possibilidades de conceber as
adaptacdes do trabalho pedagdgico. Surge entdo, estratégias como as agdes colaborativas de
ensino na sala de aula, discussdes sobre os casos de estudantes com NEE, adequacdes em
atividades na sala de aula, formulacdo de planos individualizados e demais praticas que
resultem no aprimoramento do trabalho educacional inclusivo (VLIESE; PLETSCH,2014)

Dentre as estratégias citadas, o Plano Educacional Individualizado (PEI), conseguiu
implementar uma politica norteadora para acGes pedagogicas da educacdo inclusiva. As
autoras Pletsch e Glat (2013, p.21) enfatizam que:

Diferenciar as praticas pedagodgicas requer rever as diversas dimensfes que
envolvem o curriculo escolar, o que, por sua vez, exige planejamento e intervengdes
fundadas em avaliages educacionais sistematizada sobre os processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes. O PEI estabelece uma base de atuacéo e intervencéo
pedagogica de forma contextualizada, de acordo com os objetivos proposto para a
turma.

O fato de o espaco escolar oferecer como estratégia a organizacdo do PEI exige um
planejamento que incide no curriculo escolar em suas préaticas pedagdgicas. Os objetivos
devem estar articulados com a proposta da turma, reforcando as habilidades a serem atingidas
no percurso escolar dos estudantes com NEE. Encaminhar possibilidades inclusivas
compreendendo a comunidade escolar é de vital importancia no tocante do didlogo e na
ampliacdo de estratégias com mais atores envolvidos (VIEIRA; HERNANDES-PILOTO;
RAMOS, 2017).

As atividades do AEE no espaco escolar ganham um formato diferenciado, validando
acOes além das atividades no contraturno. Nessa perspectiva, cabem acbes do AEE na sala de
aula ou estratégias que pensem a intervencdo como colaboracédo e parceria com o professor da
disciplina. Essa demanda na escola ¢ explicitada por David e Capelini ao afirmarem que “para

a criacdo de uma rede de apoio ao professor na classe comum, além de todos os apoios dos
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profissionais da escola, é necessario que a educacao especial venha oferecer apoio e recursos
em colabora¢do no ensino comum” (2014, p.192).

A modalidade do coensino, ensino colaborativo e bidocéncia é definido por Mendes et
al. (2014) como uma parceria harmonica imprescindivel entre o professor de educacgéo
especial e o professor da sala comum, direcdo e equipe pedagdgica, existem outras
denominagdes que contemplam as atividades do AEE no turno regular, tal como bidocéncia
ou ensino colaborativo. Sobre o ensino colaborativo o proposito de articulacdo entre o
conhecimento da educacgdo especial e do ensino comum sera definido por Marin e Braun
(2013, p.51) como:

[...Juma alternativa de trabalho envolvendo a cooperacdo entre um professor do
ensino comum e um do ensino especial, que atuam juntos na mesma classe, quando
ha a presenca de um ou mais estudantes com necessidades educacionais especiais
que demandam uma atencéo diferenciada.

A ideia de intersec¢cdo conduz a formacdo de elos no cotidiano escolar, articulando as
experiéncias obtidas por diversas praticas inclusivas no espago escolar e ndo escolar. No mote
de suas agdes, o conceito de equidade ganha destaque sendo “[...] um caminho que nédo pode
percorrer sO ao nivel do objetivo do acesso e do curriculo, deve igualmente ser percorrido ao
nivel dos processos e dos valores que vivem na educa¢do” como indica Rodrigues (2013 p.22)

ao afirmar também que:

Seria absurdo pensar em promover a equidade em grupos que estivesse
educacionalmente impermeabilizado uns aos outros. N&o se pode pensar em
equidade s6 enquanto resultado, mas também enquanto processo de troca de
entreajuda e de conhecimento do “outro”. Assim a equidade tem uma ligacéo
proxima e mesmo inamovivel com a Educacéo Inclusiva (ibdem).

A realidade desse modelo promove empreitadas significativas no espacgo escolar. Os
estudantes com necessidade educacionais especiais conquistam no processo de ensino e
aprendizagem maiores perspectivas de desenvolvimento cognitivo, linguistico, sécio
emocional, psicomotora e laboral. Todavia, mesmo com esse esforco pedagdgico
empreendido, o curriculo a ser adequado geralmente ndo passa por extremas mudancas para
os demais estudantes. Logo, essas adaptacdes geralmente estardo a disposicao dos estudantes
que expressem mais necessidade de apoio para o alcance das exigéncias curriculares. Dentre
as acOes pensadas na educagédo inclusiva, as autoras Braun e Marin (2016) pensa em um

cenario que demanda de mudancas no espago escolar.

Organizar um modelo de educagdo inclusiva requer um projeto que tenha por
finalidade desenvolver praticas educativas equanimes para todos os estudantes. Isto
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ndo ¢é algo simples e exige mudancgas significativas na estrutura escolar da qual
dispomos, seja quanto tempo, espacos, concepcdes de ensino, de aprendizagem ou
curriculo (2016, p.198).

Assim, as politicas inclusivas e dispositivos legais que preconizam a educagdo
especial (BRASIL, 2008; BRASIL 2009; BRASIL, 2013, BRASIL, 2016) podem culminar no
espaco escolar no atendimento para apenas alguns estudantes amparados por uma politica
especifica, em detrimento de outros que possuem a necessidade de atencdo no seu processo
escolar, mas ndo sdo selecionados nas agdes pedagdgicas individualizadas. Na figura 3,

ilustramos esta ideia da préatica curricular utilizando o modelo de intersecgéo.

Figura 3. Ideia da pratica curricular utilizando o modelo de interseccao.

A

Fonte: Globo.com, 2017

O conjunto denominado interseccdo possui elementos que pertencem tanto ao
conjunto A, guanto ao conjunto B. Obtém-se A N B. O curriculo escolar representado pelo
conjunto A e os estudantes com NEES representado pelo conjunto B terdo a interseccdo dos
elementos pertencentes ao curriculo da escola na oferta de acfes pedagdgicas inclusivas

promovida por estratégias pedagogicas em todo 0 seu processo escolar.

2.1.4 Préticas curriculares utilizando o0 modelo de unido

A constituicdo do modelo de unido possui um carater de constante transformacao de
suas préaticas educacionais. Compreende o processo educacional como um todo e sua relagdo

com o conhecimento oportuniza agdes democraticas de acesso e permanéncia dos estudantes.
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A compreensdo sobre o espago escolar questiona a fragmentacdo da educacdo e 0 acesso a
determinado conhecimento em relagdo a outro, agregando forte tendéncia transdisciplinar em
seu conceito. Desta forma, “a transdisciplinaridade exige também uma postura de democracia
cognitiva (todos os saberes sdo igualmente importantes), superando o preconceito introduzido
pela hierarquizacgao dos saberes” (SANTOS, 2008, p.76).

Neste cenario, o conceito de desenho universal ganha destaque na temética presente,
devido a possibilidade de variedade e flexibilidade das préticas pedagogicas e avaliacGes
convergentes as singularidades do processo de ensino e aprendizagem.”. Conforme o conceito
de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), as autoras Nunes e Madureira (2015)

corroboram para uma definicdo mais estruturada.

Esta abordagem, designada DUA, considera que para promover a aprendizagem é
importante que o professor tenha em consideracdo as redes afetivas, as redes de
reconhecimento e as redes estratégicas. O que significa a importancia de o docente
organizar a intervencdo pedagdgica equacionando sistematicamente estratégias
diversificadas, de modo a assegurar que todos os estudantes se sentem motivados
para aprender, que todos tém facilidade em aceder e compreender os contetidos de
ensino e, por ultimo, que todos vivenciam experiéncias de acordo com as suas
necessidades e possibilidades de expressao (2015, p.40).

A ruptura com modelos tradicionais de ensino gera novas perspectivas para estudantes
com necessidades educacionais especiais. As flexibilizacdes curriculares ndo estdo acessiveis
apenas para os estudantes com NEE. Isso ocorre pelo fato da possibilidade de adequacdes
estar acessivel para o curriculo de todos os estudantes. Assim, as flexibilizacdes do curriculo
sdo planejadas num processo dinamico e participativo para todos os estudantes, independente
da caracterizagdo de alguma dificuldade de aprendizagem.

Esse modelo possui aspiragfes mais complexas, dada a configuracéo social e escolar
gue vivenciada, pois, demanda um esfor¢o da comunidade escolar e das politicas educacionais
que radicalizem o padrdo hierarquico entre escalas de poder com énfase ideoldgica de cunho
progressista, podendo ser considerado no campo da educagcdo como objeto de tentativas para
sua pratica ou condicdo de perseguicdo dos seus ideais inclusivos. Na Figura 4, ilustramos

esta ideia da pratica curricular utilizando o modelo de unido.
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Figura 4. Ideia da pratica curricular utilizando o modelo de unido

Fonte: Globo.com, 2017

O conjunto Unido é representado pelos elementos que pertencem a um dos conjuntos
tanto no A, quanto no B ou a ambos. Obtém-se A U B. A pratica curricular utilizando o
modelo Unido se configura na democratizacéo plena do processo educacional, oportunizando
aos estudantes com NEE uma abordagem voltada para o seu ritmo de aprendizagem, tal qual o
restante dos estudantes. O conjunto A simbolizado pelos estudantes com NEE e o conjunto B
representando o curriculo escolar permeiam-se conforme o processo de ensino e

aprendizagem.

A partir destas andlises sobre a diversidade com que o curriculo pode ser vislumbrado,
observamos que as dinamicas sobre o fazer pedagdgico e 0s processos de ensino e
aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais sinalizam o quanto
pode ser complexo a estruturacdo das praticas curriculares. Principalmente nos anos escolares
a partir do Ensino Fundamental 1, quando a dinamica e estrutura de ensino tém modificacdes
significativas sobre as ideias de didatica para ensinar e aprender a partir do 6° ano. No
capitulo a seguir é apresentado o cenario de campo para esta pesquisa com foco na andlise e
reflexdes sobre praticas pedagdgicas com estudantes com necessidades educacionais especiais

no Ensino Fundamental II.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Para atender a esta proposta, a pesquisa qualitativa € a que contempla a dinamica
organizacional do processo investigativo, pois € uma abordagem que possui maior
flexibilizacdo para adequages e possiveis ajustes, gerando maior autonomia ao proponente na
tomada de decisdes, sem descaracterizar a exigéncia de muita leitura e reflexdo do
pesquisador (MANZOTTI; GERWANDSZNAJDER, 1999). Dada esta opc¢do de abordagem
qualitativa de pesquisa, este capitulo tem a finalidade de apresentar o delineamento da
metodologia que envolve situar a abordagem e tipo de pesquisa, seus instrumentos e técnicas,

bem como o percurso destes no processo de investigacdo desenvolvido em campo.

3.1 Abordagem de pesquisa qualitativa, o estudo de caso e suas aproximagdes e

perspectivas investigativas

Sendo a escola de educacdo basica o campo desta investigacdo, a abordagem
qualitativa tende a propiciar um processo de planejamento continuo, as estratégias prévias e
acOes realizadas, além da possibilidade de interagcdo dos participantes com o pesquisador. Para
Chizzotti (2003, p. 223), existe uma simbiose de orientacdes tedricas que fundamentam a
pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa abriga, desse modo, uma modulacdo semantica e atrai uma
combinagdo de tendéncias que se aglutinaram, genericamente, sob esse termo:
podem ser designadas pelas teorias que as fundamentam: fenomenoldgica,
construtivista, critica, etnometodolégica, interpretacionista, feminista, pos-
modernista; podem, também, ser designadas pelo tipo de pesquisa: pesquisa
etnografica, participante, pesquisa-a¢do, historia de vida, etc.

No ambito da pesquisa, se apropriar das necessidades da investigacdo propicia a
compreensdo das possibilidades para orientar a organiza¢do dos dados coletados. A pesquisa
qualitativa foi escolhida como uma proposta alternativa a pesquisa quantitativa, uma vez que
a primeira favorece melhor contextualizacdo das andlises aqui pretendidas, sobre um
cotidiano escolar (BAUER, GASKEL, 2002; TRIVINOS, 2008; GIBBS 2009; MINAYO,
2010).

Para Gunther (2006), a diferenca mais evidente entre a pesquisa qualitativa e a
pesquisa quantitativa estd na dindmica estabelecida entre o pesquisador e seu objeto de
estudo.
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O conceito de pesquisa qualitativa ¢ posto por Godoy (1995, p.62) como “[...] o estudo
e analise do mundo empirico e seu ambiente natural”. As observagOes dos fendmenos no
campo da educacdo possuem uma multiplicidade de manifestacbes que demandam de
estratégias que investiguem as vivéncias analisadas no espaco escolar. Guerra (2006) atribui a
multiplas intersec¢des individuais a exigéncia de uma visdo global dos acontecimentos para
alcancar os resultados da pesquisa. O papel exercido pelo pesquisador, para a compreensao
do ambiente de estudo, perpassa as experiéncias e dominio do conhecimento com o objeto de
estudo.

Ao instrumentalizar uma andlise de dados, seja por meio de observacbes ou de
entrevista semiestruturada, a investigagdo qualitativa gera uma flexibilidade que demanda
uma sistematizacdo da pesquisa de forma a detalhar as ac6es no campo. Entretanto, ndo cabe
uma acomodacdo do pesquisador pela falta de rigidez nas exigéncias que uma pesquisa

quantitativa propde, conforme destaca Chizzotti (2003, p.232):

A consciéncia e 0 compromisso de que a pesquisa é uma préatica valida e necessaria na
construgdo solidaria da vida social, e os pesquisadores que optaram pela pesquisa
qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias investigativas, nédo
pretenderam e nem pretendem furtar-se ao rigor e a objetividade, mas reconhecem que
a experiéncia humana ndo pode ser confinada aos métodos nomotéticos de analis-la e
descrevé-la.

Para uma orientacdo que relacione alguns aspectos importantes para pesquisa
qualitativa Gibbs (2009) elencou sete caracteristicas necessarias para a escolha desta
abordagem, sendo:

-Possuir interesse em experiéncias no contexto natural da pesquisa e ter acesso a
documentos;

-Estabelecer as hipdteses e conceitos no desenvolvimento do processo da pesquisa;

- Adequar teorias e métodos ao objeto de estudo;

- Compreender sua importancia como pesquisador relativo ao comportamento, suas
identidades e saber interpretar as situa¢fes advindas do campo;

- Analisar com atencao o contexto € o “caso” que esta sendo estudado;

- Basear suas reflexdes em textos escritos, como: notas de campo, transcricdes e
descricdes de registro de dados;

- Empreender qualidade na pesquisa qualitativa compreendendo uma avaliagdo

constantemente.
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O fato escolhido neste estudo sobre a abordagem qualitativa associada com o estudo
de caso, tendo como produto a realizacdo de um documentério, constitui um conjunto de

fatores que irdo se complementar para a producédo do conhecimento na area. Nesse sentido,
A vertente qualitativa trabalha preferencialmente no “contexto descoberta”, embora,
[...], ndo se exclua a possibilidade de incursdes no ‘“contexto de verificacdo”, na
medida em que estudos podem ser planejados para investigar se relacdes em outros
contextos ou através de outras metodologias se confirmam (ALVES, 1992, p.57).

Assim, no planejamento a partir da abordagem qualitativa, algumas agdes foram
pensadas no decorrer do trabalho de campo. Nesse caso, foi estabelecido que os temas
pensados para 0 objeto de estudo e concebido no desenvolvimento da pesquisa, requisitavam
de uma revisdo e constante avaliacdo do estudo para que a flexibilidade qualitativa fosse a
favor da pesquisa.

A constituicdo do grupo participante para a realizacdo das entrevistas qualitativas,
dentre outras técnicas de coleta de dados, ocorre pela representatividade amostral (MINAYO,
1998). Essa concepcdo amostral de entrevistas é tida por Fraser e Gondim (2004, p.148) como
uma representatividade “[...] de grande parte dos membros deste grupo inserido em contexto
especifico”.

A pesquisa dos fenbmenos existentes no contexto pesquisado pede uma construgédo de
etapas que compreendem regras na producdo da pesquisa. No caso da analise qualitativa, é
imprescindivel compreender as diferencas e semelhancas da forma de registro observacional e
da entrevista. Conforme Duarte (2002), a elaboracéo de roteiro de entrevistas e formulacao de
perguntas, com a abordagem qualitativa, torna-se ardua no processo e pelas circunstancias,
pois trata-se de um exercicio critico conforme a audicdo das gravagdes e a leitura de registros
oriundos de perguntas abertas.

A partir desta abordagem e dentre 0s tipos pesquisa pertinentes a esta, a pesquisa do
tipo estudo de caso foi escolhida, dado o contexto da investigacdo e a relacdo com o0s
sujeitos. Conforme André (2005, p.33), neste tipo de pesquisa, “uma das vantagens no estudo
de caso é a possibilidade de fornecer uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e

integrada de uma unidade social complexa, composta de multiplas variaveis”.

Bogdan e Biklen (1994, p. 89-90) corroboram com esta linha de pensamento
investigativo ao descreverem que “[...] o estudo de caso consiste na observagao detalhada de
um contexto”. Argumentam ainda que em estudos de caso de observacdo, como se caracteriza
este trabalho, a “observagdo participante ¢ o foco de estudo centram-Se numa organizagdo

particular [...] e os setores da organizacdo, tradicionalmente, se focam” em: [1] um local
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especifico (ex.: sala de aula, sala de professores); [2] um grupo especifico de pessoas (ex.:
professores de uma equipe); [3] uma atividade da escola (ex.: planejamento de ac¢des para

estudantes com alguma especificidade).

O estudo de caso se baseia no l6cus da unicidade, ou seja, a unidade é objeto a ser
estudado. Desta forma, o aprofundamento do pesquisador sobre o estudo de caso vai se dar na
particularidade, como exemplo, das caracteristicas do sujeito ou de um contexto relevante
para a investigacdo (ANDRE, 2005; MARTINS 2008; COIMBRA; MARTINS, 2013; YIN
2015). Para Bressan (2000, p.5), “a defini¢do de unidade de analise estd ligada a maneira pela
qual as questdes de estudo foram definidas™.

Como tipo de pesquisa, o estudo de caso compreende atentamente um contexto social.
Pelo fato de fornecer dados especificos, o estudo de caso se adequa a propostas de pesquisas
que possuem um publico alvo delimitado e busca um detalhamento do ambiente. Conforme os
autores Meirinhos e Osorio (2010), as caracteristicas da investigacdo qualitativa articulam
com a esséncia do estudo de caso. O carater empirico da investigacdo de determinado
fendmeno procura identificar as praticas sociais e culturais aonde ha uma pluralidade de
hipoteses e evidencias. (MARTINS, 2008) e a partir da intencdo da pesquisa cabe pensar nas
estratégias de aprofundamento do fenémeno abordado.

O fator essencial para a condicdo exploratoria do estudo de caso é proporcionar ao
pesquisador um desejo de investigar e realizar descobertas. Conforme Yin (2015, p. 4)
“quanto mais suas questoes procurarem explicar alguma circunstancia presente (por exemplo,
“como” ou “por que” algum fendmeno social funciona), mais o método de estudo de caso
funciona”. Conforme o mesmo autor, ha cinco importantes componentes, que podem também
ser entendidas como etapas para a pesquisa de estudo de caso:

1

Levantar questdes do estudo de caso,

2- Caso houver, estabelecer proposicoes,

3- Identificar a(s) unidade(s) de analise(s),
4- Articular dados com as possiveis proposicdes,
5- Interpretar os conceitos e constatacfes por meio de critérios definidos.

A interpretacdo dos fatos na perspectiva do estudo de caso necessita de um enfoque
gue dinamize a complexidade de cada questdo abordada. Compreender determinado contexto
real pode ser problematizado conforme suas experiéncias e descri¢bes do que € concebido
como realidade. Assim, a investigacdo € um ato continuo que se atenta as mdultiplas

possibilidades de entendimento do propdsito do estudo de caso (MARTINS, 2008).
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Um aspecto que enfatiza a pluralidade de ideias e interpretacdes sdo os conflitos entre
conceitos e as escolhas tracadas para representar alguma evidéncia. Na busca da informacéo,

um conjunto de dados coletados devem estar a disposicao no estudo de caso, pois:

O pesquisador também deve estar preparado para fazer uso de varias fontes de
evidéncias, que precisam convergir, oferecendo, dessa maneira, condicdes para se
afirmar fidedignidade e validade dos achados por meio de triangulacbes de
informacdes, dados, evidéncias e mesmo de teorias (MARTINS, 2008, p.60).

A pesquisa qualitativa associada ao estudo de caso de observacdo ndo restringe o
investimento de apresentacdo de dados, inclusive de carater quantitativo, para uma exposi¢do
que enfatize alguma questdo. O estudo de caso proposto nesta pesquisa aderiu a um amplo
namero de sujeitos participantes em uma unica instituicdo. “Na investigagdo educacional, as
unidades que originam os estudos de caso sdo, normalmente, as organizagdes escolares ou um
ou varios(as) estudantes(as) ou um ou varios(as) professores(as)” (SARMENTO, 2011,
p.138).

Nesse contexto, o objeto de estudo a ser analisado foi previamente pensado para
manter uma unidade a ser investigada. O acesso ao local de pesquisa foi imprescindivel para o
tipo de pesquisa escolhido. Ndo bastou apenas obter permissdo de estar no ambiente, mas
estabelecer uma relacdo de confianga com 0s sujeitos e compreender como se organiza a
hierarquia do local. Essa relagcdo de confiabilidade deve transpor um comportamento de
observéncia e seriedade na investigacdo sem perder a condi¢do de ser bem quisto com os
sujeitos da pesquisa.

A opcdo do estudo de caso para esta pesquisa consiste no dimensionamento que a
investigacdo apresenta sobre o interesse de entender um dado em particular. As técnicas
competentes de distanciamento do contexto estudado se referem na imersédo no ambiente com
o esforco de analisar de forma critica os aspectos caracteristicos ao local, sujeitos ou grupo

estudado.

3.2 Local da pesquisa

Para realizarmos a pesquisa no contexto da inclusdo escolar, com o objetivo de
congregar professores do ensino comum do EF-11, compreender a existéncia de praticas de
professores do atendimento educacional especializado (AEE), bem como os estudantes, existe
a necessidade de analisarmos quais aspectos institucionais caracterizam as ac¢6es da educacao

especial na instituicdo escolhida.
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O local deste estudo tornou-se um campo de pesquisa vidvel diante a sua historicidade
e reconhecimento na sociedade como ensino de qualidade. Além disso, 0s componentes
necessarios para a realizacdo da pesquisa, como o publico alvo do ensino fundamental 1l e
acOes sistematizadas na area da educacao especial, estdo presentes no campo selecionado.

Trata-se de uma instituicdo publica de ensino fundada em 02 de dezembro de 1837 e
possui como destaque a projecdo dos estudantes a profissdes de expresséo e formacgdo de
quadros politicos, de relevancia social e cultural. Atualmente € reconhecida
institucionalmente como um Instituto Federal de Ensino (IFE). Sua estrutura corresponde 12
campi existentes no municipio do Rio de Janeiro, uma unidade de educacgdo infantil e dois
campi localizados fora do municipio do Rio, sendo um em Niter6i e um em Duque de Caxias.
Ao todo, quase 13 mil estudantes estdo matriculados no processo de escolarizacdo que
compreende desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Integrado e a
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), além da oferta de pds-graduagdo Lato Sensu e Stricto
Sensu.

Dentre os campi presentes no municipio do Rio de Janeiro e fora dela, o de Séo
Cristovdo (CSC) foi o escolhido para esta pesquisa por apresentar possibilidade de acesso ao
campo, assim como contexto que abarca os objetivos de investigacdo propostos. Proximo ao
Centro Luiz Gonzaga de Tradi¢fes Nordestinas (Feira de Sdo Cristévao) e a Quinta da Boa
Vista, além de atender a Educacdo Basica completa, abriga a Unidade da Direcdo Geral da
Instituicio com amplo setor administrativo, um complexo esportivo com quadras
poliesportivas, piscina e pista de atletismo, além de um programa de mestrado profissional em
praticas de educacdo bésica.

Neste cenario, o campo de investigacdo corresponde, especificamente ao contexto do
Ensino Fundamental 11 (CSCII). A distribuicdo de horarios na matriz curricular se estabelece
da seguinte maneira: no turno da manha as aulas sdo de segunda a sexta feira de 7h00 as
12h00, no turno da tarde de 13h00 as 18h00. Aos sabados de 7h as 11h10 e pela tarde de
12h00 as 16h10. No quadro n. 4, que segue, podemos observar o niumero de tempos de aula

de 45 minutos, por disciplina, correspondente a cada ano de escolaridade.
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Quadro 4. Tempos de aula semanais por disciplina e ano de escolaridade no Ensino Fundamental 11

Componentes Curriculares | N°de Tempos semanais por ano de escolaridade

| Disiplinas [ 6 [ 7 [ & [ o |
Portugués 5 5 5 5
Inglés 3 3 3 3
Francés 2 2 3 3
Educacédo Musical 2 2 2 2
Artes Visuais 2 2 2 2
Educacao Fisica 2 2 2 2
Informatica Educativa 2 2 X X
Histéria 3 3 3 3
Geografia 3 3 3 3
Ciéncias Sociais X 2 2 2
Ciéncias 3 3 3 4
Matematica 4 4 5 5
Desenho 2 2 2 2
Total 33 35 35 36

Fonte: Site da pagina da Instituicdo foco da pesquisa™.

Compreender o planejamento dos componentes curriculares e a organizagao
pedagdgica do Ensino Fundamental 11 subsidia a analise de como a diversidade curricular
emana nos anos finais do Ensino Fundamental.

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/BRASIL, 2002), o documento
sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP, 2002) orienta a proposta curricular desta escola,
tendo vigéncia até os dias atuais. Denominado de Segundo Segmento do Ensino Fundamental,
os conceitos filosoficos de cidadania e uma metodologia que forme as competéncias
cognitivas ditam a importancia destes aspectos para dar continuidade a proposta curricular do
Ensino Fundamental | ou Primeiro Segmento como consta no documento, e encaminhar as
habilidades que deem perspectiva para estudante no Ensino Médio.

A énfase da orienta¢do do PCN no PPP da escola campo da pesquisa se comprova na
organizacdo dos componentes curriculares e competéncias em ciclos, no desenho curricular
que indica competéncias especificas nas disciplinas a serem alcancadas em dois niveis™ e a
defesa da transdisciplinaridade do conhecimento.

Sdo elencados no PPP desta escola dezesseis conceitos de competéncias
transdisciplinares par atingir os objetivos de cada contetdo disciplinar. Santos (2008, p. 75),

esclarece sobre a articulagdo de conhecimentos disciplinares e transdisciplinares assim posto:

4 COLEGIO PEDRO II. Disponivel em: <http://www.cp2.g12.br/perguntas-frequentes/250-43-qual-a-
composi%C3%A7%C3%A3o-curricular-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-no-col%C3%A9gio-pedro-
ii.html>. Acesso em: 20 jul. 2017.

!> Os niveis referidos no PPP da instituigdo referem-se ao 3° nivel (5° e 6° ano), atual 6° e 7° ano e 4 ° nivel (7 e
8° ano), atual 8° e 9° ano. (PCN/BRASIL, 1997)
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O conhecimento transdisciplinar associa-se a dinamica da multiplicidade das
dimensdes da realidade e apoia-se no préprio conhecimento disciplinar. Isso quer
dizer que a pesquisa transdisciplinar, no entanto, deve ser enfocada a partir da
articulacdo de referéncias diversas. Desse modo, os conhecimentos disciplinares e
transdisciplinares ndo se antagonizam, mas se completam.

As proposicdes curriculares contidas no documento dos PCN, orienta, desde 2002, as
politicas e praticas curriculares da instituicdo. No entanto, os departamentos da escola foram
adequando as questdes curriculares preconizados no PPP nas especificidades de cada
disciplina, ou, propondo reformulagdes curriculares, como no caso do Departamento de
Educacao Fisica que reformulou a partir do ano de 2007, as competéncias relativas as
disciplinas contidas no documento relativo ao ano de 2002 (SALGADO, et al., 2016).

Desde 2014, as atengdes da instituicdo se concentram para a producdo do Projeto
Politico Pedagdgico Institucional (PPPI). Organizado em grupos de trabalho, o novo
documento vem sendo formulado, tendo como referéncia um texto base e recebendo diversas
contribuicdes para a confeccdo da redacdo final. No ano de 2017, foi instaurado audiéncias
publicas, convidando a comunidade escolar para participar dos debates sobre a documento
parcial do PPPI.

Diferente da minuta parcial do PPPI que garante a discussdo e presenca de um capitulo
exclusivo para Educacdo Especial, o Projeto Politico Pedagdgico produzido em 2002 néo
garantiu destaque para o tema, conforme analise de documentos da escola. As questdes do
campo socioecondmico e perfil cultural dos estudantes sdo expostos pelo documento como
caracteristicas mais relevantes na discussdo sobre diversidade escolar.

Desta maneira, cabe um melhor entendimento das alternativas oferecidas pela
instituicdo para atender essa diversidade que contempla os estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEES).

Frente a necessidade de atender estudantes com NEES e andar em consonéncias com
as politicas de educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar, a instituicdo alvo deste
estudo passou a atender esta demanda, de maneira sistematizada, a partir dos anos 2000,
conforme descrito por Marin (2015, p.54), pois era necessario “apoiar um numero cada vez
maior de estudantes que apresentava fraco desempenho académico e dificuldades para
acompanhar o ensino.” Apresentamos a Seguir um organograma elencando as principais agoes

neste cenario, alvo desta pesquisa.
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Quadro 5. Organograma principais politicas adotadas pela instituicdo na area da educacéo inclusiva.

Em meados dos anos 2000, & imp lantado Em 2004 & organizado o Setor de

os laboratdrios de aprendizagem (LAs) Educacdo Especial (SEE), que resultou
no 1°segmento com acdes pedagdgicas na Secdo de Educacdo Especial/ NAPNE
diferenciadas de recuperacao paralela melpp- | Geral. O SEE ficou responsavel pelas
para alunos com dificuldades acentuadas politicas e acoes pedagogicas

de aprendizagem e alunos com implantadas pelos Laboratorios de
deficiéncia. Aprendizagem.

\

A partir de 2009, instituiram-se as
primeiras Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) acompanhando
a Portarian.13 de 24 de abril de 2007
(BRASIL., 2007). Essa politica adotada
pelo Governo Federal investiu na
montagem de equipamentosde
informatica, ajudas técnicas, materiais
pedagogicos e mobiliarios adaptados,
para atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

]

Em 2012, & instituido o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE)
conforme a PortariaN°® 906, de 18 de
maio de 2012. Essa institucionalizacao
do NAPNE foi possiveldianteda
equiparac¢io aos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFEs). <
Dentre as acdes realizadas, o NAPNE
ampliou seu atendimento para o Ensino
Fundamental IT e Ensino Médio,
oportunizando novas praticas inclusivas.

Fonte: Marin (2015) e o site da pagina da instituicao.

Esse processo historico das acOes estruturadas de educacdo especial na instituicao
alvo da pesquisa nos situa para compreendermos o local de pesquisa. O NAPNE, da unidade
onde a pesquisa foi realizada, é atualmente coordenado por uma professora e em sua equipe
conta com uma fonoaudiéloga, uma pedagoga, uma revisora de braile, uma intérprete de
libras e um técnico de assuntos educacionais (TAE) **". No ano de 2018, de acordo com a
nova direcdo escolar da unidade, havera uma mudanca na coordenacdo do NAPNE, pelo fato
do término da gestdo 2014/2017, ocasionando uma relocacdo de cargos de chefia.

Na gestdo 2014/2017 se atribui a sistematizacdo do ndcleo no campus por acdes que
deram notabilidade e investimento em logistica e infraestrutura para o nucleo. Tendo como
recorte o inicio do trabalho em 2014, o publico alvo das acbes do NAPNE era considerado
reduzido diante da oferta crescente no decorrer dos anos até os dias atuais. A falta de
compreensdo dos professores sobre as acdes do NAPNE, era expresso pelo comportamento de
desconforto em estar no ndcleo, bem como, apresentavam dificuldades de lidar com os
desafios postos para o ensino de estudantes com NEES. O sentimento de desconfianca

tambem se referia aos estudantes em relagcdo ao NAPNE, conforme apontando a seguir.

Era perceptivel o desconforto, tanto dos profissionais do campus, quanto dos alunos,
gerado pela convivéncia com esses estudantes no ambiente escolar. Alguns
profissionais manifestavam anglstia de ndo saber como lidar com a situacao.
Procuraram meios, mas sozinhos em meio a turmas com muitos alunos, ndo
conseguiam empreender algo mais efetivo. Outros profissionais tentaram comecar um

Y Nucleo de Atengio a Pessoas com Necessidades Especificas. Colégio Pedro II. Blog do NAPNE. Disponivel em:
<http://www.cp2.g12.br/blog/napnescii/parcerias-projetos/>. Acesso em: 24 jul. 2017.
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trabalho que possibilitasse a inclusdo, mas, sem fundamentagdo tedrica sobre as
questdes especificas que envolviam cada caso, ndo conseguiam ir muito diante

(FARAH; SILVA, 2017, p.57).

Para efeito de elucidacdo, € importante destacar a ampliacdo das acdes do NAPNE-
SCII nos primeiros dois anos do projeto. No quadro abaixo podemos entender o aumento

elevado do publico alvo para o NAPNE, tendo como referéncia o ano de 2014 e o ano de 2015

Quadro 6. Quantidade de estudantes com diagnosticos atendidos elo NAPNE

2014 2015
DIAGNOSTICO QUANTIDADE QUANTIDADE
DE DE
ESTUDANTES ESTUDANTES
Autismo 2 2
Deficiéncia Multipla 1 2
Deficiéncia Auditiva 1 2
Deficiéncia Intelectual 6 10
Deficiéncia fisica 1 2
Cego 1 1
Transtornos de 0 63
aprendizagem
Total 12 82

Fonte: Farah e Silva (2017) e os documentos acessados ho NAPNE.

A dificuldade de estabelecer dados da quantidade exata de estudantes atendidos pelo
NAPNE ¢ devido a propria caracteristica do ntcleo de atender “[...] todo e qualquer estudante
que bata a nossa porta solicitando ajuda” (FARAH; SILVA, 2017, p.58). Contudo, esse
acolhimento caracteristico do NAPNE aos estudantes respeita um planejamento prévio de
atendimentos referente as demandas apresentadas na condicdo de aprendizagem de cada
disciplina. Na 32 certificagdo de 2017, estavam inscritos aproximadamente 110 estudantes
distribuidos em atendimentos correspondentes as disciplinas do Ensino Fundamental Il e as
oficinas oferecidas pela equipe do NAPNE. No grafico n.1, que segue, é apresentado um
panorama destes atendimentos pelo NAPNE.

Atualmente, sdo 22 professores do Ensino Fundamental I, além da equipe do ndcleo,
destinando carga horaria especifica para as atividades do NAPNE. As disciplinas de
Matematica, Ciéncias e Portugués obtém maiores nimeros de atendimentos. A quantidade de
estudantes contemplados em cada atendimento varia em atividades individuais e grupos, de
aproximadamente oito estudantes. O nimero de estudantes € organizado por diversos fatores:

quantidade de professores disponiveis para o atendimento no NAPNE, o encaminhamento
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pelos professores do turno regular, as habilidades e a frequéncia nos atendimentos e oficinas
realizadas no contraturno. A dinamica de oficinas foi pensada para contemplar a equipe do
NAPNE que destinava sua carga horaria para dar aula se diferenciando do atendimento dos

professores de cada disciplina.

Gréfico 1. Quantidade de atendimentos e oficinas/por tempo de aula, realizados em 2017.

O Portugués- 8 tempos

B Matematica- 9 tempos

@ Ciéncias- 10 tempos
O Geografia- 4 tempos
O Histdria- 1 tempo

W Espanhol-- 2 tempos
O Desenho- 4 tempos
H Francés- 4 tempos

H Inglés- 6 tempos

@ Ciéncias Sociais - 1 tempo

O Oficina AEE- 4 tempos
O Braile/Soroban- 1 tempo
W Oficina Matemadtica- 9 tempos

m Oficina Geral- 2 tempos

A proposta do NAPNE nesta escola apresentou possibilidades para atender as
demandas de estudantes com NEE no Ensino Fundamental Il. Para dinamizar as
especificidades do curriculo neste segmento, houve a integracdo de professores de cada
disciplina ao NAPNE. Essa estratégia vai ao encontro as demandas da escolarizacdo de cada
disciplina, ampliando as possibilidades das acfes e aprimoramento do atendimento dos
estudantes

Outro fator relevante é o publico alvo atendido pelo nucleo. Em contato inicial, para
acesso ao campo, a professora coordenadora enfatiza que a filosofia do NAPNE é
proporcionar suas agOes para qualquer estudante em situacdo de dificuldades de
aprendizagem, pois,

No Napne, em linhas gerais, lutamos pela acessibilidade do estudante de qualquer
natureza (fisica, mental, entre outras) de modo que promovamos efetivamente, para
cada estudante, o direito de pertence e participar dos grupos com os quais interage
(FARAH; SILVA, 2017, p.55).
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Essa empreitada visa estabelecer uma heterogeneidade do publico alvo e estabelecer
um entendimento mais amplo possivel ao estudante com NEES. Essas e outras singularidades
serdo apresentadas a seguir na escolha dos participantes.

A sistematizacdo das acdes ofertadas aos estudantes, no campus deste estudo, pode ser

observada conforme o organograma abaixo.

Quadro 7. Organograma das Organizacdo das acfes do NAPNE.

ATUAGAO DO NAPNE

Fonte: Documentos acessados no NAPNE

A sala de recursos multifuncional (SRM) na escola tem como publico alvo estudantes
atendidos pela politica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como: estudantes
com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

As atividades do Atendimento Educacional Especializado sdo oferecidas no
contraturno. No turno regular, o NAPNE disponibiliza profissionais de apoio, conforme
preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) e mediacdo na sala de aula, acéo esta
realizada por estagiario. A sala de recursos dispde de mesas grandes com cadeiras, armarios
onde se guardam jogos, materiais pedagdgicos e documentos além de computadores utilizados
geralmente pela equipe do NAPNE, podendo ser utilizado pelos estudantes e professores. A
estrutura da sala compde uma lousa, usada geralmente para dar informes, além de outros
papeis informativos que explicitam as atividades realizadas no nucleo.
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O Laboratério de Comunicacdo e Linguagem (LABCOMLI) atua em rede com o
NAPNE na triagem realizada pela fonoaudiologa e na realizacdo de oficinas. Apo6s o
encaminhamento dos estudantes feito pelos professores do turno regular, geralmente nas
reunides de Conselho de Classe (COC), esses estudantes passam por avaliagdes onde serdo
analisadas as habilidades no ambito geral no campo do raciocinio l6gico e matemaético e
linguistico. O resultado dessas provas proporciona um retorno ao(s) professor(es) sobre a
avaliacdo e convida os responsaveis, quando necessario, esclarecendo possiveis a¢des, como
exemplo, um encaminhamento para buscar atendimento neuroldgico para o estudante ou
explicando a necessidade da realizacdo de atendimentos pelo NAPNE no contra turno.

A indicacdo para a triagem da fonoaudiologia pode também ser sugerida pelo Setor de
Supervisdo e Orientacdo Pedagogica (SESOP) e sugerido pelos responsaveis do estudante.
Também sdo realizadas oficinas na sala do LABCOMLI, como a oficina de lingua brasileira
de sinais (Libras) oferecido para estudantes e servidores e a oficina oferecida pela
fonoaudiologia, dando atencdo especial para estudantes com transtorno /distarbio de
aprendizagem e estudantes que se encontram com dificuldades de aprendizagem. Para esse
publico alvo, existe o desejo do NAPNE na implantacdo do Laboratério de Aprendizagem no
Ensino Fundamental 1I. Assim, 0s estudantes com transtornos de aprendizagem e
dificuldades de aprendizagem, como TDAH, dislexia, teriam um espaco com acoes
pedagogicas que auxiliem no processo de escolarizacéo.

A Sala do Saber Compartilhado (SSC) oportuniza aos estudantes que demandam de
estratégias diferenciadas no dia da prova, a¢bes que auxiliem na realizacdo das avaliagdes.
Esse espaco foi fundamental para a organizacdo de um calendéario flexivel e ampliado para
realizacdo de provas. O cronograma diferenciado de provas possibilita uma mobilizagcdo da
equipe do NAPNE junto com os professores de cada disciplina para realizar acdes como a
oferta de ledor, mediador, transcritor dentre outros suportes necessario para os estudantes.

Conforme algumas conversas realizadas no NAPNE com a coordenadora do nucleo,
foi sugerido o acompanhamento, para este estudo, de quatro estudantes do 8° ano, alvo do
atendimento do NAPNE. Pertencentes a mesma turma, 0s sujeitos em questdo junto com o0s

professores do ano escolar séo os participantes da pesquisa abordados no item a seguir.
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3.3 Participantes:

A referente pesquisa pensou na participacdo de professores, equipe pedagogica e
estudantes matriculados no Ensino Fundamental 11 do Campi S&o Cristovéo Il.

A proposta de um estudo sobre o cenario do Ensino Fundamental Il, envolvendo as
acoes curriculares com estudantes com NEEs, foi exposto e problematizado como um anseio
existente na instituicdo alvo desta pesquisa, conforme informou a coordenadora do NAPNE,
no primeiro encontro pessoal realizado na propria instituicao.

Sobre 0s aspectos que viabilizam a pesquisa e a caracterizacdo dos participantes
estudantes, o Campi UESC proporciona estratégias sobre as demandas de processo de
escolarizacdo dos estudantes com NEEs ao indicar que também sdo alvo das acOes
desenvolvidas pelo NAPNE os que apresentam dificuldades no processo de escolarizagéo,
sem a caracterizacdo da deficiéncia, autismo ou altas habilidades. Esse acolhimento com o0s
estudantes, no sentido amplo das NEEs corrobora para reflexdes sobre o curriculo escolar e
seus padrdes avaliativos.

Neste contexto, a turma do 8° ano pareceu ser o cenario ideal para a proposta da
pesquisa, identificada, em conjunto com a coordenadora e professores do NAPNE, como a
turma que demanda mais acdes pedagdgicas dos professores. A turma tem 33 estudantes, no
turno da manh&, com seguinte a distribuicdo das disciplinas e tempos correspondentes:

Quadro 8. Distribuig8o de disciplinas e seus respectivos tempos

T 2 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA SAB. I8 SAB. Il
1° | MATEMATICA ED. FISICA PORTUGUES DESENHO MATEMATICA CIENCIAS DESEHO
20 INGLES ED. FISICA FRANCES CIENCIAS MATEMATICA CIENCIAS DESENHO
3° PORTUGUES C. SOCIAIS MATEMATICA CIENCIAS INGLES GEOGRAFIA HISTORIA
40 PORTUGUES C. SOCIAIS MATEMATICA ARTES INGLES GEOGRAFIA HISTORIA
50 FRANCES HISTORIA ED. MUSICAL GEOGRAFIA PORTUGUES ARTES
6° FRANCES HISTORIA ED. MUSICAL GEOGRAFIA PORTUGUES ARTES

Fonte: Documentos acessados na instituicao

Para estabelecer uma aproximacdo com os professores da turma, foi importante para
contata-los para saber qual era o horario dos intervalos entre uma aula e outra, momento

propicio para marcacgao de entrevistas e conversas pontuais.

18 . . .~ . . . . N . . PN T . . . .
A instituicdo distribui no ano letivo uma alternancia de disciplinas no sdbado denominadas sdbado | e sabado
I1.
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Neste contexto, foram participantes os professores da turma 805, os professores que
realizam atividades no NAPNE e demais integrantes desta equipe pedagogica, além dos
proprios estudantes. A participacdo desses professores na pesquisa foi beneficiada pelo
motivo de alguns professores do turno regular realizarem atividades no NAPNE no EF-II.

No NAPNE, a equipe multiprofissional consiste em 6 profissionais concursados

distribuidos em diversas funcdes, conforme podemos visualizar no quadro a seguir.

Quadro 9. Caracterizacéo dos participantes do NAPNE.

TEMPO
DE
ATUACAO

CARGA

FUNCAO FORMACAO

HORARIA

Coordenadora Mestre em Lingua Portuguesa e especialista em
(cy® Educagao Inclusiva.
Revisora em Braille Ensino Médio completo. Especializada em revisdo 40h 3 anos
(T1) de textos braile (120h)
Tradutora e Ensino Superior em Servico Social e especializacdo 30h 3 anos
Intérprete em Libras em Tradugdo e Interpretagdo de Libras.
(T2)
Pedagoga (T3) Ensino Superior em Pedagogia, especializacdo em 40h 3 anos
Psicopedagogia e Mestranda em Diversidade e
Incluséo
Técnico em Licenciatura em Matematica, especializacdo em 30h 2 anos
Assuntos Novas Tecnologias no Ensino de Matematica e
Educacionais (TAE)- “Mister em Fisica y Matematicas com especialidade
(T4) em Biomatematica”.
Ensino Superior em Fonoaudiologia, curso de 30h 3 anos
Fonoaudiéloga (T5) Aprimoramento em Dislexia e outros, Disturbios de
Aprendizagem e Aprimoramento em Diversidade
Escolar.
Cursando a graduacdo de Pedagogia. 20h -
Estagiaria
(mediagéo- T6)
Estagiaria (T7) F Cursando a Graduagdo de Pedagogia 20h -

Fonte: Dados extraidos das entrevistas concedidas pelos profissionais

O NAPNE também conta com duas estagiarias de pedagogia que destinam carga
horéaria de 20h semanais. Uma das estagiarias foi alocada para atuar como mediadora em sala
de aula, conforme fungdo denominada pelo NAPNE, de dois estudantes da turma pesquisada.
Além disso, existe uma profissional de apoio para atuar na turma no atendimento de uma
aluna que demanda de auxilio para a mobilidade da cadeira de rodas, higiene pessoal e nas

atividades em sala de aula como cépia no caderno do registro na lousa.

¥ As siglas correspondem ao cargo desempenhado na instituicdo e serdo utilizadas para identificar tais
participantes.
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O levantamento inicial apontou que existem 12 professores que lecionam na turma no

turno regular. Foram entrevistados 8 professores da turma 805, de acordo com a

disponibilidade dos mesmos.

Quadro 10. Caracterizacdo dos professores.

FUNCAO SEXO

Professor de Artes M
Visuais (P-1)
Professor de Histdria M
(P-2)
Professora de F
Francés (P-3)
Professora de F
Mdsica (P-4)
Professor de Inglés M
(P-5)

F
Professora de
Ciéncias (P-6)

F
Professora de
Matematica (P-7)

F

Professora de
Portugués (P-8)

FORMACAO

Tecnologia Educacional.
Ensino Superior em Historia

Licenciatura em Letras- Portugués/Francés e
especializacdo em Lingua Estrangeira-Francés.
Graduacdo e Mestrado em Musica e Especializagdo
em Psicopedagogia.

Licenciatura em Letras- Portugués/ Inglés e
Doutorando em Lingua Estrangeiras- Inglés

Ensino Superior em Ciéncias Bioldgicas

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Letras/Portugués

Fonte: Dados extraidos das entrevistas concedidas pelos profissionais

CARGA

HORARIA
40h

Licenciatura em Artes e especializacdo em

40h

40h

40h

40h

40h

40h

40h

Os graficos abaixo apresentam a caracterizacdo destes, conforme descri¢do de sexo,

formacdo e faixa etaria. Os dados foram obtidos através de formulario preenchido pelos

participantes nos dias das entrevistas.

by

Relacionado a questdo do sexo, foram 3 professores que responderam sexo

masculino e 5 professoras do sexto feminino, assim caracterizada:

Gréfico 2. Caracterizacdo dos participantes conforme o sexo.

67

3%

O sexo masculino

O sexo feminino

Fonte: Dados extraidos das entrevistas concedidas pelos professores
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O perfil docente tracado no PPP da escola projetou um percentual de 70,41% para o
género feminino e 29,59% para o masculino (COLEGIO PEDRO Il/ BRASIL, 2002), dado
que se aproxima dos dados deste estudo.

Sobre a formacdo docente, os participantes declararam ndo terem tido abordagem
alguma sobre Educacdo Especial ou Educagdo Inclusiva. Esse dado expfe uma realidade
presente no Ensino Fundamental Il e corrobora com dados de outros estudos sobre a

necessidade de atender o pablico alvo conforme os autores destacam abaixo.

Os nlmeros expostos no Gltimo senso escolar (INEP, 2012) reforcam a urgéncia da
melhora da formacdo de professores em nosso pais. Aproximadamente 80% dos
alunos com necessidades educacionais especiais estdo matriculados na rede publica de
ensino. Foi possivel observar um crescimento no nimero total de matriculas de alunos
com necessidades educacionais especiais entre 0s anos de 2011 e 2012, de 584.124
para 628.768 (uma variacdo de 7,6%). Os dados também mostraram que mais de meio
milhdo de alunos com necessidades especiais estavam matriculados no ensino
fundamental, um avango de 7,7% com relacdo ao ano anterior. O maior crescimento
no numero de matriculas deste sistema, porém, deu-se no ensino medio, representando
um aumento de 24,9% (GRECUOL, GOBBI e CARRARO, 2013, p.311).

Os dados expbem a necessidade de atender as especificidades dos estudantes
“assegurando que os curriculos dos cursos de formagdo e capacitagdo de professores estejam
voltados para prepara-los a atender alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares”.(GLAT; NOGUEIRA, 2003, p.139) Os relatos dos professores
participantes que procuraram abordar esse assunto partiram do argumento de desejarem se
capacitar em Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva, desde que essa formacdo seja
oferecida pelo ndcleo de referéncia na area, no caso o NAPNE.

Gréfico 3. Caracterizacdo dos participantes sobre formagéo em Educagdo Especial ou Inclusiva.

O Possui formagdo em EE ou El

B N3o possui formagio em EE
ou El

Fonte: Dados extraidos das entrevistas concedidas pelos professores
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Sobre o perfil dos docentes, por faixa etéria, os dados contidos no documento PPP
mostram que existiam 1,22% de professores até 25 anos, 1,94% até 30 anos, 31,73% até 40
anos, 20,41% até 50 anos e 5,92% maior de 50 anos.

No gréafico abaixo, 3 professores declararam possuir até 30 anos, 3 professores com
faixa etaria até 40 anos, 1 professor até 50 anos e 1 professor com 51 anos ou mais. De
acordo com a direcdo da unidade, 0 aumento de professores com idade até 30 anos ocorre pela

maior oferta de contratos temporarios, carga horaria de 40 horas.

Gréfico 4. Caracterizacdo dos participantes conforme a formacéo a faixa etaria

O Até 30 anos
O Até 40 anos
O Até 50 anos

B 51 anos ou mais

Fonte: Dados extraidos das entrevistas concedidas pelos professores

Foram participantes, também, os estudantes da turma do 8° ano atendidos pelo
NAPNE na escola. Logo, temos quatro estudantes alvo para as investigacdes relacionadas a

esta pesquisa, identificados no quadro 11, em seguida.

Quadro 11. Caracterizagdo dos alunos alvo.

Atendimentos

Estudante Sexo Idade Diagnostico Inscritos no NAPNE
M. M 14 Deficiéncia fisica Matematica
A. F 14 Deficiéncia fisica/ Sindrome de =~ ——--—mmmmmemmmeemu

Charcot

L. M 15 Deficiéncia Intelectual Portugués
Ciéncias

Inglés

AEE?
Y. F 14 Déficit Cognitivo Portugués
Ciéncias

Inglés

AEE

Fonte: Dados extraidos nos documentos acessados.

%2 0 atendimento identificado como AEE era desempenhado pela Pedagoga do NAPNE e se consistia na
organizacdo de planos de estudos para auxiliar nas disciplinas do 8° ano.
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Conforme posto anteriormente, a flexibilidade do NAPNE referente a estratégia
institucionalizada para contemplar estudantes em situacéo de vulnerabilidade no processo de
escolarizacdo coloca o cenério alvo da pesquisa em condi¢do ampliada, pois caracteriza uma
multiplicidade de sujeitos com diferentes trajetdrias escolares em relacdo ao curriculo e seus
desdobramentos no processo de ensino ofertado, também no turno escolar da turma do
estudante.

As estratégias pensadas para esses estudantes partem da disponibilidade para estar
nos atendimentos no contraturno. A inviabilidade da aluna A de estar nos atendimentos no
contraturno € um exemplo. Atendimentos no mesmo horario para os estudantes L e Y foram
pensados para acompanhar o entrosamento da dupla na sala de aula e melhor estruturar as
atividades quando presentes, pois a assiduidade de ambos era um fator a ser observado e
articulado.

O estudante M também teve sua inscricdo no atendimento reorganizada pela
mudanga de prioridades no atendimento da disciplina e disponibilidade da professora. Assim,
0 estudante recebe atendimento em Matematica quando por algum motivo falta a aula, por
exemplo. Assim, este tem a possibilidade de ter acesso ao que aconteceu na aula em que
faltou.

Outro aspecto imprescindivel para a analise sobre o perfil dos estudantes é a faixa
etaria pertencente no Ensino Fundamental I1. Em periodo regular a classificacdo etaria de 11 a
14 anos?! evidencia uma fase dita de transicdo da pré-adolescéncia. O Estatuto da Juventude
(BRASIL, 2015) classifica jovens a partir de 15 até 18 anos como jovens adolescentes. O
termo pré-adolescente ainda € tratado como uma fase de transi¢cdo sem uma demarcacéo social
que garanta seu empoderamento na sociedade. Para Freitas (2013, p.5) “podemos sugerir que
o inicio da puberdade corresponde a pré-adolescéncia, ou seja, 0 término da infancia e o inicio
da adolescéncia, transicdo que pode causar alguns impactos no convivio familiar, escolar e
social.” Assim, cabe nos atentarmos as essas singularidades compreendidas nessa faixa etaria

para atuarmos no campo de pesquisa de forma coerente e pertinente aos sujeitos envolvidos.

2L A resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (CNE/BRASIL, 2010) orienta que a escolarizacdo do Ensino
Fundamental compreende a duragdo de 9 anos contemplando a faixa etaria de estudantes com 6 a 14 anos. Essa
idade propria nédo restringe aos demais estudantes em obter condicOes de frequentar o processo de escolarizagao
do Ensino fundamental.
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3.4 Procedimentos gerais da pesquisa

Para termos acesso as informacdes do campo de pesquisa, estabelecemos o primeiro
contato pelo aplicativo WhatsApp com a coordenadora do NAPNE. A comunicacdo por meio
de mensagens registrado no celular foi fundamental para adequarmos a disponibilidade de
agenda da coordenadora e para encaminharmos a primeira conversa pessoal com a finalidade
de uma a visita as dependéncias do ndcleo e apresentacdo da proposta de pesquisa. Desta
forma, formalizamos uma carta de apresentacdo (Apéndice A) manifestando interesse em
realizar a pesquisa na instituicao.

Neste primeiro encontro, apresentamos e dialogamos sobre a estrutura da pesquisa
com informacdes essenciais como: problemas de pesquisa, objetivos, percurso metodoldgico e
revisdo bibliografica. Tanto a carta de apresentacdo quanto o documento com a “pré-estrutura
do projeto” viabilizaram a organizacao das ideias relativas ao delineamento da pesquisa junto
a escola, assim como o encaminhamento, pela coordenadora do NAPNE, para a abertura de
processo, no Protocolo Geral da Reitoria, para a realiza¢do da pesquisa, encaminhado a Pro-
Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), no qual, emitiram a
Declaragdo de Anuéncia e Termo de Compromisso (Anexo n. 01). Este projeto foi submetido
a Plataforma Brasil, no qual recebeu parecer aprovado, sob o nimero de protocolo n. CAAE:
82382317.2.0000.5282 (Anexo n. 2).

Atendidos os tramites burocraticos, inclusive sobre o processo do parecer do Comité
de ética, a Diretoria de pesquisa do PROPGPEC avaliou 0s processos e emitiu as autorizaces
dos pesquisadores interessados. Tendo o aceite para o campo, foi entregue aos participantes
da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C). Para os estudantes
menores de idade é necessario a emissdo do Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem e
Depoimentos e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser preenchido pelos
responsaveis legais dos destes (Apéndice E).

No desenvolvimento da pesquisa, a fase exploratéria favoreceu a confirmacdo da
delimitacdo no estudo de caso. Os dados coletados através da observacao participante, foram
registrados no diario de campo e, no decorrer da pesquisa. Nos meses de outubro até
dezembro de 2017, foi gerado um arcabougo da pesquisa com notas de campo, acesso a
documentos no NAPNE, coleta de entrevistas e estabelecimento de vinculos que pudessem
ampliar as possibilidades de coleta de dados. No més de janeiro, durante as férias escolares,

foi possivel analisar os dados j& coletados, dar continuidade ao texto da dissertagdo e pensar
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estratégias para o retorno ao campo em fevereiro, para novas observacées e investigacdo dos
dados que ampliassem a intepretacdo do objeto de estudo.
A instrumentalizacdo da pesquisa e as técnicas utilizadas podem ser compreendidas

com mais detalhes no item a seguir.

3.5 Instrumentos e técnicas de pesquisa

Para Martucci (2001) existem trés tipos de técnicas de pesquisa pertinentes para o
estudo de caso, as quais foram adotadas neste estudo:
- Observacdo participante: Essa denominacdo representa a interacdo do pesquisador com o
objeto de estudo, considerando o contexto social e os sujeitos envolvidos, podendo influenciar
e ser influenciado na observacdo das acgdes.
- Entrevista: Caracteriza-se num dialogo estabelecido por duas pessoas, em que O
entrevistador busca obter o0 méaximo de informagdes de forma objetiva e intencional.
- Textos escritos pelo sujeito: As vivéncias expressas em diario de campo em primeira pessoa
registadas por depoimentos e outros fontes de informacéo sdo fundamentais para analisar em
conjunto com a observacao participante e da entrevista.

Além disso, observamos a importancia da articulacdo entre a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa, pois um podera favorecer a aplicacdo dos demais instrumentos e
possibilitara, em maior ou menor abrangéncia, o reconhecimento dos aspetos e realidade que
cerca os participantes e o objeto de pesquisa.

Nos primeiros contatos, onde j& se caracteriza a fase inicial das observacdes, a
relacdo estabelecida com coordenadora do nucleo possibilitou um vinculo fundamental para a
realizacdo de novos encontros a serem realizados. A preocupacdo de apresentar a sala do
NAPNE e alguns funcionarios que estavam presentes, além de expressar sua concepcdo em
relacdo a educacdo especial, proporcionou uma melhor orientacdo sobre as posi¢des dos
sujeitos e a dindmica do trabalho no NAPNE.

Devido a dindmica de horarios dos professores do Ensino Fundamental Il e equipe
pedagdgica, o pesquisador necessitou se adequar as demandas da grade de horarios, da matriz
curricular do Ensino Fundamental Il (EF-1I) e da organizagdo institucional na area da
educacdo especial. Desta forma, foi substancial para a realizagdo da pesquisa concatenar
aspectos como as questdes especificas do processo de ensino e aprendizagem de determinada
disciplina, juntamente com as situagbes comuns que concernem aos estudantes, alvo das

estratégias do AEE e a organizacdo de docentes e equipe pedagogica.
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As observacgdes foram fundamentais na organizacdo da coleta de dados junto aos
participantes do estudo, na estruturagdo dos instrumentos e técnicas de pesquisa, sendo estes o
registro em diario de campo, a entrevista semiestruturada, a observacdo participante e a
videogravacao.

Foram realizadas aproximadamente 60 dias de observagao participante, sendo 10 dias
em sala de aula e 50 dias nos atendimentos realizados pela equipe do NAPNE na sala
multifuncional, em horarios que variaram entre manhd e tarde, com tempo de duracdo de
300minutos/ 5horas cada dia. Ao fim do periodo de observacdo totalizaram 300 horas de
observacdo entre sala de aula e atendimentos no NAPNE.

No contexto da observacdo participante, o pesquisador posiciona-se além do papel
de interlocutor, compreendendo os temas pertinentes a realidade dos participantes. Para
Valladares (2007) existem algumas recomendacdes importantes para realizar observacdes,
consideradas neste estudo, sendo: estabelecer rotina e observar tempo habil que atenda aos
envolvidos; compreender as relagfes sociais existentes; preservar seu papel de pesquisador e
seu olhar “de fora” para o grupo; manter bons contatos no campo de pesquisa; saber observar
0s erros da pesquisa para aprimorar as a¢des futuras na abordagem do grupo; a pesquisa exige
um legado para o0 campo de pesquisa.

A percepcdo e apreensdo do cotidiano pela fala dos sujeitos estdo inseridas em um
contexto que valida um olhar especial para esse tipo de registro baseado na observagdo. Para
Godoy (1995), o pesquisador precisa captar o fenémeno estudado considerando as pessoas
envolvidas e todos os aspectos importantes. As caracteristicas psicossociais relacionadas as
observagdes de um coletivo tornam a imersao dos sentidos existentes uma relacdo intensa do
pesquisador com seu objeto de estudo. Essa relacdo direta com os atores sociais da pesquisa
adverte, conforme Manzotti e Gerwandsznajder (1999), para uma precaucdo tanto no
pertencimento do lugar pesquisado, quanto para o contato e estabelecimento de vinculos com
os participantes da pesquisa. Os atores sociais ganham protagonismo por suas praticas e
devem ser analisadas com a devida importancia. Essas interpretacbes e analises sao

compreendidas na citacdo abaixo como desassociaveis das questdes sdcio emocionais.

Na interpretacdo é importante lembrar que o analista € um intérprete, que faz uma
leitura também discursiva influenciada pelo seu afeto, sua posicéo, suas crencgas, suas
experiéncias e vivéncias; portanto, a interpretagdo nunca sera absoluta e Gnica, pois
também produzird seu sentido (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.682).

Desta forma, as interpretagdes invocam uma observacdo minuciosa sobre as

particularidades explicitas e implicitas do contexto. A formulacéo de hipoteses acompanha o
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processo de observacdes em busca de revelagdes contidas no espago pesquisado. Nesse
processo, as observacdes puderam ter constatagdes mais informais das atividades descritas e
dos sujeitos analisados e a entrevistas complementaram o0s vinculos sociais para uma
compreensdo ampla do contexto pesquisado.

Para melhor elucidacdo dos relatos e observacgdes coletados, alguns recursos como
imagens, quadros, esquemas e transcricdo de momentos importantes sdo apresentados neste
trabalho. Mazzotti (2006) afirma que a pesquisa deve expressar para 0s leitores as
experiéncias do objeto estudado de forma suficientemente descritiva. Pensar nestas estratégias
e recursos para o registro € uma preocupagdo necessaria para transpor com clareza as
experiéncias advindas da relagdo com os sujeitos e o ambiente (COUTINHO; CHAVES,
2002).

Importante entendermos as diferentes possibilidades de entrevista e métodos
investigativos. No primeiro contato estabelecido no NAPNE, observamos que os envolvidos
nas atividades do nucleo possuiam anseios que reforcavam as hipoteses do problema de
pesquisa. Planejando as observagdes participantes futuras, os encontros foram realizados com
o carater de sondagem, para entdo delinear a entrevista a ser aplicada. Importante destacar que
esse tipo de atividade para a entrevista ndo diminui as responsabilidades e preocupacdes para
execucdo desse instrumento, contudo estimula a fase exploratoria nesse processo
investigativo. Conforme endossa Duarte (2004, p.2016) “Realizar entrevistas, sobretudo se
forem semiestruturadas, abertas, de historias de vida etc. ndo € tarefa banal [...]".

As informacdes geradas do acesso aos documentos sobre o percurso escolar dos
estudantes participantes, sobre os dados de quantidade de atendimentos realizados e
frequéncia dos estudantes, os critérios de avaliacdo e demais questdes do cotidiano curricular
foram registradas com fotografias e anota¢6es no bloco de notas. Alguns documentos estdo
disponiveis na internet, como o projeto politico pedagdgico da instituicdo e algumas acGes
realizadas na escola, sendo atualizadas no site da instituicéo.

Na medida em que as informacdes proporcionadas pelas entrevistas foram coletadas,
os roteiros direcionaram de forma flexivel as possibilidades de instigar relatos que reunissem
mais dados para o estudo. A dindmica de flexibilidade dos dados coletados nas entrevistas
acompanhou um prévio desenho de roteiro (Apéndice B e ). A constituicdo de temas gerais e
uma certa liberdade para a relagdo de pergunta e resposta do entrevistador com o entrevistado,
indicou que as provocagOes e formas de interlocu¢cdo na entrevista podiam suscitar

encaminhamentos diversos na coleta de dados.
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A coleta de dados, a partir desta técnica, fica prevista para 0 momento em que a
consolidagdo das observacgOes ofereca a oportunidade de executar a aplicacdo da entrevista
semiestruturada. Para Minayo (2013) a entrevista semiestruturada é ideal por flexibilizar o
numero de participantes, tendo o entrevistador a condicao de estimular as conversas em busca
de coletar informagdes e otimizar esses dados para a pesquisa. E, nesse sentido, a organizacao
do instrumento combinou perguntas fechadas e abertas na perspectiva de extrair do sujeito
ideias e experiéncias, respeitando suas questdes socioemocionais e psicossociais, na

construcdo dessa confiabilidade na entrevista, pois.

[...] para se estabelecer uma relagcdo de confianga, é necessario um conjunto de
elementos (sentimentos, pensamentos, motivacfes) que ndo é possivel tratar aqui.
Mas, além da ja comentada importancia do trabalho pessoal e humano do pesquisador,
cabe apontar que o pesquisador deve ter um respeito profundo pela condicdo do outro,
pelas suas experiéncias e histérias (NARITA, 2006, p.27).

A aplicacdo de entrevistas pede que o pesquisador tenha atencdo a alguns detalhes de
forma que este instrumento se torne, de fato, um meio de coleta de dados possivel e pertinente
ao seu fim. Conforme Belei et al. (2008, p.190), ha algumas dicas de comportamento do

pesquisador no momento da entrevista que merecem ser consideradas:

Um bom entrevistador é aquele que sabe ouvir, mas ouvir de forma ativa,
demonstrando ao entrevistado que estd interessado em sua fala, em suas emogdes,
realizando novos questionamentos, confirmando com gestos que 0 ouve atentamente e
que quer compreender suas palavras, mas sem influenciar seu discurso. Ele aprofunda

o relato do participante e mostra atengéo sobre detalhes importantes.

Tendo como objetivo extrair 0 maximo da comunicagdo entre 0 pesquisador e 0S
participantes, o éxito da proposta da entrevista demanda do conhecimento do pesquisador
sobre o teor das perguntas e direcionar perguntas claras, engendrando dados imprescindiveis
para 0 conhecimento sobre o objeto do estudo. As entrevistas feitas com os participantes
forneceram informacdes e experiéncias imprescindiveis para compreender a realidade local.

As entrevistas foram realizadas na sala do NAPNE e no Laboratdrio de Comunicacao
e Linguagem (LABCOMLI). A maioria das entrevistas ocorreu ho LABCOMLI devido ao
laboratério possuir menos atendimentos em relacdo a sala do NAPNE, ajudando na captagdo
de som e reservando um espago para esse momento. Para este momento utilizamos a
videogravacdo para o0 registro dos depoimentos e gravacdo em 4udio, para aqueles
participantes que se sentiam mais a vontade com o audio, somente.

E, a partir da articulacdo e sistematizacdo das destes trés instrumentos de pesquisa, a
videogravacédo foi aplicada como um quarto instrumento e meio de registro da realidade

pesquisada. Esta teve a finalidade de “reproduzir a fluéncia do processo pesquisado” [...],
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observar pontos que muitas vezes ndo sdo percebidos”, como afirmam Belei et al. (2008, p.
193). As imagens coletadas, em 16 sessGes com duracdo de 60 minutos cada sessdo, além de
servirem para ampliar as caracteristicas e peculiaridades do objeto observado serviram de
base para a organizacdo e elaboracdo do produto produzido para este estudo. Além destas
consideracOes sobre esta forma de coleta de dados, vale salientar que o registro da imagem,
conforme apontam Belei (ibdem),

[...] oferece a pratica de observacdo e descri¢do, um suporte a mais, um novo
olhar [...] O uso da videogravacdo revolucionou as préaticas diérias das
pessoas e permitiu que os avancos fossem incorporados também as acgdes
educativas|...].

Para além da observacgdo participante e da entrevista semiestruturada, o registro das
notas de campo foi outro instrumento que, em conjunto com estes dois ja explanados,
compds os meios de coletas de dados. A importancia das notas de campo reforca o carater
primordial desse instrumento de pesquisa.

As notas de campo foram produzidas no contexto da pesquisa encarada como técnica
investigativa de grande valia. Assim, é descrito a seguir um exemplo de como foi feito o

registro das notas de campo.

Nota do diario de campo (15/ 12/ 17):

Na sala do NAPNE, o aluno M juntamente com outro colega de turma gque forma sua
dupla utilizam o espaco para a realizagdo de uma atividade de casa de Francés. A
mée do aluno M esta presente e os ajuda na atividade. O trabalho se consiste em
reproduzir em uma maquete os cémodos de uma casa, identificando na lingua
francesa cada mdvel e seus comodos. A dupla do aluno M aparenta ndo estar muito
interessado em realizar a atividade e sai da sala do NAPNE deixando o aluno M e
sua mée realizando a atividade. A professora de Francés entra na sala e pergunta o
motivo do aluno M estar fazendo sozinho a atividade. As evidéncias incitam a
professora em transpor um descontentamento com o outro aluno, dizendo que ia tirar
pontos de participacdo do colega do aluno M. Em outra mesa, a professora de
Ciéncias esta ensinando para 4 alunos pertencentes ao publico alvo do NAPNE. A
Revisora em Braille estd em outra mesa ouvindo um udio no celular.

3.6 Andlise dos dados

Os dados analisados foram constituidos a partir da coleta feita através dos
instrumentos de pesquisa e de registro estruturado das informagdes. Alves e Silva (1992)

trazem o conceito da analise qualitativa de dados e sua importancia:

A andlise qualitativa de dados é um fendmeno recentemente retomado, que se
caracteriza por ser um processo indutivo que tem como foco a fidelidade ao universo
de vida cotidiano do s sujeitos, estando baseada nos mesmos pressupostos da
chamada pesquisa qualitativa (1992, p. 61).
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Importante a orientacdo e comprometimento na conducdo da analise das informacdes
de forma que o registro exponha a realidade de dados descrita pelas a¢cOes observadas. Neste
contexto, a técnica da analise do conteudo encaminha prepositivamente as interpretacdes
descritas no processamento dos dados. Desta forma, foi fundamental a leitura de textos
coletados e documentos obtidos de forma prudente e com redobrada atengéo para que todos 0s
dados pudessem ser considerados na perspectiva de uma ampla anélise do conteudo que
possibilitem inferéncia de dados. De acordo com Campos (2004, p. 163),

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da analise de conteudo;
confere ao método relevancia tedrica, implicando pelo menos uma comparagédo onde a
informagdo puramente descritiva sobre o conteido é de pouco valor. Um dado sobre

conteido de uma comunicacdo é sem valor até que seja vinculado a outro e esse
vinculo é representado por alguma forma de teoria.

Desta forma, produzir uma investigacdo consiste na inferéncia dados para aproveitar
as suposicOes da pesquisa e embasa-las no tocante da investigacéo.

As estratégias curriculares observadas e o contexto dos estudantes com necessidades
educacionais especiais sdo analisados a partir das praticas curriculares desenvolvidas para 0s
estudantes alvo da pesquisa e as a¢Ges docentes no contexto da sala de aula. Assim, houve
uma preocupacao de trazer as experiéncias relatadas e observacbes obtidas no NAPNE da
unidade, os professores e estudantes.

A importancia do desenvolvimento da analise documental aponta com uma fase que
antecipa a constituicdo de um banco de dados e sistematiza as técnicas de documentacéo.
Podemos encontrar uma definicdo sobre analise documental através da indagacdo sobre o

conceito.

O que é andlise documental? Podemos defini-la como uma operagdo ou um conjunto
de operagdes visando representar o conteddo de um documento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta a
referenciacdo. Enquanto tratamento da informagdo contida nos documentos
acumulados, a analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e
representar de outro modo essa informagdo, por intermédio de procedimentos de
transformacdo (BARDIN,1977, p. 45).

Foi estabelecido para a andalise de dados das préaticas curriculares, um modelo que
categoriza tais praticas com o Diagrama de Venn®’. A seguir, o quadro explicita 0 que
compreende cada categoria de andlise. Para a discussdo destas, os dados coletados foram

analisados em conjunto, ou seja, em triangulacdo entre as informacbes das entrevistas,

22O capitulo 2.1 “Préticas curriculares da perspectiva da educagdo inclusiva” apresenta o conceito de Diagrama
da Venn e sua aplicacdo na pesquisa.
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observagdes e suas notas de campo, videogravagOes, na tentativa de relacionar, comparar,

revelar, estabelecer analises sobre o objeto investigado.

Quadro 12. Categorias de analise

Adequacao ao contexto curricular na

Modelo referente a pratica curricular . ~ .
perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Estudantes com NEEs inseridos na turma,
entretanto, sem uma sistematizacdo de acdes
gue atendam as demandas de escolarizacdo do
estudante.

Modelo da Diferenca

Organizacdo de acBGes para estudantes com
NEEs pensadas fora da sala de aula, com
énfase na complementacdo da aprendizagem
no turno regular.

Modelo Complementar

Sistematizacdo das acGes da educagdo
inclusiva em todo o periodo que o estudante
com NEEs estiver na escola. Todavia, as
adequacbes e adaptacGes curriculares séo
pensadas apenas para estudantes alvo da
educacéo especial.

Modelo da Interseccao

A flexibilidade do curriculo atende as
singularidades de todos os estudantes se
adequando ao ritmo de aprendizagem e as
Modelo da Unido especificidades de cada estudante. N&o existe
diferenciagdo apenas para determinados
estudantes que ndo atingem as exigéncias do
curriculo padronizado.

Nesta perspectiva, dados os encaminhamentos do delineando da metodologia para a
pesquisa, no proximo capitulo apresentamos as reflexGes e analises sobre o contexto do

estudo.
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4 PRATICAS CURRICULARES E A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL 1I:
REFLEXOES A PARTIR DE UMA REALIDADE

A proposta deste capitulo visa analisar os dados sobre as praticas curriculares, partir da
significancia das acdes docentes pensadas para os estudantes com necessidades educacionais
especiais e a possibilidades proporcionadas para estes estudantes no processo de escolarizagdo
no Ensino Fundamental I1.

A partir da investigacdo sobre documentos e experiéncias vivenciadas no cenario
campo da pesquisa, este capitulo esta organizado em dois momentos. O primeiro trata das
analises a partir dos documentos acessados no campo. O segundo momento trata das analises
que envolvem as percepgOes e concepgdes dos professores e estudantes participantes, sobre as
préticas curriculares, foco deste estudo.

4.1 Dados a partir da analise documental no contexto escolar

As informacGes coletadas por intermédio de documentos e registros foram
disponibilizadas pela instituicdo através do Setor de Supervisdo e Orientacdo Pedagdgica
(SESOP) e do Nucleo de Atendimento a pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), da
escola alvo da pesquisa, além do portal desta e sites oficiais do governo brasileiro.

O recorte desta analise qualitativa e descritiva compreendeu as a¢des organizacionais
com o Vviés dos dados e informacfes que explicitem ao processo da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo na instituicdo. Os contatos iniciais com o espa¢o do campo indicaram
a necessidade de um olhar especial para as acbes do NAPNE, em particular, na promocéo de
acles na area da inclusdo escolar. Tal viés tem sua validade a partir da possibilidade de
observacdo sobre um foco que, ao gerar dados que detalham um contexto, pode vir a ser
referéncia para analises sobre outros casos, como apontam Bogdan e Biklen (1994) e André
(2005).

Conforme a Portaria n°1887 (BRASIL, 2017), o NAPNE tem sua politica orientada
pelo PNE (BRASIL, 2011) pelas atribui¢Ges legais do decreto 6.571 (BRASIL, 2008) que
dispde o Atendimento Educacional Especializado, conforme o art.1 § 1°, “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados institucionalmente, prestado

de forma complementar ou suplementar a formagao dos estudantes no ensino regular”.
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Importante situar o espaco fisico, os recursos disponibilizados e as praticas
pedagogicas do NAPNE para compreendermos as especificidades deste nlcleo. Localizado no
prédio exclusivo ao Ensino Fundamental 1 no campus, a sala do NAPNE possui um ambiente
que abriga equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos /pedagdgicos para uso dos
profissionais e estudantes. O manual de orientagédo do Programa de Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010) enumera e especifica em sala | e sala Il os itens
necessarios para a oferta do atendimento educacional especializado. A seguir podemos
analisar os itens contidos no NAPNE e que sdo orientados para serem disponibilizados pelo

AEE, conforme programa acima mencionado.

Quadro 13. Composicao de itens das Salas de Recursos Multifuncionais Tipo |

X MATERIAIS X
EQUIPAMENTOS SIM  NAO DIDATICO/PEDAGOGICO SIM  NAO

02
MICROCOMPUTADORES | X 01 MATERIAL DOURADO X
01 LAPTOP X 01 ESQUEMA CORPORAL X
01 ESTABILIZADOR X 01 BANDINHA RITMICA X
01 SCANNER X 01 MEMORIA DE NUMERAIS | X

01 TAPETE ALFABETICO
01 IMPRESSORA LASER X ENCAIXADO X
01 TECLADO COM 5 OLSOFTWARE COMUNICAGAO
COLMEIA ALTERNATIVA
01 ACIONADOR DE X 01 SACOLAO CRIATIVO X
PRESSAO MONTA TUDO
01 MOUSE COM 01 QUEBRA CABECAS-
ENTRADA PARA X SEQUENCIA LOGICA X
ACIONADOR

A 01 DOMINO DE ASSOCIACAO

01 LUPA ELETRONICA X DE IDEIAS X
MOBILIARIO SIM NAO 01 DOMINO DE FRASES X

01 DOMINO DE ANIMAIS EM
01 MESA REDONDA X LIBRAS X

01 DOMINO DE FRUTAS EM
04 CADEIRAS X LIBRAS X
01 MESA PARA <A
IMPRESORA X 01 DOMINO TATIL
01 ARMARIO X 01 ALFABETO BRAILLE
01 QUADRO BRANCO X 01 KIT DE LUPAS MANUAIS
02 MESAS PARA X 01 PLANO INCLINADO
COMPUTADOR SUPORTE PARA LEITURA
02 CADEIRAS X 01 MEMORIA TATIL X

Fonte: Documentos acessados na instituicéo
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Quadro 14. Composicao de itens extra das Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il

EQUIPAMENTOS E MATERIAIS SIM  NAO
DIDATICO/PEDAGOGICO

01 IMPRESSORA BRAILLE-PEQUENO PORTE
01 MAQUINA DE DATILOGRAFIA BRAILLE
01 REGLETE DE MESA
01 PUNCAO
01 SOROBAN
01 GUIA DE ASSINATURA
01 KIT DE DESENHO GEOMETRICO X
01 CALCULADORA SONORA X

Fonte: Documentos acessados na instituicdo

XX X X X X

Destaca-se que a orientacdo sobre os equipamentos da sala do tipo Il além de
contemplar os recursos da sala I, complementa equipamentos e materiais didatico/pedagdgico
especificos para acessibilidade de estudantes com deficiéncias visuais.

Observou-se que as atividades oferecidas pelo NAPNE no Ensino Fundamental 11
possuem uma dinamica singular quando é pensado o uso de materiais pedagogicos/ didaticos
do AEE na formulagdo das suas atividades. O NAPNE promove no contraturno comum,
atividades que correspondem ao curriculo pertencente as disciplinas na classe comum, mas
pensadas com outras estratégias que correspondam as questdes da aprendizagem do publico
alvo do nucleo.

Essa concepcdo de atividades pedagogicas do NAPNE proporciona outras
possibilidades de abordagem de uma tematica na sala de aula ou a ampliacdo do tempo da
atividade realizada na sala de aula. Entretanto, esta forma de atuacdo de ensino ¢é
problematizada quando se questiona a correspondéncia de atividades do AEE com a sala de
aula regular (ALVES, 2006). Assim, constantemente os atendimentos do nulcleo sdo
oportunizados por atividades pensadas pelo professor do ndcleo, explorando a ludicidade e a

criatividade das atividades abordadas na classe comum com outras estratégias de ensino.
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Figura 5. Atividade de Ciéncias realizada no atendimento do NAPNE

Fonte: arquivo de imagens do pesquisador

A atividade sobre contetdo da area de ciéncias, acima apresentada na imagem, prop0s
a associacdo das definicGes de cada reino animal, classificando as caracteristicas especificas
dos filos. A dindmica ganhou aspectos Iudicos e dada a importancia da ludicidade no processo
de ensino e aprendizagem do n(icleo, umas das responséveis pela oficina (T5-AEE)> expressa
em sua fala o entendimento sobre esta estratégia: “¢ importante explorar o ludico, pensar a
atividade de maneira diferente da abordada pelo professor, mesmo compreendendo o desafio
do professor apresentar essa proposta para 30 estudantes”. Os sentidos pertencentes a
utilizacdo do ladico partem da escolha consciente e reflexiva do processo de aprendizagem e
estas mdltiplas possibilidades de atuacdo docente demandam conhecimento do trabalho

realizado. Assim,

é fundamental que o professor tenha pleno dominio do que esti propondo e, para
isso, a sua formacao deve proporcionar que seus conhecimentos sejam explorados
através do uso do lddico, assim como a familiarizagdo com tal instrumento
(SANT’ANNA E NASCIMENTO, 2011, p.31).

A proposta do NAPNE possui a caracteristica de ampliar a oferta de atendimento do
publico alvo do AEE para contemplar as acGes aos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Esta proposta nasce a partir da demanda do campus em oferecer o atendimento do
NAPNE no cenério atual, pois como diz Farah e Silva (2017, p. 56):

O NAPNE [...] ganhou forca e possibilidade de atuacdo a partir da nomeacdo de uma
coordenadora para articular as a¢des do nulcleo e do projeto de gestdo 2014/2017.
Imbuida da luta por democratizar o campus em todas as esferas, a gestao incentivou,
legitimou e aparelhou a atuacdo do nlcleo. Do mesmo modo, a SEE destinou ao

% No item 3.3 participantes, do capitulo que aborda o delineamento metodoldgico, estdo caracterizados os
participantes da pesquisa.
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setor servidores de varias formagOes, que tornaram a equipe diversa e
multidisciplinar.

A atuacdo do nucleo incorporou a filosofia do Laboratério de Aprendizagem (LA) que
promove na instituicdo o atendimento de estudantes com dificuldades de aprendizagem e
transtornos funcionais especificos, sistematizando as agdes nas recuperagdes paralelas. Neste
caso, a fala da coordenadora do nucleo (C1-AEE) explica como se efetiva a ideia da oferta de
atendimentos do nucleo: “[...] a gente trouxe a ideia das oficinas do Laboratério de
Aprendizagem do campus I, que seria atender quem estd a margem da lei [...]”. Desta forma, a
ideia de destinar oficinas a este publico-alvo, a partir de aces ja oferecidas no Ensino
Fundamental 1, sera implementado pelo NAPNE também pelo motivo apontado da falta de

profissionais em organizar o LA no Ensino Fundamental I1.

E uma meta do setor implantar o Laboratério de Aprendizagem, uma experiéncia de
sucesso nos campi I, quanto mais profissionais forem lotados no setor, de modo a
garantir mais vagas a esse publico-alvo, ampliagdo de modo sistematico as
possibilidades de atendimento aos estudantes com dislexia, TDAH ou quaisquer
transtornos ou defasagem pedagogica ndo diagnosticados (Ibidem, p.56).

Assim, conforme as observacdes no campo de estudo, o NAPNE neste campus tem a
intencdo de utilizar a terminologia oficinas para as atividades ofertadas para os demais
estudantes que ndo sdo o publico-alvo contemplado pela politica do AEE, reservando o
conceito de atendimentos para estudantes com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotados. Conforme dados apresentados, o nucleo
contempla as agdes entre atendimentos e oficinas para 110 estudantes do Ensino Fundamental
I1. No grafico abaixo, observamos a distribuicdo dos estudantes nas séries correspondentes ao

EF-II.
Gréfico 5. Estudantes atendidos pelo NAPNE-CSCII na 3? Certificagdo do ano letivo de 2017
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No inicio da 3% Certificagdo do Ensino Fundamental Il havia 110 estudantes
distribuidos em atendimentos e oficinas ofertadas pelo nucleo. Esse dado, no decorrer das
atividades do NAPNE, variou conforme a distribuicdo dos estudantes na organizacdo do
quadro de horarios. Tendo como referéncia o dado inicial de 110 estudantes, foram
contabilizados 23 estudantes no 6° ano (21%); 29 estudantes no 7° ano (27%); 39 estudantes
no 8° ano (36%) e 19 estudantes no 9° ano (17%). Observa-se que ha mais que o dobro de
estudantes atendidos no 8° ano em relacdo ao 9° ano, expressando uma preocupacao dos
professores e a equipe do NAPNE referente a este ano da escolarizacdo. Com isso, ficou
evidenciada, para este estudo, a demanda sobre as questbes pertencentes ao 8° ano e 0s
aspectos curriculares desta fase de escolarizacao.

Ao analisar a proposta ja consolidada de alguns pontos da reformulacdo do Projeto
Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) da instituicdo, a concepcdo do curriculo esta
orientada por uma visdo critica do conhecimento escolar (BRASIL, 2017). O entendimento da
criticidade curricular contida no documento é fruto da articulacdo dos saberes compreendidos
nas disciplinas.

A organizacdo da matriz curricular do Ensino Fundamental 1l é caracterizada pela
segmentacdo das disciplinas na instituicdo. No 8° ano, no turno regular, sdo distribuidos
tempos, por disciplina na semana, num total de 12 disciplinas, conforme o grafico abaixo.

Gréfico 6. Quantidade de disciplinas distribuida em tempos por semana no curriculo do 8° ano?*

B Matematica- 5 tempos

O Inglés- 3 tempos

B Portugués- 5 tempos

M Histéria- 4 tempos

O Francés - 3 tempos

M Ed. Fisica- 2 tempos

O Ciéncias Sociais- 2 tempos
OEd. Musical- 2 tempos

M Desenho- 3 tempos

O Ciéncias- 4 tempos
B Artes- 3 tempos

B Geografia- 4 tempos

2 As disciplinas de Hist6ria, Geografia, Artes Ciéncias e Desenhos tem parte da carga horéria destinada aos
sdbados que alternam em Sabado | e Il. Ou seja, as disciplinas oferecidas no Sabado | ndo serdo disponibilizados
no Sabado II.



100

Mesmo sendo exposta uma proposta de articulagdo dos saberes, atualmente a
configuracdo da organizagdo das disciplinas do curriculo evidencia aspectos que demandam
reflexdo. A estruturacdo do curriculo distribuido em séries e disciplinas no Ensino
fundamental Il pode ser um implicador da concepcdo do saber integrado defendido pela
instituicio (MURTA, 2002). Pacheco (2009) alerta, neste sentido, que a hierarquizagéo e a
delimitacdo do saber sdo consideradas uma orientacdo cartesiana na construgéo curricular e ao
método da instrucao.

A organizacdo do trabalho do NAPNE no Ensino Fundamental 11 se configura em
ofertar no contraturno o conteldo abordado nas disciplinas no turno regular com novas
abordagens. Nesta perspectiva, o trabalho neste contexto escolar apresenta aspectos que se
diferenciam do contexto do professor generalista do Ensino Fundamental 1, como afirma a
coordenadora do AEE (C-1): “o professor de matematica s6 vai dar aula de matematical...]
aqui temos doze realidades diferentes, doze contextos diferentes, doze ideologias diferentes
quando vocé vai lidar no dia a dia com o estudante numa turma que precisa ser incluido”.

A reformulacdo do curriculo escolar nesta fase de escolarizacdo, pela instituicdo,
projeta nas praticas do processo de ensino e aprendizagem novas possibilidades de abordagem
do conhecimento. Conforme Silva (2015), o documento afirma que uma visao sécio-escolar
demanda de a¢Bes que empreendam a criatividade pedagdgica. A responsabilidade social das
préaticas curriculares de abordagem critica deve ser proposta ao considerar 0s aspectos
culturais e a possibilidade do respeito a diferenca entre 0s sujeitos.

As adequacdes do curriculo e o dialogo com as mudangas socio-politicas e
econdmicas, sob o viés da criticidade, promovem um embate com a visdo do tecnicismo do
conhecimento e a producdo organizada das disciplinas curriculares em uma orientacdo
positivista da educacdo. O contraponto da educacdo entre o Viés critico e o positivismo pode

ser compreendido na medida em que:

A educacdo influenciada pelos ideais positivistas carece de incentivo ao
desenvolvimento do pensamento critico. A educacdo tecnicista apoiada nos ideais
positivistas ndo deve reduzir-se apenas ao ensino técnico, mas deve preocupar-se
também em buscar a razdo do proprio procedimento técnico. Aceitar a ciéncia como
0 Unico conhecimento, como queria o positivismo, é algo reducionista que perde
uma consideravel parcela de conhecimento que ndo estdo no dado, fica prejudicada
tanto a criacdo como a deducdo (ISKANDAR E LEAL, 2002, p.93).

A organizagdo curricular e as formas de conhecimentos que se preveem em sua
estruturacdo estdo intimamente ligadas. As novas possibilidades de acesso as informacoes e a
construgdo do conhecimento, com novas tecnologias num contexto globalizado s&o maneiras

de prover as discussdes em torno da proposta curricular.
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Cabe uma reflex&o acerca do modelo escolar existente na instituicdo e as discussoes
contidas sobre os conceitos de curriculo da escola. A proposta do documento preliminar do
PPPI apresenta em seu texto os conceitos de tempo e espaco como indissociaveis e
imprescindiveis para se pensar na organizacao curricular. A discussao busca apresentar uma
forma consciente de compreender as disputas que existem na construcdo curricular. A crenga
do curriculo como norteador de narrativas e praticas pedagdgicas das disciplinas e contetdo é
resultante de uma concepc¢do defendida por projeto que oriente tais elementos estruturantes
(SANTOME, 2013).

Outra preocupacdo expressada no documento trata atencdo sobre a proposta ndo se
resumir a formalidades que pouco serdo significativas no cotidiano escolar, para 0s
estudantes. Assim, pensar o curriculo é tido como um exercicio continuo e necessario para
que o projeto educacional atenda os anseios dos estudantes e conceba o desenvolvimento da
sociedade de valores equanimes.

As diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009)
preconiza aspectos a serem promovidos ao publico alvo da educacgdo especial. Pensando no
campo curricular, a proposta do Plano do Desenvolvimento Individualizado (PDI) pode
estabelecer estratégias que favorecam o trabalho do AEE quando se alia a elaboracdo de
objetivos académicos para estudantes-alvo da inclusdo e a recursos pedagdgicos que
possibilitem a aprendizagem (PLETSCH; GLAT, 2013).

Ao analisar o trabalho do NAPNE, nédo foi observado um PDI ou Plano de Ensino
Individualizado (PEI), formalizado e materializado em um documento com estratégias
individualizadas. Todavia, existe a proposta de sistematizagdo da organizacdo de planos
individualizados para o0 ano letivo de 2019, de acordo com a fala de T3-AEE: “[...] por conta
da falta de profissional a gente ainda ndo conseguiu organizar [...] mas para o0 proOXimo ano €
uma questdo primordial”. TanUs-Valaddo (2010), sobre este fato, analisa que o PEI é
importante para o processo de escolarizacdo de estudantes com NEE, mas sua formulagéo
ainda fica restrita a acdo de um profissional ou segmento responsavel pela educacgéo especial.

Além da fomentacdo da sala de recursos multifuncionais e do atendimento prioritario
do AEE no contraturno, o documento das Diretrizes (BRASIL, 2009) orienta que haja
professores para o exercicio da docéncia do AEE, profissionais de educacao e demais redes de
apoio. O NAPNE atende com uma equipe multidisciplinar e conta com professores do Ensino
Fundamental Il, com carga horéria especifica para atendimentos aos estudantes-alvo do
mesmo. Esta estrutura proporcionou um dinamismo positivo no atendimento aos estudantes,

mas também, por revelar um significativo niUmero de estudantes para tal proposicéo, foi
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observada a necessidade de ampliagdo de recursos humanos, conforme exposto pelos
profissionais do NAPNE. N&o obstante, ficou evidenciado que a dedicacdo dos profissionais
proporcionou uma notabilidade do trabalho do NAPNE, no Ensino Fundamental Il, em prol
das préticas curriculares.

Atraveés da andlise do documento preliminar do PPP, do campus-alvo, a concepg¢éo de
avaliacdo compreende e considera as condi¢des implicativas para o desempenho do estudante,
como uma ferramenta informativa para a comunidade escolar, ou seja, para “aprimorar o
processo de apropria¢do do conhecimento pelo estudante” (LEITE; KAGER, 2009, p.111).

Observa-se que o PPP deslumbra uma integragéo do resultado da aprendizagem por
meio do instrumento de avaliagdo com os professores e a equipe pedagdgica. Assim, sdo
elencadas trés caracteristicas de avaliacdo presentes na discussdo: continua, cumulativa e
qualitativa. A caracterizacdo continua refere-se a avaliacdo processual, privilegiando as etapas
da construgé@o do conhecimento. A concep¢do cumulativa compreende a gama de informacoes
sobre a aprendizagem e a proposta qualitativa tem o foco no desenvolvimento da
aprendizagem.

O NAPNE organiza o espaco para a avaliacdo de cada certificacdo na Sala do Saber
Compartilhado, destinada para os estudantes que demandam de estratégias para realizar as
provas num espaco que ndo o da sala de aula. As avaliagdes sdo adaptadas para os estudantes
atendidos pelo mesmo, realizadas pelo professor de cada disciplina em conjunto com a equipe
do setor.

Outro aspecto importante € o encaminhamento a partir dos conselhos de classe de
estudantes para avaliacdo pelo NAPNE. Neste caso, o Laboratério de Comunicacdo e
Linguagem faz uma triagem dos estudantes para analisar qual a necessidade das agdes quais
atividades seriam pertinentes para a atendé-los.

A avaliacdo ancorada em provas e notas foi observada na instituicdo como um desafio
frente a visdo tradicional de estabelecer conceitos avaliativos para que os estudantes alcancem
a média para a aprovagdo. O trabalho do NAPNE é auxiliar os professores na adaptacdo das
avaliacdes e a pensar em estratégias para as questdes pedagdgicos no Ensino Fundamental II.
Dada esta interatividade os profissionais que compdem o NAPNE tém almejado mudancas
nos critérios avaliativos e nas praticas curriculares para estudantes com NEE, neste contexto

de escolarizagéo, pois

O modelo tradicional da avaliagdo escolar define a classificagdo de individuos como
a principal funcdo do ato de avaliar. Neste sentido, o julgamento de valor visa
classificar o individuo segundo um padrdo determinado. [..] Tais praticas
contribuiram para produzir muitas consequéncias negativas, entre elas o preconceito
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e 0 estigma. Nesta perspectiva, a avaliagcdo classificatéria pode tornar-se um
instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento escolar para muitos
estudantes (LEITE e KAGER, 2009, p.111).

A partir do acesso aos registros documentais do Gltimo conselho de classe do ano
letivo de 2017, pode-se observar e analisar alguns aspectos sobre as a¢6es curriculares para 0s
estudantes-alvo, em algumas disciplinas. A seguir seguem as observacgdes realizadas sobre o

estudante L, no conselho de classe:

Historia - Néo apareceu para as aulas de Prova Final de Verificacdo (PFV). As
questdes discursivas ndo foram desenvolvidas pelo estudante.

Desenho: Chegava atrasado, atrapalhando sua organizacéo na sala de aula.

Artes: O professor tentou criar outras atividades para ajuda-lo na nota, mas o
estudante ndo entregou.

Desenho: N&o sei 0 que podemos fazer por ele.

Ciéncias Sociais: Estagnou no aprendizado, ele esta na sala para conviver para se
sentir incluido. Até raciocina, mas pelas bordas.

Geografia: Vinha as minhas as aulas, sentava na frente, mas ndo entendia.

Portugués: A auséncia da mediadora faz falta para ele.

Educacdo Fisica: Esse ndo rendeu nada. Quase nédo fez as aulas. Nem sabia que tinha
prova.

Na ocasido do registro acima, a representacdo da direcdo, presente no conselho, langou
questdes a respeito da adaptacdo curricular e do desenvolvimento escolar de L. A
possibilidade de integrar a nova classe do projeto Classe de Adequacdo Idade-Série (CAIS)®
surgiu como uma possibilidade. Este encaminhamento foi ponderado pela Direcéo pelo fato
do estudante relaciona-se bem com os colegas da turma. A reprovacao foi contestada tanto
pela Direcdo quanto pelo NAPNE. Por fim, além da aprovacdo para o 9° ano, o0 NAPNE
encaminhou a necessidade de profissional para realizacdo da mediacdo escolar e a adaptacéo
do curriculo. O estudante permaneceu na turma com os mesmos colegas aprovados da turma
805.

Em relacdo a estudante Y, foram coletadas as seguintes ponderacdes a respeito do seu

processo de escolarizagao:

Desenho: Falta comprometimento. Sempre com sono, cansada e se prestando a ajudar
o0 estudante L. Acumulou duvidas e dificuldades. Ndo tem condicGes de fazer o 9° ano;
Geografia: Ela confessou que ndo estudou. Deixou questdes em branco. O 8° ano é
menos conceitual e mais objetivo;

Educacdo Fisica: Falta comprometimento. N&o vem a aula. Quando vem, chega
atrasada e sem material;

Historia: A aluna é preguicosa;

Ciéncias: A professora parabeniza a aluna por ter conseguido uma boa nota na prova.

O NAPNE ressaltou que a aluna tem uma grande potencialidade na area da danca. A
Direcédo posicionou-se pela aprovacdo da estudante considerando que as questdes familiares e
sua dificuldade de estar na escola, pelo fato de morar longe, a coloca em uma condi¢éo que

demanda mais sensibilidade da instituicdo. A apresentacdo da habilidade artistica, pelo

% O projeto CAIS busca implantar um ambiente de aprendizagem diferenciado atendendo estudantes com
histérico de distor¢do idade-série no processo de escolarizagdo. O Projeto esta vigente no campus [...] atendendo
estudantes do 8° ano (estudantes com idade igual ou superior a 15 anos) e o0 9° ano (estudantes com idade igual
ou maior que 16 anos). Disponivel em: <www.cp2.g12.br >. Acesso em: 28 jul. 2018.
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conselho, induziu a ponderacGes sobre sua aprovacdo que foi deferida pelos professores, pois
segundo estes as exigéncias curriculares postas para 0 8° ano ndo possuiam um grau de
importancia para sua vida funcional. Neste sentido, observa-se que, para a aprovacdo em
pauta, pouco se considerou a estruturacdo de acdes que sistematizassem praticas curriculares
para atender as demandas de aprendizagem da estudante. Mas dada a aprovacdo ao 9° ano
houve o encaminhamento para a realizagdo de um curriculo adaptado. A estudante também foi
convidada para estar no CAIS, mas a propria optou por ndo participar desta proposta.

Os estudantes M e A ndo tiveram nenhuma consideracdo em destaque no conselho de
classe e suas aprovacOes para 0 9° ano foram obtidas. Destaca-se que a aluna A por motivos
de saude ndo realizou nenhuma avaliacdo na 32 certificacéo.

Assim, ao estabelecer contatos e observacdes no campo da pesquisa, as informacdes e
vivéncias do trabalho desempenhado na instituicdo compds um olhar especial para o 8° ano, e
mais atentamente, a quantidade de estudantes atendidos pela politica do AEE em uma turma
especifica. Com isso, a investigacdo segue com as analises das préaticas curriculares da turma

observada, na discussdo sequente.

4.2 O contexto dos estudantes com necessidades educacionais especiais da turma do 8°

ano e as estratégias curriculares observadas

A escolha da turma 805 foi pensada como um prisma que reproduzisse um cenario
comum encontrado em outras realidades escolares no Ensino Fundamental Il. Este campo de
estudo possibilitou abarcar diferentes aspectos que tangenciam a concepcao de escolarizagao
de estudantes com NEE no E F Il. ApGs a consulta realizada com a equipe do NAPNE,
constatou-se que a turma indicada possuia um nimero de estudantes atendidos pela politica do
AEE, considerado pelo nucleo, alto em relacdo as demais turmas e séries do EF-Il. Quatro
estudantes foram identificados como alvo das agdes do NAPNE na turma 805. As
informacdes foram sistematizadas pelo roteiro inicial da entrevista (Apéndice B), servindo
para apontar as acOes realizadas na escola e orientar as entrevistas para professores e
estudantes-alvo da 805 (Apéndice I).

Dentre 0s aspectos que nortearam a analise das préticas curriculares na instituigdo-
alvo, foram considerados: a relagdo do curriculo escolar na classe comum com os estudantes
com NEE e as a¢des realizadas no contraturno pelo NAPNE, para a escolariza¢do no contexto

da educacéo inclusiva.
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4.2.1 Praticas curriculares desenvolvidas na escola para os estudantes alvo do AEE: a relacdo

do curriculo na classe comum

Tendo como orientacdo a escolarizacdo de estudantes com NEE, as préaticas
curriculares executadas no contexto do NAPNE e na sala de aula ganharam aspectos
imprescindiveis para a anélise do campo de estudo. A atuagdo dos professores foi observada e
investigada com o propdsito de compreender o contexto relevante de estratégias didaticas
pensadas e realizadas no espaco escolar.

Sobre a importancia da a¢do docente na educacgdo inclusiva, temos como praticas
curriculares diferenciadas aquelas que apontam estratégias que se adequam para um publico-
alvo especifico identificado no processo de escolarizacdo, com alguma demanda na
aprendizagem. O cenario da instituicdo escolar observado sugere que a flexibilizacdo
curricular se torna relevante na perspectiva de apresentar alternativas ao curriculo vigente
para a classe comum. Ressalta-se que a necessidade de uma flexibilizacdo/adequacéo
curricular vislumbra uma reestruturacdo da proposta curricular para todos os estudantes
(PLESCHT, 2009).

Ao considerar a pratica curricular na inclusdo escolar como a concretude no ato de
ensino, essa conceituacdo oportuniza uma observancia das ac¢oes individuais e coletivas e no
contexto escolar. Assim, o0 cerne em questdo estd no repensar do espaco escolar para
proporcionar 0s conteudos curriculares que atendam as singularidades do estudante
engendrando possibilidades de acesso ao conhecimento dito formal. Para Marques e Freitas
(2017, p.1099), “o conhecimento aprendido e ensinado na educagdo formal é valorizado,
tendo por isso um estatuto elevado”.

No caso especifico da possibilidade de estudantes com NEE terem acesso ao
conhecimento orientado a partir do curriculo, é significativo para a concep¢do de inclusdo
escolar na instituicdo alvo do estudo entendermos qual valor designado a tais competéncias
curriculares foram exigidos para a formacdo destes estudantes. Para o0s sujeitos-alvo da
pesquisa é importante destacar que a escolarizacdo esta organizada no favorecimento de
praticas de ensino diferenciadas e orientadas pelo curriculo planejado para a classe comum.

N&o foi identificado a reivindicacdo dos professores de um Plano Educacional
Individualizado (PEI) ou qualquer documento que materializasse as estratégias curriculares
para os estudantes com NEE pertencentes a pesquisa.

O ndmero relevante de professores do Ensino Fundamental Il do turno regular com

carga horaria destinada ao atendimento no NAPNE no contraturno sugere que 0 engajamento



106

dos docentes para a discussdo de estratégias curriculares para estudantes com NEE pode ser
propiciado pela estrutura existente na instituigao.

Todavia, as estratégias curriculares pensadas para cada estudante atendido pela
politica do AEE foram identificadas vislumbrando a permanéncia integral destes estudantes
no turno regular nas atividades em sala de aula, concomitantemente com a tematica abordada

para o restante da turma. O diario de campo serviu para captar esse momento na sala de aula.

Nota do diario de campo (05/ 02/ 18):

A professora (P-3) inicia a aula pedindo para guardar o material de portugués e
pegar o material de francés. A (P-3) informa que a aula serd uma revisdo para
avaliacdo. A professora distribui uma folha de atividades e pede para o estudante L
guardar o material. A professora observa uma desorganizacdo na mesa dele. O
estudante costuma deixar a mochila em cima da mesa. A professora inicia a
explicagdo no quadro da atividade para a turma, dando atencdo aos estudantes L e Y
para a realizagdo da folha de exercicios fazendo perguntas direcionada aos dois. O
estudante M esta desenhando em um caderno. Em seguida, a professora discute com
a turma a preocupagdo de ndo deixar mochilas e casacos em cima da mesa. O
estudante M obedece e em seguida remete sua atencdo a folha de exercicio para
realiza-la. A professora faz a mediacéo da revisdo para a dupla Y e L, os colocando
ao lado de sua mesa em dupla, enquanto o restante da turma realiza a mesma
atividade. As perguntas vao surgindo pelo restante da turma e a professora se
desdobra para atendé-los. O estudante L pede para sair de sala e demora como de
costume. A professora anda pela sala e pergunta se o estudante M estd
compreendendo a revisdo. Neste caso, a professora busca equilibrar a atencdo que
necessita L e Y que estdo bem ao lado de sua mesa com o restante da turma. A
turma é bem dispersa e a professora chama a todo tempo a atencéo para a realizacéo
de exercicios. No decorrer da aula, a professora recorda que a dupla de M nédo o
ajudou no trabalho em grupo realizado anteriormente®. O estudante L é advertido
pelo comportamento inadequado por fazer excessivas brincadeiras com Y. A prof?
procura saber se L e Y fizeram a atividade. Na corre¢do no quadro, a (P-3) identifica
que os dois estdo com as respostas idénticas. Enquanto a professora atendia os
demais estudantes, a Y respondeu rapidamente as questdes que faltavam e o
estudante L apenas copiou. A correcdo é realizada com o estudante M prestando
atencdo de sua mesa.

Foi observado na sala de aula que a professora tentou uma abordagem diferenciada na
exposicao da atividade ao formular de forma mais didatica a explicacdo aos estudantes L, Y e
M, alvo das acdes do NAPNE, sendo L e Y identificados com NEE mais acentuadas. A
proposta de colocéa-los perto da sua mesa foi uma estratégia de auxilia-los e buscar na
mediacdo uma adequacdo para as especificidades na aprendizagem destes estudantes.
Entretanto, essa atencdo precisa ser compartilhada com o restante da turma que também
apresentam a necessidade de apoio no processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, a atencdo mais direcionada que demandavam esses estudantes néo
conseguiu ser efetivada gerando o fato do estudante L copiar de sua dupla as respostas que

faltavam para concluir o exercicio. Nota-se que aluna Y que forneceu as respostas nao possuia

% Episodio retratado pela nota de campo (15/12/2017) no item 3.4-Instrumentos e técnicas de pesquisa.
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conhecimento especifico para auxilid-lo, resultando na producdo de respostas diferentes da
correcédo da professora. O estudante M que consegue acompanhar o ritmo de aprendizagem da
turma demanda de mediagdes pontuais tal como o restante dos colegas no auxilio de alguma
atividade. A estagiaria®’ que o apoiaria com mediagdes ndo esteve presente no inicio do ano
de 2018. Em relacdo a estudante A, seu estado de salde a impediu de garantir a sua
assiduidade. O NAPNE apresentou como alternativa para o acesso ao conhecimento o uso do
Moodle? da instituicéo.

Para compreendermos 0s aspectos curriculares organizados na escola, as informacdes
obtidas no Ensino Fundamental Il evidenciam a disposi¢cdo de professores e equipe do
NAPNE para pensar nas adequagdes dos instrumentos e do conhecimento estabelecidos no
curriculo padronizado para a classe comum.

As disputas entre um curriculo idealizado para estudantes com NEE e o curriculo
possivel é deflagrado nas possibilidades conflitantes entre os procedimentos avaliativos da
instituicdo e as especificidades no processo de ensino e aprendizagem, conforme a fala do (P-
2): “[...] Por mais que seja interessante (adaptacdes curriculares), a avaliagdo formal é um
pilar do colégio”. O que interfere nesta problematizacdo ndo ¢ o suporte para o estudante
realizar uma avaliagdo como provas e testes, mas quais conhecimentos validados pela
instituicdo se transformam em exigéncias que ndo se efetivam em uma aprendizagem
significativa para a escolarizagdo destes sujeitos. O documento formulado pelo MEC Educar

na diversidade (BRASIL, 2006) conceitua a realizacdo de uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa implica proceder a uma representacdo interna e
pessoal dos conteddos escolares, estabelecendo relagbes substantivas entre o novo
conteldo de aprendizagem e o que ja se sabe. Neste processo de construcdo
modificam-se conhecimentos e esquemas prévios e cria-se uma nova representacéo
ou conceituagdo. Nesta perspectiva, a aprendizagem ndo é um processo linear de
acumulacdo de conhecimentos, mas uma nova organizac¢do do conhecimento que diz
respeito tanto ao “saber fazer algo” (esquemas conceituais) como o “saber o que
fazer” e, ainda, como “com o que se sabe” (esquema de procedimentos) e o “saber
quando utiliz&-10” (conhecimentos sobre em que situagdes usar o que se sabe).
(BRASIL, 2006, p.172).

O planejamento prévio pensado para estudantes pertencente ao NAPNE fica na ordem
da discussdo no inicio do ano letivo com a explanacdo da equipe do nucleo para os

professores sobre as necessidades educacionais especiais de cada estudante. Nas discussdes de

27 A estagiaria desempenhou na turma agBes concernentes ao que o0 NAPNE denominou mediag&o escolar. O
NAPNE compreendeu que a estratégia deveria criar estratégias especificas para os estudantes Y e L.

%8 0 Moodle (Modular Object Oriented Distance Learning) é um software livre que disponibiza um espaco de
aprendizagem de forma colaborativa por uma comunidade virtual. A plataforma propicia formacdo de grupos de
estudo, cursos online dentre outras funcdes educativas. Disponivel em: <www.moodlelivre.com.br>. Acesso em:
XX maio 2018. (especificar dia de acesso)
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cada departamento, as disciplinas organizam também no inicio do ano letivo estratégias
direcionadas para as especificidades do conhecimento abordado, tendo também a
possibilidade de encontros nas reunides pedagogicas semanais (RPS) a presenca de alguém da
equipe do ndcleo.

Esse planejamento vai se adequando apds o término de cada certificacdo, quando os
professores reunidos em conselho de classe pensam, em conjunto com algum representante do
NAPNE, as acOes realizadas no periodo escolar avaliado e possiveis encaminhamentos de
estudantes identificados com necessidades educacionais especiais. Na fala apresentada abaixo,
percebe-se um avanco na postura dos professores nos conselhos de classe em relacdo as
questdes que articulam o trabalho no turno regular e as agdes do NAPNE.

[...]Os nossos conselhos evoluiram muito. Eu vejo que hoje em dia, os professores
tém uma visdo muito mais integrada. Eles ndo veem o estudante mais pela nota. O
estudante ndo representa um nimero s6. Eu vejo que hoje em dia tem uma tendéncia
do professor entender melhor o que o estudante apresenta, qual a melhor forma de
acesso mais adequado para aquele estudante, o que aquele estudante precisa, as
condicBes sociais que o estudante apresenta [...] Eu vejo de 2014 a 2017, uma
mudanga muito grande de pensamento dos nosso professores no conselho de classe e
isso tem contribuido muito para o crescimento do nucleo [..] Por exemplo, por mas
que o estudante ndo tem um laudo, se os professores em conselho de classe acharem
que um estudante precisa de suporte pedagogico diferenciado, eles mesmo inserem o
estudante para 0 NAPNE (T-5).

Ficou explicito nas observagdes do campo que, nas iniciativas de cada docente, a
relacdo com o estudante e vivéncias escolares de sala de aula se estabelecem de forma
relevante no turno regular. A estratégia do professor P-5 em propiciar momentos de
recapitulacdo do conhecimento abordado em sala foi uma acdo pensada no contexto da

inclusdo dos estudantes L e Y.

Eles tém um registro muito subjetivo. A ideia é, isso esta sendo meio de dificil pois
ndo estamos tendo muitas aulas, que todo o final de aula eu peco pra fazer um registro
narrativo do que aconteceu, uma espécie de diario, isso ajuda. [...] Tudo isso vai ser
traduzido pra linguagem, pro formato mais palatdvel para que eles estudem a partir
deste material (P-5)

As estratégias pensadas, mesmo de forma esporadica, ganharam destaque, por
exemplo, pelo planejamento de uma atividade com desafios simplificados e correspondentes
com o contetdo dado a turma. Outro fator observado foi a espontaneidade da préatica docente
em determinada explicagdo realizada de forma mais didatica durante a aula ou uma adequagao
da atividade proposta conforme o desempenho do estudante no momento de sua realizagdo. A
proposta a seguir realizada em sala de aula pelo professor P-1 descreve uma troca de

experiéncias com o estudante M, na atividade denominada fotografia impressionista:
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[...] Pra fazer com ele esse trabalho de fotografia, eu com a minha camera tive a
experiéncia de focar com a minha mao até o ponto que ele gostaria de realizar a
fotografia com a méao boa dele e ele clicaria, [..] mas isso ndo estava rendendo boas
fotos. A gente estava tentando fazer essa parceria, mas estava frustrante o resultado
para mim e para ele [...] até que em determinado momento o M me surpreendeu e ele
saiu da cadeira dele e teve a ideia de fazer uma fotografia envolvendo a roda da
cadeira de rodas dele. Ele pegou a cadeira, tirou a roda e me disse pra colocar a roda
encostada em uma escada e essa seria a foto dele. Entdo ali ele me surpreendeu
totalmente. Descobri que ele poderia sair da cadeira que era uma informagdo que eu
ndo tinha, me surpreendeu pelo o que ele ja estava conectando com o conceito da
forma da foto, e que acabou com a colaboracdo comigo que fiz o papel de colocar a
roda aonde que ele queria[..] (P-1)

O momento acima foi proporcionado por diversos aspectos que envolvem o processo
de ensino e aprendizagem. O estudante M por ter atrofia muscular tinha como suporte o
professor que buscava auxiliar na realizagdo da fotografia. A ideia apresentada pelo estudante
em criar uma cena inusitada com sua cadeira de rodas proporcionou uma surpresa por parte do
professor, tanto pela originalidade da proposta quanto pelo fato do professor ndo ter tido a
informacdo que o estudante podia sair da cadeira de rodas. Essa relagédo do professor com
estudante, que estabelece uma rede de conhecimentos, s6 consegue ser realizada se houver
uma horizontalizagdo do curriculo (FELICIO; OLIVEIRA, 2006).

No decorrer do processo de escolarizacdo observado, constatou-se que a relacdo do
curriculo do Ensino Fundamental Il para o publico alvo do AEE visto pelo professor
provocou certa dificuldade em aproximar o contetdo dado a turma, ao ritmo de aprendizagem
de alguns estudantes. Algumas reflexdes feitas pelos professores revelam aspectos sobre este
contexto:

Eu acho o que a escola oferece a nivel de formalidade da escola, da forma que o
contelido é ensinado eu acho que é muito pouco sentido para alguns estudantes. Eu
acho que a escola tinha que se repensar, o ensino regular]...] sendo mais democratico
(P-5).

A gente caminha cada vez mais para uma reflexdo, de rever o conceito de curriculo,
de avaliacdo de contetdos porque a gente vé que todos os estudantes sdo diferentes,
tem singularidades em suas diferencas e que na verdade se tivéssemos que fazer um
curriculo adaptado seria para todos (P-4). Sera que esse curriculo que temos hoje pra
esse estudante que necessita de educagdo especial ele também ndo acaba gerando
praticas que ja sdo comuns a escola para os outros estudantes, acabam reforcando a
imagem que a gente tem deles que ndo tem capacidade cognitiva para entender
certos assuntos? (P-2).

A insatisfacdo desta ldgica educacional presente na producdo curricular e seus
conhecimentos referendados se acentuam na concepcdo do curriculo na perspectiva da
educacdo inclusiva. Assim, a articulacdo do conhecimento ofertado no Ensino Fundamental
Il com as demandas observadas em uma NEE implica em dificuldades de acesso ao estudante
pelo de nivel de desafios que ascendem diante da aprovacao a série/ano sequente no processo

de escolarizagéo.
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Logo, o curriculo que poderia ser o norteador para organizar o conhecimento pensado
para especificidades do estudante é tido como uma mera convencédo formal dos contetidos que
ndo substanciam a vida destes sujeitos. Ou seja, o curriculo é visto como algo estatico, com
pouca margem para mudancas que interfiram na proposta educacional e na oferta do
conhecimento pela institui¢do. Para Young (2014) o curriculo dito especializado precisa fazer
com que o conhecimento seja “ensinavel” e “aprendivel”. Esse conhecimento especializado se

organiza, conforme o autor, de duas formas:

(i) Em relacdo as fontes disciplinares: conhecimento produzido por especialistas nas
areas de conhecimento — histéria, fisica, geografia. Os especialistas disciplinares
nem sempre concordam ou acertam, e, embora seu proposito seja descobrir a
verdade, as vezes sdo influenciados por outros fatores, além da busca da verdade.
Contudo, ¢ dificil pensar em uma fonte melhor para “o melhor conhecimento
disponivel” em qualquer campo. N&o ha pais com um bom sistema educacional que
ndo confie nos seus especialistas disciplinares como fontes do conhecimento que
devem estar nos curriculos. (ii) Em relacdo a diferentes grupos de aprendizes: todo
curriculo é elaborado para grupos especificos de aprendizes e tem de levar em
consideracdo o conhecimento anterior de que estes dispdem. (YOUNG, 2014,
p.199).

No campo de estudo, a analise do pertencimento do estudante com NEE ao curriculo
escolar perpassa as condigdes de aprendizagem materializadas nos desdobramentos
curriculares na sala de aula, com as atividades desempenhadas no NAPNE. Estas agdes de
inclusédo escolar sdo decorrentes das préaticas de ensino validadas pelas vivéncias do cotidiano.
Para compreender como ocorre a articulagdo do conhecimento da disciplina abordado no
turno regular, para ser ensinado pelo NAPNE, a fala da professora P-6, da classe comum,

explica a parceria existente com professora do NAPNE, da mesma disciplina:

A gente troca muita informacdo pelo Zap e pelo email [...] a gente procura
programar tudo com antecedéncia. Entdo o trimestre vai comecar, a gente programa
tudo do trimestre. Entdo eu troco as informagdes todas com ela. Que tal fazer um
estudo dirigido dia tal para tal assunto? Af eu preparo uma coisa, ela prepara outra
coisa e com uma troca de informacgBes com o estudante a gente vai montando. [...]
Eu preparo os estudos dirigidos, as aulas praticas, as provas eu mano pra ela e ela
faz os acertos que sdo necessarios e faz a parte adaptada (P-6).

O cenério apresentado sobre a comunicacdo entre as professoras do turno regular e do
NAPNE, para a realizacdo de adequacBes para estudantes com necessidades educacionais
especiais, se diferencia quando a proposta do atendimento € ofertada por alguém que nédo faz
parte do departamento da disciplina. Esse caso pode ser elucidado pela fala do T-4 que
oferece uma oficina de matematica no NAPNE e integra a equipe do nlcleo com o cargo de

Técnico em Assuntos Educacionais:

Eu tenho contato com a coordenacdo da disciplina, coordenagdo de matematica da
escola, no comego do ano eu pego o planejamento deles do ano, converso muito com
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os estudantes também e a gente vé: o que estd sendo dado na semana? o que vocé
viu na semana passada? Qual a parte da matéria vocé esta agora? E de acordo com
isso, com o desenvolvimento do contelido na sala de aula, e vou trabalhando nas
oficinas (T-4).

A problematizacdo presente na narrativa dos professores, em relacdo a falta de
formacdo académica na area de educacdo inclusiva € um aspecto importante para
compreensdo destes sujeitos da pesquisa. Cabe compreender que existe a necessidade de
colaboracéo entre os saberes docentes, na perspectiva de cada professor. Entéo, a formacao de
cada professor torna-se imprescindivel para que essa troca de experiéncias e saberes com a
equipe pedagdgica e com outras formacdes possam se efetivar para a necessidade de
aprendizagem de cada sujeito. Para entendermos essa realidade educacional, as expectativas
dos professores em relacdo a capacitacdo do trabalho docente demanda uma reflexdo que

contemple o contexto escolar como um todo conforme as autoras destacam.

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o trabalho
docente na perspectiva da diminuigdo gradativa da exclusdo escolar, o que vira a
beneficiar, ndo apenas os estudantes com necessidades especiais, mas, de uma forma
geral, a educacdo escolar como um todo (GLAT; NOGUEIRA, 2003, p. 140).

A exposicdo da caréncia de formacdo académica na retdrica quase sempre presente no
discurso do docente do EF-I1 pode atentar em questGes importantes para analise de préaticas
curriculares na perspectiva da inclusdo escolar. O professor reivindicar uma formacdo mais
ampla, que abranja mais formacg&o académica para a préatica escolar, € algo legitimo. Todavia,
tais falas podem escamotear alguns aspectos existentes no processo de ensino e aprendizagem
envolvendo estudantes com NEE.

As complexidades existentes no alcance de determinado objetivo pensado na
aprendizagem de sujeitos com NEE podem expor situa¢des desafiadoras no cotidiano escolar.
Os conceitos balizados no rendimento escolar, referenciado como padrdo no Ensino
Fundamental Il, quando defrontados na condicdo de estudantes com NEE, sdo capazes de
causar desapontamentos em algumas expectativas no ambito do ensino. Por isso, é preciso
situar quais condi¢des curriculares podem implicar em angustias por parte dos professores,
nas relagdes do processo de ensino e aprendizagem para a inclusdo escolar.

Reflexdes sobre a concepcdo de curriculo escolar, na perspectiva da educagdo
inclusiva, obteve, na maioria das analises coletadas nos instrumentos de pesquisa, uma
conexdo situagdes vivenciadas na sala de aula. As demandas observadas na fala dos

professores se relacionaram a frustacGes pessoais em ndo realizar a efetivacdo de uma
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inclusdo escolar de qualidade. Se observa que ndo h& uma apropriacdo, nas falas dos
professores participantes, de conceitos de adaptacao ou flexibilizagéo curricular, mas o pleito
por realizar algo para atender as demandas de aprendizagem destes estudantes é,
prioritariamente, a necessidade exposta pelos mesmos. O trabalho do NAPNE ¢ tido pelos
professores como um suporte imprescindivel para a proposta de inclusdo escolar. A carga
horéria destinada, pela maioria dos professores das disciplinas, para atendimentos no NAPNE
no contraturno, contribui para o vinculo dos professores entre as praticas do AEE e sala de
aula.

O suporte pleiteado nas falas dos docentes é orientado para as atividades realizadas
para e na classe comum. Isto é, o trabalho do NAPNE abarca as demandas dos estudantes com
NEE no EF-II, privilegiando o conhecimento organizado no curriculo da classe comum e
apresentando adaptac6es nos contetdos oferecidos por cada disciplina no contraturno.

Dentre as agdes mais significativas, no ambito curricular, observadas no NAPNE, no
turno regular da turma 805, foram identificadas as seguintes:

[A] Profissional desempenhando funcdo denominada pela instituicdo como Mediacéo escolar:
Com uma carga horéaria de 20h semanais, realizada por uma estagiaria de pedagogia, orientada
para proporcionar suportes pedagdgicos para dois estudantes atendidos pelo nucleo,
considerados com necessidades educacionais especiais significativas, em relacdo aos demais
estudantes alvo do AEE;

[B] Avaliacdes adaptadas: O NAPNE disponibiliza professores de cada disciplina para
realizar as adaptacdes das avaliagcdes, quando necessarias, € um espaco denominado Sala do
Saber Compartilhado para que os estudantes alvo do AEE tenham um local com o suporte
planejado para as demandas de aprendizagem de cada estudante.

[C] Suporte pedagdgico do NAPNE: Os departamentos de cada disciplina contam com a
disponibilidade da equipe do NAPNE para consultas pedagogicas de atividades a serem
realizadas no turno regular e com a presenca de alguém da equipe do nucleo nos conselhos de
classe para avaliar o rendimento na aprendizagem dos estudantes alvo do AEE, na certificacdo
em questao.

A acdo da mediacdo escolar, assim denominada pela instituicdo, caracterizou-se na
atuacdo em sala de aula auxiliando os estudantes Y e L, conforme as demandas apresentadas
em cada disciplina no processo de aprendizagem. Para a escolha destes dois estudantes foi
considerado que estes necessitavam de um suporte de ensino diferenciado no contexto da

escolarizacéo.
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A prética da mediagdo desempenhada pela estagiaria, neste caso, baseou-se no auxilio
ao professor da turma para 0 acesso aos contetdos e no suporte de comandos bésicos para
realizacéo de atividades pelos estudantes. A seguir podemos entender uma pratica considerada

exitosa pela estagiaria (T-6) envolvendo a préatica da mediacéo escolar:

A matéria de Francés é bem complicada para toda a turma, mas a professora faz
material adaptado [...]. A gente esta na terceira certificagdo, ja teve duas provas, e
nas duas provas as notas deles foram 6timas em francés. Eles acharam que a matéria
estava facil, mas eu falei para eles que ndo, era porque o material estava todo
adaptado e a prova era condizente com tudo que ela tinha dado. Entdo ela ia
treinando os verbos com eles, sempre dava uma folha pra mim e outra pra eles, a
gente ia descer ou fazia com eles em sala. Entdo ela sempre trazia coisas adaptadas
ai no dia da prova foi tranquilo pra gente fazer (T-6).

Constatou-se no campo de estudo que o professor da classe comum na instituicao
conta com suportes que buscam garantir 0 acesso ao conhecimento no turno regular.
Entretanto, os objetivos e estratégias concernentes ao curriculo pensados para os estudantes
atendidos no NAPNE demandam de ac¢Ges conjuntas que atendam as especificidades de cada
disciplina. No cotidiano de sala de aula, a maioria das agdes para pensar estratégias que
atendam as singularidades dos estudantes alvo das a¢des do nicleo partiu da espontaneidade
do professor em tentar adequar algo de forma improvisada, para a compreensdo de dado
conteddo, para aos estudantes com NEE, sem uma prévia organiza¢do ou uma apropriacao do
curriculo.

A énfase dada as atividades pedagégicas alternativas, que favorecam a abordagem
para estudantes com NEE no contraturno, em alguns momentos, se distancia da realidade
observada no curriculo ofertado para a classe comum. Observa-se na fala dos professores uma
narrativa comum sobre a necessidade de haver flexibilizagdo curricular para o favorecimento
do processo de ensino e aprendizagem na incluséo escolar. Esta conscientizagdo torna-se
importante para o trabalho pedagogico e responsabilidade dos professores de sala de aula €
traduzida em esforcos que nao recai apenas para insercao social dissociada da importancia
pedagogica do acesso ao conhecimento.

A observacdo relativa ao atendimento da politica do AEE ganha uma condigdo
especifica quando a oferta do atendimento é pensada pelos aspectos curriculares presentes na
implantacdo desta acdo. Observa-se que a estrutura de atendimento no contraturno é
respeitada, propiciando neste tempo atividades que a priori se organizam para atender as
demandas do contetido abordado em sala de aula com estratégia de ensino diferenciadas. O
espaco destinado as atividades do NAPNE e recursos humanos garantidos na presenca de

professores de cada disciplina do EF-Il, em conjunto com a equipe do NAPNE, constituem
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um cenério singular observado e, na nossa percepcdo, muito vantajosa para a concretizacao de
praticas curriculares inclusivas.

A partir das percepcdes dos docentes e dos profissionais do NAPNE, em relacdo as
praticas curriculares, nos atentaremos a seguir para 0s aspectos e andlises a partir da
percepcdo dos estudantes alvo da pesquisa privilegiando agdes envolvendo a aplicabilidade

curricular no contexto da sala de aula.

4.2.2 AcBes docentes no contexto da sala de aula: percepcdes dos estudantes

A partir das percepcdes dos estudantes e das observacdes realizadas com cada sujeito,
nos embasaremos nas falas coletadas nas entrevistas e nas observacgdes realizadas no contexto
escolar. O roteiro de entrevistas produzido para a coleta de informacGes expds o desejo dos
estudantes falarem sobre questfes do cotidiano escolar. Desta forma, alguns aspectos foram
identificados na propria espontaneidade da fala do estudante participante sobre as praticas
curriculares a ele oferecidas.

Dentre os fatores atribuidos por estes, as respostas referentes a importancia da escola
foram significativas para a compreensdo dos aspectos sobre o recorte da pesquisa. Cabe
ressaltar que, em geral, as respostas dos estudantes relacionam a importancia da compreensao
do contetdo e aspectos gerais do conhecimento formal, dando relevancia ao trabalho
realizado pelo NAPNE.

No6s temos 0 NAPNE, Nucleo de Aprendizagem para Pessoas com Necessidades
Especificas, que cuida para vocé ter o melhor atendimento, [...] para ter um melhor
entendimento da matéria que estd tendo dificuldade e isso facilita muita gente,
inclusive a mim também, para ter melhor mobilidade e e melhor presenga na escola.
[...]Jvocé estar na escola e ndo estar entendendo aquilo direito é muito ruim e eles
conseguem propiciar isso para muita gente (Estudante M).

Percebe-se na fala acima que a efetivacdo do curriculo formal € validada nas
percepcOes dos estudantes nas agdes do NAPNE. Ao considerar que a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem € orientada pelas atividades e estratégias sistematizadas pelo
NAPNE, a fala comum feita pelos estudantes atendidos pelo mesmo reforca a necessidade de
dar significado melhor as praticas curriculares na sala de aula.

Ao ser perguntando ao estudante “o que € escola?”, nao foi feita mencao ou referéncia
ao trabalho realizado pelo NAPNE, mas fica evidenciada a identificacdo do estudante com o
trabalho realizado por este. As oportunidades elencadas na pratica de ensino pelo NAPNE
foram associadas comumente com a oferta de atividades adaptadas com enfoque ludico,

tempo estendido para a aprendizagem e estratégias pensadas pela equipe pedagogica do
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NAPNE. Ou seja, as préaticas docentes em sala de aula para atender os estudantes com NEE
expde uma impressdo, por parte destes, que as agdes ofertadas pelo NAPNE possuem
estratégias de ensino que o contemplam as suas aprendizagens. J& 0 mesmo nao é observado
no contexto na sala de aula.

Para entender a realidade sobre as expectativas dos estudantes em relagdo a abordagem
do mesmo contetido pelo NAPNE, em relacdo ao conhecimento ofertado em sala de aula, é
necessaria uma reflexdo que analise o contexto escolar e estruturacdo curricular. Para 0s
autores Basei, Bendrath e Menegaldo (2017, p 144) “ag¢des voltadas para as atividades
curriculares complementares indicam um fator compensatorio ao direcionar macrocampos de
acdo paralelos ao curriculo formal”. As observacdes parecem indicar que a organizacdo da
escola ao destinar uma énfase no contraturno é tida pelos estudantes com NEE como positivo,
todavia o curriculo formal na classe comum fica marginalizado nesta dualidade observada na
organizagao curricular da instituigéo.

Outra percepcdo compartilhada nas falas dos estudantes é a respeito da dificuldade dos
parametros avaliativos da institui¢do e a condicdo dos estudantes para alcancar notas e demais
exigéncias curriculares para a aprovacdo de série. A estudante Y expds que estava com
dificuldades para “passar de ano” e sua angustia a respeito da organiza¢do das provas e
critérios de nota.

Desta forma, nota-se que esses aspectos abordados pelos estudantes, que incidem na
aprendizagem, implicam em criticas ao sistema educacional geral, que no caso, retrata a
complexa relacdo do estudante com os critérios de avaliacdo escolar. De acordo com Campos
e Oliveira (2005, p. 56),

A discussdo acerca da avaliagdo do desempenho escolar evidencia a necessidade de
reflexdo sobre formas alternativas de avaliar e conhecer o estudante, principalmente
quando se refere ao estudante com deficiéncia, uma vez que outras varidveis estdo
diretamente relacionados ao destino escolar desses sujeitos e até mesmo ao sucesso
do estudante no ensino comum e ao alcance do término de sua escolaridade.

Outra caracteristica observada e ressaltada pelos estudantes refere-se a capacidade de a
escola propiciar lagos afetivos dentre um publico heterogéneo de estudantes e de oportunizar
engajamento em tematicas politicas-sociais, contribuindo para o desenvolvimento do sujeito.
Sobre este aspecto, segue a exposi¢do da estudante A: “Ele ¢ o principal colégio que eu
conheco que desenvolve a gente como individuo também. Aqui tem muitos eventos sociais
pra gente aprender coisas sobre o dia-a-dia como: preconceito, racismo, machismo; essas

coisas.”
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Os saberes que abordam assuntos de cunho politico, além de atividade artisticas,
mostras culturais, eventos esportivos, dentre outras agdes, fazem parte do cotidiano escolar
dos estudantes da instituicdo. Todavia, quando os aspectos curriculares sdo projetados para a
sala de aula, a falta de identificacdo dos estudantes gera indagacGes de quais espacos escolares
e conhecimentos sdo valorados e como o curriculo escolar ofertado pelas disciplinas se
aproxima de uma aprendizagem significativa.

As possibilidades do curriculo em apresentar possibilidades de potencializar
habilidades e gerar a apropriacdo desse conhecimento pelos estudantes, como algo necessario
para a vida, é uma discussdo imprescindivel para o entendimento no &mbito curricular. Como
aponta Alencar e Fleith (2001, p. 57):

Trés aspectos do curriculo devem ser introduzidos aos estudantes: a estrutura, o
contetido e metodologia da disciplina e o apelo a imaginacdo. Com relagdo a
estrutura da disciplina, é primordial que seja formado ao estudante onde o contetido
estd localizado, considerando-se as diferentes classificagdes, divisdes e subdivisGes
das &reas do conhecimento, e qual é a histéria e o objetivo da area de estudo
abordada em sala de aula. Em suma, é essencial que o conhecimento a ser ensinado
ao estudante seja organizado, contextualizado, e que a interdisciplinaridade de
contelidos seja enfatizada.
Para compreender melhor as singularidades que envolvem cada estudante ao ter uma
NEE dada em seu desenvolvimento, vale observar analises a partir dos estudantes L, Y, A e
M observados no contexto da sala de aula e do NAPNE, sendo que os estudantes A e M
concederam entrevistas gravadas que proporcionaram registrar e dar projecao a sentimentos e
opiniBes dos estudantes com suas ideias e crencgas a respeito das praticas curriculares vividas

na escola. L e Y optaram em ndo realizar entrevistas.

4.2.2.1 Percepcdes do estudante M sobre as praticas curriculares vividas

Ao se reportar a condicdo da caracterizacdo da deficiéncia fisica no contexto escolar,
aspectos socioemocionais como a baixa autoestima em relacdo aos colegas e a acessibilidade
fisica do ambiente podem, a priori, ser condi¢cBes que mobilizem a organizacdo da escola para
atender este publico alvo (SILVA, 2006). Entretanto, as observacGes em sala expuseram a
facilidade do estudante no ambito social. O estudante se destaca pela capacidade de
dramatizacdo e criagdo de poesia. Esse talento artistico e capacidade intelectual o coloca em
situacdo diferenciada nas estratégias pensadas para ser atendido pelo nucleo. Foi relato por ele
que as disciplinas de desenho e de educacédo fisica € onde ele percebe maior efetivagdo no

atendimento do NAPNE, contemplando a realizagédo das provas, inclusive.
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Analisando a oferta de a¢Ges que contemplam o estudante ao acesso curricular ficou
evidenciado que as acOes desempenhadas pelo NAPNE para o estudante estiveram centradas
na realizacao das avaliagfes na Sala do Saber Compartilhado. O estudante M comenta, assim,

o0s beneficios proporcionados na realizacdo de avaliacGes neste espago.

Pra mim é melhor que eu esteja nesse espago diferenciado[...]. O controle que eles
tém da situacdo é melhor do que o controle numa turma. E eu ndo consigo te
responder o0 porqué exatamente disso. [...] Existe mais especialistas mobilizados na
area, que tem mais ciéncia de como lidar com certas pessoas e estdo sempre
acompanhando devido a certas necessidade ou dificuldade que tem mesmo. Certas
pessoas precisam de um servidor do lado dela para escrever a prova e para ler a
prova (Estudante M).

Sobre a estrutura fisica da escola, o estudante M considera que o NAPNE garante
acessibilidade com a disponibilidade de auxiliares de apoio e a equipe do nucleo que o ajuda

em sua mobilidade.

Eu sou cadeirante e eles proporcionam atendimento, proporcionam pessoas que
podem acompanhar para n6s que temos necessidades visivelmente especificas [...],
por exemplo, existe situagdes que eu ndo consigo subir uma rampa porque ela é
muito grande, ou simplesmente eu quero descer e falar com alguém mas essa pessoa
estd em um lugar dificil de chegar, essas pessoas estdo aqui para ajudar e tentar
proporcionar a melhor relagdo do estudante com a escola. [...] E essa relagdo que eu
tenho com o NAPNE (M).

Cabe refletirmos a respeito da condigdo do sujeito com deficiéncia concernente aos
atributos fisicos do sujeito. O documento oficial do governo referente a deficiéncia fisica o
caracteriza como: "diferentes condi¢cdes motoras que acometem as pessoas comprometendo a
mobilidade, a coordenacdo motora geral e da fala, em consequéncia de lesdes neuroldgicas,
neuromusculares, ortopédicas, ou mas formacdes congénitas ou adquiridas" (MEC,2004, p.
36).

A suposta relacdo da diferenca de caracteristicas fisicas na concepcdo de anormalidade
com o meio social ndo possui uma relacdo direta com o estado de baixo autoestima da pessoa
(SHIRMER, et al. 2007). O estudante M esteve sempre solicito e cordial com colegas e
professores. Por ser um estudante bastante comunicativo, exerce um papel de lideranga em
determinadas atividades em sala.

No contexto da sala de aula, foi observada boa interacdo do estudante com seus
colegas no contexto da sala de aula. No NAPNE, o estudante ainda apoia colegas explicando
determinado conteddo. A mae do estudante costuma ficar no NAPNE aguardando-o0 ou
ajudando-o em tarefas de casa realizadas no proprio NAPNE.

A escola possui alguns empecilhos referente a barreiras arquiteténicas para o uso de

cadeira de rodas. O Unico acesso para o estudante chegar em seu andar é pelo elevador. Foi
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observado que ele possui autonomia para a utilizacdo da cadeira de rodas e cria estratégias de
acessibilidade que Ihe propiciem mais autonomia. O estudante faz anotagdes das disciplinas
com um bloco de notas de facil manuseio das paginas devido o membro da méo afetado pela
deficiéncia. Os colegas o0 ajudam para realizar tarefas que demandem de auxilio.

O estudante reconhece que os professores buscaram estratégias que compreendessem
as limitacGes fisicas e que objetivassem as potencialidades do sujeito. Em relagcdo aos
aspectos curriculares, o estudante aborda em sua fala as especificidades dos desafios no
conteddo disciplinar e a relagdo com os professores e a disposicdo de atender os estudantes

fora do horario de aula.

A escola consegue dar atencdo devida a quem precisa. A escola consegue dar uma
matéria extensa e bem dificil e tem pessoas que ndo podem acompanhar, ndo
conseguem acompanhar mas mesmo assim a escola consegue mobilizar os
professores que estdo interessados nos estudantes, pessoas que querem ajudar e
estudantes que querem aprender e dar possibilidade de entendimento de coisas que
ndo estavam entendendo. Acho isso muito e legal e pra mim foi agradavel porque
quando ndo estava entendendo alguma coisa sempre procurava aprender melhor e
assim consegui passar de ano (Estudante M).

A disposicdo dos professores em ofertar mais condi¢bes de acesso ao conhecimento
para estudantes alvo das ac6es do NAPNE pode ser retratado com a observacéo realizada no
proprio nucleo entre o estudante M e professora P-7. Vale ressaltar que esse atendimento no
NAPNE foi um ato voluntario da professora que viu a necessidade do estudante em ter esse
tempo para a abordagem do contetido. O episddio foi presenciado e registrado pela nota de

campo, que segue:

Nota do diario de campo (15/ 12/ 17):

[...] O estudante M chega na sala do NAPNE e a professora (P-7) estava o
aguardando conforme agendado com ele. A professora inicia a ensino do contetido
de Fatoracéo. O estudante demonstra dificuldades no tema abordado. A professora
apresenta calma na explicacdo e utiliza caneta colorida para destacar o processo da
equacdo. A raiz quadrada demanda de uma atencédo especial para a aprendizagem do
(M). Em aproximadamente uma hora de atendimento, o estudante expde satisfacio
pela explicacdo da professora.

O estudante participa ativamente das atividades oferecidas pela escola sem adaptacoes
curriculares ou alguma adequacdo pedagogica significativa. Ou seja, a proposta em atender as
especificidades da aprendizagem dele pode ser ampliada para outros estudantes ndo
pertencentes do publico do NAPNE. As dificuldades apresentadas pelo estudante em
determinados contetidos se assemelham questdes pontuais de outros estudantes sem NEE, que

demandam de um apoio especifico que se apropriem do conhecimento.

4.2.2.2 Percepgdes da estudante A sobre as praticas curriculares vividas
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Para encaminhar a analise do processo de escolarizacdo da préxima estudante, torna-se
relevante dizer que ha aspectos relevantes que envolvem o quadro do desenvolvimento desta
estudante com Deficiéncia fisica e Sindrome-Charcot-Tooth?®. A fala inicial da aluna incita
um olhar especial para as suas especificidades, no contexto da transicdo do Ensino

Fundamental I e o0 Ensino Fundamental Il, como pode ser observado na sua fala:

No {EF I} eu me considerava uma crianga. Eu estava até conversando com a minha
mae eu era até mais feliz eu tinha mais sonhos, era mais inocente, tinha mais
fantasias. Quando eu fui para o {EFII} bate com a primeira cirurgia que eu fiz. [...]
Ai eu fiz a cirurgia e eu fiquei uns 6 meses fora da escola. Entdo quando eu voltei,
voltei mais madura, voltei menos feliz. Eles comentam vocé ria mais, minha mae
fala vocé dava bom dia para todo mundo mas agora eu ndo sou mais por causa dessa
experiéncia. Porque realmente coincidiu muito. Eu vim para um campus muito mais
dificil mesmo com todo o apoio principalmente do diretor. Ele apoia muito pessoas
com necessidades especiais. Eu voltei e eu pensei que ndo ia passar de ano porque
eu voltei nas provas do 2° trimestre. Mas gragas a ajuda da C-1 junto com todo o
conselho consegui passar de ano.

A questdo relacionada a transicdo do EF | para o EF Il guarda informacdes a respeito
da sua condicdo de saude e a organizacdo presente no Ensino Fundamental | e Il as condicGes
de aprovacdo oferecidas a ela. Os registros da escola indicam uma mudanca acentuada no
quadro de salde com a avango dos sintomas da sindrome ainda no EF I, surgindo a
necessidade do uso da cadeira de rodas e de intervencGes médicas recorrentes.

Na perspectiva da educacdo especial, a instituicdo buscou oportunizar acGes que
atendessem sua autonomia com a colocacdo de profissionais que a ajudassem em suas
limitacGes fisicas. A partir da institucionalizacdo do auxiliar de apoio, uma técnica de
enfermagem disponibiliza uma carga horaria exclusiva em todo o turno em que a estudante
esta presente. No contexto da sala de aula, o suporte principal para a estudante diz respeito a
dificuldade de coordenacdo motora nas maos impedindo de escrever e realizar acdes que
exijam o manuseio de objetos de tamanho maior com autonomia.

O aspecto identificado que interfere diretamente para 0 acompanhamento curricular do
estudante é o prolongamento de tempo para a realizacdo de atividades e avaliagdes de cada
disciplina. A sensibilidade da instituicdo e a orientacdo por parte do NAPNE para o0s

professores obterem informac@es sobre o desenvolvimento da estudante é significativo para a

2% Charcot-Marie-Tooth é uma doenca neuromuscular progressiva que afeta mais de 2,8 milhdes de pessoas em
todo 0 mundo. Tem carater degenerativa que geralmente aparece na adolescéncia ou no inicio da idade adulta.Os
sintomas incluem fraqueza muscular, diminui¢cdo da massa muscular, diminui¢cdo da sensibilidade, dedos em
martelo e arcos elevados, segundo ABCMT — Associacdo Brasileira dos Portadores de Charcot-Marie-Tooth
[http://abcmt.org.br/abcmt/quem-somos/] “A  doenga de Charcot-Marie-Tooth € a neuropatia periférica
hereditaria mais comum em seres humanos, apresentando a incidéncia de 1:2500 pessoas”.(SILVA, et all 2007,
p. 472)
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organizacdo das acOes curriculares para a mesma. Foi expressado pela estudante que essa
estratégia é muito importante para sua participacao.

Conforme sinalizado pelo NAPNE, foi proposto na 32 certificacdo a estratégia de
disponibilizar contetdos no Moodle para superar as dificuldades impostas a estudante para
estar presente na escola. Observou-se que o NAPNE tem grandes expectativas no uso desta
plataforma educacional, utilizando recursos das novas tecnologias. A producdo da ideia da
utilizacdo do Moodle foi analisada como uma estratégia curricular relevante para a estudante.
A proposta da utilizacdo de tecnologias de informacdo para estudantes com deficiéncia é
salientada por Maciel (2000, p. 55) diante da sua aplicabilidade e importancia para esse

publico alvo.

Para a estimulagdo da pessoa com deficiéncia, a tecnologia da informagdo é
fundamental, pois a velocidade da renovagdo do saber e as formas interativas da
cibercultura trazem uma nova expectativa da educacdo para essa clientela. E
necessario, portanto criar servi¢os e propostas educativas abertas e flexiveis que
atendam as necessidades das mudancas.

Em relacdo a organizacdo dos professores em dinamizar o uso da plataforma, foi
observado que a maioria dos professores ainda ndo estavam postando as atividades conforme
orientado pelo NAPNE. E, nesse sentido, a estudante apontou a necessidade de os professores

terem a possibilidade de organizarem o planejamento:
Na minha opinido o Moodle é uma ideia genial principalmente pra gente. Eu acho o
que precisa para ele funcionar é organizacdo dos professores. Sem os professores a
matéria ndo entra, Sem a matéria 0 Moodle ndo anda e sem a matéria a gente ndo
tem nada, ai ndo funciona. E eu sempre fui uma garota muito organizada [...] entdo
precisa de organizacdo (Estudante A).
Em conselho de classe, dados os ajustes que cabiam a escola ainda estruturar para que
a estudante tivesse acesso aos processos curriculares, de forma mais adequada, os professores,
em conjunto com a representante do NAPNE e da dire¢do da unidade, decidiram aprova-la
entendendo que isto favoreceria seu processo de escolarizacdo diante do que a escola viria a

implementar para ela.

4.2.2.3 Percepgdes do pesquisador sobre o estudante L e as praticas curriculares vividas

As primeiras informacoes a respeito do estudante com NEE apontou que o estudante L
tinha o diagndstico de deficiéncia intelectual. Isto foi revelado como um aspecto que atraiu
mais a preocupacdo dos professores em compreender a respeito de seu desempenho, na

aprendizagem das disciplinas.
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No contexto de sala de aula, as observagdes constataram que estudante L apresentou
dificuldades de concentragdo, acompanhando os relatos coletados dos professores e da
estagiaria que realiza ac¢Ges individualizadas. Foi extraido das notas de campo um momento
que expde a dificuldade do estudante L de manter-se focado na atividade e permanecer na sala

de aula.

Nota do diario de campo (01/ 02/ 18):

A professora de Ciéncias observa quem fez o dever de casa e 0 estudante L estd com
o livro fechado. A professora pede para que ele acompanhe a correcdo e o estudante
demora para pegar o caderno. Enquanto ela corrige no quadro, o estudante L lancha.
Ao concluir a correcdo, a professora pede o livro sobre a mesa. O estudante L diz
que esta no armario e pede para pegar o material. Ele demora a volta e retorna com a
explicacdo do contelido no final. Restando 15 minutos para a realiza¢do da atividade
0 estudante pede para ir ao banheiro. O estudante volta a sala perto do fim da aula.
(RELATORIO DE ATENDIMENTO-SESOP).

Evidencia-se para o estudante L uma demanda sobre o tempo e organizacdo para
engajar-se na atividade, no mesmo sentido em que ha aspectos que merecem andlise sobre as
praticas docentes. Por qué L lancha durante a atividade de correcdo? Em relacdo a estratégia
de mediacédo escolar na sala de aula, a relacdo do estudante L com a estagiaria, o auxiliando
de forma individualizada, trouxe possibilidades de acesso ao conhecimento, reconhecidas
pelos professores, equipe do NAPNE e do préprio estudante conforme elucidado em conversa

que tivemos no qual ele aborda essa boa interacdo como se observa em nota diario de campo:

Nota do diario de campo (03/ 02/ 18):

No intervalo da aula de Histéria, pergunto ao estudante se ele sabia motivo da
estagiaria ndo estar presente. O estudante ndo soube me responder. Na conversa
rapida que tivemos ele expressa o reconhecimento pelo ensino realizado por ela pois
0 ajudava a entender a matéria.

As informagdes coletadas permitiram uma reflexdo sobre as acfes pensadas para o
acesso ao conhecimento curricular a estudantes com NEE e diversas possibilidades de
mediacdo em sala de aula. Para entender a mediacdo escolar como uma fun¢do designada a
um profissional da educacdo, para possibilitar estratégias pedagdgicas no ambito curricular, as
interacOes sociais ganham uma atengédo especial neste contexto.

Para designar uma profissional para atuar conforme a escola define a a¢do “da
mediador escolar”, no caso a estagiéria (T-6) a instituicdo percebeu a necessidade de um
apoio na sala de aula para atender as demandas para a aprendizagem do estudante L. Mas este
apoio em sala de aula, com o estudante, foi questionado pelo préprio e so foi sendo melhor
configurado a partir das a¢fes da mesma pessoa para a estudante Y, com diagndstico de
déficit cognitivo. Ou seja, 0 estudante L aceitou 0 apoio e a presenca da pessoa que ofertava

este a partir das acGes desenvolvidas em paralelo com outra estudante, colega de sala.
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A estudante Y, ao se dispor em ajudar L, oportunizou uma condicdo de mediagéo entre
pares ampliando as possibilidades de aprendizagem. Todavia, foi observado na terceira
certificacdo, principalmente com auséncia da estagiaria que atuava no apoio em sala de aula,
na mediacdo de ambos, que a relacdo na sala de aula entre os dois mesclam poucos momentos
de aplicagédo no estudo e mais momentos de conversa e distracdo, como revela nota de campo

a sequir:

Nota do diario de campo (07/ 02/ 18):

[...] Os estudantes L e Y estdo em dupla para realizar a leitura do livro didatico em
dupla. Porém o livro permanece fechado e os estudantes conversam no momento da
aula. A professora P-8 inicia sua exposicdo dos contetdos sobre Aposto e Vocativo
e 0s estudantes permanecem conversando e distraidos]...]

Alguns aspectos relacionados a observacdo da escolarizacdo destes dois estudantes
precisam ser problematizados conforme a subjetividade humana e as caracteristicas singulares
de cada sujeito. Observa-se que ha diferenciacdo sobre os processos de desenvolvimento dos
estudantes, em que certos contetdos curriculares tinham grau de complexidade, que devem
ser considerados nas praticas curriculares. Esta andlise problematiza uma tendéncia, nas
analises docentes, a mencionar os dois estudantes como se tivessem as mesmas caracteristicas
por apresentarem questdes que merecem atencdo a partir do diagnostico de Deficiéncia
Intelectual e Déficit Cognitivo. Todavia, na escolarizacdo, as estratégias que um ou outro
requererem, podem se diferenciar muito. A experiéncia na sala de aula elucida um cenario que

compartilha o cotidiano de sala de aula.
Nota do diario de campo (07/ 02/ 18):
Os estudantes L e Y tem suas mesas formada em dupla e proximos a mesa da
professora. A professora marca na ficha de atividades algumas questdes para os dois
estudantes realizarem. A aluna Y faz a atividade num ritmo de produc&o diferente do
estudante L. Quando a professora fala que vai corrigir, o estudante L coépia
rapidamente as respostas da aluna Y.

Um dos anseios no processo de ensino aprendizagem que, comumente estiveram
presentes no contexto escolar observado, foi a falta de repertdrio para acdes dos professores
para atender as especificidades da aprendizagem do estudante L, face as préaticas curriculares
necessarias para ele.

Independente das demandas dos professores em atender as expectativas de ensino para
a turma, os estudantes L e Y apontaram alguns fatos que indicam olhares e a¢des para atendé-
los, a partir da concepcéo de flexibilidade dos contetidos curriculares da disciplina de Francés.
O estudante L trouxe a informacao que foi bem em Francés e que estava muito facil a prova.

Isso foi motivo de orgulho por parte dele ao demonstrar esse feito na avaliacéo.
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4.2.2.4 Percepcdes do pesquisador da estudante Y sobre as préaticas curriculares vividas

As questbes de aprendizagem da aluna Y foram observadas pela desmotivacéo e
dificuldades de n&o atender a proposta curricular vigente, semelhante ao contexto envolvendo
0 estudante L. Ressalta-se que a estudante tem uma grande potencialidade na &rea da danca.
Esse talento foi demonstrado na semana cultural em que a estudante trouxe movimentos
artisticos inspirados na tematica Afro. Ou seja, as dificuldades da estudante em acompanhar
os contetdos ditos formais foram reconsiderados em relacdo a sua exigéncia frente a
potencialidade artistica da estudante reconhecida pela escola.

A aluna Y demonstrou ter se beneficiado de um tempo maior para o processo de
aprendizagem dos contetidos abordados em sala de aula. A estagiaria levava os estudantes L e
Y para realizar agdes individualizadas na sala do NAPNE em momentos especificos para a
aprendizagem do contetdo no turno regular. Nao ficou evidenciado um leque de estratégias
que diversificassem os conteddos curriculares para a estudante Y. A necessidade de uma
proposta pedagdgica, que considerasse as habilidades da estudante, para dar subsidios ao seu
processo gradual na aprendizagem, contrasta com uma concepc¢do curricular vigente na
instituicdo, em que a estudante precisava ir atrds dos conteudos em um padrdo de
conhecimento exigido para os objetivos do curriculo do 8° ano.

As observagOes sobre a pratica permitiram analises sobre a concepcdo da educacédo
inclusiva e suas possibilidades para os estudantes atendidos pela politica do AEE na turma em
questdo. Desta forma, tais percepcdes permitem refletir sobre a organizacdo do curriculo
escolar. E, nesta direcdo, o proximo capitulo se destina a analisar esta organizacdo a partir da

categorizacdo das acOes curriculares, conforme a proposta do Diagrama de Venn.
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5 AS PRATICAS CURRICULARES NO CAMPO PESQUISADO A PARTIR DOS
MODELOS PENSADOS NO DIAGRAMA DE VENN.

A analise da organizagdo no contexto escolar pesquisado elencou as préaticas
curriculares para a escolarizacdo de estudantes com NEE e a efetivacdo de acgbes que
proporcionassem a educagdo inclusiva no contexto escolar. Pensar a sistematizagdo do
curriculo escolar vislumbra a articulacdo dos campos pedagdgicos, culturais e socio politicos,
e expde as identidades curriculares validadas pela instituicdo. Os esforgos compreendidos no
processo de ensino e aprendizagem também necessitam ser caracterizados para entendermos
quais préaticas conseguem proporcionar a escolariza¢ao do publico alvo em questdo. Ou seja, a
analise a seguir apresenta, por categorias, as acfes curriculares desenvolvidas no contexto do
cenario investigado, quanto a correspondéncia, ou ndo, a aproximacao ou ndo a perspectiva de
inclusdo escolar com a realidade escolar e seu curriculo educacional perspectiva da inclusdo
escolar. Para a estruturagéo das categorias foi utilizado o modelo do Diagrama de Venn, dadas
as ideias e concepc¢do de diferenca, complementaridade, interseccdo e unido. Sob o viés do
Diagrama de Venn, explicita-se que o conjunto das praticas, em andlise aqui, € dado a partir
da composicdo, presenca de elementos considerados como as préaticas curriculares observadas
em campo e 0s sujeitos docentes e discentes envolvidos nas praticas. Ja a pertinéncia entre
conjunto e elementos é dada ou ndo na relacdo observada entre os elementos - préticas e
sujeitos - com vistas a perspectiva de inclusdo escolar. A proposta aqui € analisar as
categorias com grau maior ou menor de presenca no contexto escolar. Ou seja, admitimos a
possibilidade da existéncia de todas as categorias e, conforme a instituicdo alvo da pesquisa,
apresentar quais acdes sdo pertencentes ao modelo pensado.

Ao fim deste capitulo é também apresentado o produto oriundo desta investigacao.

5.1 O modelo da diferenca e a correspondéncia com o contexto curricular pesquisado

A partir da compreensao sobre a relevancia do acesso ao conhecimento formal, diante
de praticas curriculares que oferecam situacbes de aprendizagem e que respeitam as
singularidades dos estudantes, ampliam-se as possibilidades de entendimento sobre os
processos de escolarizacdo de estudantes com NEE. Partindo do pressuposto de que a
educacdo inclusiva é uma construcdo que exige de um conjunto de esfor¢os na organizagéo do
trabalho da escola (CARVALHO, 2010), se estabelece o consenso que a educagéo inclusiva

ndo se trata apenas do estudante com NEE ter sua matricula efetivada na instituicdo. Desta
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forma, € significativo entender o contexto escolar como um todo e se, no &mbito curricular, a
proposta pedagogica possui flexibilidade para atender a diversidade dos estudantes e as
estratégias pedagdgicas necessarias ao processo de ensino e aprendizagem. A construcao de
um curriculo inclusivo demanda um desprendimento de ideias cristalizadas no ambito
educacional para uma reflexdo constante que vise a diversidade de préaticas curriculares
(BISSOTO, 2013)

Para o publico alvo do AEE, a constituicio do NAPNE como uma politica
sistematizada na escola amplia o leque de politicas e praticas pensadas no ambito da incluséo
escolar. A necessidade de estratégias no campo curricular € proporcionada por diversos
aspectos como afirmam Macedo, Carvalho e Pletsch (2011, p.38): “Flexibilizar o curriculo
para atender a todos alunos € urgente. A sua transformacao implica na diminuicdo do nimero
de alunos por sala de aula, o trabalho cooperativo ou colaborativo entre professores do AEE e
da sala comum, entre outros aspectos.”

Mesmo sendo observado que as préticas curriculares na area da educacdo especial na
escola pesquisada, guardam anseios por parte do corpo docente em relacdo ao cenario
educacional presente na instituicdo, ficam caracterizadas uma atencéo e iniciativas, por parte
da escola, em oportunizar acdes que atendessem aos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Todavia, o curriculo escolar pensado para instrumentalizar o conhecimento formal na
instituicdo possui questdes que demandam ser problematizadas. A concep¢do valorada da
instituicdo, em ser reconhecida pela qualidade de ensino, permite indagar sobre quais aspectos
curriculares chancelam esse critério de boa escolarizagdo. Ao discorrer, na pesquisa, sobre a
complexidade do curriculo formal em atender a aprendizagem de estudantes com NEE,
surgem questbes importantes a respeito deste contexto escolar apresentado. As falas dos
professores, estudantes e equipe do nucleo encontraram um ponto em comum em relacdo ao
desejo de transformacédo da forma de conceber o curriculo oferecido pela instituicdo. Logo, as
dificuldades observadas pelos professores e estudantes com NEE, no processo de ensino
aprendizagem na classe comum, demandam atencdo, pois, caso pensado de forma isolada,
pode-se deduzir de imediato que as caracteristicas do trabalho escolar para este publico alvo
correspondem ao modelo da diferenca.

A categoria do modelo da diferenca diz respeito as competéncias curriculares que
desconsideram o ritmo de aprendizagem de estudantes que demandas tempos, espacos, formas
de organizar o curriculo diferente do habitual ao ensino e, logo, assim também ¢é restringido o

acesso dos estudantes com NEE ao conhecimento curricular. Mesmo considerando eventuais
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acOes pedagodgicas para estes estudantes, a ndao sistematizacdo de agdes didatico-pedagdgicas
a partir do AEE, por exemplo, a aproximacdo da ideia de diferenca se apresenta muito
proxima do contexto escolar, como categoria de concepcdo de curriculo. Ou seja, a
institucionalizacdo do AEE é uma politica que, quando efetivada, apresenta possibilidades que
podem oportunizar diversas condi¢fes para praticas inclusivas no contexto escolar conforme
observado no campo investigado. Ao considerar as dificuldades de alguns professores em
atender as demandas de aprendizagem dos estudantes com NEE no turno regular, apresenta

que

52 O modelo complementar e sua correspondéncia com o0 contexto curricular

pesquisado

As préticas curriculares com vistas ao trabalho realizado pelo NAPNE ganham
aspectos imprescindiveis para analise do modelo complementar. A caracterizacdo do NAPNE,
na incumbéncia de também ofertar para o publico alvo do AEE atividades pedagdgicas no
contraturno no Ensino Fundamental Il, permite uma reflexdo sobre a natureza complementar
ou suplementar e sua efetivacao, ou ndo, pela instituicéo.

Foi observado que a énfase na proposta do NAPNE, no contraturno, se baseia em
prever para os estudantes com NEE possibilidades de acompanhar o curriculo formal com
estratégias de ensino diversificadas. Esta constatacdo muitas das vezes foi percebida nas falas
dos professores em atribuir ao atendimento, no contraturno, como a possibilidade mais viavel
em atender as demandas dos estudantes com NEE conforme a fala da professora (P-6): “Nao
tem como em sala de aula fazer um atendimento diferenciado com aluno com dificuldade”. A
dindmica do trabalho pedagdgico do NAPNE assume um papel centrado no conteido da sala
de aula, buscando minimizar as desigualdades engendradas pelo curriculo formal. A
configuracdo desta proposta do se assemelha ao modelo complementar quando se observa a
sistematizacdo da politica do AEE. Isto porque ao ofertar acGes pedagdgicas para além do
habitual a escola e seu curriculo, complementa o ensino e suas préaticas no sentido de ampliar,
enriquecer ou diferenciar as proposi¢Ges de acordo com o0 necessario para a aprendizagem do
estudante em questao.

A proposta pedagogica apresentada pelo NAPNE levantou certa curiosidade na
investigacdo a respeito desta organizagdo. Se existe uma constatagdo por parte deste setor a
respeito das desigualdades existentes no ambito curricular, o trabalho pedagdgico realizado,

para complementar os conhecimentos na classe comum nao pode gerar uma polarizacdo que
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distancia da realidade das praticas inclusivas entre a sala de aula e o contraturno no NAPNE?
As observacdes no campo de pesquisa evidenciaram que tanto o NAPNE quanto os
professores tinham esta preocupacdo dos estudantes serem estigmatizados por pertencer ao
nucleo. A Professora (P-3) relata esta observacdo ao entender que ha uma discriminacdo dos
estudantes tanto pelos colegas quanto por alguns professores, mesmo percebendo um avanco
desta realidade: “Se no primeiro momento uma discriminagdo, ah! Ele é aluno do NAPNE;
ainda ha isso por parte de alguns, mas e dai? O NAPNE atende necessidades especificas!”.
Assim, essa relacdo de pertencimento no contexto do contraturno pela instituicdo necessita ser
problematizada para entendermos os papeis docentes e discentes e os vinculos identitarios
com o atendimento do nucleo realizado na escola. Tais identificagdes dos estudantes alvo das
acOes do NAPNE quando reverberadas podem escamotear certas discriminacfes aos
estudantes com NEE. Para a promocdo da concepc¢do de educacgdo inclusiva, alguns aspectos
de pertencimento a diversidade de estudantes com NEE serdo alicercados por valores

imprescindiveis no contexto escolar.

Acredita-se, portanto que a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais em classe comum do ensino regular apenas tera condicbes de se
concretizar quando realmente houver respeito e aceitacdo a diferenca; ou seja,
quando ndo existirem mais o preconceito, a discriminacdo e a ignorancia
(TESSARQO, et al, 2005, p.110).

Em relagdo aos aspectos curriculares, o empenho da equipe do NAPNE em oferecer
possibilidades de acesso ao conhecimento, com outra abordagem em relacdo a sala de aula,
tem sua decisdo ancorada no campo pragmatico do contexto escolar. Ou seja, a realidade dada
ao curriculo oferecido para o Ensino Fundamental Il é um desafio que demanda estratégias
que atendam ao segmento de estudantes com NEE. Logo, a consciéncia compartilhada com
professores do EF-Il1 e equipe do NAPNE, na condicdo de reduzir os impactos de um
curriculo, é uma questdo central de enfrentamento por todos.

Cabe problematizar as alternativas da complementacdo do trabalho pedagoégico
realizado e as atividades curriculares desempenhadas no turno regular. A concepcdo de
flexibilizacdo curricular oferece condi¢bes para analisar se a proposta da escola consegue
ofertar um curriculo escolar para todos os estudantes.

Na analise do trabalho realizado em sala de aula ndo se constatou um amplo repertério
de atividades pedagogicas e estratégias para estudantes com NEE. Dada a complexidade do
processo de ensino e aprendizagem em relacdo ao atendimento das necessidades educacionais

especiais, foi observado que os aspectos curriculares se destacam na efetivacdo do acesso ao
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conhecimento com as estratégias pedagogicas quando os contetdos séo lancados em sala sem
um aprimoramento de atender as diferencas de ritmos de aprendizagem.

Esta constatacdo ndo desconsidera as a¢fes pontuais dos professores em tentar criar
acOes na sala de aula. Entretanto, faz-se necessario nao escamotear as angustias relatadas por
professores sobre como contemplar os estudantes com NEE no curriculo vigente. Assim, a
inflexibilidade de algumas questdes curriculares na pratica escolar ocasionou uma ingeréncia
indesejada dos professores quando se fez necessario organizar e realizar estratégias de ensino,
sobre o curriculo, para atender aos estudantes com NEE.

As dificuldades dos professores em lidar com as questdes da aprendizagem, indica que
a utilizacdo do contraturno, por exemplo, para desenvolver outras praticas com uso de
recursos audiovisuais e jogos que exploram de forma diferenciada da sala de aula os
conteddos, se caracteriza como uma estratégia de tratar o nivel de complexidade do curriculo
formal no turno regular.

Observamos um movimento ideoldgico na escola aglutinando alguns segmentos
administrativos, o0 NAPNE e uma parcela significativa dos professores, em apresentar a
Classe de Adequacdo Idade-Série (CAIS) como proposta ideal para contemplar estudantes
com necessidades educacionais especiais com distor¢do de idade e série. Ficou deflagrado que
a instituicdo compreende a dificuldade de efetivar as a¢des de apoio no turno regular da classe
comum. Mesmo considerando a preocupacdo da escola frente as reprovagdes, desmotivacao
dos professores, as dificuldades de atender as especificidades dos estudantes, além das criticas
aso curriculo estabelecidos no Ensino Fundamental Il, as alternativas pensadas neste mote
podem gerar espacos segregados no contexto escolar.

Outra questdo € a estigmatizacdo dos estudantes e a relacdo do papel discente no
contexto escolar. A referéncia dos professores em designar publico pertencente ao nucleo
como alunos do NAPNE sugere que esses espacos como 0 NAPNE ou CAIS, mesmo com
naturezas legais distintas, influenciam na constituicdo do papel social e nas identidades
presentes na escola. Desta forma, o modelo complementar apresentou proximidade com o

cenario educacional existente na instituicao.
5.3 O modelo de interseccéo e sua correspondéncia com o contexto escolar pesquisado
A promocéo das agdes na perspectiva da inclusdo escolar, no turno regular, indica a

concepcdo do modelo interseccdo quando identificamos a sistematizacdo do trabalho

pedagdgico na escolarizagcdo plena do sujeito com NEE. A anélise nos remete as estratégias
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pensadas para a aprendizagem dos sujeitos com necessidades educacionais especiais, na
compreensdo do Atendimento Educacional Especializado que atue de forma qualitativa e
continua na classe comum e no contraturno. Incluir esta proposta pedagdgica no ambito
escolar admite a institucionalizacdo do AEE para atender alunos alvo das politicas da
educacédo especial. A nédo caracterizacdo de uma flexibilizacdo curricular que atenda todos
estudantes independente de questdes acentuadas na aprendizagem de determinados sujeitos
compreende a categorizacdo desse modelo.

Ou seja, as estratégias de ensino para estudantes com NEE organizadas pelo professor
do AEE, em conjunto com o professor do ensino comum, com ac¢des que atendam a dindmica
da sala de aula, possuem a caracteriza¢cdo do modelo aqui presente. Esta funcdo do professor
do AEE em todo o contexto escolar ganha relevancia quando a proposta curricular imprime
padrdes de acesso ao conhecimento gque alcancardo uma adequacéo a realidade dos estudantes
com NEE quando sdo pensadas estratégias individualizadas para estes sujeitos.

Tendo como base as referéncias do trabalho docente no AEE realizado nesta
perspectiva, alinhado com a proposta ideoldgica que aponta a pratica pedagogica na sala de
aula, realizada pelo professor, entende-se que a admissdo deste profissional possui
incumbéncias inerentes a acdo docente (VIANNA et al, 2015).

Cabe ressaltar que a estagiaria que foi designada para realizar praticas pedagdgicas em
sala de aula difere da funcdo do profissional de apoio também oferecido pela instituicdo que
atende de forma especifica as questBes relacionadas a atividade de locomocdo, higiene,
alimentacdo de alunos publico alvo do AEE, que ndo possuem autonomia para tais atividades,
conforme as singularidades do desenvolvimento de cada estudante.

Sobre a admissdo do exercicio da pratica docente para estagiarios, demanda-se de
uma compreensdo especifica da legislacdo que regulamenta as praticas do estagio em
instituicbes de ensino (BRASIL, 2008). As responsabilidades recaidas para a estagiaria
participante da pesquisa trouxeram alguns gquestionamentos observados a respeito desta acao.
Em relacdo a sua formacdo ainda ndo consolidada na graduacdo e no recrutamento de
eventuais profissionais para exercer esta pratica docente, 0 NAPNE realiza uma politica
pontual para atender alunos puablico alvo do AEE, sem uma sistematizacdo ou
institucionalizagéo para o exercicio desta fungédo. A fala da coordenadora do NAPNE endossa

as observagdes feitas no campo.

Eu acho que, por exemplo, deveriamos ter concurso para mediadores|...]. Eu acho
que falta um mediador profissional. Eu acho que devemos investir mais na sala de
aula do que fora da sala de aula. O contraturno é fundamental, sim! Mas ela é
suplementar ou complementar. Mas a inclusdo deve ser na sala de aula (C1-AEE).
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As expectativas envolvendo os professores da classe comum e as atribuicOes
entendidas para a funcdo que a estagiaria desempenhava na sala de aula é crucial para a
discussdo sobre esta acdo no contexto de sala de aula. Assim, na auséncia ou
desconhecimento de estratégias por parte dos professores e o carater emergencial em que a
estagiaria exerceu a funcdo sobre a mediacdo escolar para atender as especificidades de dois
estudantes com NEE, valera como dado para avaliar o pertencimento do modelo intersec¢édo
em relacdo a prética de inclusdo escolar realizada pela instituicdo. O fato dos estudantes L e Y
ndo terem um profissional com as funcdes atribuidas a estagiaria, gerou uma descontinuidade
no final da terceira certificacdo desta estratégia. Por questdes contratuais e falta de recursos
humanos para suprir essa funcao, o contexto apresentado subsidiou a interpretacdo da falta de

sistematizacdo desta acdo em sala de aula.

5.4 O modelo de unido e sua correspondéncia com o contexto escolar pesquisado

Com avangar da discussdo deste capitulo, presume-se que a categorizacdo do modelo
unido elenca aspectos curriculares que possuem um grau de complexidade maior para a
efetivacdo no cenario escolar apresentado. Pelo fato deste modelo pensar na flexibilidade
curricular acessivel a todos os estudantes, a proposta do curriculo segmentada em disciplinas
e seus critérios de avaliacdo ancoradas com provas e testes, numa perspectiva de
conhecimento acessivel para os que se adequam aos padrBes de escolarizacdo estabelecidos,
ndo se entrelacam.

O autor Garcia (2006), aborda que a escola pode entender o conceito de flexibilidade
curricular na concepcao de transformacdo profunda das préaticas curriculares ou em reducdes
de contetdos pontuais. No caso do modelo unido, a flexibilizacdo curricular demanda de
mudancas significativas que garanta a acessibilidade curricular para todos 0s estudantes

Vale a pena destacar que os anseios de docentes e equipe do NAPNE em transformar a
realidade curricular da instituicdo para uma proposta que reforcasse as habilidades e
competéncias dos estudantes projeta esta expectativa para um projeto curricular com
aspiracdes ainda ndo sistematizadas. Este desejo em propor mudangas na realidade escolar se
projeta num modelo semelhante a este aqui defendido, porém nédo vislumbrado como um
contexto escolar viavel na préatica. Por isso, ndo se observa uma articulacdo docente
juntamente com a equipe do NAPNE e setor administrativo em efetivar uma pratica escolar

com este lumiar de sonhos projetados para a educacgdo que contemple a todos os estudantes. A
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reformulagdo do Plano Politico Pedagégico Institucional (COLEGIO PEDRO II/ BRASIL,
2017) reserva no campo filosofico e politico um desejo no tocante progressista em repensar o
curriculo para atender a diversidade do alunado. Porém, as condi¢cBes de mudanca do
panorama educacional, principalmente no que se refere ao financiamento para captacdo dos
recursos necessarios, ndo propiciam que a escola vislumbre transformac@es, neste sentido, no
modelo de escolarizagdo vigente.

Em relacdo a propria constituicdo do NAPNE e as acGes para seu pubico alvo, a
coordenadora deste traz algumas questdes sobre como esta proposta alcanca, ou néo, a

concepcao de educacdo inclusiva.

O nosso trabalho vai ser perfeito quando néo tiver mais NAPNE. Néo vai ter mais a
necessidade de ninguém ficar pensando em estratégia de prova, ficar pensando em
Saber Compartilhado, vai ser um processo natural. Todos os professores vdo estar
olhando aquela situagdo com naturalidade (C1).

Com isso, fica caracterizado que a proposta da inclusdo escolar € um processo que
demanda reavaliacdo das préprias agdes ditas inclusivas. Ou seja, a inclusdo escolar ganha sua
concretude a partir do reconhecimento das diferencas de cada sujeito, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada e as multiplas possibilidades de acesso ao conhecimento. E, na mesma

direcdo, o reconhecimento fica garantido quando os investimentos necessarios sdo dispostos.

5.5 O Produto

O produto consiste em um documentario em midia (CD), no ambito da escolarizacdo
dos anos finais do ensino fundamental, captando as percepgdes e experiéncias de professores,
estudantes e demais profissionais sobre as praticas curriculares no contexto da pesquisa. A
intencdo de trazer relatos de discentes, docentes e a equipe do NAPNE, frente ao objeto de
pesquisa, € crucial para pluralizar as experiéncias e ofertar a instituicdo um material de
registro com essas vozes divulgadas. Com isso, a contribuicdo para o coletivo desse material
em midia podera gerar reflexdes e possibilitar o aprimoramento do trabalho desempenhado
para o atendimento educacional especializado, dadas as praticas curriculares para estudantes
com necessidades educacionais especiais no Ensino Fundamental 11, da Educagéo Basica. A
edicdo do video foi produzida buscando coletar uma diversidade de falas e captar a
espontaneidade e sentimentos que expressavam suas ideias nas entrevistas realizadas. A
utilizacdo de um smartphone e um tripé para realizar as gravagdes possibilitou a simplificacéo

da técnica, preservando o0s aspectos da mesma para a captacao de audio e video através de um
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recurso tecnoldgico acessivel. A seguir, seguem algumas cenas captadas que compde o

produto.

Figura 6. Cenas coletadas nas entrevistas realizadas no campo pesquisado.

DOC LAIO DOC LAIO
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta dissertacdo emergiu da provocacdo em buscar respostas e
provocacOes a respeito de como acontecem as praticas curriculares na perspectiva da incluséo
escolar no Ensino Fundamental Il. Tendo como campo de investigagdo uma instituicéo
escolar reconhecida pela sociedade por sua qualidade educacional, houve por parte da
pesquisa o interesse em analisar quais estratégias, no processo de ensino e aprendizagem, séo
organizadas para alunos com necessidades educacionais especiais. A partir das observacoes
de campo, foi analisada a organizacao e estrutura do trabalho realizado no ambito da educacgéo
especial na perspectiva da incluséo.

A producdo de um aporte tedrico sobre a discussdo de curriculo, que possibilitasse
subsidios para a investigacdo do objeto de estudo (SACRISTAN, 1998; MOREIRA;
CANDAU, 2007; ARROYO, 2004; MACLAREN, 1999), engendrou referenciais que
apoiaram a problematizacdo e as analises sobre as praticas curriculares observadas.

Cabe destacar que, na escola, o setor denominado NAPNE foi 0 nosso contato inicial
e, desde o principio se constatou junto a este o interesse em abrir 0 campo para participar da
pesquisa. Este cenario oportunizou estabelecer um bom convivio com os professores e a
equipe do NAPNE, resultando na disposi¢édo dos profissionais em ajudar com as demandas da
investigacao.

A possibilidade de reavaliacdo do trabalho pedagogico realizado pelos proprios
profissionais concerne em multiplos aspectos culturais que devem ser considerados no ambito

da transformacé&o curricular.

Independente dos termos a utilizar, a escola torna-se no centro de diversos
conhecimentos e culturas escolares: de um lado, a cultura ligada nos campos
epistemoldgicos e disciplinares e aos contextos sociais; do outro, a cultura referente
as organizagdes educativas aos professores e aos alunos (PACHECO, 2016, p.70).

Isto é, mesmo considerando a importancia da pesquisa realizada que encaminha
reflexdes sobre o campo pesquisado, os dados aqui apresentados, com as devidas discussoes,
também consideram que as acbes proporcionadas no contexto escolar estdo imersas num
palco de disputas socio ideoldgicas em que a proposicdo de transformacdes €, muitas vezes,
de natureza conflitante e desafiadora. Paulo Freire (1997) traz contribuicdes a respeito das
possibilidades de mudanga produzidas pelo homem sobre uma realidade e as disputas
existentes no contexto socio cultural. A reflexdo sobre a condi¢do do sujeito em exercitar sua
criticidade e os aspectos necessarios para a transformacdo de um contexto local e dita por
Freire (1997, p. 81) sendo:
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Esta mudanca de percepcdo, que se da na problematizagdo de uma realidade
concreta, no entrechoque de suas contradi¢fes, implica um novo enfrentamento do
homem com sua realidade. Implica ad-mira-la em sua totalidade: vé-la de “dentro”
e, desse “interior”, separa-la em suas partes e voltar a ad-miré-la, ganhando assim
uma visdo mais critica e profunda da sua situacdo na realidade que ndo condiciona.
Implica uma “apropriacdo” do contexto; uma inser¢@o nele; um ndo ficar “aderido” a
ele; um ndo estar quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica reconhecer-se
homem. Homem que deve atuar, pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se
fatalisticamente a uma realidade desumanizante.

Com o acesso as informagbes localizadas no setor de supervisdo e orientacdo
profissional - SESOP, no NAPNE e no contexto da sala de aula, observou-se, com base nas
informacdes dos estudantes alvo da pesquisa, 0s registros documentados, observagdes do
campo e relatos dos professores da pesquisa, as iniciativas da instituicdo em favorecer a
inclusdo escolar. Em relacdo a estrutura da escola para o Atendimento Educacional
Especializado, a sala do NAPNE possui uma estrutura organizacional interessante por atender
um namero significativo de estudantes e disponibilizar professores da maioria das disciplinas
para realizar os atendimentos. A sistematizacdo do trabalho realizado no contraturno é uma
referéncia observada no contexto escolar. No ensino fundamental Il, a instituicdo encarou o
desafio deste segmento de escolarizacdo ao buscar possibilidades de atender as
especificidades das disciplinas, destinando aos professores do turno regular uma carga horéria
exclusiva destinada ao ndcleo. Esta proposta mobilizou os departamentos das disciplinas em
indicar professores que se disponibilizassem para realizar atendimentos ao NAPNE.

A equipe do nucleo tem a proposta de envolver os professores de cada disciplina com
a intencdo de orienta-los nos desafios do cotidiano escolar envolvendo estudantes com NEE.
Utilizando o expediente do conselho de classe e nas reunides de cada departamento quando
convidado pela disciplina, a equipe do nucleo se organiza para buscar atender esta realidade
no qual a instituicdo possui um quadro amplo de docentes no EF-II distribuidos por
disciplinas. Outro desafio se refere aos conteudos presentes no curriculo dos estudantes
atendidos pelo nuacleo. A proposta pedagdégica do NAPNE foi criar uma abordagem
diferenciada do conhecimento destinado em sala de aula para estudantes pertencentes as aces
do nucleo. Foi observado que as escolhas dos contetudos abordados nas atividades no
contraturno buscaram otimizar o tempo do atendimento explorando a criatividade e a
ludicidade no momento de ensino para obter-se a melhor oportunidade de aprendizagem para
os estudantes do NAPNE. Entretanto, o acimulo de contetdos ministrados no turno regular
exige do professor, no seu atendimento, criar estratégias no seu plano de aula elencando os

aspectos mais importantes para a realizagcdo do atendimento no contraturno.
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A formacdo continuada foi apontada pelos professores como uma necessidade para o
aprimoramento do trabalho docente na perspectiva da educacdo inclusiva. O NAPNE ainda
ndo consegue atender essa demanda exposta pelos professores, mas, realiza periodicamente,
eventos no perfil de palestras e seminarios com temas referentes a area de educacéo inclusiva.
A necessidade de uma formacgdo docente mais ampla na area da inclusdo escolar € elucidada a
seguir, diante do crivo metodol6égico e o tempo exigido para esta formagdo se tornar
qualitativa para a vida profissional do professor. “Vale destacar, porém, que a formacéo
docente ndo pode restringir-se a participacdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger
necessariamente programas de capacitacdo, supervisdo e avaliagdo que sejam realizados de
forma integrada e permanente” (SANT ANA, 2005, p.228).

Em relacdo as didaticas curriculares relevantes na perspectiva da inclusdo escolar
ofertado no turno regular, podemos constatar uma dificuldade dos professores em criar
estratégias para atender as especificidades dos estudantes com NEE. A proposta curricular da
instituicdo é tida pelos docentes como distante das necessidades dos estudantes atendidos pelo
NAPNE, bem como para as dificuldades presentes ao publico geral da sala de aula. Esta
evidéncia observada no campo de pesquisa ndo se transformou em uma flexibilizacdo
curricular significativa para esses sujeitos. As adequacOes projetadas para a sala de aula
resultaram na maioria das praticas docentes em a¢des espontaneas na sala de aula sem traduzir
grande ganho em dificuldades mais acentuadas na aprendizagem., tais como: escolher
questdes com grau de dificuldade mais simplificado em relacdo a proposta de atividade
aplicada para a turma, ou, possibilitar uma correcdo com uma explicacdo direcionada aos
estudantes que demandavam desta acao.

Tendo acesso a formacdo académica dos professores, ndo ficou identificado que os
professores que mais realizavam estratégias pedagogicas para 0s sujeitos alvo da pesquisa
tinham formacdo na area de educacdo especial. Ou seja, foi observado que o perfil do
professor que busca contemplar em sua didatica as estratégias do conteddo ministrado
destinava mais aten¢do na explicacdo em sala de aula, ou produziam atividades com questdes
e textos reduzidos, dando mais relevancia as adaptacdes nas avaliagdes de cada certificacdo.
Assim, o fator individual em relacdo a forma que o professor consegue compreender as
demandas dos estudantes com NEE parece significativo para diferenciar a atuagdo do docente
em resultar praticas pedagogicas inclusivas.

Em relagdo ao papel da estagiaria que possuia a incumbéncia de mediar as agOes
pedagdgicas na sala de aula e fora dela para os estudantes com NEE que demandaram de mais

atencdo, constatou-se uma relacdo de confianca e de grande expectativa dos professores no
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trabalho pedagdgico realizado. A proposta denominada pelo nlcleo como mediagdo escolar
ainda é insipiente por ndo ser institucionalizada, além de néo existir professores do AEE que
atendam de forma sistematizada esta funcéo contexto da sala de aula.

Com o intuito de fazer uma relacdo das praticas curriculares para estudantes com
necessidades educacionais especiais classificando em quatro modelos inspirados no diagrama
de Venn, pudemos estruturar as analises realizadas no contexto escolar por meio de esquemas
tendo como referéncia o curriculo escolar e os estudantes com necessidades educacionais
especiais. Com o aporte tedrico utilizado para ilustrar os quatro modelos no campo da
educacéo inclusiva (CARVALHO, 2010; GARCIA, 2013; PLETSCH; GLAT, 2013; MARIN;
BRAUN, 2013; RODRIGUES, 2013), foi considerado o critério de graus de aproximacao em
cada modelo se configurando nas acdes curriculares para estudantes com NEE a énfase no
trabalho do nucleo realizado no contraturno visando complementar as dificuldades do
curriculo formal ofertado na classe comum. Dentre os diagramas pensados, o modelo
complementar possui prevaléncia nesse campus alvo da pesquisa.

Sobre as demandas para escolarizacdo destes estudantes com NEE no EF-II, a
dindmica de ensino realizada no NAPNE provoca reflexdes em relacdo a inclusao escolar. A
preocupacdo do contraturno em proporcionar outras possibilidades didaticas para acesso ao
conhecimento desses sujeitos gera um alento aos estudantes frente ao curriculo e sua
complexa relacdo com os processos de ensino e aprendizagem. Todavia, ao admitir a proposta
curricular ofertado para a classe comum, os professores ao realizarem atividades no
contraturno, expdem na sua proposta didatica uma flexibilidade curricular oportunizada de
forma mais relevante no nicleo, em relagdo a classe comum.

Destacamos que as ponderagdes dos professores em retratar a dificuldade de efetivar
estratégias mais significativas para estudantes com NEE sdo associados a problemas
estruturais de contextos escolares. A grande quantidade de estudantes em turma e
consequentemente a dificuldade de individualizar acGes para alguns sujeitos, 0 nimero de
aulas realizadas durante a semana e falta de tempo para organizar materiais pedagdgicos
adaptados, ou, a constatacdo que o padrdo de ensino e aprendizagem exigido pelo curriculo
ndo facilita o atendimento as diferencas no contexto escola se somam a critica ao sistema
educacional vigente.

O Atendimento Educacional Especializado realizado pela instituicdo no ensino
fundamental Il nos possibilita projetar diante as observagdes feitas se tais acdes inclusivas
realizadas para o publico alvo da educacdo especial se viabilizariam em outros cenarios

educacionais.
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Tendo como base a politica do AEE no contraturno, a disponibilidade de recursos
humanos para o EF-Il perpassa a capacidade de investimento do Estado e o planejamento
escolar para politicas na area da educacao especial. Ou seja, a instituicdo alvo da pesquisa
possui uma equipe multiprofissional no NAPNE realizando um trabalho sistematizado na
escola devido um investimento e interesse dos profissionais da escola em promover agdes que
contemplem as especificidades do curriculo do EF-I1.

A estrutura organizacional do NAPNE possui uma sala de recursos localizado no
mesmo campus da instituicdo, possibilitando mais oportunidades de o estudante permanecer
na escola sem a necessidade de deslocamentos para outros locais que dificultariam a
participacdo nos atendimentos do contraturno. Mesmo constatando uma assiduidade oscilante
nos atendimentos no contraturno pelos estudantes pertencentes a pesquisa, fica explicito que,
caso as acbes do AEE no contraturno fossem realizados em local diferente do espaco escolar,
se exigiria destes sujeitos um esforco maior que aumentaria as chances dos estudantes
pertencentes a0 NAPNE néo participariam destes atendimentos.

As singularidades no curriculo elaborado para o Ensino Fundamental 11 demandam de
estratégias para se pensar a dinamica promovida pelo NAPNE. A carga horaria disponivel dos
docentes para atuacdo no nucleo e a necessidade de convocacdo de professores voltados para
cada area de conhecimento requer da proposta de atendimentos oferecidos no contraturno da
instituicdo uma estrutura que amplie a quantidade de profissionais para as a¢6es do AEE.

Logo, a dinamica do NAPNE evidencia uma realidade curricular segmentada em
disciplinas e na especializacdo do conhecimento na matriz curricular do EF-Il. O esforco
empreendido para o planejamento na area da educacgdo especial nesta fase de escolarizacao
engloba fatores politicos internos e externos que necessitam se corresponder para se efetivar
em a¢Oes concretas no processo de ensino e aprendizagem para estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Assim, pode-se analisar e refletir as praticas curriculares para estudantes com
necessidades educacionais especiais num contexto escolar que possibilita mostrar um cenario
educacional com suas diferencas e semelhancas com outras realidades escolares existentes no
Ensino Fundamental 1l. A promocéo da politica do AEE sendo realizada pelo NAPNE trouxe
novos olhares para organizacdo dos atendimentos organizados no contraturno para o segmento
escolar em questdo. As reflexdes acerca dos aspectos curriculares ofertados no turno regular
para estudantes com NEE caminharam para a concluséo que a flexibiliza¢do curricular se faz
necessaria para beneficiar ndo apenas os sujeitos alvo da politica do AEE, mas contemplar um

curriculo que garanta acessibilidade do conhecimento a todos os estudantes.
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APENDICE A — Carta de apresentaco e autorizacio ao NAPNE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO gp &,
qub CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES é ‘3}
INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA %
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGAO BASICA UERJ 5‘
Prograr_na de Pést[adu'ag_'éo '? “,
AR BEe s e Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23 lcﬂpﬂ

CAp-UERJ

Tel/Fax: 2333 7872/ 22333 7873 / 2333 7875/ 2333 8169
CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

CARTA DE APRESENTACAO DO MESTRANDO
Laio Lopes ao campo
1° Contato para apresentacéo da proposta de pesquisa

Aos cuidados da
Coordenadora do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE).

Por meio desta, apresentamos Laio Lopes, aluno regularmente matriculado no
programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Educacdo Basica, do Instituto de Aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UERJ, sob a matricula, MP1610123. O trabalho de
pesquisa, desenvolvido pelo referido aluno e orientado pela Professora Dr? Patricia Braun,
tem como tema um “Praticas Curriculares no Ensino Fundamental II para a Escolariza¢do de
Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais” e seu objeto “a escolarizagdao de
estudantes com necessidades educacionais especiais, no 2° segmento e 0s aspectos que
envolvem as préaticas curriculares neste contexto”.

Agradecemos, desde ja, a Vossa Senhoria a disponibilidade para o dialogo sobre o
acesso ao campo de pesquisa, caraterizado pelo espaco da Colégio Pedro Il, Unidade Séo
Cristovdo. Dentre as acdes a serem realizadas, estdo a pesquisa em documentos e
levantamentos organizados e disponibilizados por esta Instituicdo de Ensino, sobre os alunos
com necessidades educacionais especiais, matriculados no Ensino Fundamental Il. Para além
destes procedimentos, a pesquisa devera gerar um produto didatico-pedagdgico sendo o
mesmo, assim como o trabalho dissertativo, compartilhados com a escola, locus do estudo, ao
final do mesmo.

Sem mais, colocamo-nos a inteira disposi¢@o para os esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Atenciosamente

Patricia Braun
Orientadora — Matricula 34.752-6
Rio de Janeiro, 03 de dezembro de 2017.
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APENDICE B — Carta de Apresentag&o para o professor, autorizagao e roteiro de entrevista

2
qufb UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO ; % ‘%
CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES UERJ §

INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIR, 9‘4 “’
Programa de P6s-Graduacdo A X x R Q
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGCAO BASI Ic‘m FEM

em Ensino de Educacdo Basica u
CAp-UER] ¥

CARTA DE APRESENTACAO PARA O PROFESSOR, AUTORIZACAO E
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA SONDAGEM INICIAL

Prezado (a) professor (a),
Este encontro tem por finalidade sondar sobre a possibilidade e interesse de participagdo na
pesquisa de mestrado profissional em Ensino de Educacdo Basica, intitulada, inicialmente,
como “PRATICAS CURRICULARES NO ENSINO FUNDAMENTAL Il PARA A
ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS”. A partir das informagdes coletadas nos contatos iniciais com o NAPNE- UESC
I1, observamos que 0s aspectos curriculares na perspectiva da educacdo inclusiva no Ensino
Fundamental 1l demandam de estratégias para alunos com necessidades educacionais
especiais. Por este motivo, intentamos realizar uma pesquisa que trate de conhecimentos
pedagogicos e cientificos que venham a contribuir para a pratica pedagdgica junto aos alunos
com necessidades educacionais especiais, em suas turmas. Suas informacgdes norteardo 0s
procedimentos metodolégicos e tedricos cabiveis a investigacdo que se intenta. Informamos
ainda gue esta entrevista serd gravada e que os dados coletados servirdo, exclusivamente, para

os fins aqui descritos.

Desde ja agradecemos sua atencdo e disponibilidade.
Laio Lopes (mestrando do PPGEB)
Patricia Braun (Orientadora)

Autorizacao do professor (a) para sondagem inicial

Eu, :
professor (a) da escola (sigla) ,
portador do documento de identidade n. , concordo

em participar desta sondagem inicial e estou ciente de as informac6es por mim passadas e
gravadas em audio servirdo de dados para a pesquisa acima identificada.

Assinatura do (a) Professor(a)
Rio de Janeiro, de de 2017.

Roteiro da entrevista de sondagem inicial

Data e hora:
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Local da entrevista:

Caracterizactes do (a) Professor (a) Participante da Pesquisa
- Sexo:

- Idade:

- Formagéo:

Ano de concluséo:

Magisterio/nivel médio ( )

Ensino Superior () Curso de:

Especializagdo ( ) Curso de:

Outros:

Se ndo surgir, perguntar: Tem formacéo na area de educacao especial ou educacdo inclusiva?
Qual?

- Area de atuac&o docente:

Inglés ( ) Informética Educativa () Ciéncias ()
Francés () Historia () Matematica ()
Educacdo Musical () Geografia () Desenho ()
Educacao Fisica ( ) Ciéncias Sociais () Portugués ()

NAPNE ( ) tempo:
No ensino comum ()  tempo:
Tempo total de atuacdo docente:

Com vistas a obtermos conhecimento das demandas existentes nas praticas curriculares para
alunos com necessidades educacionais especiais (NEEsS), matriculados no Ensino
Fundamental I, desejamos compreender:

12 Questdo: Quais aspectos vocé elege, aponta como pontos importantes e/ou que estéo
postos na escolarizacao dos estudantes com NEESs, no Ensino Fundamental 11?

2% Questdo: Quais fatores sdo primordiais na organizacdo, a oferta, a realizacdo e
aprimoramento das praticas curriculares para alunos com NEES, no Ensino Fundamental 11?
3% Questdo: Qual a importancia do NAPNE para o trabalho desempenhado na area da
educacdo especial na perspectiva da inclusdo tendo em vista os estudantes com NEEs
matriculados no Ensino Fundamental 11?

42 Questao: Existe algum estudante com necessidade educacional alvo das acdes do NAPNE
cursando sua disciplina? Caso sim, quais aspectos da escolarizacdo desse sdo observados por
vocé como relevantes/complexos/favoraveis para a aprendizagem da sua disciplina?

52 Questao: Ha alguma estratégia curricular, acdo docente pensada e praticada a partir da
presenca deste estudante para a participacdo e aprendizagem em sua disciplina? Qual(is) seria
(m)?
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO o &
qub CENTRO DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES 5’ 2 Y
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA E/qRJ ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA 2 o i 5
Programa de Po6s-Graduacdo Q""L’ﬁ

em Ensino de Educac¢do Basica
CAp-UERJ

Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23
Tel/Fax: 2333 7872/ 22333 7873 / 2333 7875/ 2333 8169
CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES
Eu, ,
RG CPF estou
sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa intitulado(a) “PRATICAS
CURRICULARES NO ENSINO FUNDAMENTAL Il PARA A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS”, conduzida pelo pesquisador Laio Lopes ¢
sua orientadora Dr? Patricia Braun. Este estudo tem por objetivo analisar as acdes pedagogicas
compreendidas no curriculo escolar para estudantes com necessidades educacionais especiais e as
estratégias na area da educacdo especial na perspectiva da inclusdo pensadas pelos professores do
Ensino Fundamental 1.
Fui selecionado(a) pelos critérios que contemplam o segmento de escolarizacdo em questdo (Ensino
Fundamental Il) e minha atuacdo como docente. Minha participagcdo ndo € obrigatéria. A qualquer
momento, eu posso desistir de participar e retirar meu consentimento. Minha recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.
Fui esclarecido que a pesquisa é de cunho qualitativo e possui riscos minimos concernentes ao
possivel constrangimento com alguma pergunta ou ndo se adequar a entrevista, e assim, ndo desejar
responder. A participacdo ndo é remunerada nem implicara em gastos para os participantes.
Minha participagdo nesta pesquisa consistirdA em ser entrevistado e filmado pelo pesquisador,
consentindo ser observado em cenas, tanto em minha sala de aula, quanto nas agdes pertencentes ao
NAPNE. Conforme a proposta filos6fica do NAPNE, essa pesquisa pretende compreender e
encaminhar reflexGes pertinentes ao Ensino Fundamental 1l na area da educagdo especial na
perspectiva da inclusao.
Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de sua participacéo.
O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e cientificos 0s
resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos [ou instituicdes]
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas
vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem
os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer
momento.
Contatos do pesquisador responsavel: Laio Lopes, Professor e mestrando do Programa de Ensino em
Educacdo Basica PPGEB-CAp UERJ, Rua Riachuelo 121 apt 1002- Centro- Rio de Janeiro, CEP:
20230-010 — Tel: 9842186-31. laiolopes22@gmail.com, Tel: 98421-8631.
Contatos da orientadora responsavel: Doutora Patricia Braun, Professora, Rua Santa Alexandrina, 288
— Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232 . Email: braunpatricia09@gmail.com , Rua Santa
Alexandrina, 288 — Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232- Tel: (21) 2333-8040.
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S0 Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3°
andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, € que
concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) participante:
Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Rubrica do participante
Rubrica do pesquisador
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APENDICE D — Termo de Fotografias, Filmagens e Gravagdes de Voz para Professores.

?é#

4
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO =9 ‘%;
Dqtb CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES b %
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA 2 UERJ §
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGCAO BASICA %/c,; *“F,mmw
Programa de Poés-Graduacdo pﬂa
em Ensino de Educacgdo Basica ]

Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23
Tel/Fax: 2333 7872/ 22333 7873 / 2333 7875/ 2333 8169
CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

CAp-UERJ

TERMO DE FOTOGRAFIAS, FILMAGENS E GRAVAC;OES DE VOZ PARA
PROFESSORES.
Eu,

portador do RG
n° CPF , estou sendo
convidado conforme j& adiantado no documento do TCLE, permitindo que o pesquisador abaixo
relacionado obtenha fotografia, filmagens ou gravagdes deste (a) aluno (a) para fins de pesquisa,
cientifica e educacional.

Concordo que o material e informagfes obtidas relacionadas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém ndo deve ser identificado por nome
em qualquer uma das vias de publicag&o ou uso.

As fotografias, filmagens e gravagdes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador pertinente ao
estudo e, sob a guarda do mesmo, sendo estes documentos destruidos apds o periodo de 5 (anos)
findos.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Assinatura Orientador:
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APENDICE E — Termo de consentimento livre e esclarecido para responsaveis

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO Q’) i
D b CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES g’ b G )
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA 3 UI?"RJ S
9S- A A A i 7
L T PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA Io;,,w'mm’
em Ensino de Educacdo Basica
CAp-UERJ Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23

Tel/Fax: 2333 7872/ 22333 7873 / 2333 7875/ 2333 8169
CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa intitulado(a)
“PRATICAS CURRICULARES NO ENSINO FUNDAMENTAL II PARA A ESCOLARIZACAO
DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS”, conduzida por
conduzida pelo pesquisador Laio Lopes e sua orientadora Dr? Patricia Braun. Este estudo tem por
objetivo analisar as acgOes pedagogicas compreendidas no curriculo escolar para alunos com
necessidades educacionais especiais e as estratégias na area da educacao especial na perspectiva da
inclusdo pensadas pelos professores do Ensino Fundamental I1.

Seu filho foi selecionado(a) por pelos critérios que contemplam o segmento de escolariza¢cdo em
questdo (Ensino Fundamental 11) e as questdes que caracterizam o publico alvo de estudantes com
necessidades educacionais especiais. A participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, ele
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Fui esclarecido que a pesquisa é de cunho qualitativo e possui riscos minimos concernentes ao
possivel constrangimento com alguma pergunta ou ndo se adequar a entrevista, e assim, ndo desejar
responder. A participagdo ndo é remunerada nem implicara em gastos para os participantes. Os
beneficios da pesquisa na perspectiva da educagdo inclusiva atende as demandas por discussdes a
respeito de préaticas curriculares no Ensino Fundamental Il para o publico alvo de docentes e
estudantes com necessidades educacionais especiais.

A participagdo nesta pesquisa consistird em ser entrevistado e filmado pelo pesquisador, consentindo
ser observado em cenas, tanto em minha sala de aula, quanto nas agdes pertencentes ao NAPNE.
Conforme a proposta filos6fica do NAPNE, essa pesquisa pretende compreender e encaminhar
reflexdes pertinentes ao Ensino Fundamental Il na &area da educagdo especial na perspectiva da
incluséo.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de participacéo.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e cientificos 0s
resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos [ou instituicdes]
participantes.

Caso concorde com a participagdo nesta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas
vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem
os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualquer
momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Laio Lopes, Professor e mestrando do Programa de Ensino em
Educacdo Bésica PPGEB-CAp UERJ, Rua Riachuelo 121 apt 1002- Centro- Rio de Janeiro, CEP:
20230-010 — Tel: 9842186-31. laiolopes22@gmail.com, Tel: 98421-8631.

Contatos da orientadora responsavel: Doutora Patricia Braun, Professora, Rua Santa Alexandrina, 288
— Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232 . Email: braunpatricia09@gmail.com , Rua Santa
Alexandrina, 288 — Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232- Tel: (21) 2333-8040.
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comisséo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3°
andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo na pesquisa, € que concordo em
participar.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do responsavel

Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:
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APENDICE F — Termo de Fotografias, Filmagens e Gravaces para Responsaveis.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO % i
qub CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES = %
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA = 4 %
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA s UERJ &
Programa de P6s-Graduacao 4:?, ~“,M
em Ensino de Educac¢do Basica "‘pﬂ

Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23 O‘FE
Tel/Fax: 2333 7872/ 22333 7873 / 2333 7875/ 2333 8169

CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

CAp-UERJ

TERMO DE FOTOGRAFIAS, FILMAGENS E GRAVACOES DE VOZ PARA
RESPONSAVEIS.

Eu, ,
responsavel pelo (a) menor portador do RG
n° CPF estou sendo

convidado conforme j& adiantado no documento do TCLE, permitindo que o pesquisador abaixo
relacionado obtenha fotografia, filmagens ou gravacdes deste (a) aluno (a) para fins de pesquisa,
cientifica e educacional.

Concordo que o material e informacdes obtidas relacionadas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém ndo deve ser identificado por nome
em qualquer uma das vias de publicag&o ou uso.

As fotografias, filmagens e gravagdes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador pertinente ao
estudo e sob a guarda do mesmo, sendo estes documentos destruidos apds o periodo de 5 (anos)
findos.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Assinatura Orientador:
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APENDICE G — Termo de Assentimento (No caso do Menor)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO 2p
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES g =4 ’%’
Dqtb INSTITUTO DE APLlCACAO FERNANDO RODRIGUES DA SJ LVE! RA 3 UERJ §
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA %;10“!5
Programa de P6s-Graduacdo Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23
em Ensino de Educacdo Bésica Tel/Fax: 2333 7872 / 22333 7873 / 2333 7875 / 2333 8169
CAp-UERJ CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

TERMO DE ASSENTIMENTO (NO CASO DE MENOR)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), do estudo/pesquisa intitulado(a)
“PRATICAS CURRICULARES NO ENSINO FUNDAMENTAL II PARA A ESCOLARIZACAO
DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS”, conduzida por conduzida
pelo pesquisador Laio Lopes e sua orientadora Dr? Patricia Braun. Este estudo tem por objetivo
analisar as acOes pedagogicas compreendidas no curriculo escolar para alunos com necessidades
educacionais especiais e as estratégias na area da educacdo especial na perspectiva da inclusdo
pensadas pelos professores do Ensino Fundamental I1.

Vocé foi selecionado pelos critérios que contemplam o segmento de escolarizagcdo em questao (Ensino
Fundamental II) e as questdes que caracterizam o publico alvo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. A participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
ndo acarretara prejuizo.

Fui esclarecido que a pesquisa é de cunho qualitativo e possui riscos minimos concernentes ao
possivel constrangimento com alguma pergunta ou ndo se adequar a entrevista, e assim, ndo desejar
responder. A participagdo ndo é remunerada nem implicara em gastos para os participantes. Os
beneficios da pesquisa na perspectiva da educagéo inclusiva atendem as demandas por discussdes a
respeito de préticas curriculares no Ensino Fundamental Il para o pablico alvo de docentes e alunos
com necessidades educacionais especiais.

A participagdo nesta pesquisa consistird em ser entrevistado e filmado pelo pesquisador, consentindo
ser observado em cenas, tanto em minha sala de aula, quanto nas agdes pertencentes ao NAPNE.
Conforme a proposta filoso6fica do NAPNE, essa pesquisa pretende compreender e encaminhar
reflexdes pertinentes ao Ensino Fundamental Il na area da educacdo especial na perspectiva da
inclusdo.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de participag&o.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os
resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos [ou instituicdes]
participantes.

Caso concorde com a participa¢do nesta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas
vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem
os telefones e 0 endereco institucional do pesquisador responséavel e do Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer
momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Laio Lopes, Professor e mestrando do Programa de Ensino em
Educacdo Béasica PPGEB-CAp UERJ, Rua Riachuelo 121 apt 1002- Centro- Rio de Janeiro, CEP:
20230-010 — Tel: 9842186-31. laiolopes22@gmail.com, Tel: 98421-8631.

Contatos da orientadora responsavel: Doutora Patricia Braun, Professora, Rua Santa Alexandrina, 288
— Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232. Email: braunpatricia09@gmail.com , Rua Santa
Alexandrina, 288 — Rio Comprido - Rio de Janeiro, CEP: 20261-232- Tel: (21) 2333-8040.
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comisséo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3°
andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo na pesquisa, € que concordo em

participar.
Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informages, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) menor:

Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:
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APENDICE H — Termo de Fotografias, Filmagens e Gravacdes de Voz com Assentimento

de Menor.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO o
qub CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES ‘# b
INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA g = ‘%;
UER

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGCAO BASICA
Programa de Pos-Graduacdo
em Ensino de Educacdo Basica

. _Ri . _Ri . ~ _ . R 4
CAp-UER Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-23 Q/c‘ m

Tel/Fax: 2333 7872 / 22333 7873 / 2333 7875 / 2333 8169
CNPJ n.° 33.540.014.0001/57

TERMO DE FOTOGRAFIAS, FILMAGENS E GRAVACC)ES DE VOZ COM
ASSENTIMENTO DE MENOR
Eu,

portador do RG
n° CPF , estou sendo
convidado conforme j& adiantado no documento do assentimento de menor, permitindo que o
pesquisador abaixo relacionado obtenha fotografia, filmagens ou gravacGes deste (a) aluno (a) para
fins de pesquisa, cientifica e educacional.

Concordo que o material e informacbes obtidas relacionadas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém ndo deve ser identificado por nome
em qualquer uma das vias de publicag&o ou uso.

As fotografias, filmagens e gravagdes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador pertinente ao
estudo e, sob a guarda do mesmo, sendo estes documentos destruidos apds o periodo de 5 (anos)
findos.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Assinatura Orientador:
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APENDICE I- Roteiro de entrevista semiestruturada para professores e estudantes

Data e hora:

Local da entrevista:

PROFESSORES

12 Questdo: Quais aspectos vocé elege, aponta como pontos importantes para a escolarizacao
dos alunos com NEEs, no Ensino Fundamental 11?

2% Questdo: Quais fatores sdo primordiais para a organizacao, a oferta, a realizacdo das
praticas curriculares para alunos com NEEs, no Ensino Fundamental Il de forma que seja
vislumbrada a aprendizagem para este aluno?

32 Questdo: Sobre as praticas desenvolvidas com o aluno com NEE, ha alguma estratégia
curricular, acdo docente pensada e praticada a partir da presenca deste aluno para a
participacdo e aprendizagem em sua disciplina ou oficina? Qual(is) seria (m)?

4% Questdo: Como vocé observa a possibilidade da existéncia de um nucleo com acOes
pedagogicas especificas para apoio ao aluno e para professores? Como vocé descreveria estas
acOes (deste ndcleo) no contexto escolar, tendo em vista a perspectiva a escolarizacdo do
aluno?

ESTUDANTES

12 Questao: O que € escola para vocé?

22 Questdo: O que € ser aluno para vocé? Conte como estd sendo a sua escolarizacdo do 6°
ano até esse momento. O que é importante contar sobre esse tempo de escola para aprender,
para participar e estar na escola?

3% Questdo: Na escola vocé participa de algum grupo de apoio para estudo par aprender?
Como é esse momento para vocé? Por qué?
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ANEXO A — Autorizacdo para pesquisa emitida pelo CPFPF/SME/DC

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
PRO-REITORIA DE POS GRADUAGAO, PESQUISA, EXTENSAO

Processo n—°23040.004422/2017-30

PARECER

Comunico, para os devidos fins, que a pesquisa Estudo de caso sobre praticas curriculares no 2°—
segmento do Ensino Fundamental para a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
a ser elaborada por Laio Lopes, mestrando do Programa de Pds— Graduagdo de Ensino em Educacgdo
Basica do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira - Cap-UERJ, sob a orientagdo da
professora Dra. Patricia Braun, conta com a aprovagdo da Pré-reitora de Pds-graduagdo, Pesquisa, Extensao
e Cultura para sua realizagdo no Colégio Pedro II.

O projeto serd desenvolvido junto aos professores e demais profissionais envolvidos com as
praticas curriculares na escolarizacdo de alunos do Ensino Fundamental Il e alunos portadores de
necessidades educacionais especiais do Campus de S3o Cristévao |l do Colégio Pedro Il, e tem como o
objetivo observar, registrar e analisar dados sobre uma realidade escolar, a partir da escolarizacdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais no Ensino Fundamental Il

O pesquisador se compromete a solicitar aos responsaveis pelos discentes a autoriza ao necessaria
para uso de informa fies obtidas dos alunos, por meio do preenchimento do Termo de Autorizacdo do uso
do depoimento. Além disso, o(a) pesquisador(a) se compromete a preservar a identidade dos mesmos e da
Instituicdo na redacdo de seu trabalho e em materiais futuros que vier a publicar ou apresentar, seguindo
os principios éticos de pesquisa.

O pesquisador, conforme o Termo de Compromisso assinado no requerimento, devera dar ciéncia
a esta Pro-reitora da conclusdo de seu trabalho, bem como fazer a entrega de 2 (duas) copias do material
conclusivo (dissertagdo) referentes a pesquisa realizada no Colégio Pedro Il e, caso esta julgue necessario,
divulgar os resultados em evento a ser agendado pela PROPGPEC.

Rio de Jane

10 GEV‘% \ awesqu'\ssag By
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ZColedio pedroll
", ; /// J
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Fundado em 2 de dezembro de 1837
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ANEXO B - Autorizacdo do comité de ética para realizacdo da pesquisa

-
stJetosdePsquisa-PIatafonX 4, Plateforma Brasi X+ o)

€ ¢ @ ) plataformabrasi saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador st " ﬁ i no =

Cadastros jra e 29min 24

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

- DADOS DA VERSAQ DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTUDO DE CAS0 S0BRE PRATICAS CURRICULARES NQ ENSNQ FUNDAMENTAL IRARA A ESCOLARLZA@O DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAS
ESPECIAIS

Pesquisador Responsavel: LA LOPES

Ahrea Tematica

Versdo: 2

CAAE: 82382317.2.0000.5282

Submetido em: 271122018

Instituig3o Proponente: hsthto de Aplaco Femanda Rodrigues da Siveira
Situago da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizago atual da Versdo do Projsto: Pesquisador Respansave
Patrocinador Principal: Financiamento Pripria

Comprovantz de Recepcdo: m PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_1020827

= DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

+ [ Versso Atual Aprovada PO} -Versio 2 Tipo de Documento Stusgio  Arquivo  Postigem  Agdes
v (] Pendénci de Parecer (P0) - Versdo 2

+ (1] Documentos do Froeto
(23 Comprovarts de Recepcdo - Submisic
7] Foha de Rosto - Submisséo 3
(15 nformahes Basicas do Prjea - Subri
(2 Projeto Detahado / Brochura hvestoady
(3 TCLE 1 Termos de Assentment | Justfi
v Apreciaci 3- UER) - Universidade do Est:
v-(] Projetn Completo

M2
4 i b
I




