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RESUMO

MOREIRA, H. M. A. A Cor da Cultura e A Cultura da Cor: reflexdes sobre as relagdes
étnico-raciais no cotidiano escolar. 2018. 122f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em
Ensino da Educacdo Basica) - Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

A presente pesquisa elencou como objeto o projeto, A Cor da Cultura do Ministério da
Educacdo em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho e vérias instituicdes puablicas e
privadas como, aporte pedagdgico a implantacdo da Lei 10639/03. Procuramos refletir acerca
da importancia e da abrangéncia das acdes educativas do governo brasileiro, para se trabalhar
as politicas publicas sobre as questfes raciais no cotidiano escolar. O projeto teve inicio em
2004 e, atualmente, encontra-se na sua terceira edicdo. No periodo de 2004 até 2016,
investigamos as implicacbes do projeto para 0 avan¢co do movimento por uma educagédo
antirracista e humanizadora. Como suporte teoérico, recorremos a GOMES, LIMA,
MUNANGA, TRINDADE, dentre outros, para dialogar sobre as questdes raciais e utilizamos
também FREIRE e SANTOQOS, para reflexdes sobre uma educacdo humanizadora e direitos
humanos, através de acbes afirmativas. Quanto a formacdo de professores empregamos
NOVOA em todo seu conhecimento sobre saberes docentes; dentre outros renomados autores
que corroboraram para construcdo dessa pesquisa. A investigacdo também levou em conta a
influéncia da midia, como importante aliada das a¢Ges empreendidas no projeto A Cor da
Cultura. A metodologia aplicada foi basicamente a analise documental de todo o projeto, mas
procuramos também conversar com as pessoas envolvidas na criacdo do projeto, assim como
investigar sobre o resultado dos cursos de treinamento aplicados aos professores e educadores
em varias cidades do territorio brasileiro. Os materiais pedagdgicos quando bem explorados
e/ou problematizados podem e devem ser um caminho para que se possa abordar inUmeros
temas. E de suma importancia trabalhar a ideia dos sujeitos como produtores de conhecimento
dentro de sua propria cultura e a valorizacdo da sua identidade cultural mediante a
consideracdo da diversidade e da interculturalidade. Estas sdo perspectivas que surgem e nos
trazem alguns questionamentos que tentaremos elucidar ao longo desta pesquisa. Indagamos
se seria possivel através da educacdo, atender as expectativas da lei 10639/2003? Ou, como a
midia aliada a educacgdo pode contribuir com estratégias de desconstrucdo do eurocentrismo
presentes no curriculo escolar? Urge a necessidade de se transformar o conhecimento sobre as
culturas africanas em uma verdadeira pratica social, incorpora-la ao cotidiano escolar nédo
somente em consideragdo ao que se deriva da forma de uma Lei mas, principalmente,no que
diz respeito aos projetos de incluséo social.

Palavras-chave: A Cor da Cultura; Educacéo étnico-racial; Cotidiano Escolar.



ABSTRACT

MOREIRA, H. M. A. The Color of Culture and the Culture of Color: reflections on ethnic-
racial relations in the daily school life. 2018. 122f. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em
Ensino da Educacdo Basica) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

The present research has selected as an object the project, The Color Of Culture by
the Ministry of Education in a partnership with Roberto Marinho Foundation and several
public and private institutions such as a pedagogical contribution to the implementation of the
law 10639/03.We reflected on the importance and on the scope of educational actions of
Brazilian government in order to work on public policies about racial issues in school life.
The project started in 2004 and it's currently in its third edition. From 2004 to 2016, we
investigated the project implications for the advancement of the movement by an antiracist
and humanizing education. As a theoretical support, we used GOMES, LIMA, MUNANGA,
TRINDADE, among others, in order to dialogue about racial issues and we also used FREIRE
and SANTOS for reflections on a humanizing education and human rights, through
affirmative actions. For teacher training, we applied NOVOA in all his knowledge about
teacher knowledges, among other renowned authors who contributed to the development of
this research. The investigation has also taken into account the media influence as an
important ally of the actions undertaken in the project, The Color Of Culture. The applied
methodology was basically the documentary analysis of the whole project. However, we
managed to talk with the people who engaged in the project creation, as well as investigate the
results of training courses aimed at teachers and educators in several cities of the Brazilian
territory. When we exploit and/or problematize the pedagogical materials well, they can and
must be a way of addressing several topics. It's of utmost importance to work on the idea of
subjects as knowledge producers within their own culture and the valorization of their cultural
identity through the consideration of diversity and interculturality. These are perspectives
which come up and bring us some questions that we will try to answer during this research.
We wonder if it would be possible, through education, meet the expectations of the law
10639/2003.There's a huge demand of transforming the knowledge about African Culture in a
true social practice, incorporating it to the school life not only in terms of what is derived
from the form of a law, but principally regarding to social inclusion projects.

Keywords: The Color of Culture; Ethnic-racial education; School life.
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INTRODUCAO

“A realidade é complexa, e 0 conhecimento e sua constru¢do ndo se dao
linearmente, mas em fluxos, movimentos, redes e conexdes, nas relacbes
entre as pessoas e 0 mundo.” (Azoilda Loretto da Trindade)

Essa dissertacdo tem como objeto de estudooprojeto “A Cor da Cultura” que, desde
sua implantacéo foi, e ainda é,uma importante proposta pedagogica de tratamento das relacdes
étnico-raciais no cotidiano escolar. O projeto em questdo foi elaborado, produzido e pensado
com o objetivo de valorizar a cultura e a histdria africana e afro-brasileira que, em toda sua
complexidade, sempre estiveram sujeitas a praticas excludentes. O objetivo do “A Cor da
Cultura”foi servir de contraponto a uma cultura eurocéntrica que se consolidoucomo visdo
hegeménica na sociedade brasileira e propagou-se historicamente nos livros e materiais
didaticos difundidos nas escolas. O eurocentrismo traz versdes do conhecimento produzido
pela humanidade que valorizam a Europa, como referéncia cultural central, mantendo a leitura
das demais sociedades e culturas como subservientes e secundarias, produzindo nos sujeitos

formas de ver e agir no mundo.

A motivacdo principal que levou a elaboracdo dessa pesquisa foi perceber limitacoes
proprias e afalta de conhecimento sobre as questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais.
Em sala de aula — admito — silenciavasobre o0 assunto com os alunos, como se as tensdes sobre
essas questdes ndo existissem. Da mesma forma, muitos professoresdesconhecem as questdes
que envolvem a educacdo para as relagdes étnico-raciais. Estefato se constata no cotidiano de
varias escolas e tem produzido silenciamentos diante de praticas racistas. Partimos do
pressuposto que a formacao de professores € um elemento de grande importancia no combate
ao racismo, poiso desconhecimento nos impededeatuar, de forma critica e consciente, no dia a

dia da acao docente.

Atualmente existe um grande numero de estudos académicos que versam sobre a
questdoracial. Porém h& poucas dissertacfes e teses que abordama referida tematica, e,

pricipalmente,trabalhos e pesquisas especificos sobre o projeto“A Cor da Cultura”.

Assim, pretende-se com este estudo,destacar a importancia de propostas como esta,
ndo s6 como contribuicdo asacdes e trabalhos existentes, como tambémincentivar novas

praticas no interior de nossas escolas.
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“A Cor da Cultura”se identifica como um projeto de acdo afirmativa, em caréater
multicultural, concretizando um ideal de sociedade menos excludente e mais igualitaria

conforme nos ensina o socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos (2014),

(...)vivemos num tempo em que as mais chocantes injusticas sociais parecem
incapazes de gerar a indignacdo moral e a vontade politica necessarias para
as combater eficazmente e criar uma sociedade mais justa e mais digna. Em
tais circustancias, parece evidente que ndo podemos permitir o desperdicio
de nenhuma experiéncia social de indignacdo genuinamente orientada
parafortalecer a organizacdo e a determinacdo de todos os que ainda nédo
desistiram de lutar por uma sociedade mais justa. (SANTOS, 2014, p.11)

Essa necessidade de “experiéncia de indignagdo” revelou-se nas iniciativas de
producdo de novos materiais didaticos que atendessem a implantacdo da Lei 10.639/03 que
instituiu, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade do estudo da historia e
cultura afro-brasileira. Alguns anos depois foi promulgada alei 11.645/08 que
incluiu,também no curriculo, a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura dos povos
indigenas. Essas duas leis modificaram a redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) e se consolidaram no Artigo 26% da Lei 9394/94. Essa legislacdo
implicano reconhecimento de uma divida histérica para com 0 povo negro e 0S povos
indigenas.

Art. 26A — A. § 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas

social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. (BRASIL,
2003)

“A Cor da Cultura”utilizou o importante recurso da midia televisiva e da Internet,
poderosos suportes tecnologicos de massificacdo de ideias. Cremos ser de grande importancia
refletir sobre esses veiculos de comunicagdo de massa e seus potenciais como politica publica

de formagé&o de professores e de tratamento didatico de combate ao racismo.

A criacdo do projeto A Cor da Cultura surge com o potencial de promover a cidadania,
0 respeito as diferencas e a defender a igualdade de direitos. Como a propria lei diz, seus
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principios revelam o resgate de um povo que sofreu historicas injusticas sociais, econémicas e

politicas.

Essa  pesquisa traz  referenciais  tedricos de  perspectivaintercultural,
procuramosdescrever e analisartextos formativos e programas educativos do projeto A Cor da
Cultura, que em grande parte ddo tratamento interdisciplinar as teméticase apresentam uma

metodologia que propde,

(...)atividades que demandam uma relagdo profunda com a perspectiva da
inclusdo, do combate ao racismo, da aceitacdo das diferengas, da alteridade,
da valorizagdo e do reconhecimento da nossa brasilidade com todas as
matrizes culturais e étnicas das quais somos constituidos, de forma positiva.
(BRANDAO, 20063, p.12)

As analises levaram em conta fatores como preconceito, racismo, acdes positivas,
politicas publicas e outras praticas que influenciam de uma forma ou de outra,0 que se
ensinanas escolas. Defendemos que as agbes educativaspropostas no programa podem

produzir novas formas de se pensar e de se conhecer o mundo.

ParaCandau (2005) devemos entender a educagcdo como uma préatica social em intima
relacdo com as diferentes dindmicas presentes em cada sociedade concreta, articular as
politicas educativas, assim como as praticas pedagdgicas, procurando reconhecer e valorizar a
diversidade cultural, como as questBes relativas a igualdade e ao direito a educagdo como
direito de todos/as.

Na perspectiva de articular politicas educativas com praticas pedagdgicas de
valorizacdo da diversidade cultural o projeto A Cor da Cultura (ACDC), define sua
metodologia como sendo polifonica e dialogica em que o “real desejo de erradicar o racismo
transcende a implementacdo da Lei no 10.639/03 e faz de todos ndés, construtores da
sociedade dos nossos sonhos” e completa dizendo que “existem varios modos de ver, sentir,
interagir, fazer e brincar com a cultura afro-brasileira.” (TRINDADE, 2006b, p.13)

Trabalhara historia da cultura afro-brasileira ndo é tarefa facil, exige dedicacéo,
conhecimento, leitura e formacdo. A nédo utilizacdo do material produzido e distribuido pela
“A Cor da Cultura” nas escolas, muitas vezes se dapor desconhecimento dasdiversas
possibilidades de utilizacdo de todo seu material, incluindo os videos, programas,

documentarios, material pedagdgico tedrico e pratico que podem e devem ser ministrados nas
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préticas educativas e no cotidiano escolar como o potencial pedagdgico a que o projeto se
propde. Na época de seu langamento foi deextrema importantancia, a distribuicdo desse
material em consonancia com o curso de formacdo de professores, oferecido pela FRM
(Fundacédo Roberto Marinho), pois 0 mesmo tinha ndo sé o propdsito de repassar os contetdos
do material, mas, também, fomentar diferentes pontos de vista em funcdo da andlise e reflexdo
de elementos da cultura afro-brasileira para conhecimento e para a construcdo da autonomia

dos educadoressobre a tematica.

Para abordar esse tema realizamos uma pesquisa bibliografica utilizando autores que
tratam as tematicas da educacdo para as relagcBes étnico-raciais a partir de artigos, livros,
dissertacfes e teses com referéncias tedricos que se aproximassem especialmente, dos
conceitos de diversidade e diferenca. Destacamos um dos poucos trabalhos que abordam o
projeto A Cor da Cultura, a dissertacdo de Mestrado de Luciana Ribeiro de Oliveira (2017),
intitulada “N&o sou negro de alma branca: didlogos e praticas pedagdgicas para uma
educacdo intercultural critica e decolonial por meio do projeto A Cor da Cultura™, a
referida autoratrabalhoudiretamente ligada ao projeto, como analista de projetos na geréncia
de mobilizacdo e articulacdo comunitariado Canal Futura, atuando no setor de televisdo
educativa e conhecendo de perto o projeto A Cor da Cultura/ACDC,relatando em sua
pesquisa se tratar de um projeto numa perspectiva “afrocentrada”, com contetdo que sugerem

uma proposta decolonial, de valorizacdo da cultura e historia afro-brasileira.

Oliveira (2017) também defende que o material do “A Cor da Cultura” se aproxima
das teorias circunscritas no campo da decolonialidade, pois, seus textos desafiam a razdo
unica da modernidade ocidental e apresentam pensamentos “Outros” e incitam outras formas
de ser, de agir, de sentir, de fazer, de conhecer o mundo. Partimos entdo, de uma praxis onde a
Pedagogia se constitui como um caminho de lutas que contribuem para uma educacédo

decolonial, como nos explica Walsh,

(...) esla ética de la lucha, la praxis de vivir do que cada quiem afirma y la
pedagogia viva que se construye y construimos em el caminho de luchas y
sembrar, cultivar y sostenerlos mundos-otros y modos-otros, que va
marcando Yy significando losentrejeres de lo pedagdgico y decolonial. Me
refiro a las préaticas activas, las apuestas e inventamos tanto para luchar em
contra Del proyecto guerra-muerte como para crear, possibilitar y afirmar La

! A dissertacio de Luciana Ribeiro de Oliveira pode ser lida na sua integra através do site:
http://www.repositorio-bc.unirio.br:8080/xmlui/handle/unirio/11447
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vida fuera de la ldogica-estructura capitalista-patriarcal-moderno/colonial
imperante.” (WALSH, 2017, p. 95)

Para superar essa estrutura capitalista-patriarcal-moderna/pos-colonial, devemos participar
das lutas de resisténcia, dos movimentos e das agdes sociais e, sobretudo no cotidiano da sala
de aula construindo estratégias, praticas e metodologias pedagdgicas de valorizacdo da

memoria e da cultura afrodescendente.

Pensando nessa praxis politico-pedagdgica, analisamosos materiais pedagogicos do
projeto A Cor da Cultura, seus audiovisuais e as pesquisas de avaliacBes institucionais e de
profissionais envolvidos com a elaboracédo e execucdo dessa proposta.Alguns desses materiais

encontram-se online®, no sitedo projeto.

Apbds uma visita as dependéncias da Fundacdo Roberto Marinho tivemos uma
conversa exploratoriaque contou, além de mim, com as presencas da professora orientadora
Monica Lins, ea atualGerente de Mobilizacdo Comunitaria® doCanal Futura e uma das
idealizadoras do projeto, Ana Paula Branddo,a qual nos cedeu parte do material analisado
nessa pesquisa. Percebemos uma grande disposicao de colaboracdo e uma leitura de que s6 a
pesquisa pode ser um veiculo de continuidade das ideias desenvolvidas no “A Cor da

Cultura”.

O projeto, desde sua criacdo, se prop0s a trabalhar com pessoas do meio académico
ecom referenciais dos movimentos sociais que trabalharam néo s6 na confeccdo dos materiais,
mas também contribuiram muito para que o curso de formacdo tivesse 0 grande sucesso

alcancado como veremos ao longo desse trabalho. Também é importante frisar a luta para sua

%E g ética da luta, a praxis da vida que cada um afirma e a pedagogia viva que é construida e
desconstruida no caminho das lutas e a semeadura, cultivando e sustentando os mundos-outros e outros
caminhos, que sdo marca e significado entre o pedagogico e decolonial. Refiro-me as praticas ativas, apostei e
inventei tanto para lutar contra o projeto de guerra-morte quanto para criar, possibilitar e afirmar a vida fora da
estrutura légica capitalista-patriarcal-moderna / colonial predominante. (Livre tradugdo dessa pesquisadora)

® Disponivel em: www.acordacultura.org

*A é4rea de Mobilizacdo e Articulacdo Comunitaria atua como mediadora em um processo de dialogo
critico e constante, que permite incluir na dindmica do Canal a perspectiva de grupos sociais, singularidades e
organizacOes da sociedade civil, trazendo tematicas da agenda social brasileira para as telas do Futura. Essa
pratica acrescenta ao conteido novos temas, perspectivas, sotaques, estéticas e uma diversidade mais ampla de
pontos de vista. Fonte: http://futura.org.br/quem-somos/



http://www.acordacultura.org/
http://futura.org.br/quem-somos/
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implementacdo, além de um arduo trabalho de resisténcia para a manutencdo do projeto A Cor
da Cultura, de marcado empenho de Ana Paula Brandao e Azoilda Loretto da Trindade.

A pesquisa procura dialogar com diversos autores, utilizamos os conhecimentos de
Kabenguele Munanga em sua analise detalhada sobre acultura e histdria da Africa e as ideias
de Amauri Mendes Pereira para abandonar estereGtipos e distorcdes sobre a Africa.
Destacamos o0s saberes construidos nas lutas por emancipacdo do movimento negro educador
registrados por Nilma Lino Gomes; buscamos em Paulo Freire os pressupostos de uma
educacdo humanizadora e, ainda, sobre as diferencas que geram ideologias de um
lado,discriminatorias, e de outro, de resisténcia. Utilizamos as reflexdes de Marcelo Andrade
sobre as diferencas silenciadas e as de Vera Candau sobre as tensdes e desafios entre uma
sociedade multicultural e a educacgdo. O sociélogo Boaventura de Souza Santos aparece como
uma fonte de abordagens e consideracdes sobre direitos humanos e politicas de acbes
afirmativas. Para os conceitos de decolonialismo utilizamos Catherine Walsh. Esses e outros
varios autores contribuiram para reflexdo sobre como lidar com as diversidades culturais, o

respeito as diferencas e as tensdes raciais tdo presentes no cotidiano escolar.

A presente dissertacdoesta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo
intitulado “Caminhos histéricos da questdo racial, movimentos sociais e educacdo no
Brasil”tracamos um pequeno recorte na evolucdo na historiografia sobre a representacdo dos
negros na histdria, desde a abolicdo da escraviddo, 0 embranquecimento da raca, a ideologia
da democracia racial, o surgimento dos quilombos, até as leis que instituiram as cotas
raciaisnas universidades publicas. Também sdo abordados os temas da representacdo do negro

na literatura, livros didaticos e os saberes docentes sobre a tematica.

No segundo capitulo, “A Cor da Cultura — O projeto”apresentamos o projeto dentro da
perspectiva de humanizagdo e sensibilizacdo, como um marco apos a implantacdo da Lei
10639/03, para uma educacdo éetnico-racial. Faco uma analise da fundamentacdo tedrica de
seus textos nos cadernos “Saberes e Fazeres”, de autoria de varios escritores, pesquisadores,
socidlogos, ativistas do movimento negro e demais pessoas envolvidas na construcdo desse
projeto. Descrevo o kit pedagdgico e as midias utilizadas para sua divulgacao, suas parcerias
para que o projeto viesse a publico e os problemas para sua manutencdo desde a sua criagdo
em 2004. Sua capacidade de posicionar-se contra uma politica hegemdnica atraveés de seus
textos e argumentos que priorizam a criticidade das acdes, os direitos da cidadania e
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autoestima da populacdo negra. A valorizagdo da cultura afro-descendente presentes no
material pedagdgico e nos programas audio-visuais, para além dos preconceitos, das
diferencas, da opressdo, respeito as diferentes opcdes de fé e religido, o reconhecimento das
expressdes culturais, a valorizacdo das identidades culturais dos sujeitos, suas tradi¢des, suas

linguas, etc, em toda sua diversidade.

No terceiro capitulo, vimos como o cotidiano escolar, com todas as suas dificuldades
estruturais, politicas, associado a questdo da violéncia urbana, interfere ndo s6 no
aprendizado,mas em todo o contexto escolar. Abordamos assuntos como: o silenciamento, o0s

preconceitos e as discriminagdes ainda to presentes em sala de aula.

Numa tentativa de tragar o perfil dos estudantes afrodescendentes no Brasil, foram
utilizados dados estatisticos apresentados pelo Instituto de Pesquisa Econémica e Aplicada —
IPEA e, alguns fatos recentes que ocorreram durante a escrita dessa dissertacdo como a morte
ocorrida dentro da escola, da estudante Maria Eduarda por arma de fogo de um
policial. Também falamos do hediondo assassinato da deputada Marielle Franco,fato
extremamente divulgado pelas midias, que chocou ndo s6 a populacdo brasileira como o
mundo e que até o fechamento dessa pesquisa permaneceu sem solucdo. Finalizamos esse
capitulo com um subcapitulo sobre a obra e a vida de AzoildaLoretto da Trindade, figura
emblematica, que segundo relatos dos que tiveram oportunidade de usufruir da sua
convivéncia, a descrevem como uma pessoa, a0 mesmo tempo meiga e forte, repleta de
afetividade e eterna ativista. Falecida recentemente, foi uma das idealizadoras e
implementadoras do projeto. Também ha uma andlise dos relatérios de avaliacdo dos cursos
de formacdo do Projeto, na perspectiva dos professores, baseada nos formularios (ndo-
identificados) preenchidos ao final de cada curso, material cedido pela Geréncia de
Mobilizacdo Comunitaria do Canal Futura para a confeccdo dessa pesquisa. Durante o
andamento da pesquisa, foram gerados dois artigosapresentados em dois congressos
internacionais: o primeiro intitulado “Por uma educagdo humanizadora e antirracista:
reflexes sobre as politicas publicas brasileiras” apresentado no XI — CIHELA — Congresso
Latino-americano de Histéria da Educagdo, de 28/02/2018 a 02/03/2018, na cidade de
Montevidéu, Uruguai e 0 segundo artigo,intitulado “A Cor da Cultura e as relacGes étnico-
raciais — o curso de formacgdo na percepcéo dos professores” apresentado no V CEDUCE -
Congresso Internacional de Educacdo, Cidadania e Exclusdo — de 28 a30/05/2018, na
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Universidade Federal Fluminense, em Niter6i, RJ. Além disso, sdo trabalhados os conceitos
de interculturalidade associado ao combate as diferencas e desigualdades e como a tematica

das relaces raciais é abordada no cotidiano escolar.

No quarto e ultimo capitulo, s@o apresentados os “produtos”, requisito parcialpara
obtencdo do titulo de mestre no Mestrado Profissional de Ensino da Educacdo Bésica do
PPGEB. Os produtos sdo: um blog e um aplicativo para celular, ambos criados como
instrumento de apoio ao processo ensino-apredizagem. O blog aborda temas diversos como a
Educacdo em Paulo Freire, Cultura afro-brasileira e um espaco para manter o leitor informado
sobre 0s seminarios e congressos na area da Educacdo. Nado ha um publico especifico para o blog,
assim como qualquer outro blog, qualquer pessoa que tenha interesse em algum desses temas esta
convidado a Ié-lo e opinar sobre ele com sugestdes e criticas sobre seus conteudos. J& o App,
como sdo conhecidos os aplicativos para celular, foi concebido para o educando, para que ele
possa aprender, ampliar e testar seus conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira de forma ludica
e divertida, como um instrumento de apoio as préaticas pedagdgicas.

Temas como a formagdo continuada de professores, as leis que versam sobre a
tematica, as acdes afirmativas e as politicas publicas sdo assuntos que devem ser discutidos e
levados a debates, pois refletem e incidem diretamente no cotidiano escolar.Tendo em vista
arealidade educacional dos afrodescendentes no Brasil, esperamos com essa pesquisa, poder
contribuir com as reflexdes sobre as relagdes étinco-raciais, atraveés da perspectiva de uma

educacdo humanizadora, antirracista e decolonial.
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1 CAMINHOS HISTORICOS DA QUESTAO RACIAL, MOVIMENTOS
SOCIAISE EDUCACAO NO BRASIL

“O Brasil, ultimo pais a acabar com a escraviddo, tem uma
perversidade intrinseca na sua heranca, que torna a nossa classe
dominante enferma de desigualdade, de descaso...” (Darcy
Ribeiro)

O Brasil foi um dos ultimos paises a abolir o trabalho escravo de pessoas originarias
do Continente Africano. O trafico de pessoas®durou mais de trés séculos trazendo mais de
quatro milhdes de africanos para trabalhar nas lavouras das col6nias europeias, sob o regime
de escravid&o.

Para o professor Otair Fernandes, doutor em Ciéncias Sociais e coordenador do
Laboratorio de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (Leafro/UFRRJ), a realidade do Brasil ainda ¢ marcada pela heranca do longo periodo
de colonizacdo europeia e pelo fato de ter sido o Gltimo pais a acabar com a escravidao.
Mesmo ap6s 130 anos de abolicdo, ainda € muito dificil para a populagdo negra ascender
economicamente no Brasil uma vez que para os negros,além de lhes terem sido negada a
condicdo de humanidade, também ndo houve nenhum projeto de inser¢cdo do negro na
sociedade brasileira ap6s a abolicdo da escravatura. (GOMES, 2018, p. 15)

Rosana Heringer, doutora em Sociologia nas areas de: desigualdades raciais na
educacdo, politicas de acdo afirmativa, desigualdades no acesso e permanéncia na educacao
superior, discriminacdo racial, relacdes de género e direitos humanos; afirma que ap6s a
abolicdo e com a vinda de imigrantes do continente europeu, 0s negros libertos ndo tinham
muitas opg¢des de se manter economicamente.

Embora nenhuma forma de segregacédo tenha sido imposta apés a abolicéo,
0S ex-escravos tornaram-se, de maneira geral, marginalizados em relacéo ao
sistema econdmico vigente. Além disso, 0o governo brasileiro iniciou, na
segunda metade do século XIX, o estimulo & imigracdo europeia, numa
tentativa explicita de “branquear” a populacdo nacional. Milhdes de
imigrantes europeus entraram no pais durante as Ultimas décadas do século
XIX e no inicio do século XX. Essa forca de trabalho foi contratada
preferencialmente tanto na agricultura como na indudstria que estava sendo
implantada nas principais cidades. (HENRINGER, 2002, p.58)

® Alguns autores, LACERDA (1911), SCHWARCZ (2011) e PEREIRA (2012), preferem usar o termo
“trafico de almas” ao invés de “trafico de pessoas”.
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Segundo o historiador Manolo Florentino (2012), tanto nas Américas, como na Africa
pré-colonial, a reproducdo do escravismo esteve estruturalmente ligada a continua reiteracéo
do poder. (...) a producdo escravista pressupunha a constituicdo de relacdes pretéritas e
desiguais de poder — antes de ser propriedade o escravo era um cativo de outro homem.
(2012, p. 237).

Por essa razdo, as fugas e os quilombos encarnavam a tipica atitude de
resisténcia a escraviddo, um ato extremo no campo da politica, cuja simples
possibilidade apontava para os limites do dominio privado do senhor e
garantia ao escravo algum espaco para a negociacdo de demandas.
(FLORENTINO, 2012, p.237).

No inicio do século XX, o livro didatico Histdria do Brasil de 1918, do escritor Rocha
Pombo, exemplificava a fuga dos negros para um lugar descrito como: “Unico refagio no
recesso das florestas, os alcantis das montanhas, onde iam disputar com as feras a cleméncia
da soliddo.” (POMBO, 1918, p. 158). Segundo Pombo, de 14 nos ermos, os refugiados faziam
convites aos irmdos das fazendas vizinhas afrontados das mesmas angustias e rapidamente o
“valhacouto” crescia, e tornava-se quilombo. Na linguagem coloquial, valhacouto significa
reflgio, esconderijo. E era de 14, segundo os historiadores, que os bandos saiam, para assaltar
estancias e povoados da redondeza e viajantes incautos, exercendo contra oS brancos as

vingancas mais terriveis.

A designagdo usada por Pombo para o conceito de quilombo como “covil de bandidos
e renegados” ¢ bem diferente do verdadeiro significado de quilombo como nos explica

Munanga (2009),

(...) Os bantos, os primeiros a chegar, deram o primeiro exemplo de
resisténcia a escraviddo na reconstru¢cdo do modelo africano do
“quilombo”, importado da area geografico-cultural Congo-Angola. Os
escravizados foragidos das fazendas se agruparam em areas nao
ocupadas e de dificil acesso, organizando ali novas sociedades que
apelidaram de quilombos. De origem da lingua umbundu de Angola,
“quilombo ¢ um aportuguesamento da palavra kilombo,cujo conteudo
remete a uma instituicdo sociopolitica e militar que resulta delonga
histdria envolvendo regides e povos de lunda, ovimbundu, mbundu,
luba, kongo e imbangala ou jaja, cujos territdrios se situam hoje nas
repUblicas de Angola e dos dois Congos. E uma histéria de conflitos
pelo poder, de cisdo de grupos, de migracbes em busca de novos
territorios e de aliancas politicas entre grupos alheios. (MUNANGA,
2009, pp.92-93)
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Houve uma grande evolucdo na historiografia sobre a representacdo dos negros na
historia contada e relatada nos livros e materiais pedagogicos e, podemos considerar, que
houve avangos em relacdo a producdo editorial sobre a temética,mas ainda hd muito a ser feito
em relacdo aos livros didaticos que sdo adotados pelas escolas. A escola é, segundo o0s
Parametros Curriculares Nacionais, 0 espaco privilegiado para a promocéo da igualdade e da
eliminacdo de toda forma de discriminagéo e racismo. De acordo com o Plano Nacional do
Livro Didatico — PNLD,

(...) a escolha de um livro didatico, resultante de discussdo e consenso, torna-
se excelente meio de fortalecer o trabalho coletivo e para ajudar tanto a
construir quanto a “fazer acontecer” o projeto pedagdgico e curricular. Essas
praticas sdo fundamentais para criar e alimentar a cultura que da vida a
escola. (MEC, 2008, p. 14)

Por isso a importéancia de uma educacéo antirracista conforme nos orienta Cavalheiro:

Uma educagdo antirracista prevé necessariamente um cotidiano escolar que
respeite, ndo apenas em discurso, mas também em préatica, as diferencas
raciais. E indispensavel para a sua realizacio a criacdo de condigdes que
possibilitem a convivéncia positiva entre todos. (2001, P.157)

Os estudos sobre preconceito racial e livros didaticos e paradidaticos no Brasil
iniciaram-se na década de 1950, tendo sido encontrados indicios de tratamento
discriminatorio contra 0s negros.

(...) a ndo representacdo de personagens negros na sociedade descrita nos
livros; a representacdo do negro em situagdo social inferior a do branco; o
tratamento da personagem negra com postura de desprezo; a visdo do negro
como alguém digno de piedade; o enfoque da raga branca como sendo a mais
bela e a de mais poderosa inteligéncia; 0 combate ao preconceito através da
Historia do Brasil. (NEGRAO, apud ROSEMBERG, 2003, p. 233)

Outra questdo relacionada a historiografia do inicio do seculo XX é a eugenia,
exemplificada na obra NocBes da Literatura Brasileira, de Afranio Peixoto®, numa escrita

carregada de interpretacOes racialistas, onde expressa que,

(...) J& ndo existem africanos de puro sangue; 0s negros e mulatos nacionais
vao-se cruzando entre si e com 0s brancos; calcula-se que, em mais dois
séculos, eles tenham desaparecido, nas diluicdes sucessivas de sangue

® Afranio Peixoto foi médico, professor, gestor, politico, autor de vérios livros didaticos na area de
medicina legal e educacdo. Atualmente € mais conhecido por dar nome ao Instituto Médico Legal do Rio de
Janeiro.
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branco, depurado o Brasil do sangue negro que Ihe impuseram. (PEIXOTO,
1931, p.42)

Devemos levar em consideracdo que a aboligdo da escraviddo havia acontecido ha
alguns anos, deixando memadrias recentes de uma sociedade escravista. Abolida a escravidéo,
muitos membros da sociedade sugeriram que 0s negros libertos voltassem para sua terra natal,
mas, ndo foi bem isso que ocorreu. Muitos j& velhos e cansados, outros ja arraigados nos
costumes brasileiros, ndo tinham como voltar e muitos dos nascidos aqui ndo tinham interesse
em sair do pais.

Nesse periodo comecavam a surgir posicionamentos sociais e politicos sobre
“branqueamento da raga” através da concepcdo do “mito da democracia racial” ou como
prefere Paixdo (2015), “ideologia da democracia racial” -“a ideologia da democracia racial
nunca logrou se dissociar do projeto de branqueamento do povo brasileiro”-sendo que, o
modelo brasileiro de relacGes raciais consagra e eterniza as disparidades entre brancos, negros
e indigenas.

Por essa razdotemos plena consciéncia de que a discriminacao racial e todas
as formas de intolerancia em relacdo as diferencas deve ser assumida como
uma causa de todas as brasileiras e todos os brasileiros, que, de um modo ou
de outro, acabam sendo prejudicados pela persisténcia de relagdes
sociorracionais pautadas em alicerces sumamente assimétricos. (PAIXAO,
2015, p. 17)

Ainda segundo Paixdo (2015), a escraviddo no Brasil era uma genuina instituicdo
nacional, uma vez que, através da exploracdo da mdo de obra dos negros que foram
escravizados e forcados a trabalhar ndo apenas nas atividades produtivas rurais, mas também
em tarefas domésticas e na economia urbana de pequenos negocios e de servigos.

O processo para aboligdo escravista brasileira foi longo e conturbado. Desde a
independéncia do Brasil em 1822 até a Lei Eusébio de Queiroz que extinguiu definitivamente
0 comércio escravista em 1850, houve varias revolucdes populares de carater republicano e
antiescravistas como, por exemplo, a Revolta das Carrancas (1833), no sul de Minas Gerais;
a Cabanagem (1835-1840), ocorrida no tempo do Império no Estado do Para; Revoltados
Malés (1835) em Salvador, dentre outras.

Nas primeiras decadas do século XX, associou-se ao discurso higienista a perspectiva
eugenista que indicava a existéncia de determinadas caracteristicas transmitidas

hereditariamente aos individuos. Tais caracteristicas iam ao encontro do que 0s higienistas
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chamavam de “aperfeigoamento da raga futura”. Foi uma época marcada por um racismo
declarado ou legitimado pela comunidade cientifica como proposta eugénica que envolvia
dentre outras ideologias, o “embranquecimento da ra¢a” (COSTA, apud MILLER, 2017).

O socitdlogo Boaventura de Souza Santos (2014) faz uma minuciosa analise sobrea
teoria eugenista, vista pelo autor como um “processo de afrontamento aos Direitos Humanos
e como ameaca a convivéncia da raca humana e a toda sua diversidade .

Ao analisar a teoria eugenista percebe-se que ela afronta um dos principios
bésicos dos Direitos Humanos que é o reconhecimento de que todos os seres
humanos séo iguais, independente de género, raca, nacionalidade ou situacdo
econdmica. Desta forma a eugenia por apontar a superioridade de uma
parcela da sociedade, acaba por inferir em principios éticos, pois além de
violar os direitos humanos, contradiz o principio da solidariedade, da
bioética do risco e da protecdo e coloca em risco a diversidade humana.
(SANTOS,2014, p.993)

Entre o fim dos séculos XIX e inicio dos XX , a mesticagem das racas era vista de
forma natural e necessaria. Para os padrfes da época, 0 mestico poderia ser aceito pela
sociedade, uma vez que se ressaltassem, dentre suas caracteristicas, os tracos do homem
branco. A eugenia, como proposta de embranquecimento da raca no Brasil, foi retratada na
tela “A Redenc¢ao” de Cam” (1895) do pintor espanhol Modesto Brocos y Gomes e representa
a miscigenacdo entre brancos e negros no Brasil. Essa tela é exemplificada no “Caderno
Saberes e Fazeres: Caderno de Metodologia da A Cor da Cultura” (2015, p. 57), como

argumento para se trabalhar a temaética, a ancestralidade e a memaria iconografica.
Figura 1: A redencdo de Cam (1895)

ODESTO BROCOS Y GOMEZ (1852-1936): A redenco de Cam, 18
Oleo sobre tela, 199 x 166cm
Rio de Janeiro, Museu Nacional de Belas Artes

Fonte: Museu Nacional de Belas Artes
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Essa referida obra foi apresentada no | Congresso Internacional de Ragas, em 1911
pelo médico e diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batista de Lacerda, como
exemplificagdo do desejo da populacdo brasileira de “branquear as futuras geragdes”.
(BRANDAO, 2015, p.57). Porém, A Cor da Cultura fez questdo de frisar que essa foi uma
forma de passar uma mensagem inequivoca de que a miscigenagdo estava na diregdo correta,
a ponto de alterar a constitui¢do racial brasileira.

A tela em questdo, € indicada como ponto de partida para o trabalho em atividades
pedagdgicas nas quais os educandos sdo instigados a contextualizar a historia da imagem,
interpreta-la, socializando suas impressdes e, a partir dessas reflexdes, possam desenvolver
sua prépria analise da historia do negro no Brasil, pds-aboligéo.

A época em que a tela foi pintada também ficou marcada por um intenso processo de
urbanizacdo da cidade do Rio de Janeiro, que se iniciou na gestdo do prefeito Pereira Passos
com a contribui¢do do engenheiro Paulo de Frontin, e outros.Houve mudancgas que trouxeram
beleza e inovacdo para grande parte da area urbana, com a criagdo de novas avenidas, pracas e
modernos edificios. A forca de trabalho utilizada nessas obras foi a de muitos elementos de
populagdo, na maioria de negros, que trabalhavam “horas a fio”, sob um sol escaldante e com
péssimas condicbes de trabalho e eram, em sua maioria, descendentes dos negros
escravizados libertos apenas alguns anos antes.

Era na construgdo civil, ou em outros trabalhos bracais, onde encontravamos muitos
dos corpos negros na labuta. O lugar de muitas mulheres negras no pés-abolicdo era no
servico doméstico, num trabalho muitas vezes analogo ao da escraviddo, pois a auséncia de
direitos se arrastou por todo o século XX. Ainda meninas, ndo tinham direito aos proprios
corpos, iam morar com seus patrbes e tomavam conta dos filhos de seus empregadores,
enguanto os seus proprios filhos eram cuidados por outras pessoas do coletivo de moradia ou
da familia. Sem escolarizacdo, um grande nimero de homens e mulheres negras ndo tinha
possibilidade de mobilidade social. E quando conseguiam se escolarizar ndo alcangcavam 0s
mesmos postos de trabalho que os homens brancos e amargavam salarios mais baixos, marca
gue ainda persiste até os dias de hoje.

No contexto de reforma, a acdo higienizadora e eugénica dos espagos urbanos, e dos
corpos, estabeleceu um conjunto de medidas que incluia: a organizacdo de espacgos publicos
controlados, onde o0s negros eram criminalizados ou estigmatizados, até mesmo pelos seus

batuques, seus ritmos, suas festas e sua religido; a preocupagédo com a higienizacdo dos
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individuos que frequentavam o ambiente escolar, num espaco exemplar de dominagdo.Tal
controle se expressava em mdltiplos detalhes do cotidiano escolar. Por longas décadas esses
individuos estiveram sujeitos a acatar certos métodos de controle dos corpos que podiam se
revelar em diversas formas de castigos fisicos e psicoldgicos, como por exemplo, os cabelos
das criancas negras, que eram aprisionados sob o preconceito.

Nilma Lino Gomes (2002) ao desenvolver a pesquisa de doutorado em antropologia
social “Corpo e cabelo como icones de construcéo da beleza e da identidade negra nos salGes
étnicos de Belo Horizonte”, trouxe os depoimentos de varias mulheres que, ao se reportarem
ao corpo, relembraram momentos significativos da sua histdria de vida, dando um destaque
especial a trajetdria escolar.

Para essas pessoas, na sua maioria mulheres negras jovens e adultas, na faixa
dos 20 aos 60 anos, a experiéncia com o corpo negro e o cabelo crespo néo
se reduz ao espaco da familia, das amizades, da militdncia ou dos
relacionamentos afetivos. A trajetéria escolar aparece em todos o0s
depoimentos como um importante momento no processo de construgdo da
identidade negra e, lamentavelmente, reforcando estereGtipos e
representacdes negativas sobre esse segmento étnico/racial e 0 seu padréo
estético. O corpo surge, entdo, nesse contexto, como suporte da identidade
negra, € o cabelo crespo como um forte icone identitario. Serd que ao
pensarmos a relacdo entre curriculo, multiculturalismo e relagdes raciais e de
género, levamos em conta a radicalidade dessas questfes? (GOMES, 2002,
p.41)

No projeto “A Cor da Cultura”, a questdo da corporeidade do negro é abordada
principalmente por Azoida Loretto da Trindade. A autora diz que devemos ser capazes de nos
olhar no espelho e ter orgulho da nossa ascendéncia negra/africana, de olhar nossos estudantes

brancos e negros e refletir sobre que memorias africanas seus corpos carregam.

Aprendizes de corpo inteiro porque seremos convidados, desafiados a agucar
todos 0s nossos sentidos para perceber a presenca negra/africana em nossa
vida, em nosso entorno, em nosso proprio corpo. Precisamos enxerga-la
desprovidos de estere6tipos, preconceitos e racismos. (TRINDADE, 2006a,
p.19)

As questdes de racismo, preconceito, esteriotipos e tantos outros comegam a tomar
forga engajados na “bandeira” dos Movimentos Sociais. De acordo com a sociéloga Maria da
Gléria Gohn, em seu artigo Movimentos Sociais na Contemporaneidade, 0 movimento negro,

ou afrodescendente como preferem alguns, avancou em suas pautas de luta, a exemplo do
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Brasil, com a politica de cotas nas universidades e no Programa Universidade para Todos
(Prouni), por exemplo. Para a também socidloga Nilma Lino Gomes, em seu livro O

Movimento Negro Educador, entende-se como Movimento Negro,

(...) as mais diversas formas de organizacéo e articulagdo das negras e dos
negros politicamente posionados na luta contra o racismo e que visam a
superacdo desse perverso fenbmeno na sociedade. Para tanto, participam
dessa definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e
artisticos com o objetivoespecifico de superacdo do racismo e da
discriminacdo racial, de valorizacdo e afirmacdo da histdria e da cultura
negras no Brasil, de rompimento de barreiras racistas impostas aos negros e
as negras na ocupacdo dos diferentes espacos e lugares na sociedade.
(GOMES, 2017, p.23-24)

A educacdo, no entender das duas autoras supracitadas, € o campo fundamental de
formacdo humana, espaco por onde passam as mais diferentes geracdes, grupos étnico-raciais,
pessoas de origens socioeconomicas diferentes, credos e religides, ou seja, lugar ideal para
uma reflexdo diferenciada e antirracista, construidas no cotidiano escolar.

O movimento negro, em suas varias expressoes, travou intensa luta politica para abrir
frentes no mercado de trabalho, para ampliar a escolarizacdo da populacdo negra e
desnaturalizar os papéis sociais historicamente consagrados. A ideia de subalternizacdo do
povo afrodescendente foi tradicionalmente replicada nas representacdes sobre o negro e seu
papel na sociedade, ensejando reflexdes em distintos espacos sociais com associagdes ao
atraso. O discurso dominante na historiografia brasileira, expostos nos livros didaticos e nas
obras literarias, por exemplo, representam negro, suas origens,suas culturas e seus valores
reduzidos as imagens dos acoites da escraviddo. O continente africano fora traduzido como
uma regido uniformizada, sem diversidade cultural e tratado como territério de atraso em
termos de desenvolvimento econémico, tecnologico e cultural. As informag6es que chegavam
aos nossos estudantes eram normalmente carregadas de informaces incorretas, incompletas,
cheias de preconceitos e pré-julgamentos e sob um triste olhar de extrema intolerancia e

discriminacao.

No Brasil, 0 movimento negro, ndo s6 enquanto movimento social, mas também
enquanto movimento politico, emerge a partir da década de 1970 e, fomenta o direito de
equidade entre brancos e negros na busca de uma sociedade brasileira mais equanime baseada

principalmente no acesso a educagdo. Cabe destacar que essa luta j& havia sido travada antes
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de 1970, através da Frente Negra Brasileira (1931) e do Teatro Experimental do Negro
(1944).

Fato é que a discriminacdo e o preconceito sdo duas realidades que fazem parte da
sociedade brasileira, ora de forma explicita, ora de forma velada. Por isso a importancia da
valorizagdo e de uma educagdo humanizadora de reconhecimento dos valores e das culturas

afrodescendentes.

Vale ressaltar que a desigualdade ndo se reflete apenas nos indicadores
sociais ou nos desniveis de renda: essa € a expressdo mais evidente do
racismo. Ela evidencia uma estrutura cultural e social que acaba por
mascarar uma discriminagdo mais profunda: a desvalorizagdo,
desumanizagdo e desqualificagdo, ou o ndo-reconhecimento simbolico das
tradicOes, saberes e fazeres do povo afrodescendente. (BRANDAO, 2006,
p.13)

Na visdo de Azoilda Trindade,para operacionalizar o que nos sustenta no cotidiano
escolar, buscamos os valores civilizatorios afro-brasileiros como fios que traduzem a
presenca, influéncia e participacdo da populacdo afrodescendente como protagonista na
construcdo permanente do que chamamos nossa BRASILIDADE. (2006, p.9). Para Paixao,
em seu texto sobre Desigualdades nas questBes racial e social no Brasil, o pais encontra-se
diante da tarefa da promocéo da igualdade racial como um dos eixos centrais de uma nova
agenda de desenvolvimento de longo prazo.(2015, p.17)

Ainda hoje, o racismo na sociedade brasileira se manifesta no cotidiano das relacdes
pessoais, através da midia, nas relacdes de trabalho, nas escolas e universidades, nas lojas, nos
hospitais, nos postos de salde, nos tribunais, nas delegacias, nos processos eleitorais, etc.
Especificamente no cotidiano escolar, o racismo em sala de aula se manifesta através dos
livros didaticos, no curriculo e nas bolsas de pesquisas concedidas para pessoas negras em
algumas Instituicdes Publicas do pais.

Dentre as Universidades Publicas brasileiras, destaca-se a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, UERJ, precursora do programa de Cotas para o Ensino Superior, importante
acdo politica no &mbito do combate ao racismo. A Lei Estadual 3708/2001, estabeleceu a cota
minima de até 40% (quarenta por cento) para as populacfes negra e parda no preenchimento
das vagas relativas aos cursos de graduacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
UERJ e da Universidade Estadual do Norte Fluminense - UENF.
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O sistema de cotas, implementado pela Lei n 12.711/2012, reserva no minimo 50%
das vagas das instituicbes federais de ensino superior e técnico para estudantes de escolas
publicas, que sdo preenchidas por candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em
propor¢do no minimo igual a presenca desses grupos na populacdo total da unidade da
Federacdo onde fica a instituicdo. Porém o quadro de negros e indigenas que chegam ao

ensino superior ainda é muito pequeno.

Todo o processo gerou muita polémica sobre os Direitos e as Politicas de Ac¢0es
Afirmativas. Houve diversos discursos sobre a tematica, alguns favoraveis e outros contra,
mas sempre validos, no sentido de levantar debates sobre as desigualdades raciais,
socioecondmicas e educacionais existentes na nossa sociedade, no que se refere ao ingresso

em instituicdes de ensino superior publicas.

O sistema de cotas surge apds ampla discussdo com historiadores e membros das
politicas publicas com o objetivo de reparar uma injustica histérica, herdada do periodo
escravista. A expectativa é a de reverter o quadro de menor acesso da populacdo negra ao
ensino superior e, criar chances e oportunidades desses sujeitos, alcancar melhores condicdes

de ensino e por consequéncia, galgar melhores posi¢cdes no mercado de trabalho.

A "Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial e a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia”, realizada em Durban, na Africa do Sul, no ano de 2001, é
considerada como ponto fundamental para o debate da temaética racial nas agendas
governamentais dos paises participantes. Dentre eles, o Brasil participou tanto das reunides
preparatdrias como da prépria Conferéncia. Embora muitos projetos ja estivessem delineados
e alguns deles sendo implantados, a posicdo oficial do Brasil na Conferéncia, principalmente
em relacdo as acOes afirmativas, trouxe mudancas significativas para as politicas publicas nas
areas de: saude, educacao e trabalho. Desse modo, o Brasil tornou-se um dos signatarios da

Declaragédo de Durban, que declara em seu Artigo 108:

Reconhecemos a necessidade de se adotarem medidas especiais ou medidas
positivas em favor das vitimas de racismo, discriminacao racial, xenofobia e
intolerancia correlata com o intuito de promover sua plena integracdo na
sociedade. As medidas para uma acdo efetiva, inclusive as medidas sociais,
devem visar corrigir as condi¢cbes que impedem o gozo dos direitos e a
introducdo de medidas especiais para incentivar a participacdo igualitaria de
todos os grupos raciais, culturais, linguisticos e religiosos em todos os
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setores da sociedade, colocando todos em igualdade de condiges.
(Conferéncia de Durban, 2001, Art. 108)

Apesar do aparente sucesso da Conferéncia, Munanga (2009) destaca que as
reivindicagdes de reparacao e indenizacdo feitas pelas representaces dos paises africanos na
Conferéncia de Durban, supracitada, ndo foram acolhidas pelos paises ocidentais envolvidos
no trafico e na escraviddo. E afirma também que, a referida conferéncia foi ofuscada pelos
atentados ao World Trade Center, em 11 de setembro daquele ano. Justificativas de ordens
juridicas, socioecondmicas e politicas se misturaram para impedir o aprofundamento
adequado de uma demanda social e humana tdo importante.

Atualmente, praticamente todas as institui¢cbes de ensino superior publicas brasileiras,
destinam vagas para o sistema de cotas em seus processos seletivos para ingresso em suas
Universidades. No entanto, seu funcionamento fica sujeito aos regulamentos e politicas

proprios de cada instituicao.

Em 21 de novembro de 2017, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) através de seu Oficio Circular n® 1/2017/CGAP/DAV/CAPES para atender
ao disposto na Portaria Normativa MEC N°13, de 11 de maio de 2016, que trata da inducéo de
Acles Afirmativas na Pés-Graduacdo, a CAPES ficou responsavel pela elaboracdo do censo
discente da pés-graduacao, conforme artigo 3°,

Art. 3° A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES devera coordenar a elaboracéo periddica do censo discente da pos-
graduacdo brasileira, com o intuito de fornecer os subsidios para o
acompanhamento de a¢des de inclusdo de negros (pretos e pardos), indigenas
e pessoas com deficiéncia na pos-graduacdo, bem como para a avaliagéo de
tais acOes junto aos programas de pés-graduacdo, acrescenta 0S campos
Raca/Cor e Portador de Deficiéncia no modulo Coleta de Dados da
Plataforma Sucupira. Tais informacOes passaram a ser obrigatérias a partir
da coleta 2017, para todos os discentes que estiveram matriculados em pelo
menos um més deste ano. (BRASIL, 2016)

Assim sendo, os programas de pos-graduacao tiveram que coletar os dados Raga/Cor e
Portador de Deficiéncia de forma a atender as exigéncias do governo. Segundo Gabriele dos
Anjos, Doutora em Sociologia e Pesquisadora da Fundacdo de Economia e Estatistica, a
questdo “cor” ou “raga” nos censos nacionais se referem as demandas de defini¢do conceitual

de cientistas sociais e militantes reforcadas pela demanda estatal. E isso que define a
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diversificacdo de pesquisas sobre o tema e os procedimentos de enquadramento das respostas
sobre cor ou raga no ultimo censo. (ANJOS, 2013, p.114)

1.1  “Tomara que a Lei pegue” — Lei 10639/03

“Ha uma percepgdo generalizada de que a Lei mobiliza uma
questdo delicada nas relagbes sociais brasileiras que,
historicamente, sempre se pautou pela negacdo das tensdes e
confrontos de toda ordem.”(Luiz Fernandes de Oliveira)

“Tomara que a lei pegue”. Essa expressédo foi o registro da fala de uma das professoras
que participou do Curso de formacdo de professores do Projeto A Cor da Cultura no
municipio do Rio de Janeiro do curso ministrado pela “A Cor da Cultura”. As leis brasileiras
tém “certa fama” de nao serem cumpridas, cairem no esquecimento ou mesmo nao passarem
de um ato politico que beneficie os interesses de poucos. Em 09 de janeiro de 2003 houve a
publicacdo da Lei n°® 10639/03 que se tornou o Art. 262 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 9394/96, reforma da mais importante legislacdo educacional
brasileira tornou obrigatoria uma questao que deveria ser natural — levar as historias e culturas
africanas e afro-brasileiras ao cotidiano escolar. Cinco anos depois, na administracdo do entdo
Ministro da Educacdo Fernando Haddad e sob o Governo do Presidente Luiz Indcio Lula da
Silva,é promulgada a Lei 11645/08 que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Alterando a

LDBEN, mais uma vez, em seu Artigo 26 conforme abaixo,

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagédo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histdria
brasileiras.” (NR) (BRASIL, 2008)
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Mesmo ap6s a abolicdo da escravatura, em 1888, e em leis que a sucederam, a
populacdo negra do Brasil continuava excluida da vida em sociedade, uma vez que: ndo Ihes
eram oferecidas oportunidades de emprego, acesso a educacéo e a escolarizacdo, ndo tinham
direitos a saude e ao bem-estar social, nem direitos civis e politicos. Enfim, para minimizar ou
tentar corrigir essas desigualdades, mais de um século depois, mais precisamente em meados
dos anos 1990 comegavam ganhar corpo lutas histéricas dos movimentos sociais que

buscavam, dentre outros valores, o de construcdo de identidade e de justica social.

Na tentativa de minimizar as desigualdades raciais, por vezes disfarcadas, por outras
muito explicitas, em nossa sociedade, o governo brasileiro institui um Estatuto da Igualdade
Racial. Destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacdo e as
demais formas de intoler&ncia étnica atraves da Lei 12288/10.

Com o intuito de falar resumidamente sobre o percurso histérico do que consideramos
como as principais acdes afirmativas das politicas publicas brasileiras criamos a tabela abaixo
onde tragcamos um panorama sobre as principais leis que tratam sobre a questdo racial no
Brasil desde 1835 até 2010. Essa tabela faz parte integrante do artigo: Por uma educagéo
humanizada e antirracista: reflexdes sobre as politicas educativas brasileiras, apresentado no
Congresso Internacional de Historia da Educacdo Latino Americano, em Montevidéu, no
Uruguai, de 28/02/2018 a 02/03/2018.

Tabela 1: Principais leis brasileiras sobre questao racial por ordem cronoldgica

PRINCIPAIS LEIS BRASILEIRAS SOBRE QUESTAO RACIAL

LEI N°4 - 10/JUNHO/1835 Determina as penas com que devem ser punidos
0S escravos, que matarem, ferirem ou commetterem outra
qualquer offensaphysica contra seus senhores, etc

A LEI N. 581, DE 4 DE Lei Euzébio de Queiroz - Estabeleceu medidas
SETEMBRO DE 1850 para a repressdo do trafico de africanos no Império. Em
1855 desembarcaram os ultimos africanos escravizados

no Brasil.
LEI 2.040 - 28/SETEMBRO/1871 Lei do Ventre Livre - Os filhos de mulheres

escravizadas que nasciam no Império desde a data desta
lei eram considerados na condicdo de livres, embora
estes ficassem sob a tutela do senhor de escravos.

LEI 3.270 - 28/SETEMBRO/1885 Lei dos sexagenarios — Libertava o0s
escravizados com mais de 65 anos.




LEI N° 3.353 — 13/MAIO/1888

Lei Aurea— Extincdo da Escravidio. No ano
seguinte com a Republica proclamada, a Constituicdo de
1891 estabelece que “todos sdo iguais perante a Lei”,
mas ndo havia trabalho e educacdo para todos e 0s
analfabetos, maioria da populacdo, ndo usufruiam de
direitos politicos.

LEI 1.390 - 03/JULHO/1951

CONSTITUICGAO FEDERAL DE
1988

LEI 7.716 — 05/JANEIRO/1989

Lei Afonso Arinos — Foi a primeira legislagéo
brasileira a incluir a discriminagdo racial como
contravencao penal.

Prevé em seu Art. 5° inciso XLII que ” Todos
sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” — “a
pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da
lei”.

Chamada de “Lei Ca6” classificou o racismo ¢ o
impedimento de acesso a servicos diversos por motivo de
raca, cor, sexo, ou estado civil como crime inafiancavel
com prisdo de até cinco anos.

LEI 10.639 — 09/JANEIRO/2003

LEI 11645/2008

LEI 12.288 — 20/JULHO/2010

Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena.

Estatuto da Igualdade Racial — decreto
8.136/2013 — Altera as seguintes leis: 7.347 24/07/1985;
7.716 05/01/1989; 10.778 24/11/2003.
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Fonte: MOREIRA, H.M.A.; LINS, M.R.F & VIEIRA, L.M.C. Por uma educa¢do humanizada e antirracista:
reflexdes sobre as politicas educativas brasileiras, artigo apresentado no Congresso Internacional de Historia da
Educacdo Latino Americano — IX CIHELA. Montevidéu, Uruguai, 2018.

O Estatuto da Igualdade Racial, supracitado, foi promulgado em 20 de julho de 2010

com a intencgdo de corrigir o que historicamente foi negado, por exemplo, aos descendentes

das comunidades quilombolas dando-lhes a garantia de que serdo beneficiarios de incentivos

especificos de direito a satde, incluindo melhorias nas condi¢des ambientais, no saneamento

basico, na seguranca alimentar e nutricional e na atencdo integral a saide, assim como, do

direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer.



34

Do direito a liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos cultos
religiosos, destaca-se a determinacdo de que o livre exercicio dos cultos religiosos esta
garantido na forma da lei. Devera ser garantida a protecdo aos locais de livre exercicio dos
cultos religiosos e de praticas litdrgicas de matriz africana, bem como o direito a liberdade de
consciéncia e de crenga. O poder publico adotara as medidas necessarias para 0 combate a

intolerdncia com as religides de matrizes africanas e a discriminacéo de seus seguidores.

Para Cavalheiro (2001), em seu livro Racismo e antirracismo na educagio:
repensando a escola, o racismo nas escolas se expressa de multiplas formas: negacdo das
tradicdes africanas e afro-brasileiras, dos nossos costumes, negacdo da nossa filosofia de vida,
de nossa posicdo no mundo, da nossa humanidade. Ou seja, o tratamento da questdo religiosa
e os registros formativos acerca da cosmoviséo africana sdo fundamentais ndo apenas para
produzir “tolerancia™, j& que ndo falamos de aceitagio, mas para desnaturalizar padrdes
acerca da criacdo do mundo tidos como verdades, afinal existem outras visfes diferentes das
versdes de matriz judaico-cristd. Num outro estudo feito pela professora e pesquisadora
Regina Pahim Pinto, intitulado Diferencas étnico-raciais e formacéo do professor,ressalta-se
o fato de que existe um total despreparo ou mesmo de desconhecimento dos futuros
professores sobre a questdo racial que os leve a refletir sobre suas préprias préaticas
educativas.

A despeito de existirem iniciativas até bastante interessantes, tendo em vista
o carater multidicisplinar de alguns trabalhos, a utilizacdo de certos recursos
paradidaticos para discutir o tema, e, mesmo, certas posturas bastante
adequadas em relacdo a maneira de desencadear a reflex&o, tudo indica, que
nado ha, da parte da maioria dos professores, uma preocupacdo especifica, um

empenho no sentido de pensar em estratégias e subsidios para abordar a
questdo étnico-racial. (PINTO, 1999, p.223)

Para Ndvoa (2000, p.133) o “aprender a aprender” foi uma ideia ou uma espécie de
slogan, que marcou uma determinada época historica. Ou seja, esse movimento levou as
pessoas a buscarem o conhecimento, num processo continuo de atualizacgao, que leva cada um

a adquirir os instrumentos para uma permanente renovacgdo do saber. Entendemos que para

" Tolerancia (lat.tolerantia) Ato ou efeito de tolerar. Disposicdo de admitir, nos outros, modos de

pensar, de agir e de sentir, diferentes dos nossos. (Fonte: Dicionario Mini LAROUSSE)
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muitos professores, o combate ao racismo implica no mergulho na relagdo com novos
conhecimentos, até entdo, desprezados nos cursos de formagéo.

Mas se considerarmos que “as pessoas”, as quais se refere o professor Antonio Novoa,
antes estudantes, sd@o hoje profissionais que trabalham em dois ou até trés turnos para tentar
manter-se financeiramente e que, o fator financeiro associado a falta de tempo seja um
empecilho na busca de maiores conhecimentos e que, isso inclui a maioria do corpo docente
do nosso pais, esse desejo de reciclagem e atualizacdes pode ndo passar de uma utopia.

Assim como no caso dos povos indigenas, ndo existe uma cultura Gnica e sim, varias
culturas indigenas. Ao se trabalhar, o que muitos tratam como “a cultura africana” cabe
corrigir, o tempo todo, esse termo monocultural, para culturas africanas. Historicamente
falando, fomos doutrinados a pensar que haveria de fato uma Unica cultura e que os
escravizados eram uma “massa uniforme” (MIRANDA, 2012, p.87) que estudamos e lemos

nos livros didaticos e repassamos para nossos alunos.

Essa abordagem curricular torna-se urgente e necessaria, pois, a desmistificacdo de um
olhar eurocentrista sobre o continente africano pode proporcionar justica para suas historias,
linguas e dialetos, religides, culinarias, politicas, enfim, uma infinidade de conhecimentos que

nos foram negados, mas que estdo presentes na formacao do povo brasileiro.

Roberto Jesus (2013), em sua obra Diversidade étnico-racial no Brasil: os desafios a

Lei n° 10639, de 2003, ressalta que o espaco escolar € um dos principais espacos sociais de

producdo e reproducdo das representacGes sociais desumanizadoras, ora por meio da

estereotipizacdo, ora pela invisibilizacdo dos afrodescendentes. Foi a partir da década de 1980
que as perspectivas em relacdo a educacdo para as relacdes étnico-raciais tomaram vulto.

Ao exigirem do Estado o desenvolvimento de politicas multiculturais, os

movimentos identitarios (movimento negro, movimento indigena,

movimento do campo, movimento das mulheres, etc) acabam por explicitar a

existéncia de identidades até entdo negligenciadas pela imagem de um

sujeito universalista. Nesse sentido, lutam néo apenas pelo reconhecimento

de sua humanidade, mas pelo reconhecimento e valorizacdo efetiva das

populagdes invisibilizadas para a formagdo multicultural e pluriétnica do
povo brasileiro. (JESUS, 2013, p.400)

Para que o artigo 26% da LDBEN se mantenha presente nas praticas educativas de

forma dindmica e eficaz, varios desafios e enfrentamentos precisam ser considerados,tais
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como, investir na formagdo de professores. Nesse sentido, 0 investimento em materiais
didaticos e paradidaticos é fundamental, conforme indicado na referida Lei, além de
atualizacdo dos curriculos para lidar com as diferencas, com 0s preconceitos e com as

discriminacdes presentes no cotidiano escolar.

As desigualdades histdricas, ainda presentes na nossa sociedade, ndo se findardo de
uma hora para outra. Foram anos de lutas por visibilidade, por promocdo de valores
democréticos de justica e de igualdade, que culminaram em leis que tentam corrigir as
injusticas sociais e a excluséo desses sujeitos no cotidiano escolar. Segundo Lins (2009), a
regulacdo social é constituida de processos estruturais que permitem controlar ou manter
dentro de certos limites os processos de desigualdade e exclusdo de forma a reduzir as

possibilidades de emancipacao social.

Quando falamos em democracia, falamos no sentido de democratiza¢do da educacao e
as relagGes étnico-raciais como um processo que caminha numa perspectiva de uma
democracia participativa que se fundamenta nos principios da diversidade cultural e social.
Dentro desse processo democratico, recorremos a Boaventura de Souza Santos (2002) quando
afirma que “ndo h& uma Unica forma para a democracia, pois existe uma estreita relacéo
entre a democracia representativa e democracia participativa. Nesse sentido, faz-se
necessaria uma articulacéo entre ambas, pois ambas se complementam ndo cabendo a uma

substituir a outra”.

No ano de 2007 foi lancado o caderno sobre as relagcBes étnico-raciais e género,
estando o Ministério da Educacdo sob a responsabilidade do Professor de Ciéncias Politicas
da USP, Fernando Haddad. O subitem Etica, deste material, apresentou-se como um de seus

eixos norteadores o termo “convivéncia democratica”, da seguinte forma,

(...) a construgdo de relagBes interpessoais mais democraticas dentro da
escola tem o objetivo explicito de introduzir o trabalho com assembleias
escolares e de resolucdo de conflitos. Possibilita também outras acGes que
levem ao convivio democratico, como a formagdo de grémios e
aproximac0es da escola com a comunidade. (BRASIL, 2007, p.5)

Um dos principais objetivos era o de instituir um processo de resolugdo de conflitos
através de um trabalho com discussfes em grupos ou associagdes que visassem sempre 0

processo democratico de construcdo de dialogos. De acordo com esse programa de Governo, a
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organizacdo desses foruns na comunidade escolar pode ocorrer de maneira bem simples,
respeitando-se a realidade de cada escola. Por exemplo, em escolas menores, ou que tenham
poucos profissionais interessados na sua implantacdo, um pequeno grupo de professores pode
se reunir e comegar a desenvolver os projetos e atividades propostos nos materiais e recursos
didaticos enviados a escola. E, com o tempo, poderdo conseguir a adesdo de outros colegas e
de outros segmentos da comunidade escolar.

Cabe destacar que os governos diferem e interferem nos investimentos em politicas
pablicas, ora de forma positiva, ora de forma negativa. As politicas publicas que foram
criadas durante a presidéncia de Luiz Indcio Lula da Silva e que atravessaram o governo de
Dilma Roussef, foram totalmente modificadas pelo governo de Michel Temer que, dentre
tantas restricGes e cortes, extinguiu alguns Orgaos essenciais a luta contra a desigualdade
racial, como a SEPPIR - Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial ®,uma das
secretarias que mais contribuiram e que davam suporte ao projeto A Cor da Cultura.

Julgava-se que a implementacdo do Artigo 26% da LDBEN seria suficiente para o
combate ainvisibilizacdo dos afrodescendentes que foram expostos,exaustivamente, nos livros
didaticos,simplesmente como seres humanos oriundosdo continente africano para trabalhar
sob o regime de escraviddo dentro de uma economia escravista, e dos povos indigenas que
sofreram o exterminio fisico e cultural. De fato, a expectativa era fazer com que a informacéo
sobre os afrodescendentes pudesse abrir novos caminhos contra o racismo, o que se refletia
diretamente nos curriculos. De |4 para ca houve mudancas significativas, mas, mesmo assim,
podemos dizer que o que tanto pleiteiam 0s movimentos negros, ainda nos dias de hoje, esta
longe de ser atendido em sua plenitude, apesar do que diz o Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 de
marco de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacBes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever

do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,

A Medida Proviséria n° 726, publicada no Diario Oficial da Uni&io no dia 12 de maio, estabelece a nova
organizacdo da Presidéncia da Republica e dos Ministérios que compdem o governo federal. O documento
informa a extingdo do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, cujas
competéncias foram transferidas para o recém-criado Ministério da Justica e Cidadania.
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cidaddo ou profissional. Sem a intervengdo do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar davidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos e manutencdo de privilégios para 0s sempre
privilegiados.(BRASIL, 2004, p.11)

1.2 A Literatura Afro-brasileira em debate

Um caso interessante que chamou a atencdo da midia, assim como de politicos,
escritores, socidlogos, antropologos, educadores, enfim, de uma série de pessoas envolvidas
ou ndo com a literatura e a educacéo afro-brasileira, foi o debate em torno da representacéo do
negro no livro Cagada de Pedrinho, de Monteiro Lobato. Chamava também a atencgéo o fato
desta obra ser distribuida nas escolas pelo governo federal sem nenhuma orientacdo para 0s
professores.

A polémica versava sob a critica de que a personagem feminina, e negra, Tia
Anastécia,recebia referéncias a personagens animais, tais como “urubu”, “macaca” e “feras
africanas™. Varios trechos do livro sdo revestidos de esteredtipos racistas nas referéncias ao
negro e ao universo africano. O livro infantil foi escrito em 1933, por Monteiro Lobato
e,ainda que seja uma literatura localizada no seu tempo histérico, suas referéncias racistas
ferem a Constituicdo de 1988 e as legislagdes educacionais em vigor, em seus aspectos de
combate ao racismo. Ressalta-se a necessidade de se constituir estudos teéricos que discutam
a necessidade e a importancia do trabalho com uma literatura antirracista na escola, superando
a adocdo de obras que fazem referéncia ao negro com estere6tipos fortemente carregados de
elementos racistas.

Ap0s longo debate sobre o assunto, foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 6/2011, em 1°
de junho de 2011 em que a relatora e Conselheira Nilma Lino Gomes desenvolve o0 seguinte
raciocinio:

Uma sociedade democratica deve proteger o direito de liberdade de
expressao e, nesse sentido, ndo cabe veto a circulagdo de nenhuma obra
literaria e artistica. Porém, essa mesma sociedade deve garantir o direito a
ndo discriminagdo, nos termos constitucionais e legais, e de acordo com 0s
tratados internacionais ratificados pelo Brasil.[...]

[...]JE responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas identificar a
incidéncia de estereGtipos e preconceitos garantindo aos estudantes e a


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=8180&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=8180&Itemid=
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comunidade uma leitura critica destes de modo a se contrapor ao impacto do
racismo na educacdo escolar. E também dever do poder puablico garantir o
direito a informacéo sobre os contextos historicos, politicos e ideoldgicos de
producdo das obras literdrias utilizadas nas escolas, por meio da
contextualizacdo critica destas e de seus autores. (BRASIL, 2011)

Ainda nesse referido Parecer, destaca-se a questdo da responsabilidade de cada
Instituicdo pelo trabalho educacional através de uma leitura critica respeitando-se todo o
processo historico-social-ideoldgico contido em cada obra.

No projeto A Cor da Cultura, o segmento dedicado aos livros infanto-juvenis,
intitulado Livros Animados, € composto por dez programas e tem o objetivo de incentivar a
leitura e levar criancas e educadores a conhecerem as lendas e contos africanos e afro-
brasileiros. Esses livros s@o protagonizados por personagens negros. A apresentadora,
Vanessa Pascalle, é negra e utiliza-se de madltiplos recursos didaticos de estimulo a
criatividade e a diversdo. A producdo grafica estimula uma estética negra. No episodio 3, do
referido programa, por exemplo, a apresentadora fala como o cabelo conta a histdria de quem
nGs somos, e as criangas com os olhos vendados sentem a textura dos cabelos umas das outras
e contam as historias de seus cabelos. A apresentadora pergunta se as criangas sabem o que é
cabelo Black Power e uma delas diz que “é¢ uma nuvem gigante de cabelo preto ou branco” e
a outra complementa que o cabelo ¢ “volumoso” e que tem varias possibilidades de apresenta-
lo, com “tiaras e faixas que colam no cabelo”. Vanessa fala do nome Black Power como raiz e
empoderamento, introduzindo a linda histéria do livro “O mundo no Black Power de Tay6®”.

A escolha dos livros foi pensada e seccionada por eixos tematicos relacionados a
mitologia africana, a cultura afro-brasileira, a historia afro-brasileira e ao cotidiano dos negros
no Brasil. Dentro desse universo, foram elencados os segmentos da sociedade que pudessem
sugerir livros abordando essa tematica, levando-se em consideracdo as principais editoras do
pais com o auxilio de organizacdes ndo governamentais e a FNLIJ (Fundacdo Nacional do

Livro Infantil e Juvenil).

*Tay, vem do idioma africano ioruba e  significa “da  alegria”  (Fonte:
http://www.plataformadoletramento.org.br). O livro O Mundo do Black Power de Tay0 é parte integrante do
Livro Animado Ill, Episddio 3 e pode ser acessado no Youtube através do endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=w2c4KVTowSQ)



http://www.plataformadoletramento.org.br/
https://www.youtube.com/watch?v=w2c4KVTowSg
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Mesmo reconhecendo que houve uma significativa mudanca em relacdo ao
crescimento de titulos que contemplam a tematica étnico-racial, de 14 para c4, o mercado
editorial brasileiro ainda carece de livros que falem e valorizem a cultura afro-brasileira,
principalmente os livros voltados para o universo infantil.

O que permeou a escolha dos livros foi um conjunto de discussdes presentes
no campo da Histéria, as principais questfes que orientaram a escolha
giraram em torno do multiculturalismo, memodria, identidade e etnia. E
importante ressaltar que estes conceitos ndo sdo proprios do campo da
Histéria, mas a forma como foram trabalhados registra a leitura do
historiador.  (Fonte:  http://antigo.acordacultura.org.br/livros/content/o-
contexto-da-escolha-dos-livros)

Segundo a proposta do projeto, dar visibilidade a cultura afro-brasileira significa, entre
outras coisas, que a producdo de livros didaticos valorize a bagagem cultural africana e que
dimensionem a escravidao dentro de um quadro que resgate as varias formas de oposicao do
negro ao escravismo, suas negociacdes e seus conflitos, colocando o negro em sua real
posicdo, como protagonista de sua histéria e ndo como é retratado de maneira sempre

subordinada ao Estado e as classes dominantes.

1.3 A cultura da cor e o saber docente

N6voa (2000), em sua entrevista a revista Interface nos chama a atencéo o fato de que
quando pensamos em Universidade, nos referimos a ela como aquela de um século atrés e
que, apesar da intensa velocidade das mudangas no espago universitario, a “Universidade
continua a trabalhar fazendo de conta que é ainda a Unica detentora do conhecimento, o que
é um absurdo”(p.132). Urge o “saber académico”deixar de ser considerado como Unico e
imutavel e permitir que os saberes dos espacgos formais e ndo-formais tambem penetrem nos
processos de orientacdo, de aconselhamento e de integracdo dos alunos em grupos de
pesquisas, em atividades pedagogicas e cientificas diversas e dindmicas. As Universidades
ndo estardo mais proximas da realidade se ndo associarem sua teoria a sua pratica. Ainda,
segundo Ndévoa (2000), vivemos numa busca continua por conhecimento, num processo

frequente de atualizacdo e renovacdo dos saberes e chama a atencdo para a necessidade de
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formarmos sujeitos autbnomos, com uma leitura critica da informagéo, com iniciativas de

organizar e sistematizar o saber e de buscar, por si proprio, o conhecimento.

O projeto A Cor da Cultura procura o tempo todo associar a teoria a pratica, levando
ao conhecimento dos professores textos que versam sobre diversas tematicas como: racismo,
religibes de matrizes africanas, valores civilizatorios, musicalidade e corporeidade e ao
mesmo tempo sugere diversas atividades que complementam tais leituras. Ao trazer essas
teméaticas para o processo formativo de docentes e discentes novos mecanismos de
interpretacéo da realidade sdo acionados. Novas formas de conhecer o mundo com parametros
antirracistas se estabelecem. Muniz Sodré (1998) no livro Samba, o dono do corpo,explica
como o samba traz a corporeidade da integracdo dos sujeitos com a musica e a danca. Um
COrpo que a escravatura violentava e reprimia.

O “encontrdo”, dado geralmente com o umbigo (samba, em dialeto
angolano), mas também com a perna, serviria para caracterizar esse rito de
danga e batuque, e mais tarde dar-lhe um nome genérico: samba. Nos
quilombos, nos engenhos, nas plantagdes, nas cidades, havia samba onde
estava 0 corpo negro, como uma inequivoca demonstracéo de resisténcia ao
imperativo social (escravagista) de reducdo do corpo negro a uma maquina
produtiva e como uma afirmagdo de continuidade do universo cultural
africano. (SODRE, 1998, p.12)

O projeto traz a l6gica de se pensar o préprio pensamento e para isto torna-se
necessario atribuir novos sentidos ao que historicamente se constituiu como forma de se ver o
povo negro e sua ancestralidade. A desterritorializacdo imposta pelo ocidente & Africa,
consequéncia da escraviddo transatlantica, baseada em critérios raciais, proporcionou a
migracdo de milhdes de africanos para o territorio brasileiro. Sodré (2017) afirma que esse
dilema histérico da “didspora escrava” trouxe paradigmas civilizatorios bem distantes do
modelo europeu capitalista e universalista. Esse “Outro”, “ndo europeu”, de grande

diversidade étnica, foi designado genericamente por “nago”.

Em termos histéricos e geograficos, essas naces provinham da Costa da
Mina (&rea que hoje abrange o Benin, Nigéria e Togo) e comecarama chegar
ao Porto de Salvador, na Bahia, em fins do século XVIII, como moeda de
troca africana para a aquisicdo de fumo produzido no Recdncavo Baiano. Ja
no século XIX, os dltimos grupos chegados foram os jejes (de lingua fon,
também conhecidos como ewés) e os nagds. Nagd tornou-se um nome
genérico para a diversidade do complexo cultural, na verdade equivalente a
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palavra ioruba, designativa dos falantes desta lingua, que em determinados
momentos teve transito mais amplo na Africa. (SODRE, 2007, p.88)

Para Sodré¢ (2017) o “Outro”, o migrante ¢ o diferente, ¢ o intruso que divide o lugar
com 0 “Mesmo” hegemdnico. O racismo implica numa aversao ao “Outro”. Os colonizadores
construiram um discurso que produziu uma cultura homogénea e normatizou a subserviéncia
dos negros no pds-aboli¢do. Sem escolas, sem oferta de atendimento de saude, sem trabalho e
entregue aos processos de higienizacdo os afrodescendentes sofreram com a l6gica de abjecéo
e puderam se constituir como os excluidos da sociedade.

A educacdo pode ser um caminho para 0 combate ao racismo estrutural, sendo assim,
o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, tem
como uma das principais acoes a serem desenvolvidas nas instituicbes de Ensino Superior,
segundo o item “d” da Lei 11645/08,

Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formacgdo de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacdo das relacdes étnico-raciais com destaque para a capacitacdo dos
mesmos na producdo e analise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
para Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileiras e Africanas e com a temética da Lei n® 11.645/08.
(BRASIL, 2009, p. 39)

H& um abismo bem grande entre o que a Lei se propde e o que realmente é ministrado
nos cursos de formacdo de professores. Por experiéncia prépria, afirmamos que s6 tivemos
contato com a Cultura Afro-brasileira e Africana através do Curso de Extensdo em Literatura
e Historia das Culturas Africanas, foi quando nos demos conta de como a desinformacéo pode
ser prejudicial principalmente para os que sdo formadores de sujeitos.Como nos diz
Boaventura de Souza Santos (2014), ndo existe autonomia sem condi¢des de autonomia, 0
fato é que ha pouquissimos investimentos por parte das politicas pablicas no que concerne aos
cursos de formacéo de professores.

De acordo com Ziviani (2012, p.99), os estereotipos, a auséncia de uma representacao
positiva de si, a negacdo da sua histdria, enfim, a sua desvalorizagdo, sdo aspectos que

conduzem a maior parte dos educandos negros a construcdo de uma baixa autoestima e a
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rejeicdo do seu assemelhado. Perceber-se como produtor de cultura e das riquezas materiais
de nosso pais assenta os caminhos do protagonismo do povo negro.

Esse tipo de trabalho que pode e deve ser conceituado como contra hegemonico, no
sentido literal da expressdo e toda a significacdo que esta representa, como “um trabalho
organizado de mobilizacdo intelectual e politica contra a corrente, destinado a desacreditar
0s esquemas hegeménicos e fornecer entendimentos alternativos crediveis da vida social.”
(SANTOS, 2014, p.33)

Ainda segundo Boaventura, hd ocasies em que o bindmio hegem®onico/contra
hegemdnico ndo séo suficientes para cobrir todos os campos das possibilidades, para tanto, o
autor luso, nomeia como ndo hegemdnicas as atuacfes sociais tais como, lutas, iniciativas e
praticas que resistem contra formas hegemonicas de dominagéo, mas visam substitui-las por
outras formas de dominagédo que produzem ou mesmo agravam as desigualdades das relagdes
de poder social (SANTOS, 2014, p.35). Dentro dessa realidade, o saber docente deve
compactuar com as mudancas sociais ampliando sua percepcdo de como acontecem 0s VArios
modos de producdo de discursos pelos sujeitos procurando evidenciar suas articulacdes entre

escola e comunidade.
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2 A COR DA CULTURA —-PROJETO

“Reconhecer exige a valorizacao e respeito as pessoas negras, a
sua descendéncia africana, sua cultura e histdria.” (Petronilha
Goncalves e Silva)

Para Andrade (2015), em sociedades multiculturais e marcadas pelo preconceito e pela
discriminacdo de varios tipos, tais como: racismo, sexismo, xenofobia, homofobia, entre
outros, a tolerdncia com o diferente apresenta-se como uma agenda minima, urgente e
extremamente necessaria. Ressalto, entretanto, que o termo “tolerdncia” ndo da conta do
debate estratégico sobre o combate ao racismo, pois é um termo que pode expressar apenar
uma aceitacdo diante da negacao.

Um dos primeiros passos para o combate ao racismo é o reconhecimento da sua
existéncia. Num trabalho de alteridade, o projeto nos propde ver o racismo, ndo como algo
exterior, mas como um modelo de conduta, pensamento e organizacdo da sociedade que
envolve a todos, direta ou indiretamente, e é perceptivel, sobretudo, no campo educacional.

Os estudos sobre relagdes étnico-raciais vém se projetando no espaco
académico e nos movimentos sociais, a ponto de interferir de forma concreta
em politicas publicas e acBes governamentais. De fato, essa constatacdo
pode ser melhor compreendida a partir do crescimento das lutas dos
movimentos negros e da emergéncia de novas producfes académicas sobre
questdes relativas a diferenca étnica, ao multiculturalismo e as identidades
culturais. (CANDAU & FERNANDES, 2010, p.1)

A luz desse pensamento, “A Cor da Cultura” surge como um conjunto de aces
afirmativas, ndo so para atender a Lei 10639/03, mas também, para ir além dela. Como nos
explica a jornalista Luciana Ribeiro em sua dissertacdo de Mestrado da UNIRIO, trata-se de
uma tematica bastante delicada que foi muito trabalhada pela Otica de seus idealizadores,
destacando-se todo o comprometimento da pedagoga Azoilda Loretto da Trindade.

Ao propor a metodologia para as formacdes do projeto A Cor da Cultura,
que incluiam tanto a formacdo dos formadores quanto a formacdo dos
educadores para a sensibilizacdo para o uso do kit, a consultora pedag6gica
do projeto, Azoilda Loretto da Trindade, conhecida carinhosamente por
pesquisadores, militantes, alunos e amigos como Az, sugeriu lidar com a
tematica de uma forma que trouxesse afeto, humanizacdo e sensibilizacdo
em relagdo ao tema bastante arido de se trabalhar. (ANDRADE, 2017, p. 57)
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E nessa perspectiva de humanizacio e sensibilizagdo para o estudo das relagdes étnico-
raciais que o projeto se sustenta como um marco na construcdo de uma historia que respeite as
diferencas, que traga o negro como verdadeiro protagonista da nossa historia como podemos
constatar assistindo as inimeras biografias desses “her6is anénimos” do programa “Herois de
Todo Mundo”. Negros e negras que contribuiram, e ainda contribuem, para a construgdo da
historia do nosso pais. Esses herois, como sdo nomeados, ndo aparecem nos nossos livros de
historia e/ou ndo tiveram o devido reconhecimento pelos seus atos, feitos e trabalhos de toda
uma vida.

O projeto surge entdo com agles culturais e educativas, associado as midias na
tentativa de desmistificar, como nos explica a historiadora e pesquisadora de relagbes de
género e relagdes raciais, Wania Sant’anna.

A participacdo dos africanos e dos afrodescendentes aparece na Historia
brasileira como segundo plano, capitulo menor, calcada no estere6tipo,
folclorizada ou romanceada, e comumente fora de foco. A discriminacdo
invisivel, corroborada pelo mito da democracia racial, encobre diversos
aspectos essenciais a vida desta significativa parcela da populacéo brasileira
— como, por exemplo, o direito a conhecer, em profundidade, e ter
valorizado a sua participacdo na histéria de construcdo do pais. A
desqualificacdo de sua identidade cultural — marcada pela heranca que a
origem africana lhe confere — e a frequente culpabilizagdo por sua situacéo
econémico-social degrada sdo fenbmenos que geram, entre outros
constrangimentos, baixa autoestima. E, de outro lado, esconde a riqueza de
parcela importante da sua cultura, histéria e identidade brasileiras.
(SANT’ANNA, 2005, p.7)

Declara ainda, as dificuldades de se falar da histéria do negro no Brasil, pois, de forma
genérica, a alusdo a influéncia africana na cultura brasileira é sempre ressaltada como uma das
mais sélidas demonstracbes do quanto seria impossivel falar de cultura brasileira sem

mencionar as matrizes africanas que a compde.

Muitos pesquisadores dedicados aos estudos das relacdes raciais e da historia
do negro no Brasil identificam esse reduzido e fragmentado conhecimento
como um problema que poderia ser superado durante o processo de
formagdo escolar. Acreditam, por exemplo, que durante esse periodo de
formacdo os alunos deveriam ser encorajados a compreender a presenca dos
africanos — homens e mulheres — para alem do fato de terem sido
escravizados. Deveriam ser encorajados a perceber esse grupo cultural como
participante ativo nos contetdos de lendas e contos, ritmos musicais, cultura
culinaria e agricola, festaspopulares, vocabulario, e conjunto variado de
acontecimentos histdricos entre outros dominios de essencial significado
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para a sociedade brasileira e, frequentemente, diminuidos em sua
importancia e influéncia. (SANT’ANNA, 2005, p.9)

Ou seja, a influéncia afrodescendente na sociedade brasileira, seja na economia, na
politica, na sociedade, na cultura, na danca, na lingua, na gastronomia é incontestavel e
marcante por distintos aspectos.

A Lei 10639/03 foi implantada sob o espirito desse reconhecimento, da revisdo e
inclusdo da luta dos negros na sociedade brasileira, lutas oriundas do esforco de organizagdes
do movimento negro, dos ativistas e pesquisadores de vérias areas e das diversas geraces
empenhadas em melhor abordar a diversidade étnica e racial que caracteriza a sociedade
brasileira.

A referida lei estabelece a obrigatoriedade curricular do ensino da histdria da Africa e
dos africanos, da cultura negra brasileira e do negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando assim a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil e, também a inclusdo, no calendéario escolar, do dia 20 de
Novembro, aniversario de morte de Zumbi dos Palmares (1695), como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

Nesse sentido, o projeto objetiva suprir o reduzido e fragmentado conhecimento sobre
a historia da participacdo dos afrodescendentes na construcdo do nosso pais e, também, o
desconhecimento sobre a historia e cultura africana. De acordo com Sant’anna (2005), essa
reducdo e essa fragmentacdo, impedem a sociedade brasileira de compor um quadro mais
nitido sobre a realidade social, econémica, politica e cultural dos afro-brasileiros contribuindo
para formacdo de preconceitos, alimentando praticas discriminatérias que conhecemos como

racismo.

2.1 Saberes e fazeres

N&o e facil abrir caminhos para que o0s sujeitos tenham condigdes de criar alicerces ao
seu conhecimento, mas, e, por mais que isso seja tarefa extremamente dificil e ardua, o
projeto “A Cor da Cultura” vem, desde sua criagdo em 2004, procurando formas de levar ao

conhecimento dos mais diversos publicos Um olhar sobre a diversidade,como nos traz otexto
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de grande sensibilidade assinado pela gerente de Mobilizagdo e Articulagdo Comunitaria
do Canal Futura, Ana Paula Branddo, uma das idealizadoras do projeto.

O referido texto esta na apresentacdo do livro “Saberes e Fazeres”, como uma espécie
de prefacio dessa obra que tentaremos contextualizar ao longo dessa pesquisa. No texto Um
olhar sobre a diversidade justifica-se a proposta do projeto sob uma perspectiva igualitaria,
multicultural e de valorizagéo da cultura afro-brasileira.

A proposta de mostrar 0 negro como protagonista contrapde-se ao que vemos
normalmente nos livros didaticos, na midia e nos meios de informacdo de uma forma geral.
Como indica Brandédo (2015), ha uma desvalorizacdo, desumanizacao e desqualificacdo, ou o
ndo reconhecimento simbdlico das tradi¢des, saberes e fazeres do povo afrodescendente.
Grande parte da culpa dessa desumanizacéo esta no fato de que os veiculos de comunicacao e
informacdo ndo sabem lidar com a diferenca, resultando em intolerancia, discriminacéo e, por
fim, em racismo.

A representacdo do negro — ou a auséncia dela -, seguindo os padrdes que o
colocam em posicBes subalternas, faz com que grande parte da sociedade
reproduza as ‘“vozes do racismo”. Sabemos que a midia atua como
moduladora dos acontecimentos, na medida em na medida em que o0s
agenda, referencia as fontes, seleciona as falas, normatiza a gramatica
cultural utilizada e produz os sentidos que influenciam na construgéo da
realidade e na forma de o sujeito se relacionar com o mundo. (BRANDAO,
2015, p.13)

Por isso, a importancia das midias como veiculo de promocédo do projeto “A Cor da
Cultura”, com producdes audiovisuais exibidos pelo Canal Futura, na TV Globo e na TV
Brasil, antiga TVE, e em outras emissoras publicas. O uso das midias e das novas tecnologias
abre novos horizontes para o conhecimento, instigam a curiosidade e expandem a realidade,
ampliando o campo da formacéo educativa construindo um universo de ensino-aprendizagem
mais atrativo e dindmico. Trata-se de uma nova perspectiva de se apropriar da aprendizagem
narrativa do mundo.

Hoje ndo é mais possivel conceber uma educagéo estatica, pois a realidade
estd em processo de mudanga acelerada e interconexdo com as tecnologias
da informagdo e comunicacdo, e com isso além da propria natureza, o ser
humano transforma-se, humaniza-se, culturaliza-se, j& que no mundo
contemporéneo vivemos em uma sobrenatureza cultural e multimididtica.
Desta forma, jovens e criancas se identificam com os meios tecnoldgicos,
pois estes respondem a sua sensibilidade (s&o réapidos, dindmicos, tocam o
afetivo e depois a razo) e atraem pela mistura de linguagens, assuntos e
contetdos. (CONTE, 2015, p. 1192)
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O site do ACDC dispGe de um material direcionado aos professores e consiste num
conjunto de cinco cadernos e um glossario, espécie de dicionario de palavras de origem
africanas, intitulado, “A Memoria das Palavras”. Os cadernos estdo divididos da seguinte
forma: Caderno 1 — Modos de Ver, Caderno 2 — Modos de Sentir, Caderno 3 — Modos de
Interagir, Caderno 4 — Modos de Fazer e Caderno 5 — Modos de Brincar. Mas adiante,
analisaremos cada Kit e suas propostas educacionais. J& 0s programas séo exibidos em varios

canais televisivos, e também estdo disponiveis no site do projeto (www.cordacultura.org.br).

Estes programas sdo uma concep¢do multimidia para a formacao a distancia, visando atingir
publicos distintos — professores, criangas e adolescentes, comunicadores, gestores de politicas
publicas, entre outros. Os programas sdo: Acdo, que foram exibidos pela TV Globo e pelo
Canal Futura; Livros Animados, Nota 10, Herois de todo mundo e Mojuba,pelo Canal Futura.

“A Cor da Cultura” se concretizou gragas a parceria entre a Petrobras, a extinta
Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), Centro Brasileiro de
Informagéo e Documentagdo do Artista Negro (CIDANY), Ministério da Educacéo, por meio
da SECADI, os Ministérios da Educacdo e da Cultura, a Fundacdo Cultural Palmares, a
Fundagdo Roberto Marinho, via Canal Futura e a TV Globo. A proposta que se iniciou em
2004, define o projeto “A Cor da Cultura”, como uma acgdo educativa de valorizagdo da
cultura afro-brasileira que visa praticas positivas, valorizando a histdria do negro sob um
ponto de vista afirmativo. O convénio com a Petrobras foi encerrado em 2014 e desde entdo,
0S recursos para a manutencdo do site e a promocdo dos cursos de formacdo ficaram

extremamente prejudicados.

Segundo a extinta SEPPIR, “Ac¢des Afirmativas” sdo politicas publicas feitas pelo
governo ou pela iniciativa privada com o objetivo de corrigir desigualdades presentes na
sociedade, acumuladas ao longo de anos. A Cor da Cultura define a¢des afirmativas como um
conjunto de acBes politicas dirigidas a corre¢do de desigualdades raciais e sociais, orientadas
para oferta de tratamento diferenciado, com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacéo
criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. (BRANDAO, 2015, p.
220)

%0 CIDAN foi fundado e presidido pela atriz Zezé Motta que realiza o trabalho, sem fins lucrativos, desde 1984.


http://www.cordacultura.org.br/
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Em 2015, o projeto consolidou todo seu material em um livro intitulado “Saberes e
Fazeres” com dois volumes distintos, um Caderno de Textos e um Caderno de Metodologia.
O Caderno de Textos se divide em duas partes (Modos de Ver e Modos de Sentir). Sdo varios
textos, de varios autores ligados a movimentos sociais e/ou a educacgdo para relagdo étnico-

raciais, sdo professores, escritores, historiadores e psicologos, entre outros.

Na primeira parte intitulada “Modos de Ver”, Marcelo Paixdo faz uma anélise da
desigualdade racial e social no Brasil, relatando tratar-se de um problema estrutural, uma vez
que no Brasil, as relacbes entre as racas ocorrem de maneira completamente assimétrica,
violenta e desigual. Por isso, a importancia de politicas alternativas de promocao da igualdade
racial como um dos eixos centrais de uma nova agenda de desenvolvimento, de longo prazo,
no Brasil.

A luta contra o racismo, a discriminacdo racial e todas as formas de
intolerancia em relagdo as diferencas deve ser assumida como uma causa de
todas as brasileiras e todos os brasileiros, que, de um modo ou de outro,

acabam sendo prejudicados pela persisténcia de relagbes sociorraciais
pautadas em alicerces sumamente assimétricos. (PAIXAQO, 2017, p. 17)

Paixdo (2015) traz um panorama historico das relagdes raciais no Brasil desde a
exploracdo dos negros africanos escravizados no Brasil-Col6nia do século XVI, passando
pelo periodo Imperial de D. Pedro Il e pela politica em torno do cultivo do café e das
insurgéncias pelo fim do sistema escravista que culminaram nas principais Leis do periodo
escravocrata. O século XX é atravessado pelo mito da democracia racial'!, que funda o
ideario do modelo brasileiro de relagbes raciais,indicando o seu carater assimilacionista.
Trata-se de uma concepgéo que defende a existéncia de uma integracédo entre diferentes povos
e etnias no Brasil, que se mesclam e formam uma totalidade enquanto povo, aspecto que
resultaria na tolerancia como elemento ideologico do racismo a brasileira. Essa tolerancia e
flexibilidade promoveria uma imagem do Brasil para o resto do mundo como diferente diante

do que se projetou do segregacionismo dos EUA e da Africa do Sul.

Para Paixdo (2018) existiria uma intima relacdo entre o modelo brasileiro

assimilacionista de relagdes raciais e o local ocupado por brancos, estes no topo, e negros no

1 Ver: FREYRE, Gilberto (1992 [1933]) — Casa grande & senzala. Rio de Janeiro / Sdo Paulo: Record.
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interior da hierarquia social brasileira. Paixd0 defende que 0s negros ndo se mostraram
passivos diante da apropriacdo de seu patriménio cultural e simbodlico e resistiram propondo
politicas de Acdes Afirmativas para a populacdo afrodescendente como pressuposto latente
para a equidade racial. O mito da democracia racial representaria outra face da proposta de
embranquecimento do povo brasileiro e também uma justificativa para o fato da pobreza e da
desigualdade terem cor no Brasil, e ainda para justificar a acdo do Estado brasileiro frente as
diferentes formas de exterminio de negros.
Deste modo, a maquina moedora de humanos, made in Brazil, vem servindo
para poupar o Estado brasileiro daquilo que deveria ser sua responsabilidade
no plano da geracdo de empregos, escolas, hospitais, aparatos assistenciais,
reforma agraria e, especialmente, na seara da distribuicdo de renda e
patrimonial dos milionarios (majoritariamente brancos) em detrimento dos
mais pobres (majoritariamente negros). Assim, em tempos de excesso ndo
funcional de carne negra, afinal a proteina mais barata, o abate esta distante
de ser um problema. Afinal, ndo era isto 0 que os afrodescendentes sempre
almejaram? Uma politica de Estado especialmente devotada para eles? O

exterminio, deste modo, apresenta-se enquanto uma coerente solucdo.
(PAIXAO,2018, p.33)

Apesar do progresso nas politicas publicas brasileiras, as desigualdades de cor ou raca
no Brasil se revelam através de dados demogréaficos, onde a populacdo negra detém o triste
topo do ranking de maior genocidio em nosso pais. Assim como a crescente desigualdade no
acesso ao sistema de ensino, mesmo com 0 crescimento de ingresso de pretos e pardos em
algumas universidades publicas principalmente depois da Lei 12.711/2012 que instituiu o
sistema de cotas. Mas, mesmo com tais politicas de acdes afirmativas, a auséncia de acdes de
assisténcia estudantil dificultou a permanéncia desse segmento comprometendo a efetividade

da referida lei.

Outros fatores apontados por Paixdo (2015) como preocupantes e insatisfatorios séo: o
acesso ao mercado de trabalho; a intensificacdo da pobreza e o aumento da discriminacao
sobre as mulheres negras. Em contrapartida destacam-se a evolucdo da legislacdo antirracista,
que dentre outras agOes, visibilizou os casos de racismo puniveis por acdes penais. Enfim,
apesar do Brasil ter tido varios avangos no dmbito das politicas publicas brasileiras, ndo
devemos considerar meramente como estatistica 0s numeros da populagéo segundo o critério
de cor ou raca de seus habitantes, o fato de que o Brasil, hoje, possui uma maioria

afrodescendente.
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Em seu texto Como os tantds na floresta: reflex6es sobre o ensino de Histéria da
Africa e dos africanos no Brasil, M6nica Lima (2015) faz uma andlise da dificuldade de se
lidar com o tema ao longo da historiografia brasileira. Os africanos ficaram por muito tempo
retratados na nossa historia, nas palavras de Lima, como figuras “coisificadas” ou quase
invisiveis. Por isso, muitas foram as pedras no caminho, como sustenta a autora, até
chegarmos aos atuais conceitos de que devemos considerar a Africa como multipla e no
como unica, como repassada nos antigos curriculos. Devemos respeitar e despertar o orgulho
da nossa africanidade e dar o devido valor aos sujeitos negros, as suas culturas e as suas
influéncias na sociedade brasileira, transformando-se na sociedade que conhecemos hoje. E
preciso reconhecer as contribui¢cbes culturais, dando um novo significado, uma nova
dimensdo a nossa historia.
Leva-los a perceber, a sentir e a ver que os africanos contribuiram com sua
cultura, seus conhecimentos, suas linguas para a producao do que veio a ser

a sociedade brasileira — ou seja, trouxeram-nos 0s bens imateriais de sua
civilizacdo, além da forga e beleza de seus corpos. (LIMA, 2015, p. 37)

Para o professor da UNB, Nelson Olokofa Inocéncio (2015), o sujeito, o corpo e a
memoria sdo pontos fundamentais para se pensar o sujeito socioldgico, fruto de individuos
que a principio foram concebidos segundo o0s estereétipos produzidos pela cultura
hegeménica ocidental, pois, “a dignidade da pessoa negra esta inevitavelmente vinculada a
uma construcédo positiva do sujeito que enfrenta tensdes e conflitos de identidade ocasionados
pelo racismo”.(p. 42). Ainda para o referido professor, o projeto “A Cor da Cultura” propicia
uma melhor compreensdo das culturas negras e, por conseguinte, dos sujeitos que as
formulam tornando o processo de desconstrucdo das imagens negativas sobre esse segmento

como prioritario.

Em seu texto “Beleza e identidade”, sobre os patrimdnios afrodescendentes, o
antropologo Raul Lody(2015) contextualiza o patriménio afrodescendente como rico e
dindmico que se integralizou através das muitas culturas africanas que se relacionaram entre
si, estabelecendo processos indentitarios interafricanos de trocas como a mdsica, danca,
comida, gestos, religiosidades e outras formas de expressar e de realizar falas simbdlicas a

respeito das pessoas e suas historias.
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Como o autor nos explica, em cada detalhe ha muitos significados, seja na heranca dos
penteados, nas identidades sonoras, nos instrumentos musicais ou na cultura e tradi¢es que a
comida revela, a Africa é um rico lugar de experiéncias.

Matrizes africanas, memorias remotas, memorias construidas sobre base
africana no Brasil buscam ocupar lugares na sociedade complexa e

multicultural, pois o assumir a beleza é também assumir lugares de
pertencimento, de resisténcia e conquista da cidadania. (LODY, 2015, p. 47)

Para a psicologa Maria Aparecida Silva Bento(2015) em seu artigo Aprendendo e
ensinando relagdes raciais no Brasil, debater sobre relagdes raciais € um grande desafio, pois
numa sociedade meritocraticamente racializada, em que ser branco faz diferenca, e mesmo
entre brancos e negros, que vivem a mesmo condicdo financeira, simbolicamente, a brancura
traz privilégios, o racismo é uma realidade. Por isso, segundo a autora, € importante focalizar
0 substrato psicoldgico do racismo, a funcdo que o racismo tem na economia psiquica do
sujeito racista. Em contrapartida, ha o fortalecimento da identidade dos negros brasileiros,

impulsionado pelo conhecimento do continente africano e de sua cultura.

Vimos, portanto, a importancia de um projeto esculpido nos moldes do ponto de vista
afirmativo, num pais onde o negro é representado como sujeito degradado e desumanizado na
historiografia brasileira, como defendeo soci6logo Gilberto Freyre, em sua obra Sobrados e
Mucambos.

Esse negro continuamente representado de modo negativo como o grande
responsavel pelo nosso atraso, pela nossa preguica, pela nossa sensualidade,
pelo nosso gosto pela festa e pela malandragem. Esse negro de quem tanto
os intelectuais imbuidos de subsociologias racistas quanto 0 senso comum
significativamente esqueciam a condigdo excepcional de escravo, essa

condicdo tragicamente reveladora da capacidade humana de extrair trabalho
oprimindo, degradando e desumanizando. (FREYRE, 2013, p.9)

A contribui¢do civilizadora do negro para sociedade brasileira é inegdvel. Destaca-se a
luta de Abdias do Nascimento que em 1950 organizou o | Congresso do Negro Brasileiro,
promovido pelo Teatro Experimental do Negro, no Rio de Janeiro, com 0 objetivo
dedenunciar o discurso da inércia, da imobilidade e da falta de vontade politica dos dirigentes

brasileiros em incrementar politicas publicas capazes de enfrentar as questdes e propostas de
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mudancas apontadas pelo Congresso, no que diz respeito a legislacdo sobre o combate ao
racismo.

A influéncia desses e de outros movimentos foi fundamental para que, em 2001, a IlI
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, em Durban, na Africa do Sul, o Brasil assumisse 0 compromisso de
implementar politicas de Estado de combate ao racismo e de reducdo das desigualdades
raciais. Antes disso, em setembro de 2000, em resposta a Resolucéo n.° 2000/14, da Comissao
de Direitos Humanos das Na¢6es Unidas, foi instituido o Comité Nacional para a Preparacdo
da Participacdo Brasileira na Conferéncia de Durban, sendo o Brasil, um dos paises
signatérios. A Declaracdo de Durban, em seu art. 108 dispde:

Reconhecemos a necessidade de medidas especiais, ou acgGes afirmativas,
para as vitimas de racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia,
tendo como objetivo promover a integracdo total destas pessoas nha
sociedade. Essas agdes efetivas, incluindo medidas de cunho social, devem
ter como objetivo a correcdo das condi¢des que prejudicam o gozo pleno de
direitos e a introducdo de acOes especiais visando encorajar a participacdo
equitativa de todos os grupos raciais, culturais, linguisticos e religiosos em
todos os setores da sociedade, colocando-os em equilibrio (Brasil, 2001)

Na perspectiva multidisciplinar da educacgdo, a escola como um espago pluricultural
exerce um papel fundamental na construcdo de préaticas pedagogicas que envolvam ndo s 0s
professores, mas toda a comunidade escolar para que se possa trabalhar as diferencgas étnico-
raciais, de género, de opcéo religiosa, e outros;combater ideias preconceituosas, como por
exemplo, a de que as mulheres tém o cérebro menos desenvolvido que os homens; combater
posturas de homofobia, racismo, sexismo, que estdo profundamente articulados com o
universo de igualdades e diferencas. Isso implica numa mudanca de postura, de atitudes, estar

disponivel para discusséo e aberto as criticas e sugestdes.

2.2 Ver, Sentir, Interagir, Fazer e Brincar

O projeto A Cor da Cultura disponibiliza em seu site cinco e-books direcionados ao
professor como instrumento de apoio ao processo ensino-aprendizagem. O Livro 1 — Modos
de Ver aborda o comércio de pessoas saidas da Africa, do inicio do século XVI1 até 1873. No

livro hd um mapa da diaspora africana evidenciando que 0s negros escravizados foram aos
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poucos, perdendo suas identidades e se afastando de suas raizes. Para Munanga (2004) a
identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condi¢do de negro, em dizer, de
cabeca erguida: sou negro, aflorando assim o sentimento de resgate de sua africanidade.
Essa identidade, que é sempre um processo e nunca um produto acabado,
ndo sera construida no vazio, pois seus constitutivos sdo escolhidos entre 0s
elementos comuns aos membros do grupo: lingua, histéria, territorio, cultura,
religido, situacdo social etc. Esses elementos ndo precisam estar
concomitantemente reunidos para deflagrar o processo, pois as culturas em

didspora tém de contar apenas com aqueles que resistiram, ou que elas
conquistaram e seus novos territorios. (MUNANGA, 2004, p. 14)

Num mundo de grandes desigualdades, nem sempre € facil lidar com a diferenca
(BRANDAO, 2006, p. 11). Olhar para/sobre a diversidade é um exercicio de atribuirmos juizo
de valor as semelhancas e as diferencas, sem perdemos de vista o que elas podem
proporcionar de melhor para uma compreensao mais profunda do mundo em que vivemos.

O caderno “Modos de Ver” tem por objetivo chamar a atencdo para o fato de que nao
devemos nos ater a um Unico ponto de vista, tendéncia comum que suprime a possibilidade de
enxergar 0 mundo, a sociedade e, principalmente, o outro de maneira mais altruista e
humanitarista possivel. E um verdadeiro trabalho de se rever conceitos - um modo de olhar
para dentro de si, buscar 0s seus preconceitos e saber trabalha-los em prol de uma descoberta
das diferencas como uma experiéncia verdadeiramente enriquecedora.

Os autores do projeto justificam o uso da TV como tecnologia de midia com
propdsitos educacionais por ser, segundo eles, um instrumento de amplo acesso, mesmo para
as camadas menos favorecidas da nossa sociedade. Através desse veiculo se pode contar “um
pouco da histdria, das vivéncias e da riqueza cultural do negro, recuperando temas e
promovendo discussdes que deveriam fazer parte do dia-a-dia da sociedade.” (BRANDAO,
2006, p. 12)

O caderno “Modos de Ver” procura trazer o negro como protagonista de sua historia,
lugar seu por direito e pertencimento. Entdo, nessa linha de pensamento, o caderno propoe se
trabalhar a corporeidade numa proposta de acdo afirmativa, pois ndo basta somente mudar
uma mentalidade que negativiza e subalterniza os africanos e afro-brasileiros, faz-se
necessaria uma mudanca de atitude, de visdo e de percepcdo do mundo.

Ao falar em corpo inteiro, o projeto pretendeu abordar ndo sO a parte fisica do

organismo, mas ver o lado intelectual, afetivo e cognitivo do ser humano, abordando
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elementos como memoria, histéria e sentidos com o objetivo de aprender/ensinar sobre a
nossa africanidade brasileira e sobre a nossa brasilidade africana.

Segundoa ativista da luta contra o racismo e com atuacdo voltada a educacédo
das relacbes raciais, Azoilda Loretto da Trindade, cuja participacdo na elaboracdo desse
projeto foi fundamental; a questdo da corporeidade € de suma importancia, pois, “0 corpo

significa como vivemos, existimos e somos no mundo ”.

Um povo que foi arrancado da Africa e trazido para o Brasil s6 com seu
corpo, aprendeu a valoriza-lo como um patrimdnio muito importante. Nesse
sentido, como educadores e educadoras da Educacdo Infantil, precisamos
valorizar nossos corpos e 0s corpos das nossas alunas, ndo como algo
narcisico, mas como possibilidade de trocas, encontros. Valorizar 0s nossos
corpos e 0s de nossas criancas como possibilidades de construgdes,
producdes de saberes e conhecimentos coletivizados, compartilhados.
(TRINDADE, 2005, p.34)

Para o socidlogo francés Michel Foucault, a ideologia do poder sobre o corpo justifica

a existéncia da alma do sujeito como ser cabivel de controle.

Esse controle é exercido de uma maneira mais geral sobre 0s que sdo
vigiados, treinados e corrigidos, sobre os loucos, as criangas, 0s escolares, 0s
colonizados, sobre os que sdo fixados a um aparelho de producdo e
controlados durante toda a existéncia. (FOUCAULT, 1987, p. 31).

Esse poder disciplinar sobre o corpo, ou biopoder*?sdo categorias que foram
historicamente construidas pela sociedade como forma de controle e dominacao sobre outrem.
Para a doutora em antropologia social Nilma Lino Gomes, o papel do cabelo e do corpo na
construcdo da identidade negra vai além do individual e do biologico, trata-se de uma questdo
maior de corpo social e linguagem como um veiculo de expresséo e simbolo de resisténcia

cultural. Gomes (2002) considera que,

(...) o estudo sobre as representacdes do corpo negro no cotidiano escolar
podera ser uma contribuicdo ndo s6 para o desvelamento do preconceito e da
discriminacdo racial na escola, como também podera ajudar-nos a construir

?Biopoder é um termo criado originalmente pelo filésofo francés Michel Foucault para referir-se a
pratica dos estados modernos e sua regulacdo dos que a ele estdo sujeitos por meio de uma explosao de técnicas
numerosas e diversas para obter a subjugacdo dos corpos e o controle de populacdes.
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estratégias pedagogicas alternativas que nos possibilitem compreender a
importancia do corpo na construcdo da identidade negra de alunos/as,
professores/as negros, mesticos e brancos, e como esses fatores interferem
nas relagbes estabelecidas entre esses diferentes sujeitos no ambiente
escolar. (GOMES, 2002, p.50)

No caderno “Modos de Sentir” foram elencados temas sobre principios, conceitos e
valores como fundamentos a serem trabalhados no sentido de se constituir atitudes concretas
que viabilizem a luta pela equidade, valorizando as diferengas; o reconhecimento da
existéncia do racismo, opondo-se a ele; o estabelecimento de didlogos, dando voz, aos que
foram calados, uma vez que populacGes africanas e afrodescendentes sdo e foram
historicamente submetidas a um longo processo de silenciamento. E, finalmente, afirmar a
esperanga como atitude de confiancga nas possibilidades de superagdo e mudanca, a partir da
conscientizagao.

O projeto define como principio norteador de seus conceitos todo o espirito e
significado que a palavra “Axé”, palavra de origem da lingua loruba, e
significa: poder, energia ou forga presentes em cada ser ou em cada coisa. Nas religies afro-
brasileiras, o termo representa a energia sagrada dos Orixas. O Axé pode ser representado por
um objeto ou um ser que sera carregado com a energia dos espiritos homenageados em um
ritual religioso. Dentro e fora do contexto religioso, Axé é, como conceituado no caderno,
uma saudacdo utilizada para desejar votos de felicidade e boas energias.

Dar visibilidade a memoria construida pelos africanos e seus descendentes no Brasil,
numa cultura excludente e eurocéntrica como a nossa, € um grande desafio. Por isso, 0
projeto almejou o resgate das suas memdrias, tradicdes, culturas e historias para que nao
continuemos a repassar a histéria genérica e carregada de esteredtipos que recebemos nas
instituicOes escolares até pelo menos os anos de 2002 antes da obrigatoriedade da Lei
10639/03.

Entretanto, a maneira excludente como se organizou a sociedade brasileira
levou a que esses temas fossem ignorados e colocados fora do ambito
escolar, além de serem desvalorizados pela cultura dominante na midia.
Trata-se, portanto, de resgatar uma Historia negada e de abrir amplas janelas
para as muitas paisagens, ainda desconhecidas por muitos, que compdem o
universo cultural brasileiro. (BRANDAO, 2004, P.12)

Assumindo a posicao de que o preconceito e 0 racismo estdo instituidos em nosso pais,

desde a escraviddo, €, mesmo que muitos ndo admitam, trazendo sofrimento a vida e prejuizos
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a sociedade, o projeto surpreende com a proposta de educacdo aliada a midia como meio de
combate a esse paradigma.

Quando falamos em historiografia do povo negro nos livros didaticos e obras
literarias, até bem pouco tempo, por exemplo, a representacdo do negro, suas origens, suas
culturas e seus valores reduzem drasticamente o continente africano a uma coisa so e,
normalmente, vem repleta de informagdes incorretas, incompletas, cheias de preconceitos e

pré-julgamentos e sob um triste olhar de extrema intolerancia e discriminacéo.

Ao longo dos anos, o curriculo do ensino de historia tratou 0 negro através de uma
Visdo genérica e por vezes, deturpada. A sua imagem, sempre ligada a escravidao, silenciava
as culturas das quais eles eram oriundos, suas memdrias, suas identidades, suas vestimentas,
seus dialetos, suas matrizes religiosas, entre outros elementos identitarios.

Segundo Gomes, 0 processo de descolonizar os curriculos ndo é uma tarefa facil,

(...) descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar.
Muito j& denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas
nos curriculos. (2012, p.102)

A reflexd@o de Nilma Lino Gomes acima sobre descolonizar os curriculos reflete a triste
realidade de como os curriculos tratam a cultura negra, as questdes de género, a juventude e
as lutas dos movimentos sociais. Os grupos populares sdao marginalizados e tratados de
maneira desconectada com a vida social e o cotidiano da escola. Mas, essa ideologia esta
mudando e podemos considerar sua abordagem nos curriculos atuais um avanco e uma
ruptura epistemologica no campo educacional.

Dentre os principios propostos estdo atitudes que servem como condi¢do norteadora,
tais como a valorizagdo do multiplo, do plural, da mistura de diferencas, em contrapartida ao
individualismo e ao egocentrismo. O curriculo precisa caminhar para além do senso comum,
exercitar a escuta e aprofundar os proprios conhecimentos, permitindo que haja uma constante
transformacéo frente aos novos conhecimentos e, finalmente, socializar as informagdes, num
processo dindmico, compartilhado, onde o dialogo seja o veiculo da aprendizagem.

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a



58

forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia. (FREIRE, 1996, p.35)

Na concepcdo freireana, aquele que se torna machista, racista ou classista é um

transgressor da natureza humana.

N&o me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou histéricas ou
filoséficas para explicar a superioridade da branquitude sobre negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patrfes sobre os empregados. Qualquer
discriminacdo é imoral e lutar contar ela € um dever por mais que se
reconhega a forga dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente
se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar.
Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de
mim uma prética em tudo coerente com este saber. (FREIRE, 1996, p.35)

Ainda no caderno “Modos de Sentir”, hd uma busca por conceitos e significacdes que
procuram explicar ou resgatar a origem de certas palavras e seus verdadeiros significados.
Conceito como o de raca e palavras como “crioulo” e “negro”, sempre associadas ao termo
escravo. No século XIX, o trafico de pessoas que desembarcavam na regido portuéria do Rio
de Janeiro era intensa, independente da regido do continente africano em que nasceram.
Independente da regido da onde vinham como Congo, Mina ou Nagd; eram todos tratados
como crioulos. Também eram chamados de “pretos novos” assim que adentravam em
territorio brasileiro.

Cabe aqui, um pequeno aparte para a resisténcia do Memorial dos Pretos Novos,
localizado no bairro da Gamboa, Rio de Janeiro, na sua luta diaria em manter as suas portas
abertas sem o apoio das politicas publicas. Neste local foram encontradas 28 ossadas, com
predominio do sexo masculino entre 18 a 25 anos que provavelmente ndo resistiram a longa e
cruel viagem do continente africano até aqui, a casa foi entdo, transformada em museu.

Ainda na regido denominada como “pequena Africa” encontra-se o Cais do Valongo,
localizado no bairro da Salde, antiga area portuaria do Rio de Janeiro, construido
especificamente para o desembarque de africanos escravizados oriundos do continente
africano. Calcula-se que cerca de 900 mil africanos chegaram a América do Sul pelo Cais do

Valongo. O local é composto por varias camadas arqueoldgicas, sendo a mais baixa composta
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do calgamento no estilo “pé de moleque”, caracteristico da época. O local € considerado o
trago fisico mais importante da chegada de escravos africanos no continente americano sendo
decretado como patriménio da humanidade pela UNESCO, no dia nove de julho de 2017.

Hoje, ndo s6 vemos pelos dados da demografia da pobreza brasileira que ela
tem uma inequivoca marca de cor, como sabemos que um olhar mais atento
a Histdria e a vida dos afrodescendentes no pais revela a nossa convivéncia
permanente com o preconceito e seus efeitos perversos. Mas, para poder
enxergar isso, tivemos que ouvir relatos, ver dados e entender como foi essa
Historia. SO assim pudemos desnaturalizar as desigualdades e ver a face
hostil do nosso “racismo envergonhado”. O que isso quer dizer? Que
devemos nos dedicar ao tema: estudar, ler, nos informar, sempre e mais.
(MEC, 2006, p.27)

Passeios culturais como 0s supracitados,em consonancia com o uso do material do
projeto tornam-se importantes instrumentos no fazer pedagdgico, bem como a realizacdo de
projetos e/ou atividades que integrem a comunidade a escola e valorizem as diversas lingua-
gens no processo educativo. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico a que se propde o0 projeto
“A Cor da Cultura”, coloca o educando como sujeito da sua aprendizagem, incorporando suas
experiéncias aos contetdos disciplinares.

Um dos aspectos mais importantes do processo de ensino é reconhecer que cada
sujeito possui um ritmo de aprendizagem diferente. E, na tentativa de ndo fazer dos seus erros
um fracasso, o educador, de autoritario e/ou mero transmissor de conhecimentos passa a ser
visto como um coordenador ou dinamizador de um grupo, como um sujeito capaz de fornecer
condicdes para que o educando construa o seu proprio conhecimento.

No caderno “Modos de Interagir”, talvez a mais importante das licbes que se deva
transmitir é que, de alguma forma, acBes como essa, quer sejam esporadicas ou cotidianas,
tém por objetivo enfrentar o racismo e a discriminacéo racial, lutando contra toda e qualquer

forma de injustica social.

Pensar nessa dimenséo de valorizacdo nos coloca diante de um imenso uni-
verso a ser descoberto, ressignificado, reapropriado por n6s no nosso dia-a-
dia, para além da sala de aula. E um convite para que percebamos o quanto
somos afrodescendentes, afro-brasileiros, ndo importando a cor da nossa pele
ou a marca fenotipica da nossa ascendéncia. (MEC, 2006, p. 10)
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Interagir significa exercer interagdo, relacionar-se, comunicar-se, agir mutuamente,
compartilhar. Por essas e outras questdes ndo ha, como o préprio projeto indica, uma férmula
pronta ou uma préatica de ensino pré-definida. Cabe a cada professor (a), trabalhar, ndo de
forma individualista ou separatista em relacdo as disciplinas, mas sim, exercendo a
multiculturalidade.

Para além da sala de aula, as atividades propostas nesse volume sdo sugeridas visitas a
museus, a centros culturais e locais historicos, ou seja, interagir também em locais
considerados formais e ndo-formais de ensino, com propostas de passeios e encontros em
lugares que recontem a nossa histéria e com pessoas que revelem a nossa imensa diversidade
cultural.

O diagrama abaixo, apresentado no caderno “Modos de Interagir” (BRANDAO, 2006,
p.16), que trata sobre os “Valores Civilizatorios Afro-brasileiros” define de forma ludica e
simples que todas as questdes se intercalam e se entrelagam. N&o ha um caminho Gnico, ou
direto, ou simples de se chegar ao nicleo da questdo que culmine na proposicdo desses
valores. Ressalta-se a circularidade do diagrama. S8o conceitos que se hibridizam e que
possuem cada um, do seu jeito, a sua importancia para o alcance do maior de todos o0s
objetivos ja citados, a valorizacdo da nossa afro-brasilidade. De acordo como o relato do
professor Amauri Mendes, o diagrama foi desenhado pela educadora e uma das idealizadoras
do projeto, Azoilda Loretto da Trindade e, sem seu desenho inicial havia a figura de um
blzio™ no centro do diagrama e dele emanavam todos os “Valores Civilizatérios Afro-

brasileiros”.

3 Blzio é um concha de praia, muito utilizado no “jogo de buzios” considerada uma das artes
divinatérias utilizado nas religiGes tradicionais de matrizes africanas e nas religibes da Diaspora africana
instaladas em muitos paises das Américas.
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Figura 2: Diagrama Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
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Fonte: Caderno Modos de Interagir (BRANDAO, 2006, p.16)

Quando se fala em memoria, ha referéncia as lembrancas, recordacfes, pensamentos,
relatos, historias, biografias, indicios, numa proposta pautada de a¢des pedagégicas, no sentido

do fortalecimento de memdrias individuais, coletivas e inconscientes.

As memorias ndo se adquirem isoladamente, sendo uma ap0s a outra: a vida
didria pode ser descrita como uma continua experiéncia, ou como uma
continuidade de experiéncias consecutivas. Muitas vezes, memorias
adquiridas em forma consecutiva podem se interligar de tal maneira que,
depois, o individuo as recorda como uma experiéncia Unica. (LOFTUS e
YUILLE, 1984, p. 163-83 apud 1ZQUIERDO, 1989)

Trabalhar a ancestralidade é fazer com que historia e memdria passem de fonte para
objeto de investigacdo e construgdo do conhecimento e, como sugestdo de atividade para
suprir essa lacuna, o projeto propde a conversa com pessoas de mais idade sobre suas

vivéncias afro-brasileiras.
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Na concepcdo de Stuart Hall (2006), a fusdo entre diferentes tradi¢Ges culturais,
produzem novas formas de cultura que denominamos como ‘“hibridismo”, outra forma
também observada é o sincronismo, onde as culturas interagem de forma simultanea e
homogénea. Talvez, essa seja a melhor das teorias para explicar a nossa cultura afro-

brasileira, uma vez que ja ndo conseguimos distinguir onde comega uma e acaba a outra.

(...) a identidade ¢ formada na “interacdo” entre o eu a sociedade. O sujeito
ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é o “eu real”, mas, este €
formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais

“exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem. (HALL, 2006, p.
11)

Mesmo em movimentos que trabalham para que a memoria e a cultura da sua
ancestralidade ndo se percam na histdria, seus componentes sdo, em sua maioria, constituidos
de brasileiros, ou seja, de cidaddos nascidos no Brasil que, por mais que procurem se manter
fiéis as suas origens, acabam por mesclar as duas culturas numa tendéncia que vai em direcao
a “homogeneizacao global”. (HALL, 2006, p. 95)

Dentro dessa filosofia, “A Cor da Cultura” procura trabalhar a questdo da “alteridade”,
tema bastante complexo, pois nem todos conseguem se colocar na posicdo do outro, do
reconhecimento do outro a partir de nds mesmos e, é nessa possibilidade de se colocar no
lugar do outro ou grupo que, na medida do possivel, conseguimos considerar que as
identidades sdo produtos da diferenca e da experiéncia de outros sujeitos, com crencas e
culturas diferentes.  Para Zanella (2005), a dimensdo do outro, ou mais adequadamente
falando, da relacdo com “um outro”. Ainda segundo a autora, a historia do desenvolvimento
da sociedade e de cada pessoa, portanto, esta diretamente relacionada as transformacdes da
atividade humana e dos motivos que a impulsionam.

Outro conceito importante trabalhado pelo projeto, assim como o de alteridade, é o de
assimilacdo, considerado como um processo complexo que deve levar em conta o contexto
social e politico em que se encontram 0s grupos em questdo. Outra postura metodoldgica
bastante empregada nas Ciéncias Sociais, sobretudo no ambito da Antropologia, € o de
“relativismo cultural”, que consiste em separar os valores culturais em que o pesquisador foi
socializado para que este possa analisar outras culturas, baseado na pressuposicdo de que

costumes, valores e comportamentos sejam examinados no contexto especifico do sistema
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cultural do qual fazem parte sem interferéncia dos dogmas do pesquisador. Nesse contexto, o
relativismo cultural seria o0 extremo oposto ao etnocentrismo.

N&o nos cabe aqui uma analise mais profunda sobre etnocentrismo e relativismo
cultural, mas, cabe destacar a conceituacdo desses dois termos por Menezes (1999, p.23)
quando explica que,enquanto 0 etnocentrismo € um preconceito, e suas derivacles
doutrinarias (racismo, evolucionismo cultural etc.) sdo ideologias (consciéncia falsa e falsa
ciéncia), o relativismo cultural pertence a esfera da ciéncia.

O quarto caderno intitulado “Modos de Fazer”, consiste numa série de artigos que
abordam o percurso metodoldgico adotado pelo projeto sendo cuidadosamente explicado por
Azoilda Loretto da Trindade.Os temas abordados sdo:Educacao, relagBes étnico-raciais e a
lei n® 10.639/03 por Nilma Lino Gomes”; Preto, pardo, negro, afrodescendente: as muitas
faces da negritude brasileira de Marcio André dos Santos; Ciéncia e tecnologia e a lei
federal n® 10.639/03 de Roberta Fusconi e Guimes Rodrigues Filho; Desconstruindo a
invisibilidade: raga e politicas da cultura visual no Brasil e na América do Sul de Julio Cesar
de Tavares; O programa etnomatematica e as possibilidades de implementacdo da lei n
10.639/03 de Cristiane Coppe de Oliveira; Educacéo basica: comunidades remanescentes de
quilombos de Maria Auxiliadora Lopes e Olhar com olhos de aprender: religiosidade afro-
brasileira de Larissa Oliveira e Gabarra.

Os dois primeiros artigos talvez sejam 0s mais emblematicos pelo comprometimento
das autoras com o projeto, mas o artigo de Marcio Santos e Julio Tavares também sdo leituras
imprescindiveis: o primeiro por tratar de assuntos como identidade étnica ligada a cultura,
fornecendo instrumentos pedagdgicos aos educadores e educadoras de todo o pais acerca da
diversidade cultural e civilizacional dos povos africanos, antes do escravismo e do
colonialismo europeu. Ja o artigo de Tavares por ter participado como consultor da série
“Herois de todo mundo” e defender, por seu papel relevante, a midia eletrdnica, se usada
como arma antirracista, podera romper com a reproducdo da estrutura sutil da injustica social
presente nos modos de ver, classificar, hierarquizar e conceituar a realidade, e que nédo

promovem uma critica afirmativa.
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2.3 Criticidade, Cidadania e Autoestima

Além dos cadernos supracitados, o projeto também oferece um material audiovisual
que, no “Programa Ac¢do”, por exemplo, procura trabalhar com a autoestima, num constante
exercicio de empoderamento dos sujeitos. Trabalha também com o pensamento critico, a fala
e 0 exercicio da cidadania e, a partir disso, o educando constroi conceitos e emite opinides.

O projeto A Cor da Cultura tem como foco principal a produgéo audiovisual.
Queremos, por meio dessas ac¢les, e com o0 material do kit, das oficinas, da
implementacgdo, transformar o nosso olhar sobre a sociedade brasileira. A
intencdo ndo é guiar esse olhar, mas apresentar novas possibilidades de olhar
para n6s mesmos, entendendo, reconhecendo e valorizando a participagdo da
populacdo afro-brasileira na formagdo da nacdo brasileira. (MEC, 2006, p.
37)

Os programas que trazem os livros animados revelam contos africanos e afro-
brasileiros em obras de autores e ilustradores nacionais, estimulam a leitura e fazem dela um
momento de formacao de leitores. A leitura animada dos livros torna possivel a introdugéo de
elementos das culturas africanas e afro-brasileiras no imaginario infantil. H4& um estimulo a
fantasia dos leitores com personagens e situacdes referenciadas na Africa e no mundo afro-
brasileiro. Portanto seria fundamental que a literatura infanto-juvenil ganhasse, por exemplo,
status de disciplina no curriculo, para o desenvolvimento de experiéncias estéticas e de
criacdo de percepcdes da realidade e do mundo da fantasia no processo de formacao leitora da
crianca.

A importancia da literatura infanto-juvenil como disciplina a ser incluida no
curriculo de formagdo do professor é parte da questdo da formacdo do
professor de lingua materna. Pois o problema da literatura infanto-juvenil —
se é que é um problema — talvez seja mera representagcdo contemporanea de
uma crise muito maior e muito mais antiga: faz tempo que néo se sabe qual é
a formac&o necessaria ao professor de lingua materna, porque também néo
se tem claro a funcdo da escola no que se refere a competéncia linguistica
gue o aluno deve dominar ao abandonar os bancos escolares. (LAJOLO,
1996, p.17-18)

De acordo com ZIVIANI (2012, p.99), os esteredtipos, a auséncia de uma
representacdo positiva de si, a negacdo da sua historia, enfim, a sua desvalorizagdo, que
conduz a maior parte dos educandos negros a construcdo de uma baixa autoestima e a rejeicdo

do seu assemelhado.
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Esse é um tipo de trabalho que pode e deve ser conceituado como contra hegemaonico,
no sentido literal da expressdo e toda a significacdo que esta representa, como “um trabalho
organizado de mobilizacdo intelectual e politica contra a corrente, destinado a desacreditar
0s esquemas hegemonicos e fornecer entendimentos alternativos crediveis da vida social.”
(SANTOS, 2014, p.33)

Segundo Boaventura, hd ocasifes em que o bindmio hegemonico/contra hegemonico
ndo sdo suficientes para cobrir todos os campos das possibilidades, para tanto, esse
prestigiado autor luso, nomeia como ndo hegemonicas as atuacfes sociais tais como: lutas,
iniciativas e praticas que resistem contra formas hegemdnicas de dominagdo, mas visam
substitui-las por outras formas de dominacdo que produzem ou mesmo agravam as
desigualdades das relacbes de poder social. (SANTOS, 2014, p.35).

Os programas“Ac&o” e “Nota 10 versam sobre a representacio da Africa no curriculo
escolar. Sdo programas que falam sobre as condicGes de igualdade de tratamento e de
oportunidades, que trabalha o corpo como tematica nas salas de aula que falam sobre cultura

afro-brasileira e religiosidade de forma simples e criativa.

Para a jornalista e educadora Stela Guedes Caputo, que fez das fungdes que as criancas
desempenhavam nos terreiros de Candomblé seu objeto de pesquisa, a questdo da
religiosidade surge da ideia de restabelecer lacos e memorias, através das religides
afrodescendentes rompidas entre os que descendem dos negros arrancados da Africa e
escravizados com seus ancestrais africanos, é recuperada, incentivada e mantida nos terreiros.

Esse elo profundo e permanente é aberto por uma porta sagrada, mas o
espago em que se penetra a partir da ancestralidade ndo é apenas o espaco
religioso do culto, é também social, na medida em que temos aqui reforgada

a dimensdo cultural e identitariade negros e negras afro-brasileiros (as).
(CAPUTO, 2009, p.157)

O programa “Her6is de Todo Mundo” é composto por um conjunto de trinta
documentarios que apresentam aspectos da biografia de cidaddos e cidadds brasileiras
afrodescendentes, que foram ou sdo, atuantes na Historia do nosso pais, seja nos campos da
cultura, ciéncia ou da vida politica. A trajetoria dessas pessoas designadas como “herdis” €

apresentada por outros negros brasileiros, que reproduzem suas falas e, no final, dizem seu
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nome e area de atuagdo, qualificando-se, orgulhosamente, como “cidadio (cidadd) negro (a)
brasileiro (a)”.

Seu principal objetivo é romper com a injustica histérica comumente verificada nos
livros didaticos, trabalhando todo e qualquer ensinamento que venha a reconhecer, respeitar e
qualificar, moral e/ou emocionalmente, o universo afro-brasileiro.

O que é um her6i? Her6i nada mais € do que um simples ser humano que executa
acOes até entdo, consideradas excepcionais, com a intencdo de solucionar problemas e
enfrentar situacGes consideradas criticas ou perigosas tendo como principios, a moral e a
ética. De acordo com a mitologia grega, os herdis eram vistos como semideuses, figuras
miticas que se destacavam por serem supostamente filhos dos deuses. Para 0s gregos, uma
atitude baseada num pensamento e logica ndo egoista era considera “sagrada”, excedendo os
limites das capacidades e dons humanos. Etimologicamente, o termo heroi se originou a partir
do grego hrvV, que mais tarde foi adaptado para o latim heros. A partir desta etimologia, o
termo “hero6i” servia também para designar o protagonista de uma historia, seja obra literaria,
teatral, cinematografica, etc. As grandes narrativas gregas, como a Odisseia e a Iliada, por
exemplo, contam histérias de importantes personagens consideradas como herois gregos,
como Aquiles, Teseu e Hércules.*

O programa “Herdis de Todo Mundo” é composto por um conjunto de trinta
documentérios que apresentam aspectos da biografia de cidaddos e cidadas brasileiras
afrodescendentes, que foram ou ainda sdo, atuantes na Historia do nosso pais, nos mais
diversos campos, como: cultura, esporte, ciéncia, politica, artistica, etc. A trajetdria dessas
pessoas designadas como “herdis” € apresentada por também afrodescendentes brasileiros,
que reproduzem as suas falas e, ao final da apresentacdo, dizem seus nomes e areas de
atuacdo, qualificando-se, orgulhosamente, como “cidaddo (cidadd) negro (a) brasileiro (a)”.
Seu principal objetivo é romper com a injustica histérica comumente presente nos curriculos
escolares, ocultando tais informacbes e, portanto, invisibilizando os sujeitos, por isso a
importancia de um trabalho que venha a reconhecer, respeitar e qualificar, moral e/ou

emocionalmente, o universo afro-brasileiro.

! Fonte: LAROUSSE. Mini Dicionéario da Lingua Portuguesa, S&o Paulo: Larousse do Brasil, 2005

15 Fonte: https://www.significados.com.br/heroi/ acessado em 21/03/2018.
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O programa possui dentre outras, a biografia de pessoas que atuaram como: musicos e
instrumentistas (Paulo da Portela, Jackson do Pandeiro e Pixinguinha), cantores/as (Elizeth
Cardoso e Clementina de Jesus), escritores/as (Auta de Souza, Carolina M. Jesus, Cruz e
Souza, Lima Barreto, Machado de Assis, Mario de Andrade), engenheiro (André Reboucas),
sambista (Tia Ciata), médico (Juliano Moreira), gedgrafo (Milton Santos), professora (Lélia
Gonzalez, Antonia de Barros), artesdo (Aleijadinho), jornalista (José Correia Leite), ator
(Benjamim de Oliveira), abolicionista (José do Patrocinio, Francisco José do Nascimento),
lideres revolucionarios (Jodo Candido, Zumbi dos Palmares), atletas (Adhemar Ferreira da
Silva, Lebnidas da Silva, Pelé), urbanista (Teodoro Sampaio) e lideres religiosas (Mée
Aninha, M&e Menininha). Esses ilustres personagens da nossa histéria e tantos outros
injusticados historicamente, ndo sao visiveis no curriculo escolar e por isso ndo ganharam
seus devidos reconhecimentos como grandes colaboradores e agentes na construcdo desse

pais.

Um grande namero de educadores e professores, muito provavelmente por um
curriculo falho nos cursos de formacgdo, possui pouco ou nenhum conhecimento sobre as
figuras emblematicas que compdem o programa “Her6is de Todo Mundo”. Abdias do
Nascimento (1914-2011), por exemplo, nasceu em Franca, no interior de Séo Paulo sua
familia era tdo pobre que, mesmo sendo filho de sapateiro, passou a infancia de pé no chao,
em plena capital do calgado, mas nada iria impedi-lo de estudar e,nunca desistiu de enfrentar e

superar o destino que a sociedade tracava para meninos negros, como ele.

Desde muito cedo teve consciéncia de que era preciso lutar pelos seus direitos na
sociedade brasileira e no mundo. Abdias se engajou em varias frentes de luta do Movimento
Negro, sendo preso duas vezes por isso, mas nada nem ninguém fez calar a sua voz. Fundou
em 13 de outubro de 1944 o Teatro Experimental do Negro (TEN). O grupo formou atores
que até hoje fazem sucesso nos palcos e nas telas como, por exemplo, a atriz Ruth de Souza.
Mais do que um grupo de teatro, considerava ter formado um grupo de consciéncia da
cidadania negra e elaborou uma proposta alternativa de educacdo direcionada a populagdo
negra. Durante os anos da ditadura militar foi para o exilio nos Estados Unidos e na Nigéria.
Com a volta da democracia, tornou-se deputado federal e senador, sempre lutando pelas

causas do negro. Nas suas proprias palavras:
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H& quem ache que arte é arte e politica é politica. Para mim, as duas sempre
estiveram interligadas e foram as minhas formas de lutar contra a injustica e
0 preconceito. Fui artista plastico, escritor, dramaturgo, poeta, politico,
ativista social. Mas, quando me olho no espelho o que eu vejo é uma coisa
s0: sou Abdias Nascimento. (Programa Herois de Todos Mundo. Disponivel
em: www.acordacultura.org)

Essas e tantas outras historias disponiveis do projeto “A Cor da Cultura” nos faz
pensar, qual seria o impacto dessa biografia na formacéo das criancas? Seria possivel atraves
desses e de outros depoimentos, empoderar 0s sujeitos afrodescendentes frente a tantas
adversidades? Como as politicas publicas educacionais podem e devem contribuir para a

construcdo de uma educacao verdadeiramente democratica?

Para além dos muros da escola, Nina Lino Gomes em seu artigo intitulado Educacdo
Cidada, Etnia e Raca, explica que a implementacdo de politicas educacionais democréticas
ndo pode prescindir da realidade sociocultural brasileira. Sendo assim, o Brasil como uma
imensa nacdo em que as caracteristicas principais ndo se reduzem as desigualdades
socioeconémicas, € um pais marcado pela diversidade cultural e racial.

Dessa forma, as praticas e politicas educacionais voltadas para os setores
populares ndo podem desconsiderar a interferéncia das diferencas étnico-
raciais nas condi¢des de vida e na trajetéria do povo brasileiro. (...) Ao
propor uma educacdo cidadd que articule a questdo racial tanto os
educadores quanto os formuladores de politicas devem estar cientes da

complexidade que envolve a histéria e a trajetoria escolar do segmento negro
do Brasil. (GOMES, 2001, p. 41)

Para AzoildaLoretto da Trindade em Fragmentos de um discurso sobre
afetividade, somos autores/as de nossa vida e de nossa historia, aqui temos um ponto de forca
do nosso lugar como educadores, na medida em que nos sabemos importantes, significativos
no processo de valorizacdo do aspecto afetivo na nossa relacdo com o universo escolar.
(TRINDADE, 2006a,p.103).

Por isso a importancia de acBes afirmativas e antirracistas no processo de
reconhecimento da diversidade humana em toda sua plenitude. Na visdo de Trindade (2006a),

(...) ao fragmentar o ser humano, priorizando um aspecto da nossa complexa
humanidade em detrimento de outro, estamos inserindo-o numa rede de
infinitas possibilidades de composicdo da nossa existéncia terrestre, ao
afirmar de forma critica, ndo-psicologizante, ndo-individualista e néo-
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reducionista das pessoas, dos sujeitos concretos que compdem o cotidiano
das nossas instituicdes educativas. (p.15)

Sem sombra de dividas sdo incontestaveis as inovacdes, a coragem, as habilidades e
genialidades desses personagens da nossa histdria que tanto contribuiram para a formacao
desse pais e eis que, finalmente surge um projeto do governo com parcerias, como “A Cor da
Cultura”, objeto dessa pesquisa,que vem através das politicas publicas, e, como ja foi dito
anteriormente, resgatar e mais do que isso, valorizar a heranca que a cultura negra nos
proporcionou ao longo dos anos numa tentativa de reconhecimento dos que foram
injustamente invisibilizados pela nossa historia.

O ultimo de seus programas chama-se Mojubd, palavra de origem ioruba que significa
um tipo de saudacao, ou pedido de licenca, utilizado na abertura das celebracGes das religides
brasileiras de matriz africana. Sdo sete documentarios que tratam sobre origens, fé,
organizacao, natureza, arte e cultura, lingua e literatura, quilombos e coletivismo.

Na tentativa de valorizar a fé, a solidariedade, o respeito a natureza e a resisténcia ao
preconceito e a opressdo, com o principio de liberdade e o direito humano a opc¢éo religiosa,
muito mais do que promover tolerancia, os programas foram criados para estimular o respeito
as diferentes expressdes de fé, bem como o seu reconhecimento como expressdo de culturas
que fazem parte da nossa histéria e do nosso pais.

Quando se fala em origens o que se pretendeu foi explicar a origem do Universo
através das tradicOes religiosas de matriz africana e a constante luta contra a perseguicéo de
seus seguidores. Por isso a fé é revelada como instrumento de resisténcia, componente da
historia e de identidade cultural, e suas tradicdes e religiosidade mostrada como espago da
diversidade, em que a cor da cultura pode ter muitos tons.

Para o antropdlogo Carlos Rodrigues Branddo em seu artigoFronteira da fé: alguns
sistemas de sentidos, crencas e religides no Brasil de hoje (2004) foram com 0s negros
escravizados que vieram as tradi¢des culturais, ainda autoctones ou ja mescladas, de cultos
tribais que, mesmo perseguidos com intensidade até poucos anos atrds, sobreviveram e
souberam difundir-se por todo o territdério nacional. Essas tradi¢cGes se associaram de
diferentes maneiras, aqui e ali, com outras tradicdes de crenca e culto, estendendo-se para
além das fronteiras étnicas e conquistando um numero crescente de adeptos brancos em todas

as camadas sociais. Ainda, segundo Branddo, o exemplo mais conhecido dentro e fora do
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Brasil é o do Candomblé, mas existem também outros, como € o caso da Casa de Minas, do
Maranhdo, o Xang6 do Nordeste, como uma derivacao posterior e ja criada no Brasil, mais ou
menos a partir dos anos de 1920, a Umbanda.

Em se tratando da natureza, entendem-se as questdes que envolvem o meio ambiente e
a saude, colocando que é importante respeitar a natureza, pois esta € um veiculo de
manifestacdo divina. Assim como os indigenas, as nacdes africanas revelam grande ligacdo
entre natureza e religiosidade. Para ambas as culturas — indigenas e africanas — as figuras do
sagrado e do profano estdo intimamente relacionadas ao ambiente que as cerca.

A religiosidade, a arte, a cultura, a literatura e a oralidade da lingua africana sdo
herancas que aos poucos, foram sendo incorporadas a nossa lingua, as nossas tradigdes e ao
nosso cotidiano. Mas se ha tantas contribui¢fes e mais semelhancas do que diferencas por que
ainda existe discriminacéo racial no Brasil?

Munanga (2004) confessa que a palavra “social” o incomoda muito, pois, quando
dizem que a questdo do negro ¢ uma questdo social, indaga: o que quer dizer “social”? Para o
referido antropdlogo e professor da USP, as relacGes de género sdo uma questdo social; a
discriminacdo contra o portador de deficiéncia € uma questdo social; a discriminacdo contra o
negro é uma questdo social. Ora, o social tem nome e enderego, ndo podemos diluir, retirar o
nome, a religido e o sexo e aplicar uma solucdo quimica e conclui dizendo que o problema
social tem de ser atacado especificamente. Por isso, a importancia desse Projeto como
construcdo social e identitaria.

Em sua terceira etapa, iniciada em 2013, o projeto tem como foco o Ensino
Fundamental e a Educagdo infantil, assim como os temas relacionados a juventude e as
questdes de género. Na TV, “A Cor da Cultura”, através do Canal Futura, exibe os programas
“Livros Animados”, com dicas que estimulam o habito da leitura; o “Nota 10 — Especial A
Cor da Cultura”, com experiéncias bem-sucedidas na area de educacéo; e a série “Herois de
Todo Mundo”, que retrata figuras importantes para a historia do Brasil, muitas vezes

esquecidas pelos registros oficiais.
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2.4 Relativismo, Cultura e Alteridade

Como j& dito anteriormente, os conceitos de relativismo cultural e alteridade estéo
intimamente ligados, pois ambos passam pelo pressuposto de que a existéncia do outro e da
diferenca sejam fatores sinequa non na luta pelo direito a diversidade.

Trabalhar com a relativizagdo da questdo identitaria dos sujeitos € um processo de
resgate dasua histdria, sua ancestralidade, sua memoria, ou seja, 0 tempo e 0 espago tém sua
importancia e seu devido valor. O espaco diz respeito ao lugar, aos recursos naturais, as
relacfes sociais e ao contexto cultural ao qual o sujeito esta inserido. Cada ser humano
pertence a um territorio, lugar onde nasce ou onde é criado. O conceito de territorialidade
estd, pois, intimamente ligado ao de identidade, ao tempo e ao espa¢co, compreende um
sentimento de pertenca a um determinado grupo ou a area geografica ao qual ele pertence.
Nessa perspectiva compreende-se 0 processo de desterritorializagdo que envolveu as pessoas
trazidas do continente africano, que foram brutalmente retiradas de seus direitos politicos,
econémicos, religiosos, e, com isso 0 sentimento de pertencimento foi perdendo seu
significado ao longo dos anos.

A importancia do territorio, a forma comunal de se relacionar com a terra, a
producdo coletiva, a religiosidade, entre outras caracteristicas, sao elementos
que participam da construgdo da identidade quilombola, a0 mesmo tempo
em que ressaltam o imaginario social dos sujeitos sobre sua cultura e
possibilitam significacOes identitarias entre os membros do grupo. As
dificuldades a que estdo sujeitos, diante de insuficientes politicas publicas,
0s remetem ao passado de exclusdo e omissdo dos direitos que possuem, e
que perdura até os dias atuais. (FURTADO; SUCUPIRA & ALVES, 2014,
p. 112)

Por isso a importancia de se ter um conjunto de a¢des politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado, com vistas a
corrigir desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatoria denominadas como “ac¢des afirmativas”.

Para Marques(2010), as agdes afirmativas tem como objetivo, ndo somente o carater
de proibir a discriminacdo, mas também o carater de promover e garantir a igualdade de fato
através da observancia de principios da diversidade e do pluralismo de forma a privilegiar por
um espaco de tempo determinado os grupos que historicamente se encontram discriminados,

de forma a eliminar as barreiras invisiveis, que impedem, por exemplo, 0 avanco de negros e
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mulheres pelo fato de serem negros e mulheres; bem como promover transformacgdes de

ordem cultural e psicoldgica. Além disso, visam também & igualdade de oportunidades.

2.5 Alingua africana na formacao da lingua portugués no Brasil

Além dos livros ja descritos, “A Cor da Cultura” disponibiliza o livro ilustrado
Meméria das Palavras, trazendo ao conhecimento de todos (alunos e professores), palavras e
verbetes de origem africana que ha muito, foram incorporadas ao nosso vocabulario. Para os

africanos, a palavra é considerada como “memoria viva”.

Existe uma corrente de alguns fil6logos e linguistas brasileiros que atribuem
a fatores extralinguisticos o afastamento do portugués do Brasil do de
Portugal, ignorando o fato que durante trés séculos o Brasil estava isolado do
resto do mundo devido as politicas protecionistas da Coroa Portuguesa,
fazendo com que um nOmero muito superior de negros escravizados
convivessem com alguns parcos portugueses — em comparagdo numérica.
Portanto é inegadvel a participacdo dos falantes negroafricanos para a
constituicdo do portugués brasileiro, uma vez que esses, ao tentar adquirir a
lingua do colonizador, terminaram imprimindo habitos linguisticos de seu
falar materno. (BARROS, 2017, p. 12-13)

O livro (figura 3) consiste numa espécie de glossario de A a Z com inUmeras palavras
de origem africana, hoje plenamente incorporadas ao portugués do Brasil, seguidas de seus
significados e, por vezes, com exemplos onde as palavras estdo inseridas num contexto como

um poema, um provérbio ou uma cancao.

Figura 3: Capa do livro Memoria das Palavras
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Mas, apesar das palavras de Rogério Barbosa no inicio do livro, o que mais faz falta é
justamente a origem das palavras (banto ou iorubd). Abaixo, um exemplo de como o0s

vocabulos estdo descritos e ilustrados:

Capoeira: Jogo de corpo, agilidade e arte, que usa técnicas de ataque
e de defesa com os pés e as maos. As rodas sdo acompanhadas por
palmas, pandeiros, chocalhos, berimbaus e canticos de marcacao,
como: a, Calunga.
E preta, é preta, é preta, Calunga.
Capoeira é preta, Calunga.
E preta, é preta, é preta, Calunga.
Capoeira é preta, Calunga.
A poeira é preta, Calunga.
E preta, é preta, é preta, Calunga.
(Retirado do Livro Memoria das Palavras, pag. 14)

O linguista brasileiro Marcos Bagno, em seu discurso de abertura na Conferéncia
proferida na Universidade de Helsinque, em 20 de outubro de 2014, relatou que o potencial do
portugués brasileiro como lingua internacional depende de uma politica linguistica que
reconheca sua autonomia como majoritaria. Reconhecer que se trata de uma lingua de pleno
direito, sendo a terceira mais falada do Ocidente depois do espanhol e do inglés, sendo uma
das mais faladas do mundo e que deve ser promovida, dentro do Brasil, sem a constante
assombracdo do portugués europeu como um fantasma colonial que nos intimida e que nos
proibe de falar como falamos. Uma politica linguistica que combata as formas de
discriminacdo pela linguagem que sdo tantas e tdo prejudiciais ao bom convivio social e que
estdo no mesmo patamar de intolerancia das discriminacgdes raciais, sexuais, religiosas etc.

De acordo com o escritor Rogério Andrade Barbosa, que trabalha ha mais de trinta
anos com literatura afro-brasileira e programas de incentivo a leitura, na parte introdutéria do
livro Meméria das Palavras,

(...) o Brasil é a nacdo que tem a segunda maior populacdo negra do planeta,
é um pais multicultural, traz a marca indelével dos africanos e de seus
descendentes em sua formagdo. Em nosso vocabulério, muitas das palavras
usadas no dia-a-dia tém origem nos falares herdados da méae-Africa,
procedentes de diferentes grupos étnico-linguisticos, como os iorubés e,
especialmente, 0s povos bantos. Pois ndo existe apenas uma, mas varias
Africas, espalhadas num vasto continente, composto, hoje, de 53 paises.
(BARBOSA, 2006, p.5)
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Para a etnolinguista baiana, Yeda Pessoa de Castro, doutora em linguas africanas pela
Universidade Nacional do Zaire, iniciado o trafico entre Brasil e Africa, ja na primeira metade
do século XVI, observou-se a confluéncia de linguas negro-africanas com o portugués
europeu antigo, sendo a consequéncia mais direta desse contato linguistico e cultural foi a
alteracdo da lingua portuguesa na col6nia sul-americana e a subsequente participacdo de
falantes africanos na construgdo da modalidade da lingua e da cultura representativas do
Brasil.

Em seu artigo A influéncia de linguas africanas no portugués brasileiro, Yeda Castro
tenta explicar o avango do componente africano nesse processo tendo em conta a participagéo
do negro-africano como personagem falante no desenrolar dos acontecimentos socio-
historico-cultural e, procura entender os fatos relevantes de ordem socioecondmica e de
natureza linguistica que, ao longo de quatro séculos consecutivos, favoreceram a interferéncia
de linguas africanas na lingua portuguesa, no Brasil, influenciando vérios setores, como:
Iéxico, semantico, prosodico, sintatico e, de maneira rapida e profunda, na lingua falada.

O projeto possui ainda, uma midia musical denominada Gongué®, que consiste num
CD de mdasicas que apresentam a origem dos instrumentos africanos, seus ritmos e suas
cadéncias que influenciaram e influenciam até hoje a nossa musicalidade. Os autores propdem
trabalhar o CD através da interdisciplinaridade, uma vez que pode servir de start ou de apoio

a inimeros contetdos programaticos.

2.6 A Midia aliada a Educacéo

Midia e educacdo podem ser grandes aliadas como pratica pedagdgica no processo de
ensino. Setton (2011) relaciona o fendmeno das midias com a educacéo, considerando-se as
midias como agentes da socializagdo ou mesmo como agentes sociais da educacgéo e defende a
ideia de que as midias desenvolvem uma funcdo educativa ou mesmo como espacos
educativos.

As midias serdo vistas como espacos educativos na medida em que sao
responsaveis pela produgdo e informacBes e valores que ajudam os
individuos a organizar em suas vidas e suas ideias. Auxiliam, também, a

6 Congué é um instrumento de origem africana, similar ao agog6, encontrado nas manifestagdes

religiosas afro-brasileiras, e também é o nome escolhido pelo projeto A Cor da Cultura para nomear seu CD de
musicas.
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formarem opinido sobre as coisas, ajudam todos nds a organizar uma forma
de compreender e de se adaptar a0 mundo. (SETTON, 2011)

A midia como pratica pedagogica auxilia a acdo docente se considerarmos que as
midias tém por finalidade exprimir uma ideia, um conteudo, transmitir e divulgar
conhecimentos, habilidades e competéncias.

Santos (2003) defende que a educacdo tem sido uma area em emergéncia,
principalmente no que se refere a construcdo de novos ambientes e cenarios de formacéo e
pratica docente.

O suporte digital permite maior flexibilidade e plasticidade na criacdo e uso
da informagdo devido ao potencial da mixagem, mistura de linguagens; da
multimidia, mistura de midias; e da interatividade. Reconhecendo o
potencial da midia digital, 0 MEC — Ministério da Educacdo e Cultura —
criou o Programa RIVED para incentivar a produgdo de objetos de
aprendizagem nas universidades brasileiras e 0 uso destes objetos por
professores da escola basica. (SANTOS, 2003, p.141)

O programa do governo supracitado pela professora Edméa Santos, tem por objetivo a
producdo de contetidos pedagdgicos digitais, na forma de objetos de aprendizagem, que
estimulam o raciocinio e o pensamento critico dos estudantes, associando o potencial da
informatica as novas abordagens pedagégicas. O RIVED* é um programa da Secretaria de
Educacao a Distancia — SEED criado em 1997 e funciona até os dias de hoje.

Segundo Rangel (2012), o educador vive no tempo do instantaneo, e por isso, se vé
impelido a ser veloz, sem poder perder o tempo necessario ao amadurecimento das ideias,
pois se depara no cotidiano escolar, com a necessidade de acompanhar a nova plasticidade
mundial e de contagiar o educando com o desejo e o prazer pelo conhecimento em
movimento.

Por isso a autora indaga: “Vivemos numa paideia midiatica?” Para quem ndo ¢ da area
da educacdo, a palavra “paideia” pode parecer estranha, mas na antiguidade significava
“criagdo de meninos” e ao longo dos anos, passou a ser conceituada como “ideal educativo
que visa a formagao geral/integral do homem, como homem e como cidaddo”.

Fato é que o advento da era digital proporcionou um aumento significativo da

capacidade de processamento, transmissdo e armazenamento de informagfes, aumentando

" RIVED significa Rede Interativa Virtual de Educacao. Ver: http:/rived.mec.gov.br/
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assim, a oferta e o consumo de textos e mensagens audiovisuais. E também proporcionando
uma extensa criacdo e veiculacdo de ideias e produtos, ampliando as possibilidades de ensino
dos educadores.

Para Rangel (2012), o trabalho pedagogico associado as midias, possui alternativas e
oferece recursos que facilitam o fazer pedagdgico contribuindo assim, para 0 processo
educativo no cotidiano escolar. Ou seja, 0 uso de novas tecnologias e a capacidade de aplica-
las no espaco escolar € um elemento poderoso na dinamica das relacGes sociais, pois

favorecem as interacOes e estimula o pensamento critico.

Quem pensa no processo de ensino-aprendizagem unidirecional, colide com
um educando habituado a multidirecionalidade. O aluno é um ouvinte-
espectador-leitor em um novo contexto comunicacional, no qual passa a
produzir e veicular, com significativa facilidade e liberdade, seus contetdos.
Esse novo contexto, se bem explorado por um professor que seja
investigador de suas préaticas, pode se revelar bastante proveitoso no sentido
da transformagdo coletiva de informacdo em conhecimento. (RANGEL,
2012, p.50-51)

Ainda assim, Rangel nos chama a atencédo para que haja prudéncia e moderagdo no uso
das midias digitais, uma vez que elas ndo substituem os livros, artigos e jornais impressos,
pois todos possuem contribuicdes significativas e necessarias a formacdo de leitores e autores.

A musica sempre foi um passaporte para a cultura brasileira se comunicar com o
mundo. O CD musical “Gongué”, é dessa forma apresentado no site, exaltando a tradicdo, a
cultura, a ludicidade e a musica é claro. Como numa aula de musica, 0 CD apresenta um
encarte com a imagem e a descricdo de instrumentos de diversas culturas de origem africana.
Na primeira parte do CD, chamada “Tambores do Brasil”, hd uma suite percussiva, em que
estes instrumentos sdo apresentados um a um. Complementa 0 Gongué uma selecdo de ritmos
afro-brasileiros de Norte a Sul do pais, utilizando os instrumentos selecionados.

Em suma, todo o material que o projeto proporciona pode e deve ser utilizado como
recurso pedagogico que auxilia o professor nas praticas educativas e no cotidiano da sala de
aula, independente da disciplina que lecionam em questdes que abordam néo so as relacdes
étnico raciais, mas também numa nova forma de ver e lidar com a discriminacdo racial,
valorizando a cultura de cada grupo e estabelecendo diversas oportunidades para ensinar e

para aprender.
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3 COTIDIANO ESCOLAR E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

“O conhecimento ¢ igual a um jardim, se ndo for cultivado ndo
pode ser colhido.” (Provérbio Africano)

Infelizmente ndo hd como se falar em educagdo para as relagdes étnico-raciais no
cotidiano escolar sem citar os altos indices de violéncia que rondam as nossas escolas
publicas. Mais especificamente falando, as Escolas Publicas localizadas no municipio do Rio
de Janeiro tem sido frequentemente assunto nos telejornais do Pais, ndo s6 pelo abandono ou
pelo péssimo estado de conservacdo, mas, principalmente, pelos casos de bala perdida e
tiroteios que assolam a nossa cidade. Ao todo 35 criangas morreram vitimas de bala perdida
nessa Ultima década, e de janeiro até julho do presente ano foram contabilizadas 5 mortes por
bala perdida dentro da escola. Esse levantamento feito pela ONG Rio de Paz nos amedronta,
entristece e nos faz sentir uma profunda sensacdo de inseguranca e impunidade frente as
politicas publicas. O depoimento de Antonio Carlos Costa, fundador da ONG de Paz, resume

a triste realidade que vivemos.

Vinte e duas criangas tiveram o mesmo destino da Vanessa dos Santos
[morta nesta terca na comunidade Camarista Méier]. Em geral, as vitimas
sd0 meninos e meninas pobres, moradores de favela, cujas vidas sdo
interrompidas por for¢a de confronto entre traficantes ou operacGes da
policia. 1sso demanda acdo urgente por parte do poder publico. A guerra as
drogas, a disputa das fac¢es criminosas por controle territorial e o tréfico de
armas e munigdes sdo 0s principais responsaveis por essas tragédias. (Fonte:
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/07/05/2017)

Segundo o IPEA, no ano de 2009 a taxa de homicidios da populacdo negra excedia o
dobro da taxa para os brancos. Os alarmantes indices de violéncia no pais, vivenciados de
forma mais intensa pela populacdo negra, tém se constituido num dos principais pontos de
contestacdo de organizagdes do movimento negro e de direitos humanos.

Ao analisarmos dados estatisticos como esses, vimos a dura realidade que nos cerca
afeta direta ou indiretamente no cotidiano escolar. Nossas criangas e nossos jovens sdo quase
que diariamente expostos a noticias, relatos, cenas de violéncia seja na midia ou mesmo

vivenciados por eles (elas) mesmos (as). Baseados nesses dados surgem perguntas do tipo:
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como lidar com isso em sala de aula? ou quais alternativas possiveis de enfrentamento contra

a violéncia e a criminalidade no entorno do espago escolar?

Essas e outras perguntas sdo demasiadamente debatidas nos meios académicos e
politicos, mas na pratica, poucas sdo as acles principalmente oriundas das politicas publicas
no sentido de minimizar ou trabalhar essas questdes. Por esses e outros guestionamentos é
fundamental que o professor seja capaz de trabalhar as ag0es propostas para que se possa ver,
sentir, interagir, fazer e brincar com contetdo programético e que sdo tdo essenciais a
formacédo da cidadania e da educacdo para as relagfes étnico-raciais no cotidiano escolar tal

como o projeto A Cor da Cultura propde.

Talvez por desconhecimento do assunto, talvez por medo, os docentes fujam das
discussbes raciais, por vezes, negando sua propria existéncia. Alguns autores defendem a
ideia da pedagogia do conflito, no sentido de se implantar um “projeto educacional
conflitual”, que possibilite a imaginacdo de modelos curriculares que ainda ndo existam. Para
tanto, seria necessario que 0s professores procurassem por novas perspectivas tedrica e/ou

novas posturas metodoldgicas.

Diante de conflito, falas perturbadoras e angustias identitéarias entre criangas,
0 exercicio da perspectiva intercultural ndo pode se ingénuo. Devemos ter a
consciéncia de que nas relagbes sociais ndo existem somente diferengas, mas
também desigualdades, assimetrias de poder e conflitos. (OLIVEIRA; 2009,
p. 56)

Atualmente os casos de violéncia contra adolescentes e adultos afrodescendentes tém
alcancado indices alarmantes. No dia 14 de marco de 2018, a noticia da execucdo da
Vereadora do Rio de Janeiro, Marielle Franco e de seu motorista Anderson Gomes veio a tona
em varios telejornais e midias sociais. Marielle, além de politica era: mulher, negra, socidloga
com Mestrado em Administragdo Publica, presidente da Comissdo dos Direitos da Mulher na
Céamara e ativista dos direitos humanos. Ela lutou com todas as suas forgas contra a corrupgao
e infelizmente perdeu sua vida na luta por um mundo mais justo. Foi um crime brutal que

chocou ndo s6 o Brasil, pois a noticia teve repercussdes e manifestacGes em varios paises.

Eleita vereadora como a quinta mais votada do Rio de Janeiro em 2016,
Marielle Franco era conhecida por seu histérico de defesa dos direitos
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humanos, em especial de jovens negros de favelas e periferias, mulheres e
pessoas LGBTI. O fato de uma defensora de direitos humanos com a
expressdo politica e a visibilidade de Marielle ser assassinada sem uma
resposta contundente do estado deixa outros defensores expostos a maior
risco. (Fonte: https://www.geledes.org.br/)

A Anistia Internacional divulgou uma nota publica criticando a Justica Criminal
brasileira pela ndo solucdo do caso do assassinato de Marielle Franco e do motorista
Anderson Gomes. Passados seis meses da sua morte até o fim da escrita dessa dissertacéo, o

crime ainda permanece sem solucéo.

3.1 O perfil dos estudantes afrodescendentes no Brasil

Quando o Projeto A Cor da Cultura foi criado, o perfil dos adolescentes cumprindo
medida socioeducativa privativa de liberdade em uma das 190 institui¢cGes existentes no pais
era o seguinte: 90% sdo do sexo masculino, 76% tém idade entre 16 e 18 anos; mais de60%
sdo negros; 51% ndo frequentavam a escola, 49% ndo trabalhavam quando cometeram o
delito; 66% viviam em familias consideradas extremamente pobres; 85,6%eram usuérios de
drogas quando adentraram a instituicdo. (SILVA & GUERESI, 2003)

Dez anos ap6s os dados acima, constatamos que a situacdo de jovens afrodescendentes
no Brasil em situacdo de vulnerabilidade,e de caréncias socioecondmicas e/ou educacional sé
aumentou. Em 2013, os adolescentes que precisavam conciliar estudo com trabalho e sdo
negros, pobres e do sexo masculino correspondia a uma porcentagem de mais de 50% da

populacéo.

Entre os jovens que ndo estudam, ndo trabalham e ndo procuraram emprego
na semana de referéncia da pesquisa — observam-se as caracteristicas tipicas
de exclusdo social do pais: a maior parte é da raca negra (64,87%); 58% sdo
mulheres e a imensa maioria (83,5%) é pobre e vive em familias com renda
per capta inferior a um salario minimo. Os jovens adolescentes que ja estdo
fora da escola e sO trabalham apresentam perfil semelhante a dos
adolescentes acima destacados, com a diferenca de que, nesse grupo, 0s
homens sdo a maior parte e representam 70,65%, enquanto que as mulheres
s&o menos de um terco (29,35%). Os adolescentes que sé trabalham também
sdo, na maior parte, negros (61,46%) e pobres (63,68%). O perfil de
exclusdo também se repete entre os adolescentes que necessitam conciliar
trabalho e estudo, esses sdo na maioria do sexo masculino (60,75%), negros
(59,8%) e pobres (63,03%). (Fonte: IPEA, 2013)
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A revista Retratos, do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2018),
revela a situacdo que as estatisticas sobre cor ou raga produzidas pelo IBGE numpais que
ainda se encontra muito longe da chamada “democracia racial”. Em média, os brancos tém os
maiores salarios, sofrem menos com o desemprego e sdo maioria entre os que frequentam o
ensino superior. Em contrapartida, os indicadores socioecondmicos da populagdo declarada
como preta e parda, assim como a dos indigenas, sdao bem desvantajosos, como vemos no

quadro abaixo.

Figura 4: A Investigagdo étnico-racial nos Censos

e Escrana
° (que definia sua propria cor)  (era classificada pako seu G0o)

1880
enso o Aewsil

1900
1910
Nio houve Censo no Brasil
1920

1930
ensa no Bras]

- 4¢§%§?ﬁf S

1970

18 nirwtos arevistado e mai 2018 w2018 retretos  evista do ibge 19

Fonte: IPEA - Revista Retratos, n. 11 Maio2018

A revista tracou uma linha do tempo sobre a investigacdo étnico-racial no Brasil desde
1872 até o ultimo censo realizado em 2010. Vimos que ao longo dos anos, varios fatores
influenciam a autoclassifica¢do de cor da pele, ancestralidade,origem e até a classe social. As

perguntas foram: A sua cor ou raga é: branca, preta, amarela, parda ou indigena?Nessa ordem,
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0 agente de pesquisa do IBGE oferece as opgdes, e o entrevistado escolhia como se

classificava.

Se os dados estatisticos seqguem demonstrando que a raca figura como fator
gue condiciona 0 acesso das pessoas aos direitos fundamentais, o Direito
deve continuar pautando a questdo racial como mecanismos de
reconhecimento das desigualdades e de protecdo e promocéo dos direitos dos
grupos racialmente vulnerabilizados. (Revista Retratos, n. 11 Maio 2018,

p.9)

Em junho de 2018 uma operagdo na Comunidade da Maré no Rio de Janeiro, regido
que abrange 44 escolas com cerca de 17 mil alunos, tinha por objetivo cumprir 23 mandados
de prisdo; no entanto, a acdo terminou com sete mortos, sendo seis deles apontados como
suspeitos, além do adolescente Marcos Vinicius da Silva de catorze anos, que morreu apés ser
baleado a caminho da escola usando uniforme escolar.

Em outra catastrofica investida policial, uma investigagdo concluiu que a morte da
menina Maria Eduarda, de 13 anos, partiu de uma arma de um policial militar, se tornando
mais uma vitima de bala perdida. Maria Eduardo morreu enquanto brincava no patio com as
colegas, dentro de uma escola publica no bairro de Acari, zona norte do Rio de Janeiro.

Os numeros realmente impressionam e apesar da Ultima pesquisa estatistica do Censo
feita pelo IPEA no Brasil ter sido concluida ha oito anos, o nimero de homicidios por faixa

etaria dos 15 aos 29 anos de idade, ainda impressionam como vimos na tabela abaixo.
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Tabela 4.1 - Nimero de homicidios por faixa etaria de 15-29 anos de idade por Unidade da Federacdo - Brasil,

2005 a 2015
Numero de Homicidios Variagdo %
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 200522015 2014 a 2015

Brasil 26793 27251 26489 27880 28267 28562 27930 30609 30689 32436 31264 16,7% -3,6%
Acre 67 85 n 7% 78 74 n 101 119 1 105 56,7% -5,4%
Alagoas 696 980 1102 1142 1115 1287 1321 1231 33 1243 1049 50,7% -15,6%
Amapd 123 128 14 141 108 168 12 164 147 162 165 34,1% 1,9%
Amazonas 356 428 433 481 540 634 %1 3 659 678 809 127,2% 19,3%
Bahia 1703 1947 2160 2994 3427 3571 £r23} 3662 3338 3553 3559 109,0% 0.2%
Ceard 943 941 1066 131 1196 1494 1568 2329 2705 2831 2450 159,8% -13,5%
Distrito Federal 403 399 431 492 523 452 493 517 465 453 k] -5,2% -15,7%
Espirito Santo 904 982 1008 13 1164 1036 1005 969 985 958 830 -8,2% 13,4%
Golds 830 825 849 m 9 1088 1201 1518 1598 1568 1618 94,9% 3%
Maranhdo 511 527 623 na 5 837 820 952 un 181 1257 146,0% -4,1%
Mato Grosso 407 427 368 428 469 462 474 544 541 636 529 30,0% -16,8%
Mato Grosso do Sul 308 315 340 us 354 292 307 291 265 2 264 -14,3% -18,0%
Minas Gerais 2461 2408 284 204 2062 1956 250 2512 2595 paYE] 2378 -3,4% -7,6%
Pard 1082 1185 1263 1635 1717 1935 1758 1799 1785 1821 1936 78,9% 6,3%
Paraiba 403 458 461 561 10 834 915 901 893 869 828 105,5% -47%
Parand 1658 1706 1760 1914 2078 1970 1786 1870 1538 47 1an -11,3% 01%
Pernambuco 2616 2616 2698 2621 281 1977 1928 1815 1709 1881 2143 -18,1% 13,9%
Plaul 210 240 186 187 205 195 23 269 329 N 328 56,2% 16,3%
Rio de Janeiro an 4076 3652 3092 2841 3020 209 297 2693 3027 2761 -33,9% -8,8%
Rio Grande do Norte 235 234 314 402 455 439 5% 649 883 1002 939 299,6% -6,3%
Rio Grande do Sul 1034 980 137 1199 1081 983 1018 1149 1078 33 1391 34,5% 5,1%
Ronddnia 26 257 20 20 231 26 187 230 22 29 261 6,1% 14,0%
Roraima a2 46 47 38 52 52 39 0 78 56 n 83,3% 37,5%
Santa Catarina n E23 | 328 406 429 380 389 407 369 40 a2 37,3% 10,0%
Sdo Paulo an9 4285 3135 2948 2940 267 2505 2875 2552 51 2333 50,6% 15,2%
Sergipe 29 334 24 313 kv 351 in an 520 623 16 187,6% 14.9%
Tocantins 88 121 94 122 135 178 160 182 149 188 243 176,1% 29,3%

Fonte: MS/SVS/CGIAE - Sistema de Informagdes sobre Mortalidade - SIM. O nimero de homicidios na UF de residéncia foi obtido pela soma das seguintes CIDs 10: X85-Y09 e Y35-Y36, ou

seja: Obitos causados por agressdo mais intervengdo legal. Célculo efetuado para os individuos entre 15 e 29 anos. Elaboragdo Diest/Ipea

Fonte: IPEA - Revista Retratos, N. 11 MAI 2018

Os dados do Censo retratam que a discriminacdo e o preconceito racial afetam, de

forma particularmente cruel, a populacdo afrodescendente jovem, ndo s6 no Rio de Janeiro,

mas, como em Varios estados do territério nacional, sendo um indice crescente e preocupante

sobre o genocidio dessa parte da populacéo.

Na tentativa de amenizar essas barbaries, o projeto “A Cor da Cultura”aparece na

perspectiva de proposta pedagogica que trabalhe a interculturalidade como reconhecimento do

direito a diferenca e no combate a discriminacdo e desigualdade racial. De acordo com

Candau (2005), nao se pode falar em igualdade sem incluir as quest@es relativas a diferenga,

nem se podem abordar temas relativos as politicas de identidade dissociadas da afirmacédo

igualdade.

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta na luta contra todas as formas de discriminagdo e
de desigualdade social. Tenta promover relagfes dialogicas e igualitarias
entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando os conflitos inerentes a essa realidade. N&o ignora as relagdes de
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poder presentes nas relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume 0s
conflitos, procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-los.
(CANDAU, 2005, p. 32).

Trata-se de um trabalho de desconstrucdo de preconceitos e discriminagcdes presentes
na sociedade e, as vezes, introjetados nas nossas concepcOes. Trata-se de lutar contra nossos
proprios preconceitos, questionando o carater monocultural e o etnocentrismo téo arraigados
no contexto escolar, nas politicas publicas e nos contetdos curriculares. Para a promocgéo de
uma educacdo que seja verdadeiramente intercultural, faz-se necessario o reconhecimento da
desigualdade, a discriminacao e o racismo presentes na sociedade.

Para Candau (2005), a promog¢do de uma educacdo intercultural é uma questdo
complexa, que exige problematizar diferentes elementos do modo como hoje concebemos
nossas praticas educativas e sociais. Trata-se, portanto, de afirmar uma perspectiva alternativa

e anti-hegemonica de construcdo social, politica e educacional.

3.2 Silenciamento, preconceitos e discriminagdes

Para Munanga (2009), a questdo do silenciamento surgiu como forma destrutiva numa
tentativa de acabar com a identidade dos sujeitos.

Bem antes do trafico transatlantico e da colonizacdo ocidental, a Africa
subsaariana foi o palco de uma grande efervescéncia politica caracterizada
pela formacdo de estados politicos centralizados variados, como impérios,
reinos e chefias. Na historiografia colonial ainda persistente no imaginario
coletivo contemporaneo, a historia desses Estados foi silenciada na formagéo
dos africanos para destruir a consciéncia histérica dos oprimidos e
consequentemente sua identidade coletiva. (MUNANGA, 2009, p.55)

Silenciamento é o ato de se calar, mas Andrade (2015) nos chama a atencdo para o
fato de que as diferencas ndo se calam tdo facilmente. Se, por um lado existe um forte
processo de silenciamento, por outro lado, as diferencas teimam em se fazer ouvir. Devemos
acolher, escutar e entender as diversas expressdes que resistem as tentativas de impor o “lugar
da ndo-fala” aos diferentes. As diferencas sdo, sim, silenciadas, mas podem também ser
escutadas, desde que exercitemos a escuta sensivel e a capacidade de dialogo.

E importante destacar que o dialogo vai além do compromisso de fala e de escuta, é
uma possibilidade de construgéo de consensos, de acordos, de entendimentos e de encontros

entre diferentes identidades e culturas, pois, € no dialogo que podemos exercer a
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interculturalidade. Como j& abordado no item anterior a interculturalidade é a proposta
educacional mais promissora para superacdo de conflitos em toda sua pluralidade.
(ANDRADE, 2015, p.69)

Para Andrade (2015) existem trés tipos de silenciamento, os siléncios curriculares, 0s
siléncios dos professores e os siléncios discentes, que sdo aqueles que ndo aparecem
claramente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No quadro docente, professores e
professoras relatam as dificuldades de se trabalhar sobre determinadas tematicas no cotidiano
escolar e 0 no ambito discente, o alunado retrata as dificuldades que os estudantes apresentam
para falar de certos temas e se aprofundar sobre determinadas questdes.

Por esse e outros tantos motivos, praticas pedagogicas como a do projeto “A Cor da
Cultura” foi, e ainda €, um convite ao didlogo. Se ndo houver dialogo, a discriminacdo emerge
com o objetivo de separar, apartar, discriminar, dificultando ou impedindo o acesso e a
permanéncia de pessoas e/ou grupos. A discriminacdo é a dimenséo visivel do preconceito,
seja ele de origem étnico-racial, de género, de sexualidade, de idade, de classe social, de

religiosidade, etc.

As desigualdades de género e raca que sdo experiéncia das no convivio
social de modo geral e nas praticas educacionais, mais especificamente, sdo
as primeiras licbes colonizadoras que meninas e meninos vivenciam a
respeito das suas condigdes e posi¢Oes assimétricas, hierarquizadas e, por
conseguinte, excludentes. (SOUZA, 2015, p. 202)

Para se trabalhar o preconceito e as discriminacgdes, por exemplo, o projeto propGe
uma série de atividades voltadas para empoderamento dos sujeitos. Dentre eles destacamos a
sugestdo da leitura de livros como: As trancas de Bintou; A menina e o tambor; Historias da
Preta, Menina Bonita do Laco de Fita e muitas outras historias que trazem o/a negro/a como
protagonista de sua historia.

S&o propostas atividades simples, como a confeccdo de instrumentos musicais a partir
de material de sucata, confeccdo de fantoches ou pesquisas sobre jogos brasileiros e africanos.
Essas e tantas outras atividades enriquecem o convivio e o aprendizado e contribuem para
aaquisicao de conhecimentos no processo educativo.

Os livros supracitados fazem parte do programa “Livros Animados” que podem ser
acessados tanto no site da “Cor da Cultura” como pelo youtube. Todas as atividades propostas

pelo projeto possuem um carater transdisciplinar e para maior eficacia em sua implementacéo
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0 projeto sugere que estejam conectadas como o Projeto Politico Pedagogico da escola,

adequando seus objetivos as praticas pedagogicas propostas.

3.3 Cor da Cultura e a Interculturalidade

O conceito de intercultural na educacdo vai além do sentido de troca de culturas ou
simples relacdo que se estabelece entre culturas diferentes. Para o antrop6logo Roque de
Barros Laraia (2008), a cultura é dindmica, ou seja, estd em constante movimento, sujeito a

um continuo processo de modificacéo.

Cada sistema cultural estd sempre em mudanca. Entender esta dinamica é
importante para atenuar o choque entre as geracfes e evitar comportamentos
preconceituosos. Da mesma forma que é fundamental para a humanidade a
compreensdo das diferencas entre povos de culturas diferentes, é necessario
saber entender as diferengas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este € o
Unico procedimento que prepara 0 homem para enfrentar serenamente este
constante e admiravel mundo novo do porvir. (LARAIA, 2008, p.101)

Em seu artigo A construcdo multicultural da igualdade e da diferenca, o socidlogo
Boaventura dos Santos Souza, nos indica que desigualdade e exclusdo sdo um paradigma da
modernidade em que a Unica politica social legitima € a que define os meios para minimizar

uma e outra.

Utilizando-se de Marx e Foucault para referenciar sua postura, Santos afirma que, se a
desigualdade é um fenémeno socioecondémico, a exclusdo é, sobretudo, um fendmeno

cultural e social, um fendmeno de civilizacao.

Trata-se de um processo histdrico através do qual uma cultura, por via de um
discurso de verdade, cria o interdito e o rejeita. Estabelece um limite para
além do qual s6 ha transgressao, um lugar que atira para outro lugar, a
heterotopia, todos os grupos sociais que sdo atingidos pelo interdito social,
sejam eles a loucura, o crime, a delinquéncia ou a orientagdo sexual. Atraves
das ciéncias humanas, transformadas em disciplinas, cria-se um enorme
dispositivo de normalizacdo que, como tal, é simultaneamente qualificador e
desqualificador. A desqualificagdo como louco e como criminoso consolida
a exclusdo e é a perigosidade pessoal que justifica a exclusdo. A excluséo da
normalidade é traduzida em regras juridicas que vincam, elas prdprias, a
exclusdo. Na base da exclusdo, esta uma pertenca que se afirma pela nédo
pertenca, um modo especifico de dominar a dissidéncia. Assenta num
discurso de fronteiras e de limites que justificam grandes fracturas, grandes
rejeicdes. Sendo culturais e civilizacionais, tais fracturas tém também
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consequéncias sociais e econdmicas ainda que se ndo definam
primordialmente por elas. (SANTOS, 1999, p.2)

Essa condicao de “pertenca que se afirma pela ndo pertenca” a que se refere Santos,
esta presente em varias etapas do projeto “A Cor da Cultura”, nos seus “Cadernos de Textos”
e em propostas de atividades voltadas para os educandos. O sentimento de pertencimento vem
naturalmente através das atividades nas quais os professores podem trabalhar conceitos de
racismo, corporeidade, musicalidade, danca, religiosidade, oralidade, etc em consonancia com
as disciplinas curriculares como: Artes, Portugués, Histdria, Geografia, Educacdo Fisica,

Ciéncias, Sociologia, Filosofia, etc.

Muito aléem das disciplinas que fazem parte da base curricular, a grande relevancia do
projeto A Cor da Cultura estd em se trabalhar 0s conceitos como: Acgdes afirmativas;
Alteridade; Brangueamento e Branquitude; Colonialidade; Corporeidade;  Diaspora;
Diferencas e Desigualdades; Empoderamento; Identidade; Igualdade; Interculturalidade;
Invisibilizacdo; Multiculturalismo; Racismo; RelacGes ético-raciais; Religiosidade; dentre
tantos outros assuntos que foram silenciados e /ou ignorados nos curriculos ao longo dos

anos.

Em termos praticos, o projeto propde o estudo dos conteddos agrupados pelos seus
eixos-tematicos dos valores civilizatorios afro-brasileiros, dessa forma temos, por exemplo, o
tema de Religiosidade, trabalhados na faixa 1 do CD “Congué”; nos episodios 07, 09 e 15 do
programa “Herois de Todo Mundo”; no episddio 08 dos “Livros Animados”; nos episddios 01
e 02 do programa “Nota 10” e em todos os episddios do programa “Mojuba”.

Assim como o tema da Religiosidade, outros temas como Circularidade;
Corporeidade; Musicalidade; Memoria; Ancestralidade; Cooperativismo; Oralidade; Energia
Vital; Ludicidade e Territorialidade incorporam o contetdo dos eixos-tematicos dos valores
civilizatorios afro-brasileiros. Esses valores e conceitos que o projeto dispde através de seus
materiais, contribuem para a percep¢do de uma pratica pedagdgica que se configura como

menos excludente, mais cidadd e humanizadora.

Uma das primeiras etapas do projeto “A Cor da Cultura” e, porque ndo dizer, uma das
mais importantes, diz respeito ao curso de formacdo de professores. E nele que os

profissionais de ensino tém o primeiro contato com o material, mas, na realidade, o grande
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proposito do curso vai muito além disso. Os cursos foram pensados desde a origem do projeto
pelos proprios idealizadores, embasados pela ideia de que a formag&o inicial tedrica dos
professores brasileiros acerca da tematica da educagdo étnico-racial nos curriculos, seria
insatisfatdria ou insuficiente, fazendo-se necessaria um espécie de “intervencao” para que 0S
professores se sensibilizassem sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Cinco anos ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03, o MEC em parceria com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lanca
uma espécie de manual/cartilha com 59 paginas tratando da tematica da Proposta de Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei
10.639/2003. Estava evidente que uma politica de Estado que enfrentasse o racismo,
precisaria investir na formacéo de professores.

Essa proposta do Plano Nacional trouxe mudangas nas politicas de formacéo inicial e
continuada para profissionais de educacao e gestores.

Segundo 0 MEC,

deve-se contemplar o estudo da diversidade étnico-racial, de tal maneira que
a formacdodeveria habilitd-los a compreendé-la do ponto de vista da
dindmica sociocultural da sociedade brasileira e como parte das condigdes
concretas de vida dos educandos, superando a tendéncia de hierarquizago
entre os grupos humanos. O que se objetiva é a construgdo de representacdes
sociais positivas que encarem as diferentes origens culturais de nossa
populagdo como um valor e, a0 mesmo tempo, a criacdo de um ambiente
escolar que permita que nossa diversidade se manifeste de forma criativa e
transformadora na superacdo dos preconceitos e discriminacdes étnico-
raciais (BRASIL, Parecer n. 03/2004).

(...) do ponto de vista das politicas que visam & melhoria da educagdo, é
fundamental considerar que, de uma perspectiva mais restrita ao
desempenho escolar, ou daquelas que buscam considerar as diversas
dimens@es envolvidas no processo de garantia do direito & educacdo de
qualidade, a questdo racial deve ser considerada como eixo fundamental.
Essa exigéncia deve incidir sobre desde as politicas de educacdo infantil,
periodo em que a discriminacdo racial entre as criancas e entre estas e 0s
adultos é assimilada de forma estrutural na formacdo dos sujeitos, até as
politicas de educacdo superior. (BRASIL, 2008, p.12)

No entanto, a proposta do Plano Nacional, ndo foi suficiente pra combater o racismo
estrutural existente e presente na nossa sociedade. O processo que vai desde a escraviddo até o

auge das lutas dos movimentos sociais €, segundo Gomes (2010), onde 0s negros e as negras
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atuaram e atuam das mais diversas maneiras na busca de uma digna insercdo na sociedade
brasileira. Dentre estas destacam-se:

(...) as mdltiplas formas de resisténcia durante o regime escravista, as
organizagdes negras antes, durante e apos a aboli¢do, a busca por um lugar
social e politico do povo negro apds a proclamagdo da republica e os
periodos do Estado autoritario e a luta pelo direito a cidadania para a
populacdo negra no processo de democratizacdo do pais, a partir dos anos
80. (GOMES, 2010, p.99)

Ainda em Gomes (2010), é nesse contexto historico, politico, social e cultural que
os/as negros/as brasileiros/as, constituem suas identidades e, dentre elas, a identidade negra é,
portanto, uma construcdo social e pessoal elaborada individual e socialmente de forma
diversa. Trata-se de uma articulacdo entre classe, género e raca no contexto da ambiguidade
entre o racismo brasileiro e a desigualdade social.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo cria, em 2003, a Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educacdo dos Afro-Brasileiros; Programa Brasil Quilombola, através da
SEPPIR®:; formacio continuada de professores e educadores,desenvolvida por meio do
Programa UNIAFRO, que, entre outras agdes, financiou cursos presenciais, coordenados
pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros; producdo e distribuicdo de material de referéncia
para professores; o projeto “A Cor da Cultura” (2004) — Kit de materiais produzido em
parceria com a Fundacdo Roberto Marinho que contém: “Jogo Herdéis de Todo Mundo”, CD
“Congué”, 4 DVDs, 3 livros para professores, um glossario intitulado “Memoéria das
Palavras”, e promoveu o concurso nacional de material didatico pedagdgico para o
reconhecimento e a valorizacdo da historia, da cultura e da identidade afro-brasileira e

africana.

3.4 Formando professores para educacao étnico-raciais

O projeto “A Cor da Cultura” ou simplesmente ACDC como ¢ chamado, vai muito

além de um simples material ou instrumento de apoio pedagdgico aos professores. O ACDC

8Cabe ressaltar que, a Medida Provisoria n°® 726, publicada no Diario Oficial da Uni&o no dia 12 de
maio de 2106, estabelece a nova organizacdo da Presidéncia da RepuUblica e dos Ministérios que compdem o
governo federal. O documento informa a extingdo do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial (SEPPIR), da
Juventude e dos Direitos Humanos, cujas competéncias foram transferidas para o recém-criado Ministério da
Justica e Cidadania.
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procurou desde a sua implementacdo oferecer subsidios metodoldgicos aos educadores, com o
propdsito de otimizar o potencial de seus contetdos disponiveis atraves de seus materiais,
programas midiaticos e atividades, adaptando-os a realidade local, formando assim, uma rede
social de multiplicadores. Para tanto, a capacitacdo de professores das redes publicas de
ensino de todo territério brasileiro e educadores sociais de ONGs foi, e ainda é, de
fundamental importancia para a implementagéo e o sucesso do Projeto formando, uma rede
social de multiplicadores que contribuam para a efetivacdo da lei n° 10.639/03; pois, assim
como preconiza a lei, o0 ACDC trabalha com os conteidos sobre Historia e a Cultura afro-
brasileira utilizando-se de uma metodologia ludica e dindmica, através de materiais
educativos atrativos e dos programas “Nota 107, “Acdo”, “Livros Animados” e “Herdis do
Mundo”.

Na primeira avaliacdo encomendada pelo projeto, a Empresa INNOVA Pesquisa e
Assessoria, no ano de 2008, indicou que 96% dos entrevistados afirmaram que os cursos de
capacitacdo do ACDC, contribuiram para dar mais visibilidade as culturas africana e afro-
brasileira e que a maioria dos professores passou a considerar os principios defendidos pelo

Programa na escolha dos livros didaticos do MEC.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com
fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacéo de professores. Com
esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu
povo, buscando reparar danos que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a direitos seus. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo
negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem
educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, tornando-se capazes de construir uma nacdo democratica.
(BRASIL, 2006, p.239)

O curriculo ndo pode ser somente um documento, precisa transformar-se em matéria-
prima das praticas pedagogicas. As politicas publicas brasileiras, em nada ou quase nada
investiram na manutencdo da Educacdo Publica; e por isso, o projeto “A Cor da Cultura”,
detectou alguns problemas recorrentes em todo o territério nacional, principalmente no que
concerne a infraestrutura das Instituicdes, tais como: auséncia de bibliotecas nas escolas, a

falta de aparelhos de CD, TV e DVD, ou mesmo as escolas que apesar de dispor desses
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materiais, 0S mesmos encontram-se obsoletos ou quebrados. Enfim, o envolvimento das
politicas publicas com a¢des culturais e educativas voltadas para a valorizagdo das culturas
africana e afro-brasileira é primordial ndo s6 para 0 sucesso e a implantacdo do Projeto, mas,
também para a melhoria e o desenvolvimento da educacédo brasileira e o todo relacionado a
ela.

Apesar de a Fundacdo Roberto Marinho exercer grande controle sobre suas parcerias,
esse controle era efetuado, principalmente, para atender as exigéncias de relatérios a serem
entregues para a Petrobrés, cujos resultados obtidos com o trabalho em rede deveriam
alcancar metas estipuladas no momento da aprovacao do financiamento. Ao mesmo tempo em
que demandava alto controle sobre todas as acdes desenvolvidas, exercia também forte
pressdo para atender aos cronogramas comprometidos em seu planejamento inicial.

O fim da parceria com a Petrobras e a extincdo de alguns setores publicos como a
Secretaria Publica de Promocéo da Igualdade Racial foramprejudiciais ao projeto A Cor da
Cultura, pois, houve uma grande perda financeira para sua continuidade fazendo com que a
Geréncia de Mobilizacdo Comunitaria do Canal Futura, tivesse que reduzir drasticamente
tanto a confeccdo dos materiais pedagdgicos quanto a ida da equipe de formacdo as cidades
brasileiras para os cursos de capacitagdo de professores.

Indagamos, pois, se a Fundagdo Roberto Marinho tinha a estrutura fisica e midiatica
necessaria para a continuidade da producdo, porque entdo, o governo Federal ndo investiu no
Projeto? Ficou evidente, a grande receptividade da classe docente que disseter ficado mais
sensivel quanto a necessidade de eliminacdo de praticas discriminatorias, 0 que gerou
significativas mudancas no cotidiano escolar, uma vez que passaram a priorizar a discusséo
dos temas ligados as culturas africanas, seus valores e significados, e, gracas ao Projeto,
passaram também a ter mais facilidade para articula-los aos conteldos de suas areas e
disciplinas.

Segundo a INNOVA Pesquisa e Assessoria, uma das principais conclusoes foi:

A importancia de investimentos na formacdo dos professores, para que
possam desenvolver o Programa com maior seguranca; a necessidade de
interacdo com outras escolas, para que possam discutir em profundidade as
complexas teméticas abordadas, como as questdes religiosas, por exemplo; a
relevancia de um acompanhamento mais sistematico do canal Futura junto as
escolas e a importancia de priorizar, sobretudo nos processos formativos, a
discusséo dos resultados da pesquisa. A pesquisa ainda conclui sugerindo
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que, considerando a diversidade regional, para aprofundar o
conhecimento/compreensdo dos limites e avancos do Programa, recomenda-
se a realizacdo de grupos focais, em cada uma das Unidades da Federacéo
pesquisas. (INNOVA, 2008)

A avaliacdo externa constitui-se num importante instrumento de elaboracdo de
melhorias na qualidade e continuidade de um projeto. A partir dos seus resultados é possivel
construir indicadores que avaliam suas competéncias e habilidades, no entanto, € necessario
que a pesquisa seja feita de maneira idonea e responsavel, possibilitando a manutencéo da
comparabilidade e confiabilidade dos resultados.

Os cursos de formacdo se constituiram numa importante estratégia do projeto, no
sentido de fornecer aos professores um conhecimento através de palestras e dindmicas que
corroborassem para a implementacéo do projeto A Cor da Cultura.

Os relatos dos participantes sdo bem significativos e por vezes até impactantes, num
sentimento de satisfacdo e gratiddo por terem tido a oportunidade de participar dessa etapa do
processo. Claro, que hé criticas, mas muito pontuais e geralmente ligadas a infraestrutura dos
locais onde os cursos foram ministrados ou pelo pouco tempo em que eles ocorreram.

Esses e outros tantos relatos, nos levam a refletir ndo sé sobre a importancia do projeto
em si, mas também da maneira como ele é divulgado. A formacao de professores é, segundo
No6voa (2000), uma busca continua por conhecimento, num processo frequente de atualizacéo,
que leve cada um a adquirir os instrumentos para uma permanente renovacao do saber. Este
movimento teve alguma importancia, chamando a atencdo para a necessidade de orientar um
estudo autbnomo, de ter uma leitura critica da informac&o, de organizar e sistematizar o saber,
de buscar por si préprio o conhecimento.

A acdo pedagdgica esta diretamente ligada ao trabalho do professor, que passa a ser
visto como um profissional munido de saberes necessarios para resolver uma ou outra
situacdo, cabendo a ele o poder de deliberar, julgar e decidir com relagdo a melhor
situacdo/acdo a ser adotada; ou seja, 0 saber do professor pode ser racional sem ser cientifico,
e por isso, legitimado.

De acordo com Nunes (2001), o saber é o resultado de uma producéo social sujeita a
revisdes e reavaliacdes, fruto de uma interacdo entre sujeitos,de uma interacdo linguistica
inserida num contexto e que terad valor na medida em que permite manter aberto o processo de

guestionamento. Os saberes docentes sdo constituidos, histérico e socialmente por quem
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exerce a profissdo sob condigdes nem sempre favoraveis que influenciam diretamente a sua
pratica docente.

Explicam-se, a seguir, alguns passos do curso de formacdo aplicados em todo o
territorio nacional. Ao fim do curso de formacéo dos professores e professoras®®, era feito um
relatdrio de avaliacdo que visava aprimorar ou aperfeicoar as palestras e treinamentos para 0s
futuros cursos. Para essa pesquisa foram avaliados 528 formularios; sendo 288 do municipio
de Niterdi no Rio de Janeiro; 192 do estado da Bahia; 48 do estado do Maranh@o.

Os participantes deveriam avaliar as perguntas sinalizando se eram: insuficiente, fraco,
regular, bom ou excelente. O conteido das perguntas variava entre 0os materiais do projeto, a
organizacao do curso e o grau de comprometimento dos participantes/formadores. J& equipe
do ACDC, ap6s a realizacdo do curso, deveria emitir um relatério que levasse em

consideracdo os seguintes topicos:

a)Conhecimento de recurso audiovisual como ferramentas pedagdgicas para a
utilizacdo do Kit.

b) Grau de compreensdo das etapas do projeto.

c) Motivacéo para pér em préatica o que foi proposto na capacitacao.

d) Capacidade de elaborar um plano de trabalho a partir da capacitacéo.

e) O atendimento das suas expectativas com relacdo a capacitacao.

f) A organizacdo do processo de capacitacdo/formacao.

g) O desempenho dos participantes.

h) A atuacgéo dos palestrantes.

i) A atuacdo dos capacitadores.

Atraves da andlise das avaliacOes, e, apesar de ser um instrumento de retorno de um
trabalho para melhora-lo em versées futuras, cabe destacar que elas ndo tocaram diretamente
na tematica do racismo. A sua aplicabilidade foi instrumentalizada para avaliar somente

aspectos técnicos e metodoldgicos, sem penetrar nas questes de carater epistemolégico.

Yo projeto A Cor da Cultura denomina o curso como “Curso de capacitagdo de professores” mas nos

optamos pelo termo “formagao” por considerar esse termo mais adequado aos objetivos propostos.
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Os desafios de avaliacdo eram ndo identificAveis e havia a possibilidade de se
justificar cada uma das reflexdes. Poucos justificaram suas respostas, mas a maioria
concordou que as atividades desenvolvidas contribuiram para a compreensdo do projeto; que
0 kit é uma ferramenta “rica” de trabalho e que trabalhar com diferentes midias torna o
trabalho pedagdgico mais instigante e dindmico.

J& os profissionais que ministram o curso deveriam sintetizar todas as respostas dos
participantes e, refletir sobre: as dindmicas realizadas; a fundamentacdo tedrica; a
metodologia de uso da imagem; as atividades complementares; se o tempo planejado para as
atividades foi adequado; quais foram os pontos fortes dos encontros e quais 0s pontos fracos e
0 que poderia ser feito para ajustad-los. Também analisar a atuacdo da dupla mobilizadora,
percebendo suas principais qualidades e os pontos a melhorar e, sempre que possivel,
adicionar observacdes complementares.

No municipio de Niter6i, por exemplo, num grupo de 34 professores, a maioria dos
professores considerou que os Kits e recursos audiovisuais do projeto como, “Excelente”,
nenhum item foi considerado “Insuficiente” e a maioria dos participantes optou por
considerar “Bom”, a capacitacdo como um todo.

Além das opc¢des de multipla escolha dos formulérios, havia um espago para que o
participante deixasse “seu recado”, sua opinido, sugestdes e/ou criticas,sendo essa uma op¢ao
facultativa. Algumas dessas sugestfes/depoimentos, ndo identificados foram selecionados e
apresentados no V Coloquio Internacional Educacdo, Cidadania E Exclusdo, em Niter6i / RJ
de 28 a 30 de Junho de 2018 na categoria “banner” com o titulo A Cor da Cultura e as
Relagbes Etnico-Raciais— o curso de formagdo na percepgdo dos professores, conforme

abaixo:

“Divulguem o projeto mesmo que de forma mais breve nos
municipios, em eventos e palestras, cursos, enfim, ndo apenas aqui...”

“Pensem numa maneira de estender este material as escolas
particulares também, pois nelas encontram-se as elites com conceitos muitas
vezes ligados a uma historia de supervalorizacdo, seria muito interessante
trabalhar com o kit também nestes locais.”

“Foi muito bom saber como existem pessoas que amam e respeitam
sua cultura, a cultura do seu povo.”
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“Amei o curso. Aprendi muitas coisas que desconhecia.”

“Foi cansativo durante trés dias acordar @s cinco da manhd. Porém
gratificante saber que hoje estou mais preparada para debater o assunto.”

“A ousadia é uma caracteristica extremamente subjetiva, ndo sei
quais sdo os comprometimentos ideoldgicos do projeto, mas afinal o material
€ muito bom e nesses tempos temos que aproveitar qualquer brecha para

’

lutar por dias melhores.’

“Estou muito confiante neste projeto. Ja esta mais que na hora de
valorizarmos as nossas raizes. Com certeza encontraremos diferentes
obstaculos, mas ndo podemos nos deixar abater. Até porque esta luta ja vem
sendo travada ha anos pelas pessoas como vocés que deram origem a

’

cria¢do desta lei.’

“Foi maravilhoso conhecer todas essas pessoas, senti uma comunhao
de sentidos. Ouvi depoimentos parecidos e diferentes da minha realidade. Vi
nos olhos das companheiras brilho de coragem, de comprometimento e,
sobretudo de esperanga e disposi¢do de lutar por um mundo melhor.”

“Fiquei muito feliz de ter a oportunidade de participar desta
capacitacdo para a implementacdo deste projeto pela sua importancia, nao
como uma obrigacdo por imposicdo da lei, mas pela necessidade desse
trabalho sinto agora mais preparo e responsabilidade, além de perceber a
necessidade de aprofundar o assunto e dissemina-lo. Este projeto € de suma
importdncia e a maneira como foi realizada a capacitagdo foi empolgante.”

Ja no estado da Bahia, apesar do curso ter sido ministrado no municipio de Lauro de
Freitas, havia profissionais das cidades de Salvador e Camagari. A maioria dos professores
demonstrou interesse em receber o Kit do projeto ao final do curso. Fago aqui um destaque ao

depoimento de uma das participantes.

“Parabenizo a todos empenhados nesse projeto A Cor da Cultura
pela iniciativa de fazer a implementacdo da lei 10639/03 nas
escolas, as quais perpassam varias dificuldades de assuncéo dos
elementos da histéria e cultura afro-brasileira, renegados ha
varios anos ao soterramento dos nossos ancestrais. Mas eles
resistiram e aqui estamos nds. Gracas a herois, pessoas engajadas
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na luta descontruiremos mitos e esteredtipos seculares. E com
certeza serei uma multiplicadora por gosto, prazer e satisfagdo.”
(Sou M.B., mulher negra, cidada brasileira)

“Okoloféolorum®- Que Deus os abencoe!” Assim um dos participantes do grupo de
formag&o que ocorreu no estado do Maranhdo agradeceu aos profissionais que ministraram o
curso naquela localidade. Talvez se os desafios fossem mais provocativos teriamos mais
respostas e/ou depoimentos, como as dos participantes do Maranhdo e da Babhia,
exemplificados acima.

De acordo com dados da Federagdo Nacional do Culto Afro-brasileiro, na Bahia
funcionam 5.900 terreiros de Candomblé, casas de Umbanda e centros de Caboclos. Em
Salvador e regido metropolitana sdo aproximadamente 3.000 terreiros. Em todos esses
espacos desenvolvem-se vérias acdes educativas, sociais, de salde, etc, geralmente junto a
populacdo que mora em areas periféricas do centro urbano e com os mais variados problemas
sociais e de saude.

A tradicdo religiosa afro-brasileira é parte de um legado deixado por homens e
mulheres africanos e afro-brasileiros que contribuiram de forma significativa para a
construcdo do pais em que vivemos. O saber do terreiro, mantido e recriado por geracdes, é
uma das matrizes do imaginario brasileiro. O saber do terreiro propde uma forma alternativa
de lidar com a satde que tem por finalidade o equilibrio do corpo, através do fortalecimento
da sua energia vital, proporcionando também uma integracdo subjetiva e a inclusao social.

Como nos diz Andrade (2015), ndo podemos imaginar que o encontro dos diferentes é
sempre harmonioso, igualitario e intencionalmente construtivo. Mas, nem sempre isso deve
ser visto sob um ponto de vista negativo.

A desigualdade de poder entre diferentes culturas tem, muitas vezes,
intensificado os processos de marginalizagdo de grupos sociais, étnicos e
culturais minoritarios. Com isso, percebe-se também o fechamento e a
recusa ao didlogo por parte de alguns grupos culturais marginalizados, pois
se sentem ameacados em sua identidade cultural. (ANDRADE, 2015, p. 21)

2%para os Jeje e também Ketu (e Umbandas derivadas), o pedido de bencdo sera Koejé lofée a
resposta KoloféOlorum e significa “Que Deus te abengoe”.
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Ainda durante o curso de formacdo de professores, as avalia¢cbes dos encontros eram
feitas por meio do preenchimento de formulérios, com indicadores, para a producdo de
relatorios. Dentre as avaliacbes dos participantes do curso de capacitacdo, destaco o
depoimento em forma de poesia, feito por um dos participantes num dos poucos cursos
oferecidos no ano de 2017, professor do municipio de Cachoeira de Macacu, regido serrana
do Rio de Janeiro:

O que falar

Por onde comecar

Esse dia lindo

Que ficara marcado em todos os coragdes
Um dia de boas vibracdes

Um dia de Axé

Um dia onde a heranca africana
Pode ser falada

Sem precisar se esconder

Onde pessoas de diferentes religides
Puderam conviver e se entender
Luz, refletiu divinamente

Numa exploséo, vem seu esplendor
Axé em nossas vidas

Jesus, Olorum, Oxal4, Geova

Nos coracdes de cada um

Cada um em seu lugar

Fazendo o bem, sem nada esperar
Assim podemos dizer

Podemos falar

O Brasil é livre é rico

E vamos mudar

E cada um com sua fé

Poderéa expressar

Sem medo, sem luta, sem matar.

Através desse e de outros tantos relatos, percebemos que a adesdo dos individuos ao
projeto ocorria, principalmente a partir da sua prépria militdncia na questdo étnico-racial e
educacional. A expectativa dos sujeitos perpassa a implementacdo da lei, pois o desejo maior
é se engajar profissionalmente num projeto que de fato trouxesse uma contribuicdo positiva
para eles, os professores, para 0s jovens, para as comunidades atendidas e para as instituicoes
dos movimentos sociais.

No ano de 2013, uma questdo chamou a atencdo dos pesquisadores: a presenca de

biblias nas entradas de duas escolas visitadas, o que levanta o debate sobre o estado laico e 0
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ensino publico brasileiro. E importante debater a presenca tdo constante de simbolos
religiosos, notadamente das religides cristas, e a auséncia de qualquer outro tipo de simbolo
ou mesmo a auséncia de debate sobre as religibes de matriz africanas, ainda tratadas de
maneira muito estigmatizada, silenciando-as ou subalternizando-as.

Dai a importancia de uma educacdo decolonizadora, pois, a colonialidade do ser é
pensada, portanto, como a negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas, por
exemplo, na historia da modernidade colonial. (FERNANDES & CANDAU, 2010, p.22).

A questdo da presenca de determinada religido em detrimento de outras requer um
debate que vai além do escopo dessa pesquisa e por essa razdo ndo me detalharei mais sobre
esse assunto, apesar de acreditar que haja muitos espagos no ambito académico para uma

analise mais aprofundada.

3.5  AzoildaLoretto da Trindade — “um capitulo a parte”

“Reconstruir, reinventar, nos reinventar a cada dia para aprender a lidar com
a alteridade, com a outra pessoa, com a riqueza do patrimdnio que cada
pessoa tem.” (AzoildaLoretto da Trindade)

Decidimos destacar um pouco da obra e da vida de Azoilda Loretto da Trindade e seu
papel exercido como mulher negra e intelectual na concepcao do Projeto A Cor da Cultura,
que como outros projetos fizeram e fazem a diferenca na formacdo de professores e na
educacdo para as relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar.

Azoilda era doutora em Comunicacdo e Cultura pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2005), Mestrado em Educacdo, com area de concentragdo em Psicologia da Educacao
pela Fundacdo Getulio Vargas - RJ (1994) graduacdo (Licenciatura) em Pedagogia pelo
Instituto Isabel (1987), graduacdo em Psicologia (Licenciatura, Bacharelado e Formacao de
Psicélogo(a) pela Universidade Gama Filho (1982), Azoilda Loretto da Trindade atuou como
supervisora educacional - Secretaria Municipal de Educagcdo do Rio de Janeiro e como.
professora da Universidade Estacio de S& e do Conservatorio Brasileiro de Mdsica. Foi
Cooordenadora do Instituicdo Projeto Didlogo entre Povos e pesquisadora do Grupo de

Pesquisa Identidades e Alteridades: Diferencgas e Desigualdades na Educacéo e consultora do



98

Canal Futura, da TVE (Programa Salto para o Futuro) e do UNICEF. Coordenadora
Pedagdgica do Projeto "A Cor da Cultura” e com varios livros e capitulos de livros
organizados e publicados gracas a sua vasta experiéncia na area de Educacao, com énfase em
Curriculo, Didatica e Pratica de Ensino e Psicologia Educacional, atuando principalmente nos
seguintes temas: afro descendéncia, curriculo e multiculturalismo.

Em 1993, Azoilda e outros educadores criaram o projeto “Dialogo entre Povos”. O
projeto foi tdo significativo que acabou transformado em pessoa juridica, sem fins lucrativos,
construindo alicerces para encontros, seminarios e diversos debates na area da educacéo. Em
1996, surge o convite para ser coordenadora pedagdgica do projeto “A Cor da Cultura”, que
seria divulgado somente em 2004, um ano ap6s a promulgacédo da Lei 10639/2003.

A frente da coordenacdo pedagdgica do projeto “A Cor da Cultura”, Azoilda
engrandeceu o trabalho impregnando nele, toda sua experiéncia como ativista na luta contra o
racismo. Foi intensa sua participagdo como militante no movimento negro sob diversos pontos

de vista tornando-se referéncia em pesquisas sobre multiculturismo e relagdes étnico-raciais.

Disposi¢do. Forga. Energia vital. Poténcia de existéncia. Vontade de
felicidade. Acreditar que é possivel mudar, e acreditar que é no coletivo que
0 coletivo se transforma. Nao vai cair um ‘deus’ que vai resolver todos os
problemas. Todos n6s somos inspiragdes, somos entusiasmados. Temos
Deus dentro de cada um de n6s. Temos a vida. E essa nossa vida, se ela for
respeitada, e se aprendermos a respeitar o outro, tudo isso vai poder dar um
novo tom a humanidade. Acho que esse é o desafio que se coloca hoje para
uma educagdo numa perspectiva multicultural.(TRINDADE, 2011)

Ao longo de sua vida académica escreveu varios artigos e livros que servem e
serviram como fonte de estudos a muitos pesquisadores e leitores avidos por informacdes
genuinamente verdadeiras e sensiveis, ja que escrevia por conhecimento académico e com o
coragdo. Dentre seus livros destaca-se 0 Projeto Politico Pedagdgico na Escola: Aplicagdo da
Lei 10.639/03. Nessa obra, Azoilda acreditava que devemos pensar num curriculo que
contemple a diversidade, e as amplas necessidades e importancias que a visao da diversidade
nos traz.

Em seu artigo Em busca da cidadania plena: Fragmentos de um discurso sobre
afetividade, texto integrante do caderno “Modos de Ver” - parte do Kit da “Cor da Cultura”-
Azoilda nos leva a uma reflexao acerca da afetividade num projeto que visa a implementagéo

da Historia e cultura africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares, com o objetivo de
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sensibilizar os/as professores/as quanto a seu papel de promotores/as da qualidade de vida
afetiva das criangas negras no cotidiano escolar.

De acordo com a Revista Retratos das Desigualdades de Género e Raca (2011), é
possivel identificar importantes fenbmenos no campo das desigualdades, relacionados
especialmente & violéncia domestica e a violéncia contra a populagdo negra, temas ainda
bastante carentes de informacgdes sistematicas e oficiais. Em2011, Ano Internacional dos
Afrodescendentes, a extinta SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da
Igualdade Racial refor¢ou sua atuagdo com a campanha Igualdade Racial e procurou oferecer
evidéncias que permitissem orientar o Estado sobre como e por que enfrentar as desigualdades
raciais nos variados ambitos das politicas publicas. Durante a sua existéncia, houve uma série
de avancos em relacdo a questdo racial no Brasil, entre os quais se destacam os esforcos
empreendidos para o desenvolvimento de metodologias de producdo de dados e indicadores
que permitiram desconstruir 0 mito da democracia racial brasileira.

O combate ao racismo aliado a afetividade foi o norteador do trabalho que ela
desenvolveu ndo s6 no projeto mais ao longo da vida. Cabe especial destaque ao fato de suas
preocupacOes estarem sempre voltadas as praticas educativas presentes no cotidiano escolar.
Ela ainda enfatiza que o destaque ao cotidiano escolar se da por ser o campo de acéo direta
deste projeto.

Se o racismo produz problemas de afetividade nas pessoas, e se ele estd em
toda a sociedade, todas as pessoas, independentemente da cor da pele, sdo, a
priori, passiveis de sofrer suas mazelas. Nosso enfoque passa a ser as
criangas e jovens estudantes e seus/suas professores/as. Afinal, a afetividade
e seus complicadores e facilitadores ndo se limita a tal e qual grupo social,
mas a todos que fazem, conscientemente ou ndo, o cotidiano escolar.
(TRINDADE, 2006, p.101)

Azoilda confessa que houve uma mudanga no projeto, mas com a convicgdo da
importancia do tema para as relagdes humanas, para as relacdes pedagdgicas, para o ensino da
Histéria e cultura africanas e afro-brasileiras no cotidiano escolar, pela percepcdo da
necessidade de dar relevancia aos afetos, emocbes e sentimentos no trato com o outro e
consigo mesmo, e porque a afetividade nos faz humanos.

A afetividade tdo defendida e enfatizada na sua fala esta intrinsicamente relacionada

ao gostar de gente, propiciar encontros, contatos, afetos e afetagcdes. Porque afetividade, para
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Azoilda, reporta ao corpo e porque 0S corpos sdo poténcias, possibilidades, amorosidade
sendo a afetividade considerada como uma manifestacdo corporal, uma expresséo corporal
fundamental para 0s encontros, contatos, para as expressdes de desejos, pensamentos
individuais e coletivos, de emocdes as mais diversas, de sentimentos como amor, 0dio,
cuidado; a forma, a maneira como estou/sou no mundo afeta 0 mundo e as pessoas.

Nesse texto, Azoilda recorre a um conto de Eduardo Galeano, as préaticas educativas
de Madalena Freire, a filosofia do francés Edgar Morin, aos seus estudos acerca da
importancia do afago fisico de René Spitz, a musica de Gonzaguinha, aos pensamentos do
bidlogo Humberto Maturama, a uma cancdo dos Titds, a declaracdo da feminista afro-
americana Patricia Hill Collins, intelectuais e ativistas negras do século XX, Gloria Jean
Watkins, conhecida pelo pseuddnimo Bell Hooks e conclui seu artigo com um conto da
cultura ioruba recontado por Heloisa Pires Lima. Trata-se de uma deliciosa leitura repleta de
referéncias nacionais e internacionais que contempla a multiculturalidade a que o projeto se
propos.

No trecho abaixo, de encerramento de seu texto, percebemos nas lindas e afetivas
palavras de Azoilda, o legado que essa grande pesquisadora e intelectual da cultura afro-

brasileira nos deixou.

Todos, exatamente todos os tipos de seres humanos, de qualquer
nacionalidade, etnia, cor, caracteristicas fisicas e psiquicas, orientacao
politica, religiosa, sexual, classe social, portadores/as de necessidades
especiais ou ndo, sdo obras divinas, todos sdo expressdo criativa de uma
divindade. Todas as pessoas, com suas caracteristicas as mais diversas e
contraditdrias, tém o direito de viver e conviver na Terra, ndo sem conflitos,
encontros, desencontros, dialogos, afetos e desafetos, movimentos, mas tém
direito pleno a desfrutar da beleza da vida. Axé! (TRINDADE, 2009, p. 111)

AzoildaLoretto da Trindade era carinhosamente conhecida e chamada pelos amigos
como “Z6”. Para muitos Azoilda ndo morreu e sim, completou sua passagem para Orun,
palavra dalingua ioruba que define, na mitologia ioruba, océuou o mundo espiritual,
paralelo ao Aiye, mundo fisico. Tudo que existe no Orun coexiste no Aiye através da dupla
existéncia Orun-Aiye. Azoilda nos deixou em 13 de setembro de 2016 permanecendo um
legado de sabedoria e ensinamentos que teve como poder principal o de agregar pessoas.

Figura emblematica que segundo relatos, transbordava afetividade e ativismo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_iorub%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_iorub%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9u
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aiye
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4 PRODUTO

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a Ssi mesmo, 0S
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (Paulo
Freire)

Para contemplar a exigéncia da Portaria Normativa No - 17, de 28 de dezembro de
2009, que Dispbe sobre o mestrado profissional no ambito da Fundagédo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; faz-se necessaria, além da
dissertacdo, a apresentacdo de um produto que pode ser desde um desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais até uma producdo artistica, passando por
varias outras opgdes que contemplem a pesquisa e estejam de acordo com as normas da
CAPES.

No caso dessa pesquisa, foram elaborados dois produtos que surgiram a partir da
reflexdo do estudo das relacdes étnico-raciais em sala de aula como instrumento facilitador do
processo ensino-aprendizagemno trabalho pedagdgico e apoio a pratica educativa. O primeiro
produto é um blog intitulado “Caminhos da Educa¢do”, pensado inicialmente como espago de
informacdo e troca entre os profissionais de ensino, mas na realidade o blog pode e deve
atender a qualquer pessoa (estudantes, pesquisadores, educadores, etc.) interessada em se
aprofundar na area educacional.O segundo produto € um aplicativo para celular,
denominadoWANA. O aplicativo é composto por uma série de informacdes onde o alunoé
convidado a participar de alguns desafios e adquirir conhecimentos sobre a cultura afro-

brasileira de forma ludica e divertida.

4.1 O Blog “Caminhos da Educagiao”

A proposta do primeiro produto relacionado a essa disserta¢do, consiste num Blogque
tem como foco da pesquisa a educacao para as relagdes étnico-raciais. A anélise do projeto “A
Cor da Cultura” pressupde um material pedagdgico ludico e dindmico, direcionado aos
professores, com o0 objetivo de contribuir atraves de acdes educativas ao processo ensino-

aprendizagem.
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Blog é uma palavra que resulta da simplificacdo do termo weblog, que, por sua vez, é
resultante da justaposicdo das palavras da lingua inglesa web e log. Web no sentido de rede
(da internet) enquanto log é utilizado para designar o registro de atividade ou desempenho
regular de algo. O blog entdo seria uma espécie de “diario online”, ou seja, um campo de
registros de ideias, informacdes e conhecimentos sobre determinado assunto.

Blogs, nada mais sdo do que paginas da internet onde regularmente sdo publicados
diversos contetidos, como textos, imagens, musicas ou videos, tanto podendo ser dedicados a
um assunto especifico como ser de ambito bastante geral onde comumente ha um espaco
especifico para comentarios dos seus leitores.

Quais as vantagens de se utilizar um blog como um produto de mestrado profissional?
Em primeiro lugar, o fato de esse produto poder ser acessado em qualquer lugar do pais e do
mundo e, mesmo que voltado a um publico especifico, qualquer pessoa que tenha interesse
pelo assunto pode tomar conhecimento de seu contetdo e divulga-lo ou mesmo fazer uso da
melhor maneira possivel. Para Rangel (2012), a pratica da midia-educativa nas escolas traduz-
se na educacdo para as midias, na educacdo com as midias e na educacdo nas midias. Tais
formas ndo se apresentam necessariamente, separadas, podendo realizar-se de modo

concomitante.

O uso das tecnologias de modo construtivo e igualitario pode favorecer
interacbes e troca de ideias, numa perspectiva dialégica que estimule o
pensamento critico e oriente as praticas psicopedagogicas, pois “ (...)
somente o dialogo, que implica num pensamento critico, é capaz, também,
de geréd-lo. Sem ele, ndo h& comunicacdo, e sem esta, ndo ha verdadeira
educacdo, como realca Paulo Freire, enfatizando o dialogo no processo
educativo(...). (RANGEL, 2012, p.41)

Webnode foi a plataforma escolhida para dar suporte ao blog e € um sistema online de
criacdo e edicdo de websites e oferece ferramentas de design do site, permitindo aos
utilizadores criar um site, do tipo arrastar-e-soltar elementos, tais como blogs, foruns,

bibliotecas de fotos, caixas de feedback, etc.
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Webnode é uma drag-and-drop-construtor?’de sites online com trés solucdes
diferentes de Website: sites pessoais, sites de negocios e sites de comércio virtual. O sistema
pode estar sob a maioria dos navegadores Internet comum como o Internet Explorer, Mozilla
Firefox, Netscape, Google Chrome, Safari e Opera. Uma das caracteristicas do Webnode ¢ a

possibilidade de criar e editar o site a partir de um smartphone com conexao para Internet.

O blog www.caminhos-da-educacao.webnode.com foi pensado, a principio, como

instrumento pedagogico aos profissionais da area da educacdo e demais interessados mas na
realidade o blog deve ser um instrumento aberto a qualquer pessoa ou profissional que tenha
interesse pelo assunto. Nele s&o tratados assuntos como a “Educago para as Rela¢des Etnico-
Raciais”, a “Pedagogia de Paulo Freire” e informagOes sobre eventos como “Congressos,
Seminarios e Encontros”, no pais e no exterior, que versem sobre o tema Educacdo. Além
disso, esperasse criar uma fonte de didlogo como o leitor que venha a contribuir como
sugestdes e criticas com o proposito de interagir de forma positiva ao que se propde a criacao
de um produto no mestrado profissional.

Na pagina inicial do blog (Figura 1), comumente chamada de homeo usuario tem a sua
disposicao trés opcoes de informacbes que possam vir a contribuir nas praticas de ensino e no

cotidiano escolar.

Figura 5: P4gina inicial do Blog (Parte Superior)

®© - o x
Macor x ! oo Disser x ([) Profes x (% PROD! x 5 sobre x ' I Cader x ! % resum x { [ Atvid: x ([ @Ne x ' [ camic x ¢ [ Camin x

« C | @ Seguro | hitps//caminhos-da-educacao webnode.com * CIl

produto_shirlei-ily...pdf ~

Q oigite aqui para pesquisar

*'Drag-and-drop-construtor ¢ uma ferramenta cuja tradugdo literal ¢ “arrastar e soltar” arquivos para

aconstrucao do site.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet_Explorer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mozilla_Firefox
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mozilla_Firefox
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mozilla_Firefox
https://pt.wikipedia.org/wiki/Netscape
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Chrome
https://pt.wikipedia.org/wiki/Safari
https://pt.wikipedia.org/wiki/Opera
http://www.caminhos-da-educacao.webnode.com/
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A pégina inicial (home) é apresentada de forma ludica e atrativa, é de facil manuseio e
tem por objetivo, instigar o leitor a navegar livremente sobre o assunto que melhor lhe
convier. Nela ainda ha um espaco onde o leitor pode entrar em contato e deixar sua opinido,
sugestdes e criticas que serdo sempre bem-vindas mantendo o didlogo que se espera ao

oferecer esse espaco.

Ainda na pégina inicial do blog, o leitor é convidado a navegar entre as opg¢des de
conhecer a obra e a histdria de Paulo Freire, ou ler artigos e se aprofundar sobre a educacgéo
para relacBes étnico- raciais, através do subtitulo “Africa e Africanidades” e se inteirar sobre
0S congressos e simposios que ainda estdo por acontecer.

Ao clicar na pergunta “Vocé ja leu Paulo Freire” o leitor serd imediatamente
redirecionado ao site do Instituto Paulo Freire, onde encontrara ndo sé a biografia e a
trajetdria académica desse importante educador brasileiro, mas também tera acesso a varias de

suas obras, gratuitamente.

Figura 6: Site oficial Paulo Freire

@a x| [ Comi & x * \ S x|M x| * Lo & il
T I O
@ iotconet e SUVUER > UERS (B0 RioCard O3 eSocal & Pedagogia soPéda L. @ Login Capes Y S W ... [ cdebiog B8 Logoras

csstusizado. Uma stusliagio € requends pars se marter em segwangs. | Atusktar agors

ana et - e sscaons Bavponusendade focal Imermus g Froguartes  Trihaine Conoven Comtrre

Educar para tr m[rmu

= Instituto
PauloFreire
‘‘‘‘‘‘

Sexta, 8 de junho de 2018
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Quando o leitor clicar em “Africa e Africanidades”, além de sugestdes de livros que
versam sobre a cultura africana e afro-brasileira, vai se deparar com um questionamento:
“Vocé conhece o Projeto A Cor da Cultura?”, e assim que clicar na pergunta sera

redirecionado ao site do ACDC, objeto de estudo dessa dissertacéo.
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Figura 7: Site oficial doA Cor da Cultura
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A Cor da Cultura é um projeto educativo de
valorizagdo da cultura afro-brasileira, fruto de
uma parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o
Cidan - Centro de Informagio e Documentagio
do Artista Negro, o MEC, a Fundagao Palmares, a
TV Globo e a Seppir - Secretaria de politicas de
Ppromogao da igualdade racial. O projeto teve seu
inicio em 2004 e, desde entdo, tem realizado
produtos audiovisuais, agdes culturais e coletivas
que visam préticas positivas, valorizando a
histdria deste segmento sob um ponto de vista
afirmativo.

Saiba mais

Ainda h& uma terceira opcdo onde o leitor podera se inteirar sobre 0s congressos,
encontros e simpadsios sobre Educacdo que ocorrerdo no Brasil. Esse estard em permanente
atualizagdo. Ao clicar em cada Congresso, o leitor serd redirecionado ao link desses

congressos onde encontrardo todas as informacdes necessarias para participara dos mesmos.

Figura 8: Subitem do blog (Congressos e Simpdsios no Brasil)
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Congressos e Simpésios

V Coléquio Internacional de Educagao, 28 JUN - 30 JUN

Cidadania e Exclusao
1l Congresso Internacional Mundos Indigenas 27 JUN-30 JUN

IV Congresso Nacional de Formagio de 24SET-26 SET

Professores e XIV Congresso Estadual Paulista

sobre Formagdo de Professores

2° Congresso de Educagao do Vale do Sapucai 24 SET - 25 SET

V Congresso Nacional de Educagao 17 0UT - 20 OUT

Enfim, a intencdo ao se criar esse blogfoi oferecer aos alunos de Educacdo, aos

professores ou a qualquer interessado nessa area o poder de ter informacgdes que possam vir a
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contribuir com a sua formagdo ou com seu cotidiano. Esperamos que tenha bastante utilidade

e que atenda as expectativas.

4.2 O Aplicativo WANA

O outro produto pensado para facilitar o acesso as informacdes sobre a educacao para
as relagBes étnico-raciais no cotidiano escolar foi a criagdo de um aplicativo para celulares.
Aplicativo ou “App” é uma abreviacdo para application, do inglés, que significa aplicativo,
programa ou software. Um aplicativo é um software desenvolvido para ser instalado em um
dispositivo eletrénico movel, um telefone celular, um smartphone ou um leitor de MP3. A
escolha do aplicativo se deu pelo fato do nimero de descargas de aplicacdes moveis estar em
forte crescimento.

Segundo Neris Jr. (2014), atualmente os celulares tém atributos que vdo além da
simples funcdo de se comunicar; e os recentes desenvolvimentos os colocam como futura
alternativa aos computadores portateis. Com isso,

(...) a concorréncia da industria de telequipamentos aumentou em termos
qualitativos enquanto diminuiu o numero de players, em um processo de
concentracdo por fusBes e aquisi¢des. Originalmente as Aplicacdes moveis
foram criadas e classificadas como ferramentas de suporte a produtividade e
a recuperacdo de informacdo generalizada, incluindo correio eletrdnico,
calendario, contatos, mercado de acOes, informagdes meteorologicas entre
outras do género. No entanto, a crescente procura, a disponibilidade
facilitada e a evolugdo das apps, conduziu a rapida expansdo para outras
categorias, como jogos, GPS, servigos de informagdo meteoroldgica,
servicos de acompanhamento de pedidos varios, compra de bilhetes,
confirmacdes de presencas, conexdes nas redes sociais, aplicagdes nas mais
diversas areas, como saude, desporto, banca e negdcios, mercados de agoes,
etc., tudo isto para a generalidade dos dispositivos moveis. A disseminagao
no numero e variedade de aplicacBes serviu de fonte de estimulo a
investigacdo e consequente criacdo de indmeras Apps para atender as
necessidades mais diversas da maioria dos utilitarios. (NERIS Jr, 2014,
p.395)

Os apps tém o proposito de facilitar o dia-a-dia do seu utilizador, fornecendo-lhe as
mais diversas funcionalidades, com infinitas possibilidades. Os apps podem ser utilizados em
qualquer dispositivo mével podendo, ou ndo, ter a funcionalidade da geolocaliza¢do de forma

a tornar a app mais relevante para ser utilizado no local e em tempo real; o exemplo dos



107

mapas € o exemplo classico, mas também pode servir para obter vales de descontos de lojas
nas proximidades ou para sugerir pontos de interesse para o utilizador.

Para Rangel (2012), uma das principais diferencas entre, de um lado, as midias
consideradas “tradicionais” e, de outro, as midias digitais, reside na ampliacédo ¢ agilizacdo de

processos de obtencdo, circulacdo e producdo de conhecimentos e noticias.

Quem pensa no processo de ensino-aprendizagem unidirecional colide com
um educando habituado a multidirecionalidade. O aluno é um ouvinte-
expectador-leitor em um novo contexto comunicacional, no qual passa a
produzir e veicular, com significativa facilidade e liberdade, seus contetdos.
Esse novo contexto, se bem explorado por um professor que seja
investigador de suas préaticas, pode se revelar bastante proveitoso no sentido
de transformagdo coletiva de informacdo em conhecimento. (RANGEL,
2012, p.50-51)

Vimos que a multimidia quando bem explorada pelos professores em suas préaticas
pedagogicas e educativas podem contribuir significativamente para o processo ensino-
aprendizagem. O desenvolvimento das tecnologias digitais tornaram possiveis novos modelos
de comunicacdo ampliando e tornando mais dindmicas, as opg¢des de ensino no cotidiano
escolar. Para Souza (2011), a multimidia interativa permite uma exploracdo profunda devido a
sua dimensdo n&o linear.

Através da multimidia tem-se uma nova estruturacdo de como apresentar,
demonstrar e estruturar a informacdo apreendida. O computador mediante
texto, imagem e som interrompe a relacdo autor/leitor que é claramente
definida num livro, passa para um nivel mais elevado, reconfigurando a
maneira de como ¢é tratada esta relagdo. A interatividade proporcionada pelos
aplicativos multimidia pode auxiliar tanto na tarefa de ensinar quanto na de
aprender. (SOUZA, 2011, p. 27)

Dentro dessa proposta de interatividade, o aplicativo WANA foi criado com o intuito
de proporcionar um meio tecnoldégico como instrumento facilitador do processo ensino-
aprendizagem para educacdo das relacOes étnico-raciais. O aplicativo pode ser acessado

atraveés do enderego https://www.pwastore.com.br/w/wana.

O aplicativo é composto por uma série de informagdes onde o usuario podera aprender
e adquirir conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira de forma lludica e divertida. Num
recorte do conteudo do jogo de tabuleiro Herdis de Todo Mundo, o aluno se depara com
informacdes historicas sobre algumas das personalidades que compdem o programa e testa-las

através de um desafio dinamico, divertido e a0 mesmo tempo educativo.
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Figura 9: Lay-out inicial do aplicativo

As perguntas foram baseadas no jogo de tabuleiro Herdis de Todo Mundo elaborado e
confeccionado pelo Canal Futura, que cedeu gentilmente, os direitos autorais da arte do jogo
para a construcao desse aplicativo.

Os desafios foram se divididos em cinco categorias tematicas: Personalidades I, 1l e
I11, Esporte, Musicalidade e Danca, Culinaria e Historia. Antes de cada desafio, o usuéario é
convidado a ler sobre esse ou aquele determinado assunto e depois é instigado a tentar
responder as perguntas.

Antes de cada desafio o participante tem acesso a um texto que contém informacdes
sobre cada um dos temas desse aplicativo. Ler o texto antes de responder as questdes, faz com
que o desafio figue em um nivel que é considerado como facil, no entanto, se o participante
quiser, pode pular o texto e iniciar o desafio apenas com seu conhecimento e, fazendo isso, 0
nivel de dificuldade aumenta. O aplicativo em forma de desafio pode ser considerado um
jogo, podendo ser jogado individualmente ou em grupo. Ao final de cada desafio, aparece
uma estatistica de erros e acertos das perguntas. Sugerimos que 0s participantes conversem
entre si, sobre as coisas novas que aprenderam.

Esse aplicativo pode ser utilizado em sala de aula de varias maneiras dependendo do

objetivo de cada professor e dada sua interculturalidade pode ser administrado em varios
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aspectos do fazer pedagodgico. N&o ha uma disciplina especifica para ser utilizado, podendo
ser aplicado nos contetdos de Histdria, Geografia, Portugués, Educacéo Fisica, etc.

Figura 10: Desafio sobre musicalidade

MUSICALIDADE...

Qual o nome do ritmo musical trazido
pelos escravos bantos de Angola e do
Congo em que os participantes gingam,
giram e dao umbigadas?

Congada

Maracatu

=T

Assim como a proposi¢cdo do projeto A Cor da Cultura, espero que a proposta desse
aplicativo para celular, possa auxiliar os professores sobre os aspectos e curiosidades da
cultura afro-brasileira e utilizd-lo como ponto de partida para trabalhar conceitos como:
racismo, corporeidade, musicalidade, danca, religiosidade, oralidade, historia, esporte e

muitos outros assuntos no cotidiano escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas brasileiras voltadas a populacdo negra deveriam se fundamentar
nos principios basicos de combate a discriminacdo racial e na reducdo das desigualdades
sociais. O racismo institucional vitimiza cotidianamente ha séculos, os descendentes dos
africanos. A construcdo de uma politica publica que contemple as especificidades da
populacdo negra se faz necessaria e urgente, em funcéo da falta de condi¢cbes e oportunidades
a que 0s negros estdo expostos em nossa sociedade.

Houve avancos no debate das questdes raciais no Brasil, na medida em que se permite
dar a devida importéncia que o tema merece. Ao se materializar em projetos e programas que
contribuam para a equidade racial, o combate as diferencas e a igualdade, sejam oriundos do
governo ou de entidades ndo governamentais, trilham-se caminhos e perspectivas para a
educacao para relacdes étnico-raciais.

A relevancia deste estudo estd na expectativa de sensibilizar os professores no sentido
de aprimorar seus conhecimentos a respeito das questdes raciais. Por isso, considero que a
leitura dos textos de renomados autores e pesquisadores sobre a tematica disponibilizada pelo
projeto “A Cor da Cultura”, seja de fundamental importancia nas suas praticas pedagogicas.
Além dos textos, os professores, educadores e outros profissionais ligados a Educacdo tém
acesso a um amplo material com sugestdes de atividades para se trabalhar na sala de aula.

Vale destacar o resultado da pesquisa feita pelo IPEA, em 2013, que aponta criticas as
praticas pedagogicas de distribuicdo e o uso do material “A Cor da Cultura” em algumas
escolas.

Em vérias escolas foi possivel ver nas bibliotecas a existéncia de livros,
videos, CDs e materiais paradidaticos enviados pelo MEC (por exemplo, o
kit A Cor da Cultura) ou pelas secretarias de Educagdo por meio de politicas
especificas. Todavia, nem sempre o material se encontrava visivel e
disponivel para docentes e estudantes. Outras vezes, mesmo quando se
apresentava acessivel, era tema de interesse somente do(a) profissional ou do
coletivo docente que levava a frente as praticas pedagdgicas na perspectiva
da lei nas escolas. Ou, ainda, ficava a mercé do entendimento equivocado de
que tal material ndo deveria ser socializado para empréstimo e consulta fora
da escola por docentes e estudantes devido & suposi¢do de que ele seria
estragado. (IPEA, 2013, p.93)

A proposta de trazer o negro como protagonista de sua histéria como ocorre no

Programa Herois de Todo Mundo foi um diferencial até hoje ndo alcangado por nenhum outro



111

projeto. Esse e 0s outros programas do projeto (“Livros Animados, Acao, Nota 10 e Mojub&™)
deveriam ser obrigatorios em qualquer Instituicdo de Ensino seja ela pablica ou particular.
Desconsiderar tais necessidades é referendar uma atitude histérica de negacdo do
impacto do racismo e das desigualdades socio-histdrico-cultural, no processo ensino-
aprendizagem. Torna-se necesséria, uma reformulagdo e implementacao de politicas publicas
racialmente equanimes, com mecanismos institucionais de prevencao e combate ao racismo, a

discriminacdo e a intolerancia na nossa sociedade.

(...)o ensino das relagdes étnico-raciais nas escolas brasileiras ¢ uma medida
preventiva fundamental contra o favorecimento da discriminacdo, ja que
permitird que os alunos conhegcam a importancia e influéncia que os negros
tiveram para a nossa cultura. Assim, eles poderao refletir sobre a temética e,
por conseguinte, aprender a respeitar as diferencas e a repudiar todo e
qualquer tipo de discriminag&o. Por isso, é de suma importancia que a escola
contemple o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira. (MIRANDA,
2012, p.258)

Hoje passados mais de dez anos de seu langamento, o projeto “A Cor da Cultura”
sobrevive com muita dificuldade, devido aos cortes de suas parcerias afetando
economicamnte a manutengdo do projeto. Infelizmente isso € uma realidade muito comum no
nosso pais, o descaso dos governantes em manter politicas de a¢Ges afirmativas, considerando
o fato de que todo e qualquer material que ajude no combate a desigualdade social e/ou racial
possam vir a colaborar para que este quadro se reverta.

No inicio tivemos a inten¢do de criticar o material do projeto como pedagoga e
professora dos Anos Inciais do Ensino Fundamental, mas quanto mais liamos e assistiamos as
suas propostas, mais conscientes fichdvamos da sua valorizacdo e da sua importancia.
Acreditamos que faltou um pouco de empenho da Fundagdo Roberto Marinho na procura de
novas parcerias, para dar continuidade em novos investimentos principalemte na area

tecnldgica.

Foi nesse pensamento que desenvolvi um produto que associado as praticas educativas
possa servir como um auxilio no processo ensino-aprendizagem. O uso de aplicativos de
celulares cresceu consideravelmente nos ultimos anos. Na época, quando o projeto foi criado,

ndo havia tanta popularidade quanto ao uso dessa tecnologia, mas desde 2014 quando houve o
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fim das parcerias, o projeto ficou um tanto estagnado em termos de midias tecnoldgicas, ano

este em que o site parou de ser atualizado.

Apesar de parte do material do projeto estar disponivel, além do site, em canais como
0 youtube, sua divulgacdo e distribuicdo ficam restritas as escolas publicas. Além da
distribuicdo do material hd ainda um grupo de formacdo de professores, porém a oferta dos
cursos aos municipios em todo o pais também ficou bastante prejudicada com a extin¢do das
parcerias e, por conseguinte, a falta de verbas, afetando consideravelmente de forma negativa,

essa etapa do projeto.

Uma sugestdo para acontinuidade do projeto é tentar angariar novas parcerias para que
a infraesturutra ndo fique t&o prejudicada e o projeto corra o risco de encerrar suas atividades
por falta de recursos. Como dito anteriormente o encerramento de parcerias afetou

diretamente a manutencéo e a divulgacéo do projeto.

Outra proposta possivel é a ampliacdo de sugestfes de atividades pedagogicas tendo
em vista que o caderno de metodologias contém o equivalente a uma ou duas atividades para
cada tema, nesse sentido, o projeto poderia investir num caderno adicional contendo sugestdes
de jogos e atividades principalmente para o professor dos anos inciais do Ensino

Fundamental.

Por fim, uma das criticas mais eloquentes em relagdo ao projeto, apontada por Luciana
Ribeiro em sua dissertacdo de mestrado e, a qual eu corroboro e endosso, é que o0 projeto
surgiu do movimento negro e a ele ndo retornou. A dialogicidade entre 0 Movimento Negro e
0 projeto deve ser reatada, para que haja efetivamente uma educacdo antirracista e
humanizadora. As politicas pablicas precisam assumir seu papel como agente mobilizador
desse dialogo, partindo ndo sé do pressuposto do cumprimento do que diz o Art. 26A da
LDBEN, ja discutido anteriormente, e, sobretudo como um compromisso de atender a uma

sociedade que anseia por uma educacgéo antirracista e decolonial.

A luz das reflexdes dessa pesquisa, espero ter contribuido mesmo que de forma
humilde para a construcdo de uma educacdo antirracista e humanizada, considerando o carater
de interculturalidade e interdisciplinaridade do projeto “A Cor da Cultura”, trazendo para o

debate questdes antes silenciadas.
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