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RESUMO

COUTO, Gisela Monzato do. Escola, Mulher e Favela: Um estudo sobre a construgdo
de género feminino e suas identidades em uma escola de favela. 2018. 141f.
Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino em Educagdo Bésica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2018.

O presente trabalho de dissertacdo analisou como se da a construcéo do discurso
de género feminino por alunas — do 9° ano do Ensino Fundamental- moradoras da favela
da Pedreira dentro de uma escola dessa comunidade. Além disso, procuramos entender
quais os problemas que essas meninas encontram como mulheres e faveladas no ambiente
escolar, também buscando compreender como a escola colabora com o empoderamento
identitario desse grupo social. A partir das interacbes com essas alunas, pudemos
constatar que, apesar de muitas vezes o discurso sobre a construcdo do género feminino
estar afastado do ambiente escolar e ndo se fazer presente de maneira efetiva a fim de
entender as demandas desse grupo, a escola é vista pelas alunas mulheres como um
ambiente mais seguro para viver mais abertamente e livremente o seu género. Em
contrapartida, fora do ambiente escolar constatamos uma grande violéncia simbolica
instaurada para com essas mulheres faveladas e majoritariamente negras. Além disso,
temos por parte do Estado e da sociedade um direcionamento em tentar interditar os
discursos dessas mulheres, pois, como elas estdo afastadas dos centros de poder, ndo
teriam legitimidade de falar por si. Sendo a mulher oprimida tanto fora, quanto dentro da
favela (por forgas diferentes), ela acaba por ndo ter seu local de fala respeitado e passa a
ser silenciada e censurada. Apesar disso, observamos em nossas analises que essas alunas
de favela além de terem consciéncia de sua subalternidade, resistem, a todo momento,
utilizando o espaco escolar para lutarem por igualdades e tentarem viver livres das
amarras do género.

Palavras-chave: Género. Mulher. Favela. Educacéo. Identidade.



ABSTRACT

COUTO, Gisela Monzato do. Escola, Mulher e Favela: Um estudo sobre a construcao
de género feminino e suas identidades em uma escola de favela.. 2018. 141f.
Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Ensino em Educagdo Bésica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2018.

The present work of the dissertation analyzed how the construction of the discourse of
feminine gender by students - of the 9th year of the 2nd segment of the Elementary School
- dwellers of the favela of the Quarry inside a school of this community. In addition, we
try to understand what problems these girls encounter as women and favelas in the school
environment, also trying to understand how the school collaborates with the identity
empowerment of this social group. From the interactions with these students, we could
verify that, although the discourse on the construction of the feminine gender is far from
the school environment and does not present itself effectively in order to understand the
demands of this group, the school is seen by the female students as a safer environment
to live more openly and freely their gender. On the other hand, outside the school
environment, we have witnessed a great symbolic violence against these favela and
mostly black women. Moreover, we have a state and society orientation in trying to
interdict the discourses of these women, because, as they are far from the centers of
power, they would not have the legitimacy to speak for themselves. Being the woman
oppressed both outside and within the favela (by different forces), she ends up not having
her speech place respected and is now silenced and censured. Despite this, we observed
in our analyzes that these favela students, besides being aware of their subalternity, resist
at all times using the school space to fight for equalities and try to live free of the bonds
of the gender.

Keywords: Genre. Woman. Favela. Education. Identity
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INTRODUCAO

Para comecar este trabalho é necessario que se faca um breve resumo de como esta ideia
nasceu. Sou nascida em uma favela do Rio de Janeiro. Cresci entre todos os problemas e alegrias
de se viver em uma comunidade. Quando isso ocorre, geralmente tem-se a iluséo de que vocé,
de fato, sabe o que é uma favela. Eis ai, um equivoco que recentemente foi comprovado por
mim.

Sendo eu proveniente de uma favela da zona norte do Rio de Janeiro e nascida na década
de 80, pude observar e viver - como testemunha ocular da histéria - desde a politica de seguranga
organizada por Brizola, passando pelo periodo em que insurgiu o enfrentamento com o0s
traficantes, até o momento em que favela passa a ser chamada de ‘comunidade”.

Logo, torna-se interessante observar como a construcgdo do conceito favela, assim como
0 nascimento da identidade de mulher favelada, se transformou completamente com o passar
dos anos tanto para moradores desses lugares, quanto para a sociedade em geral. E assim
entender hoje, como eu - mulher favelada - e outras mulheres provenientes da favela constroem
suas identidades e as vivem.

Desde que ingressei no magistério, nos idos de 2009, percebo como 0 machismo é uma
constante no ambiente escolar. Desde imposi¢cdes sobre usos de roupas até recomendacoes
sobre a postura das alunas, vemos que existe um grande discurso moralista acerca do papel das
alunas no ambiente escolar. Em 2013, ano que adentrei na Rede Municipal do Rio de Janeiro,
mais especificamente em uma escola no Complexo da Pedreira, tal fato se tornou certamente
mais contundente. Observava que as meninas da escola de Favela, além das questbes proprias
do ambiente escolar, tinham também que lidar com aquelas referentes a sua feminilidade dentro
da Favela onde viviam/ vivem.

Sendo assim, percebia que existia um duplo questionamento acerca da identidade da
mulher. Se por um lado essas alunas eram constantemente julgadas e obrigadas a seguir padrées
pré-determinados, por outro a escola exerce uma funcgéo interessante no que diz respeito a auto
identificacdo dessas alunas como mulheres. E esse “fazer parte” do género feminino passou a
me intrigar.

Os estudos sobre construcdo de género, hoje, encontram-se entre 0s maiores debates do
meio académico. Desde a Medicina, passando pela Psicologia, Ciéncias Sociais e a Historia,
essas discussdes ganharam grande espaco no meio cientifico.

Assim sendo, também a Educagdo passou a buscar maiores informagGes acerca deste

tema t&o importante para a formacao de alunos e professores.
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No Brasil, a década de 1980 marca 0 momento em que aconteceu uma inovagao nos
estudos sobre o feminino, passando-se a utilizar os Estudos de Género para se trabalhar com
questdes ligadas ao feminino. E, mais do que isso, trabalhar a partir do conceito de género
significava apontar que esses papéis eram “construcdes historicas” (SCOTT, 1990).

Ainda na década de 1980, podemos ver também uma tentativa dos Parametros
Curriculares Nacionais de iniciar, dentro das escolas, uma discussdo mais aprofundada sobre
diversidade de Género e Sexualidade. No volume 10 dos Temas Transversais dos PCNs!,
intitulado “Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual”, fala-se sobre a necessidade da incluséo
do tema da sexualidade nos curriculos em decorréncia, principalmente, do aumento da gravidez
indesejada de adolescentes e do aumento dos casos de AIDS.

Assim sendo, a partir desse ponto, gradativamente a discussdo sobre género comegou a
ser realizada no ambiente escolar. Entretanto, tal discussédo ndo ocorreu de forma harménica e
homogénea em toda a rede escolar brasileira. A medida que existem espacos onde ha uma
grande auséncia do Estado, a educagéo acabou por ser um instrumento secundario, o que tornou
diversos debates importantes totalmente alheios a todos os estudantes. Entre esses casos que
podemos citar aqui, estdo as favelas.

Segundo Burgos e Paiva (2009), o estudo das escolas em Favelas em uma cidade
marcada pelos processos de segregacdo urbana é fundamental para entendermos como este
processo acaba interferindo tanto nas representacdes que os professores tém dos seus alunos,
COmo na sua propria pratica pedagdgica.

Logo, podemos perceber que a demora do Estado em adentrar nessas localidades ira
contribuir, e muito, para a segregacao e para construcdes de dialogos tardias acerca de temas
sociais, que sao inicialmente realizados apenas fora do espaco das Favelas. Assim, observamos
que desde sua origem, a grande maioria dos discursos sobre a favela e suas representacdes de
género sdo promovidos por quem estd fora da Favela sejam eles académicos ou o proprio
Estado.

Logo, podemos perceber que o discurso desses membros da sociedade a acerca da
favelada ou dos favelados demonstram que esses primeiros sdo aqueles que detém certo poder
legitimado para julgar e falar por aqueles que nao fazem parte de seu circulo social e encontram-
se subalternizados.

Segundo Foucault (2002), em “A Ordem do discurso”, existem trés tipos de sistemas de

exclusdo: o discurso do interdito, a partilha da loucura e a vontade dessa verdade. O primeiro

! PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Temas Transversais. Pluralidade cultural: orientagdo
sexual/Secretaria da Educacdo. Ensino Fundamental. 2. Ed. RJ, DP&A: 2000.
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diz respeito aquilo que pode ou nédo ser falado, revelando uma relacdo de poder. O segundo faz
referéncia ao discurso do louco que ndo tem o direito, ou a legitimidade de falar por si mesmo.
Ja o terceiro diz-se da necessidade de colocar em oposicao o verdadeiro e o falso a fim de dar
legitimidade ao primeiro.

O que percebemos, nesse caso, é que tais discursos de interdicdo acabam por fazer da
mulher na favela uma voz subalterna aquelas demais na sociedade. Primeiro porque ela ndo
poderia falar acerca de sua sexualidade e género, pois isso ndo deveria ser recomendado
segundo as normas classicas dentro e fora da favela. Em segundo lugar, como favelada e fora
das redes de poder, percebemos que sua fala perderia legitimidade. Assim, para Foucault (id),
0 segundo sistema de exclusdo, a partilha da loucura ja ndo seria um interdito, mas uma partilha
e uma rejeicao.

Desde os arcanos da Idade Média que o louco é aquele cujo discurso ndo pode
transmitir-se como o dos outros: ou a sua palavra nada vale e ndo existe, ndo possuindo
nem verdade nem importancia, ndo podendo testemunhar em matéria de justica, ndo
podendo autenticar um acto ou um contrato, ndo podendo sequer, no sacrificio da
missa, permitir a transubstanciacao e fazer do pdo um corpo; ou, como reverso de tudo
isto, e por oposicdo a outra palavra qualquer, sdo-lhe atribuidos estranhos poderes: o
de dizer uma verdade oculta, o de anunciar o futuro, o de ver, com toda a credulidade,
aquilo que a sagacidade dos outros ndo consegue atingir (...) Era por intermeédio das
suas palavras que se reconhecia a loucura do louco; essas palavras eram o lugar onde
se exercia a partilha; mas nunca eram retidas ou escutadas. (...). Todo esse imenso
discurso do louco recaia no ruido; e se Ihe dava a palavra era de modo simbdlico, no

teatro, onde se apresentava desarmado e reconciliado, ja que ai representava a verdade
mascarada. (FOUCAULT,2002, p.8)

Observamos na citacdo anterior, que segundo Foucault (id), o Louco ndo tem
confiabilidade, sendo assim seu discurso € rejeitado e outros, mais confiaveis (medicos ou
psicanalistas) devem falar por eles. Entendemos que, assim como o louco, a favelada também
ndo poderia se apropriar do discurso sobre a sua origem. A mulher favelada ndo poderia
partilhar do discurso sobre seu género por este ser um discurso ndo permitido. De certa forma
seu discurso ndo poderia ter legitimidade e caberia a outro representa-lo, como diz Spivak
(1988):

[...] representagdo estdo correndo juntos: representacdo como “falar por”, como na
politica e representacdo como “re-presentar’” como na arte ou filosofia. Uma vez que
a teoria também é apenas a¢do, o tedrico ndo representa o (falar por) dos grupos
oprimidos. [...] Estes dois sentidos de representacdo dentro do estado de formacao e

da lei, por um lado, e a predicdo do sujeito por outro lado, estdo relacionados, mas
irredutivelmente descontinuas.” (SPIVAK, Gayatri. 1988, p..275)>

2 Senses of representation are being run together: representation as “speaking for”, as politics, and
representation as “re-presentation” as in art or philosophy. Since theory is also only “action”, the theoretician
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Enfim, percebemos que existe uma estratégia a fim de ndo permitir a fala da mulher
favelada subalterna, pois ndo é interessante que ela fale.

Assim sendo, percebemos que a questdo sobre a construcdo social e politica da Mulher
e do papel da mulher na Favela é um tema, ainda hoje, pouco abordado. Tanto no contexto
académico, quanto na rotina de temas a serem discutidos pela sociedade.

Durante muito tempo, a favela era algo a ser temido, rejeitado e rotulado. Sendo assim,
viamos uma expressa separacao entre a favela e o “asfalto”, que se revelava nos discursos e
ambientes restritos a favelados. Sendo a mulher um individuo oprimido por seu género e
condigéo social, acabava e ainda acaba muitas vezes, sem voz para falar sobre si tanto fora da
favela, onde os ndo favelados teriam esse privilégio, quanto dentro da favela, onde isso caberia
ao homem. Como vemos no texto de Audrey Lorde:

A partir da minha participacdo em todos esses grupos eu aprendi que opressao e
intolerancia em relacdo a diferenca vem em todos os tamanhos e formas e cores e
sexualidades; e entre aqueles de n6s que compartilham dos objetivos de liberacdo e
um futuro possivel para nossas criancas, ndo pode haver hierarquias de opressao. Eu
aprendi que ambos sexismo (a crenca em uma superioridade inerente de um sexo sobre
todos os outros e, logo, o seu poder em dominar) e heterosexismo (a crenca em uma
superioridade inerente em um padrdo de amar sobre todos os outros e, logo, o seu
poder em dominar) se originam da mesma fonte que o racismo — a crenca

superioridade inerente de uma raca sobre todas as outras e, logo, o seu direito em
dominar. (LORDE, Audrey, 2009)3

Com isso, vemos que dentro de escolas na favela, o afastamento do Estado e de debates
sobre pluralidade e igualdade de género, muitas vezes, faz com que essas meninas se tornem
mulheres sem conhecimento de seus direitos e se tornem ainda mais oprimidas do que aqueles
que estdo fora das favelas.

Como realizar um debate acerca de representacdo feminina em uma escola de Favela
quando a realidade das alunas a afasta de qualquer didlogo empoderador que enalteca a
pluralidade e a igualdade? E quando falamos de empoderamento seguimos 0s pressuposto de
Angela Davis (2017):

Hoje, quando refletimos sobre o processo de empoderamento das mulheres afro-

americanas, nossas estratégias mais eficazes continuam sendo aquelas guiadas pelo
principio adotado pelas mulheres negras do movimento associativo. Precisamos nos

does not represent (speak for) the oppressed group. [... ] These two senses of representation-within state
formation and the law, on the one hand, and in subject-predication, on the other-are related but irreducibly
discontinuous (SPIVAK. Can the subaltern speak? p.275). SPIVAK, Gayatri C. Can the subaltern speak? In: NELSON,
Cary; GROSSBERG, Lawrence (eds.). Marxism and the interpretation of culture. Chicago: Chicago Press, 1988

3 “Diferenca e Sobrevivéncia” do livro “Eu sou sua irma. Escritos coletados e ndo-publicados de Audre Lorde”.
Editado por Rudolph P. Byrd, Johnnetta Betsch Cole e Beverly Guy Shef-Tall. Oxford University Press, 2009
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esforcgar para “erguer-nos enquanto subimos”. Em outras palavras, devemos subir de
modo a garantir que todas as nossas irmés, independentemente da classe social, assim
como todos 0s nossos irmaos, subam conosco. Essa deve ser a dindmica essencial da
nossa busca por poder — um principio que deve nao apenas determinar nossas lutas
enquanto mulheres afro-americanas, mas também governar todas as lutas auténticas
das pessoas despossuidas. Na verdade, a batalha geral por igualdade pode ser
profundamente intensificada pela adogdo desse principio. (Davis, Angela p. 43)

Sou professora de Histdria da Rede Municipal do Rio de Janeiro ha trés anos e leciono
dentro do Complexo da Pedreira, como afirmei anteriormente. A maior parte das minhas alunas
é adolescente, negra, pobre e absolutamente todas moram na favela e sofrem com o descaso das
autoridades, a violéncia e o preconceito.

Debater sobre construcdo e representacdo de géneros nesse ambiente quando ndo ha
iniciativas que deem recursos basicos de saude e sociais a essas mulheres é dificilimo a medida
que a maioria dessas meninas e mulheres ja se habituou ao descaso e abusos que sofrem
diariamente seja por parte dos homens, seja por parte do Estado.

Logo, se os PCNs, como documentos que homogeneizam o curriculo basico, norteiam
a educacéo basica do Rio de Janeiro no que diz respeito a igualdade e pluralidade de género,
eles estdo bem distantes do que realmente temos e na maioria das vezes ndo conseguimos
atender a essas alunas.

Para Davi & Vitta (2016), existe uma grande necessidade de haver um modelo de
educacdo onde a concepcao hierdrquica seja deixada de lado em detrimento da troca de
experiéncias entre alunos e professores, No entanto tais ideias por mais que sejam libertadores
se chocam com a realidade das escolas que ndo tem investimento em politicas publicas que
realmente privilegiem uma educacdo mais colaborativa. Assim tais dificuldades se chocam com
as propostas dos PCNs e o professor sem nenhuma estrutura acaba por ndo conseguir dar contas
das diferencas e também dos obstaculos que é estar em uma sala de aula lotada de diferentes
saberes culturas e praticas. Como observamos a seguir.

A necessidade de ter uma concepcdo de educagdo na qual a relagdo aluno professor
seja reavaliada de modo que o fim da hierarquia presente dentro do ambiente escolar
deixe de ser uma proposta e passe a ser realmente efetuada se choca com aspectos
culturais inerentes a este ambiente que com a implementagdo dos PCN poderiam ser
modificadas. Somente com mudancas efetivas nas politicas e educacionais, de
maneira particular no interior da escola poderemos dizer que o professor serd
mediador do conhecimento que deve ser construido pelo préprio aluno. A expectativa
é que o aluno seja considerado o agente do processo ensino-aprendizagem e que, ele

seja inserido neste processo, com sua realidade, com seu repertorio. (DAVID &
VITTA, 2016. p.142)
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Assim, torna-se interessante observar como a construcéo de género da mulher na favela
vem sendo feita no ambiente escolar, tudo o que pode ser feito a fim de fomentar esse debate
nas escolas, a importancia dele para formagéo dessas alunas e, com o0 passar dos anos o0 que
tudo isso ira provocar tanto para as alunas moradoras desses lugares quanto para a sociedade
em geral.

Portanto, essa dissertacdo se propde a observar e analisar como essa constru¢do do
género feminino se d& em uma escola de favela a fim de obter uma maior aproximacéo das
necessidades sociais das alunas e uma maior interacdo no ambiente escolar.

Por fim, e ndo menos importante, cabe salientar como esta organizado o escopo deste
trabalho. Em um primeiro capitulo estamos apresentando um breve histdrico sobre a historia da
favela e a histdria da Favela da Pedreira a fim de contextualizarmos historicamente o espaco no
qual encontra-se 0 nosso objeto.

Ja no segundo capitulo apresentamos uma discussao teorico-metodologica sobre a
questdo da identidade da mulher favelada. Assim as Representa¢des Sociais que as cercam. Para
iSS0 nos apropriamos do conceito de género e também de favela e raga. 1sso se torna necessario
a medida que quando falamos de favela temos que ter em mente um espaco onde a maioria dos
habitantes € negra.

Sendo assim, boa parte dessas alunas nao sdo apenas mulheres faveladas, mas mulheres
negras e faveladas. E como entendemos que género e raca sdo interseccionados devemos fazer
esse recorte de raca para darmos conta das demandas desse grupo. Como lembrou Lélia
Gonzalez (1979):

O que se opera no Brasil ndo é apenas uma discriminagdo efetiva; em termos de
representacdes mentais sociais que se reforcam e reproduzem de diferentes maneiras,
0 que se observa é um racismo cultural que leva, tanto algozes como vitimas, a
considerarem natural o fato de a mulher em geral e a negra, em particular,

desempenharem papéis sociais desvalorizados em termos de populagdo
economicamente ativa. (p.19.)

No terceiro capitulo, apresentaremos o nosso diario de campo realizado na Escola
Municipal Jornalista e Escritor Daniel Piza, com as turmas de 9° ano durante todo o anos de
2017. Através desse Diario de Campo pudemos observar mais marcas fundamentais das
identidades dessas alunas principalmente relacionadas ao espa¢o onde vivem e ao género a qual
se identificam.

Logo, entendemos que a organizacdo desse Diario de Campo foi fundamental para a
realizacdo dessa pesquisa & medida que nos proporcionou uma maior imersdo na vida dessas

alunas. Além disso, nos proporcionou, também, maiores informacdes sobre a favela da Pedreira
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que ndo foram possiveis de serem encontradas através de bibliografia académica, como
explicaremos posteriormente.

No quarto e Ultimo capitulo apresentamos o questiondrio utilizado em nossas pesquisas
e 0s resultados de nossas anélises. Esse capitulo conta com uma série de tabelas que trazem os
termos enunciados nos questionarios das alunas fazendo uma correla¢do com o nosso arcabouco
tedrico. Além disso, relacionamos nosso dados obtidos através da utilizacdo do questionério
com os dados advindos do Diario do campo, 0 que permitiu uma assimila¢cdo muito maior sobre
as construcdes de identidades dessas alunas.

Por fim, apresentamos a conclusdo dessa dissertacdo buscando entrelagar todos os

conhecimentos apreendidos através de nosso trabalho de pesquisa e nossos resultados.
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2. AFAVELA, A HISTORIA E A ACADEMIA: UMA DISCUSSAO TEORICA

Segundo Davis (2006), o nascimento das favelas podem ter motivos diferentes. Sejam
eles a expulsdo de moradores do campo, a reorganizacéo urbanistica ou crises econémicas.

Entretanto, ha algo em comum em todas as areas em que as favelas cresceram: em todas
elas nota-se um afastamento segregacionista da populacdo para areas desprivilegiadas de
politicas publicas, ou para periferias longinquas que acabam formando favelas e isso proveria
do comportamento colonial arraigado na estrutura social dos Estados que foram coldnias.

A construcéo do conceito de favela ndo € algo recente em nossa histdria. Nos fins do
século XIX, a favela ja insurge como aglomeracdo de excluidos rebeldes, formando uma
comunidade coesa e pondo em perigo a ordem social no Rio de Janeiro.

Além disso, vale ressaltar, também, que a prépria origem da favela advém de outro
problema republicano. Historicamente, os primeiros moradores dos morros do Rio, mais
especificamente do Morro da Providéncia, sd@o provenientes de Canudos, ou seja, essa
realocacdo populacional ocorrida com a Guerra no sertdo € um dos fatos que marcam o inicio
das aglomeragc6es nos morros cariocas.

Valadares (2005) diz, além disso, que podemos identificar mais relacdes entre a origem

da favela e o mito de Canudos.

A leitura de textos do principio do século sugere uma associagao mais do que evidente
entre o morro da Favella, no Rio de Janeiro, e Canudos. Uma histéria esta ligada a
outra, pois foram ex-combatentes da Guerra de Canudos que se instalaram no morro
da Providéncia, a partir dai denominado morro da Favella. S&o duas as explicagBes
para essa mudanga de nome: primeiro, a existéncia neste morro da mesma vegetacéo
que cobria 0 morro da Favella do Municipio de Monte Santo, na Bahia; segundo, o
papel representado nessa guerra pelo morro da Favella de Monte Santo, cuja feroz
resisténcia retardou o avanco final do exército da RepuUblica sobre o arraial de
Canudos. Se, no primeiro caso, a explicacdo est4 baseada numa similitude tout court,
no segundo, a denominacdo morro da Favella vem revestida de um forte conteido
simbolico que remete a resisténcia, a luta dos oprimidos contra um oponente forte e
dominador. A marca de Canudos nesse momento fundador é, assim, inconteste. No
entanto, € bom frisar, ndo foi simplesmente Canudos, ndo foi uma povoacgdo de
Canudos qualquer que desempenhou o papel de mito de origem da favela carioca. Foi
o arraial de Canudos descrito em Os sertfes de Euclides da Cunha. (VALADARES,
2005, p.9)

Segundo Licia Valadares (2005), no inicio do século XX a favela se transforma em um
problema urbanistico e social que desafiava a administracdo publica; tal fato culminou em
diversas pesquisas que deram origem aos planos de obras dos anos 30. A partir dessas leituras,
observamos que a presenca de pequenos casebres pelos morros do Rio de Janeiro datam de

1895, o0 que podemos entender como o embrido do que mais tarde se tornaria a favela.
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Sendo assim, entendemos que a problematica da favela deriva ja do século XIX quando

a partir de 1897 surgiram os morros da Providéncia de Santo Ant6nio no centro da cidade. Ja a

partir do inicio do século XX, o crescimento desordenado da cidade fazia com que a cidade

passasse por graves problemas em relacdo a falta de moradias. E, nesse sentido, entendemos o
nascimento do termo favela como é tratado por Abreu (1994):

Favela é um arbusto tipico da caatinga nordestina e muito abundante no sertdo de

Canudos. La havia inclusive um morro com esse nome. Seja porque 0 morro da

Providéncia se assemelhava ao morro existente em Canudos, seja porque os soldados

ali encontraram (ou construiram) algo que Ihes recordava Canudos, a verdade € que 0

morro da Providéncia logo passou a ser conhecido na cidade como morro da Favela.
(ABREU, 1994, p. 45).

Assim, a partir de 1903, o entdo prefeito, Pereira Passos, comegou a promover uma
grande reforma urbana na cidade a fim de modernizar o Rio de Janeiro que, agora, se tornara

capital da Republica como explicitado abaixo por Ferreira (2009):

Desde o inicio do século XX — com a denominada Reforma Passos — foram
promovidas reformas urbanas vigorosas (Abreu, 1987, p. 60; Neves, 1996, p. 49; Vaz,
Silveira, 1999, p. 59; Reis, 1977, p. 22), ademais, embora tenham sido formados
bairros ditos operarios (Albernaz, 1985, p. 25), o aspecto geomorfico peculiar da
cidade fez com que a divisdo de classes por entre os diversos bairros da cidade fosse
ligeiramente borrada. Assim é que observamos um grande numero de favelas
localizadas em bairros nobres da cidade. Contudo, importa reconhecer que a prépria
concepcao “de morador do morro” e “morador do asfalto” por si s6 ja denota a divisgo.
(FERREIRA, 2009 p.2).

Gradativamente viamos o Estado associando-se ao capital privado e, assim, ficava
evidente qual seriam os interesses a serem atendidos. E uma das principais parceiras do setor
privado passam a ser as Companhias de bonde da cidade. Logo, vemos a partir dessas parcerias
0 principio da organizacdo espacial do centro do Rio. Mas com o passar do tempo, também em
outras areas, comeca a mudar, seguindo a l6gica desse capital financeiro que dominou a politica
carioca, como podemos constatar no trecho a seguir:

(...) a Cia. Do Jardim Botanico, por exemplo, executa o0 desmonte de parte da ladeira
de Santo Antbnio para alargamento da rua da Guarda Velha, sem falar nos tlneis e em
aterro (como varios na lagoa Rodrigo de Freitas) para construir estacdes; a Cia. De
S8o Cristévao prolonga e abre vérias ruas, como condicdo para extensdo de suas
linhas; a Cia. De Vila Isabel faz o aterro do mangue de Praia Formosa e abre ruas no

Cachambi e outros locais, e assim por diante. (Maria Lais Pereira da Silva (DA
SILVA, 1992, p. 43)

Outro ponto que deve ser observado é que, com a ampliagdo dessas obras, uma grande
quantidade de méo de obra foi contratada. No entanto, ao término das obras, os funcionarios

que, até entdo, dormiam nos canteiros de obra, eram dispensados e ndo tinham para onde ir o
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que, gradativamente, ampliava a populagdo dos morros do centro da cidade. Enquanto isso, um
projeto de valorizacdo fundiéria era empregado pelo Governo com o auxilio dessas grandes
empresas.

Assim, 0 que se inicia como um projeto de modernizagéo do centro passa a se tornar um
refinado projeto imobiliario de loteamento que pré-define as areas de maior influéncia da cidade
para as classes mais abastadas, cabendo aos mais pobres buscar abrigos nos morros. Logo, a
partir de 1910 as favelas comegam a crescer em direcdo as Zonas Sul e Norte.

No entanto, ndo podemos deixar de mencionar que isso ndo ocorreu de forma pacifica
ja que, € nesse mesmo periodo que comecam as politicas de remocdo do Governo. Contudo,
por mais que o Estado se esforcasse em tirar os moradores de um determinado lugar, logo eles
ja estariam ocupando outro a medida que o problema de moradia das classes mais pobres no
Rio de Janeiro continuava a ser cronico. Segundo Jaguaribe (2005):

“Desde o final do século XIX e inicio de século XX, as favelas (...) figuram nos
jornais. (...) Noinicio do século temos a prédica higienista que incide sobre os recantos
probleméticos e insalubres e carentes de civilidade. Em 1948, quando as favelas
tinham se expandido vertiginosamente no Rio de Janeiro, Carlos Lacerda, lan¢a na
imprensa sua famosa ‘“Batalha do Rio de Janeiro”, em que busca sacudir a opinido
publica com suas descricdes sobre a marginalidade das favelas cariocas. Novamente,
Lacerda destaca-se nos anos 1960, pela sua politica de remoc¢fes noticiadas pela
imprensa. A partir dos anos de 1980, os discursos sobre as favelas e suas

representacfes contraditérias passam, necessariamente, pela avaliagdo da cultura da
violéncia gerada pelo trafico de drogas” (JAGUARIBE, 2005 p. 128).

Ja em meados do século XX, enquanto o centro da cidade tinha uma gradativa
diminuicdo de populacdo, os suburbios iam crescendo de forma desordenada com a ocupacao
dessas areas realizadas pelas camadas mais pobres da populacdo composta majoritariamente
por negros e imigrantes nordestinos. Engquanto isso, na zona sul, a ocupacdo era feita

principalmente pelas classes mais abastadas. Como nos afirma Vaz (1996) a seguir:

(...) nos lotes pequenos, sem infraestruturas urbanisticas, de dificil acesso, e por isso
mesmo, baratos, praticava-se a autoconstrucdo. Assim, na producdo dos novos
espacos, destacava-se o bindbmio loteamentos populares e autoconstrucdo, e em menor
grau, a produc¢do de conjuntos residenciais pelo Estado. (VAZ, 1996, p.42)

Em decorréncia desse desordenamento na ocupac¢do da cidade, no inicio da década de 40, foi
realizado um recenseamento na cidade do Rio de Janeiro com o objetivo de mapear 0 nimero
e localizacdo dessas novas ocupagOes. Esses levantamentos de informagGes tinham como
objetivos cadastrar os habitantes, que depois seriam removidos das favelas para parques

proletarios construidos pelo governo. (ABREU, 1994).



22

Assim, nas décadas de 1960 e 1970 o que vemos é a organizacdo de uma politica de
remocao de favelas por parte do Estado. Nesse periodo, muitos moradores de favelas foram
transferidos para assentamentos, parques proletarios extremamente distantes do grande centro.
E nesse sentido, fica claro um projeto de governo que deseja acima de tudo afastar os pobres
dos grandes centros de poder e realocd-lo nos sublrbios. Ferreira (2009) esclarece isso na
seguinte afirmagao:

Em se tratando do Rio de Janeiro, a auséncia de uma efetiva politica de habitacdo
popular, tornou a casa propria no subdrbio uma miragem para a maioria do
proletariado. A partir de entdo, Fernandes (1995, p. 30) supde que “o sentido do
‘conceito carioca de suburbio’ experimentou o sentimento ¢ a necessidade ideoldgica
das elites no intuito de afastar as classes subalternas do Rio de Janeiro. (...) O conceito
carioca de subUrbio é uma representacéo que sintetiza um discurso ideoldgico sobre o
lugar dos pobres na cidade do Rio de Janeiro. Para Fernandes (1995, p. 31), tal
conceito significa o tipo de cidadania reservada para a maioria de sua populacdo, ja
que “predomina, entre nos, a ideia de um espaco (suburbano) subordinado e sem
historia, sem criacdo, sem cultura, carente de valores estéticos em seus homens e sua

natureza (sublrbio € quase sempre feio e sem atrativos), ausente de participacao
politica e cultural. (FERREIRA, Alvaro, p.3).

Logo, observamos que até os anos 70 a Unica preocupacdo do Governo era remover a
populacdo das favelas dos grandes centros sem dar nenhuma condicdo de vida ou qualquer
estrutura a esses novos aglomerados que passam a surgir pela cidade. A consequéncia disso
comeca a aparecer da década de 80 em diante. Sem a presenca do Estado e do poder publico
nos morros, gradativamente comeca a ocorrer um aumento significativo do trafico e, assim, as
favelas cariocas se tornam o centro do crime organizado no Rio. E a partir dai que comecam as
guerras entre facgdes do trafico no Rio de Janeiro.

Nos fins da década de 80, durante os governos Brizola, a politica de centro esquerda faz
com que a ideia das remocdes seja deixada de lado. No entanto, se por um lado observamos
finalmente certa aceitacdo do Estado para com a favela, por outro vemos que este ndo esta
preocupado em manter alguma estrutura governamental nesses territérios. E, o resultado disso
é um salto monumental na criminalidade nas favelas do Rio de Janeiro.

Outro ponto a ser observado é que o inicio da década de 90 marca também o comeco do
crescimento econémico brasileiro apds os anos de Ditadura Militar. Com esse crescimento a
politica ocupacional brasileira, mais uma vez da uma guinada a fim de atender aos interesses
do mercado imobiliario e da industria. Logo, territdrios que, até entdo, eram ocupados por
moradores mais pobres, em areas mais nobres, passam a ser retomadas pelo poder publico a fim
de serem usadas como novos empreendimentos imobiliarios, ou novas inddstrias.

Mais uma vez, nos deparamos com uma politica de remoces e, assim, novamente 0s
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moradores sdo obrigados a engrossar uma massa populacional que adentra nas favelas do
subdrbio do Rio. Entdo, um novo momento de crescimento desordenado se direciona para as
favelas cariocas, como observamos como Ferreira (2009) no trecho abaixo:
Esse periodo compreende justamente a fase em que o crescimento econémico no
Brasil foi praticamente nulo, ndo conseguindo incorporar a populacdo
economicamente ativa que chegava ao mercado de trabalho, além de apresentar um
forte crescimento do desemprego. A estratégia de sobrevivéncia dessa parte da

populagdo voltou-se a informalidade e as favelas préximas aos locais de trabalho
tornaram-se sua opgdo de habitacdo. ((FERREIRA, 2009, p.4).

Assim, somente a partir de 1992 é que o poder publico comeca a dar algum sinal de que
se interessa pelos espacos das favelas. Nesse ano, o Plano Diretor Municipal propbe a
permanéncia dos moradores nas favelas com encostas, porém com um processo de urbanizacéo
dessas areas.

No ano seguinte a Prefeitura do Rio de Janeiro cria o Programa Favela Bairro, que tinha
como objetivo organizar obras de saneamento e infraestrutura nas favelas em toda a cidade do
Rio. No entanto, tal plano acaba sendo extremamente superficial e ndo consegue chegar a
totalidade do suburbio do Municipio. Assim, passamos toda a década de 90 com incursdes
relacionadas a estrutura extremamente fracas, por parte do poder publico, e, em contrapartida,
uma pesada acéo policial, 0 que tornou 0s morros cada vez mais violentos.

A partir dos anos 2000, o Governo anuncia que, a partir das UPPs tentaria dar conta das
questdes de violéncia nas favelas cariocas. Segundo Franco (2014), o Plano de Ac¢édo das UPPs,
a ideia seria que primeiro haveria a entrada de um braco policial a fim de expulsar os traficantes
de drogas. Isso deveria ser feito primeiramente nas comunidades com maior incidéncia de
conflitos e de trafico. ApoOs essa entrada inicial, seria instalado ali um posto de Policia
Pacificadora a fim de manter a paz na regido e, com isso, 0 Estado comecaria a instalar
equipamentos do poder publico nessas comunidades, ou seja, escolas, hospitais, centros de
apoio e lazer, dentre outros. Como Franco (2016) mostra a seguir:

O documento oficial, o Decreto-Lei 42.787/2011 (RIO DE JANEIRO, 2011), delimita
cinco etapas para a sua correta implementacdo: Intervencdo Téatica, Estabilizacgdo,
Implantacdo, Avaliacdo e Monitoramento. A primeira etapa se caracteriza pela
ocupacdo militar, com o auxilio de tropas especializadas como — Batalhdo de
Operacdes Especiais da Policia Militar do Rio de Janeiro (Bope/PMERJ), Batalhdo de
Policia de Choque (BPChoque), Forcas Armadas ou a criacdo de um Batalhdo local
com comando e estrutura proprios, incluindo, nesta etapa, algumas politicas sociais
especificas em cada localidade. A segunda etapa diz respeito a estabilizacdo, na qual
ainda sdo intercaladas as operacdes tatica e militar e alguma interacdo na localidade,
ou seja, ha a indicacdo de possiveis intersecdes. A terceira etapa, de implementacao,
refere-se a0 momento em que chega a localidade a policia de proximidade, com

caracteristicas de policia comunitaria, formada para tal funcdo. E, segundo o Decreto,
a Ultima etapa é de avaliagdo e monitoramento: quando as ages da policia
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pacificadora sdo de fato acompanhadas. Para viabilizar essas a¢@es, o governo do
Estado do Rio de Janeiro determinou a criacdo da Coordenadoria de Policia
Pacificadora (CPP)9 , também pelo Decreto 42.787 de 06 de janeiro de 2011, que “tem
como missdo dirigir estrategicamente as acfes e operacionalizar o plano de
implantagdo das Unidades de policia pacificadora — UPP, da Policia Militar do Estado
do Rio de Janeiro” (RIO DE JANEIRO, 2011). (...)Aliada a missdo de dirigir
estrategicamente as a¢Bes e operacionalizar o plano de implantagdo, a sua meta §,
conforme consta no Decreto N° 42.787/2011, construir a gestdo do projeto de
“pacifica¢do” nas favelas a partir dos seguintes modelos conceituais de politica

publica: eficacia, eficiéncia e efetividade, sem que haja a necessidade de “reproduzir
a gestdo tradicionalmente militar” (RIO DE JANEIRO, 2011). (FRANCO, 2016,
p.54-55)

O plano inicial seria que, pouco a pouco todas as favelas da cidade fossem “pacificadas”.

No entanto, o Programa, em pouco tempo de uso, ja mostrou grandes falhas. Em primeiro lugar,

porque ndo chegou a nem 10% da totalidade de favelas do Rio de Janeiro. Outra questdo

importante diz respeito as UPPs ndo se preocuparem com as caracteristicas especificas da zonas

ocupadas. Favelas ndo sdo todas iguais. Lidamos com um contingente populacional muito

diverso, sendo assim, contamos com uma diversidade cultural e religiosa muito grande. Isso

sem contar com a questdo espacial, afinal, cada canto da cidade é diferente do outro e isso
também vale para o espaco da favela. Como diz Franco (2014) a seguir:

Contudo, essa organizacdo documental ndo garante a efetividade do processo em

curso. Atualmente, hd inimeros questionamentos sobre as UPPs e sua capacidade de

mudar o padréo de violéncia vigente, em especial em algumas areas da cidade. Como

nos ultimos episodios, acontecidos no primeiro trimestre deste ano (2014), quando

oficialmente foram apresentados como uma crise nas UPPs Rocinha e Aleméo, tendo

as duas favelas caracteristicas populacionais similares, com mais de 100 mil
habitantes. (FRANCO, Marielle. p.56)

Em segundo lugar, porque apesar da acdo territorial e entrada da policia nas favelas com
a instalacdo das UPPs, o governo ndo cumpriu a parte de trazer estruturas do Estado para dentro
dessas localidades. Sendo assim, os moradores continuam sem uma estrutura basica de
habitacdo, saude, educacdo e cultura. Inicialmente a ideia das UPPs era trazer também o
equipamento da UPP Social. Essa foi empregada ja a partir de 2011, no entanto rapidamente
caiu em desuso e foi gradativamente sendo abandonada e o que gerou desanimo em todas a
liderancas comunitaria que um dia acreditaram no projeto.

Segundo Franco (2014), as acdes da UPP Social acabaram por se restringir somente a
eventos artisticos ou esportivos mas ndo trouxeram nenhum aparelho estatal que modificasse
positivamente a realidade dos moradores ou trouxesse maiores servigos publicos a esse espaco.
N&o houve em nenhum momento uma politica de valorizagdo da cultura da favela, muito pelo

contrério vimos o estado apenas tentando efetuar o controle sobre o espago da favela.
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Um dos exemplos disso foi a tentativa de proibir a organizacdo de Bailes Funks nas
favelas ou tentativa de controlar horérios e lugares para eventos. Isso mostra que tal
“pacificacdo” ndo trazia de fato politicas culturais para a favela. Como diria Franco (2014):
“Elas nao representaram, dessa forma, um rompimento de fato com a politica hegem®énica

em curso, quando se deu o inicio das UPPs no Rio de Janeiro (...) Proibi¢cdes, censuras e

perseguicdes ao género musical afirmam-se como recorrentes nos territérios pacificados.”

(p.78).
Por conta disso, muitas criticas comecam a serem feitas ao projeto. Segundo Leite
(2012):
A primeira diz respeito a pouca efetividade da atuacdo da UPP Social, que néo estaria
conseguindo promover de fato a articulagdo entre as diversas instituic@es estatais para
proporcionar aos moradores, com a agilidade e qualidade esperadas, 0s equipamentos
e servicos publicos prometidos. A segunda critica reside nas tentativas do comando
de determinadas UPPs de usurpar a representagdo de suas organizacfes de base

(especialmente, mas ndo s, as associacOes de moradores) e assim se converter em
mediacéo politica necessaria entre moradores de favela e Estado. (LEITE, 2012, 18)

Por fim, e ndo menos importante, a implantacdo das UPPs ndo fez com que 0s
traficantes, de fato, saissem das favelas. O que fez com que Estado e Tréafico coexistissem nédo
tdo pacificamente nessas regides. E para completar, muitas das UPPs acabaram por se envolver
em grandes esquemas de corrupcao no Rio de Janeiro. J& desde sua implantacdo o nimero de
moradores de favela que foram assassinados pelas méaos armadas do Estado s6 aumentavam.

Em 2010, morreram no Brasil 49.93226 pessoas vitimas de homicidio, ou seja, 26,2 a
cada 100 mil habitantes, sendo que 70,6% das vitimas eram negras. Ao analisar a faixa etaria
desses mortos, 26.854 eram jovens entre 15 e 29, ou seja, 53,5% do total (ISP, 2013). J& no
altimo ano da série oficial, refere-se o Instituto de Seguranca Publica (ISP) ao ano de 2013,
ocorreu 0 aumento de 16,7% nas mortes por homicidio, 4.081 em 2012 e 4.761 em 2013.*

No inicio de 2018 o Governo Federal lancou uma plano de Segurancga que passa por uma
Intervencdo federal no Estado do Rio. Segundo observamos na pagina do Gabinete da
Intervencdo Federal

Ordem publica é o funcionamento normal da sociedade. Pode se referir a instituicGes,
empresas, universidades, escolas, hospitais etc. A ordem é uma situacdo em que se

garante a incolumidade fisica, mental e dos bens das pessoas. Foi esse 0 caso do Rio
de Janeiro, onde foi decretada a Intervencéo Federal até 31 de dezembro de 2018.°

A ideia era dar conta da grave crise politica e econdmica que teria se instaurado no

4 Fonte: MS/SVS/DASIS - Sistema de Informagdes sobre Mortalidade — SIM. Dados preliminares de 2010.
5 Fonte: http://www.intervencaofederalrj.gov.br/intervencao/entenda-a-intervencao-federal
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estado do Rio de Janeiro. No entanto, estamos chegando ao fim da Intervengéo e ainda contamos
com um quadro bem complexo no que diz respeito a criminalidade no Rio de Janeiro. Além
disso, as questdes relacionadas a moradia e ocupacdo de morros nem de longe tem sido muito
discutida seja pelo governo Federal ou Estadual.

Assim sendo, percebemos que a questdo da moradia, ocupacao e violéncia nos morros e
favelas cariocas ainda € um problema de Estado que ndo tem uma solugdo em curto prazo, e
iSS0 nem parece estar nas prioridades dos atuais governantes. Cabe a nos refletir até que ponto
tais questdes ndo se tornam extremamente importantes para garantir o bem estar desse cidadao
morador de favela. E mais que isso, até que ponto, debater moradia e estruturas basicas nao sao

fundamentais para a diminuicdo também da criminalidade.
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1.1 - APEDREIRA: Nosso campo.

O Complexo da Pedreira engloba as seguintes favelas: Morro da Final Feliz, Favela do
Terra Nostra, Conjunto do Bairro 13, Morro da Lagartixa, Morro da Quitanda, LG, Morro da
Pedreira, Conjunto da Fazenda Botafogo, Favelinha, Morro do Chaves.
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O complexo da Pedreira fica localizado no Bairro de Costa Barros, Zona norte do Rio
de Janeiro, préximo j& a Baixada Fluminense. Sendo vizinho do, também conhecido, Complexo
do Chapadao.

A é&rea é conhecida na midia por ter um alto indice de violéncia e deflagracdo de
conflitos. Tanto relacionados a guerras entre facgdes quanto relacionado a incurs@es policiais,
devido aos altos indices de roubos de carga. Uma breve pesquisa em plataformas de busca nos
demonstra tal situacdo’:

RJ2 | Bom Dia Rio flagra roubo de carga no Complexo da Pedreira
hiips:igiobopiay.

oAz ) 154

Durante a realizacdo do levantamento bibliografico para esse trabalho, muitas foram as
tentativas de buscar bibliografia acerca da Historia da Pedreira, mas isso foi em vdo. Nenhum
texto académico, artigo ou livro sobre o assunto foi encontrado. Também sdo pouquissimas as
informacGes sobre o lugar nos sites de busca da internet. Na maior parte das vezes ao buscar o

termo “morro da pedreira” vemos apenas noticias policiais. Como podemos ver abaixo®:

"https://www.google.com.br/search?g=roubo+de+carga+pedreira&rlz=1C1AVFC enBR794BR797&0q=roubo+d
e+carga+pedreira&aqgs=chrome..69i57j0.4881j1j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
8https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&source=hp&ei=WGZmW-gwhq7CBMmOp-
gK&g=morro+da+pedreira&ogq=morro+da+pedreira&gs |=psyab.3..35i39k112j018.1698.6727.0.7016.18.17.0.0.
0.0.123.1915.0§17.17.0....0...1¢.1.64.psy-ab..1.17.1914.0..0i67k1j0i131k1j0i131i67k1.0.8KEWODgR7N8



https://www.google.com.br/search?q=roubo+de+carga+pedreira&rlz=1C1AVFC_enBR794BR797&oq=roubo+de+carga+pedreira&aqs=chrome..69i57j0.4881j1j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=roubo+de+carga+pedreira&rlz=1C1AVFC_enBR794BR797&oq=roubo+de+carga+pedreira&aqs=chrome..69i57j0.4881j1j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&source=hp&ei=WGZmW-gwhq7CBMm0p-gK&q=morro+da+pedreira&oq=morro+da+pedreira&gs_l=psyab.3..35i39k1l2j0l8.1698.6727.0.7016.18.17.0.0.0.0.123.1915.0j17.17.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.17.1914.0..0i67k1j0i131k1j0i131i67k1.0.8kEw0DqR7N8
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&source=hp&ei=WGZmW-gwhq7CBMm0p-gK&q=morro+da+pedreira&oq=morro+da+pedreira&gs_l=psyab.3..35i39k1l2j0l8.1698.6727.0.7016.18.17.0.0.0.0.123.1915.0j17.17.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.17.1914.0..0i67k1j0i131k1j0i131i67k1.0.8kEw0DqR7N8
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&source=hp&ei=WGZmW-gwhq7CBMm0p-gK&q=morro+da+pedreira&oq=morro+da+pedreira&gs_l=psyab.3..35i39k1l2j0l8.1698.6727.0.7016.18.17.0.0.0.0.123.1915.0j17.17.0....0...1c.1.64.psy-ab..1.17.1914.0..0i67k1j0i131k1j0i131i67k1.0.8kEw0DqR7N8
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Fedreira (Rio de Janeiro) — Wikipédia, a enciclopediz livre
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Pesquisas relscionadas a morro 43 padreira

Sendo assim, tentar contar a Historia desse lugar se tornaria tarefa quase impossivel. No
entanto, como esse projeto contou com uma série de dificuldades desde o inicio, relacionadas
principalmente a violéncia da localidade, essa seria apenas mais uma.

Em Agosto de 2017 foi realizado um Sarau na Comunidade da Pedreira. O Sarau
Negricia organizado por liderancas comunitarias da localidade. O Sarau foi realizado na quadra
da Escola Municipal Jornalista e Escritor Daniel Piza. L4, pude conversar com pessoas que
habitam na regido ha muito tempo, mais especificamente desde a década de 1960.

E, somente através dessas pessoas, que podemos tentar remontar a historia da Pedreira.
Mas, sem divida, esse seria trabalho para uma nova dissertacdo. Sendo assim, seria
contraproducente aqui apresentar todos os dados que foram coletados a medida que eles teriam
que ser comparados e analisados superando o trabalho original o que fugiria do objetivo dessa
dissertacdo e ainda causaria um atraso significativo na entrega desse projeto.

O fato é que, apds essas conversas, 0s dados que surgiram dizem que a Favela da
Pedreira nasce entre as década de 1950 e 1960. Antes disso a regido era composta por terras de
uma fazenda abandonada. Nos idos de 1950 comegaram a chegar os primeiros habitantes. Parte

deles fugidos das remogdes que se iniciaram nessa década das favelas proximas ao centro. E
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outra parte de colonos fugindo da crise e da fome no interior do Rio de Janeiro.

Essa informacdo se encaixa inclusive com relatos de moradores do Morro do Jorge
Turco, que também é proximo da Pedreira e onde nasci. Meus pais, ambos, chegaram na década
de 1960, vindos do interior do Rio, mais especificamente do Vale do Paraiba. Sendo assim, de
acordo com o contexto historico do Rio durante a década de 1960, seja com a crise generalizada
na economia, seja com a crescente politica de remocao aplicada por Carlos Lacerda esses relatos
estariam bem de acordo com o que ocorreu em outras favelas no Rio, especificamente nesta
Regido.

O fato é que, a partir da ocupacdo a favela da pedreira tornou-se, a principio, um
amontoado de palafitas. Lembro-me que quando era crianca, na década de 80, passava pela
Pedreira para ir a casa de familiares. E 0 que via era uma amontoado de barracos de papelao e
madeira proximos a um rio que enchia em qualquer chuva leve. O rio em questéo é o Rio Acari,
que continua a encher, a proposito.

Quanto a favela em si, essa situacdo perdurou até fins da década de 1990. Os barracos e
0 rio que sempre enchiam. E essa visdo era apenas da entrada da favela. A situacdo no alto do
morro era bem pior e ja na década de 90 o contingente populacional havia aumentado muito.

Somente nos anos 2000 é que as coisas comecam a mudar na paisagem da pedreira. No
ano de 2006, ainda durante o Governo de César Maia, é lancado o Projeto do |Favela Bairro da
Pedreira. A Insite Construtora foi a responsavel pelo projeto original que tentaria transformar a
favela em bairro. Nessa obra, os barracos no pé do morro, préximo ao rio, foram desocupados,
destruidos e em seu lugar foi criado um conjunto habitacional que abrigaria as familias da

desocupacéo e outras em estado de caréncia e vulnerabilidade no alto do morro.
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Imagem do Projeto®:

No entanto, ao fim do mandato do Prefeito as obras do projeto ainda ndo tinha sido

® Fonte: http://www.insitearquitetos.com.br/wp-content/uploads/2017/01/pedreira-Layout1-925x600.jpg
1% Fonte:  http://www.insitearquitetos.com.br/wp-content/uploads/2017/01/15-10-12-131-900x600.jpg



http://www.insitearquitetos.com.br/wp-content/uploads/2017/01/pedreira-Layout1-925x600.jpg
http://www.insitearquitetos.com.br/wp-content/uploads/2017/01/15-10-12-131-900x600.jpg
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completadas. E com isso foram abandonadas durante anos. Mais exatamente até o ano de 2011.
Nesse ano, o entdo prefeito Eduardo Paes, juntamente com o Secretario Municipal de Habitacdo
de sua gestdo, Marcelo Bittar, langaram um plano de obras de saneamento e planejamento na
Favela da Pedreira em Costa Barros'!. Com o “Morar Carioca”, segundo a prefeitura, os
habitantes da Pedreira teriam acesso a agua, esgoto e saneamento basico, além de obras
habitacionais. Na época do langamento do plano de obras, Marcelo Bittar esteve na Pedreira e
deu a seguinte declaragéo:
O fato de essa ser uma das regifes mais pobres da cidade nos mobilizou para que a
gente possa trazer com prioridade o programa Morar Carioca. Essas comunidades
receberdo redes de agua e de esgoto novas e pavimentacdo. Vamos construir pracas,
creches, uma praca do conhecimento, um cinema moderno - coOmo 0 que inauguramos
em Nova Brasilia - porque cultura e entretenimento sdo importantes para os moradores

dessas comunidades. Esse investimento vai reverter em qualidade de vida para todos,
inclusive, com novas habitac@es. (Bittar, Marcelo).

Durante as obras do Morar Carioca a Escola Municipal Jornalista e Escritor Daniel Piza
comega a ser construida. Sua inauguracao ocorre em 04 de Julho de 2012, durante o ultimo ano
de gestdo de Eduardo Paes, mais exatamente 3 meses antes da eleicdo municipal. A principio,
a escola foi projetada para ser um Espaco de Educacdo Infantil, mas devido as reivindicagdes
de moradores foi transformada em ‘Escola do Amanha.

No dia 04 de julho de 2012, a Prefeitura entregava através das méos da entdo Secretéaria
de Educacdo, Claudia Costin, uma escola Semi -pronta ja que faltavam vérios aparatos
tecnoldgicos prometidos no projeto original. O nome da escola foi dado em homenagem a
Daniel Piza, amigo de Costin, morto anos antes. Na época da inauguracao a Secretaria disse 0
seguinte:

Se tem uma érea da cidade que precisa da educa¢do como meio de emancipacdo, essa
area é essa. Além do baixo IDH, ainda ndo foi pacificada. Queremos que o Daniel nos

inspire a tirar jovens da possibilidade de entrar para o tréfico, através da educacéo de
qualidade. (COSTIN, Claudia)*?

A aulas foram iniciadas no dia 30 de Julho do mesmo ano, logo apds o retorno do
Recesso escolar. No entanto devido a pressa na inauguracdo e a falta de organizacdo, quase nao
haviam alunos. Eu entrei na escola no dia 30 de Agosto de 2012. Até o fim daquele ano dei aula

para 5 turmas que eram as Unicas que haviam naquela escola. Duas turmas de sexto ano, uma

11 http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?article-id=1485380
12 https://www.estadao.com.br/noticias/geral,escola-daniel-piza-e-inaugurada-na-zona-norte-do-rio-de-
janeiro,895768
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turma de sétimo e uma de oitavo e nono que assistiam aulas juntas. Realmente uma fase precéria
que refletia bem o entorno.

Assim como a escola, as demais obras foram entregues de forma inacabada. As obras
no Rio, que eram o que mais a comunidade almejava, ndo foi terminada. O centro de comércio
construido atras da escola ndo foi terminado. E continua fechado até a finalizacdo dessa
dissertacdo. E area no entorno da escola que foi desocupada para que novos equipamentos do
Estado fossem construidos foi abandonada e hoje foi reocupada pelos barracos de madeira.

Desde entdo muita pouca coisa mudou na Pedreira. O Estado simplesmente se ausentou
novamente. E mais uma vez a violéncia tomou conta da regido. Apenas neste ano, em 2018,
apo6s o lancamento do Plano de Acdo de intervencdo Nacional, organizado pelo Governo
Federal, € que algum braco do governo se dignou a adentrar na regido. Infelizmente, como era
de se esperar, esse brago foi 0 Exército. Em Fevereiro € lancado o plano de Intervencéo Federal
a fim de se dar conta do cenario de Violéncia no Rio de Janeiro:

Ndo ha mudanca no momento. As Forcas Armadas ja participam desse tipo de
operacdo. Apoiamos quando a policia entra para fazer uma prisdo. Damos o suporte

para que a policia possa entrar com tranquilidade na comunidade (General Braga
Nunes, Interventor Federal)*®

Ja em marco de 2018, comecaram a chegar os primeiros Blindados do exército que
ocuparam a regiao e que continuam la até a finalizacao deste trabalho. Em maio do mesmo ano
tivemos nosso ultimo contato com o Estado, quando, Marcelo Crivella, atual Prefeito do Rio de
Janeiro, sem aviso prévio, montou um novo plano de habitacéo e limpeza do Rio Acari que pés
abaixo a ponte que ligava a favela até a Avenida Pastor Martin Luther King. A Unica via
asfaltada e principal via para os pedestres da regido. Nos Jornais da época da destruicdo da
ponte vemos o seguinte:

“Uma ponte inacabada sobre o rio Acari, na zona norte do Rio, serda demolida.
Construida na década de 1980, a estrutura acumula toneladas de lixo, que causam
alagamentos. O local fica na altura das comunidades Fazenda Botafogo e do
Complexo da Pedreira. Agentes da Prefeitura do Rio retiraram moradores e
comerciantes que viviam em construcdes irregulares em cima da ponte. Os técnicos
afirmaram que eles foram encaminhados para o programa Aluguel Social. O prefeito

Marcelo Crivella disse que, com a demoli¢do da ponte, o rio Acari vai passar direto
para a baia de Guanabara.” (R7 — Record)

Segundo o Prefeito, uma passarela deveria ser construida em seu lugar apés a limpeza

13 https://exame.abril.com.br/brasil/braga-netto-nao-ha-previsao-de-ocupacao-permanente-em-favelas/
14 https://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/balanco-geral-rj/videos/ponte-inacabada-sera-removida-em-acari-
para-reduzir-alagamentos-25042018
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do rio. No entanto até a data de finalizacdo desse projeto o rio continua poluido e assoreado, a
ponte ndo foi construida, a populacdo continua tendo que passar por ruas nao asfaltadas, as
obras na escola foram iniciadas mas sem data para terminar e a violéncia continua a mesma.
Assim como a venda de drogas, os tiros e 0 blindado militar parado na esquina.

Viver na Pedreira é acostumar-se com o descaso e a violéncia!
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2. ENTRE TEORIAS E METODOS: UM DIALOGO SOBRE GENERO, RACA,
IDENTIDADE E RPRESENTACOES SOCIAIS

Nesta pesquisa buscamos compreender de que forma se apresenta a identidade de género
das mulheres, tendo como objeto as alunas de uma escola de favela. Além disso, tentamos
entender se a escola é determinante para a construcdo de tais identidades e quais as
representacdes sociais que podemos observar acerca do “ser mulher” na favela.

Sendo assim, esse capitulo busca dar embasamento tedrico e metddologico para nossa
pesquisa a fim de entender melhor nossa metodologia e buscar autores que nos ajudem a
compreender melhhor os resultados dessa dissertagéo.

Ao realizar um estudo bibliografico inicial sobre o tema constatamos que, a partir da
construcdo do conceito de favela, conseguimos perceber que, constantemente, ha um discurso
exterior a favela que se julga como aquele que tem legitimidade de falar pelos favelados. Isso
é observado, principalmente, a partir do momento em que o Estado, a partir da década de 1920,
comega a realizar incursdes aos Morros Cariocas.

Segundo Jaguaribe (2005), tal acdo do Estado tinha como objetivo de civiliza-los ja que

era julgado como necessaria aquelas pessoas, como vemos no trecho a seguir:

“A visdo de uma modernidade prometida, segundo os idearios do inicio do século XX,
pressupunha que a sociedade fosse um mecanismo regulado, progredindo num ritimo
constante compativel com o bem-estar dos seus cidadaos. Para alcangar esse objetivo,
a favela néo so deveria ser fisicamente erradicada, como seus moradores deveriam ser
reeducados e purgados dos seus modos atipicos.” (JAGUARIBE, 2005, p.135).

Logo, sendo a mulher um individuo pertencente a esse ambiente onde a possibilidade
de fala lhe é tirada, buscamos compreender como se da a construcdo de género das alunas do
9° ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada dentro de uma favela, mais
especificamente, no Complexo da Pedreira, a Escola Municipal Jornalista e Escritor Daniel
Piza. Vale ressaltar que o tabalho se atem ao genéro feminino. Sendo assim, as questdes acerca
das masculinidades ndo serdo discutidas nessa pesquisa.

Outro ponto importante a ser salientado nessa pesquisa € que a maior parte dos autores
escolhidos para compor essa discussao tedrico-metodoldgica sdo autoras mulheres. E isso ndo
ocoreu de modo aleatdrio. Foi uma escolha tedrica. E devo explicar que tal escolha é politica a
medida que, se estamos estudando sobre identidade de genero e mulheres, nada mais justo do
que marcar um lugar e legitimar minha fala através de outras pesquisadoras que estudam o

mesmo que eu.
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Para isso, usaremos o conceito de género analisado por Judith Buttler (2003), que afirma
que:

O género ndo deve ser meramente concebido como a inscri¢ao cultural de significado
num sexo previamente dado (...) tem de designar também o aparato mesmo de
produgdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos ( BUTLER, 2003, p.
25)

Sendo assim, entendemos o0 género como uma construgéo cultural e, mais que isso, uma
construcdo que é pautada pela dominagdo patriacrcal e que pode também ser entendida como

uma possibilidade de determinismo como abservamos no trecho a seguir:

[...] aideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de significados
do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos
compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexordvel. Quando a
‘cultura’ relevante que ‘constrdi’ o género ¢ compreendida nos termos dessa lei ou
conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o género é tdo determinado e tdo fixo
guanto na formulacdo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas
a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2003, p.26)

Logo, Buttler (Id) nos leva a entender que, assim como 0 sexo, 0 género nao é anterior
ao discurso: é, em vez disso, um efeito do discurso. Assim, considera que nem mesmo 0 Sexo
existe pré-discursivamente. N&o € uma substancia ou esséncia, mas uma producao ou efeito
discursivo

Logo, tentamos buscar entender como esse género estd sendo representado por alunas
da educacdo basica nessa escola de favela carioca e se tais discussdes estdo sendo realizadas no
ambiente escolar. Também pdoemos inferir que tais representacdes sociais possam ocorrer em
outros contetxos escolares semelhantes. E para compreendermos isso, lancaremos méo da
Teoria das Representacfes Sociais para nos aproximar dos sentidos e discursos construidos por
essas jovens mulheres a fim de melhor conceber sua(s) identidade(s).

Segundo Jovchelovitch (2008), a teoria das representacGes sociais nao deve ser
entendida apenas como uma psicologia social. Ela também deve ser compreendida como uma
busca sobre como os saberes sdo produzidos e como eles se apresentam e se distribuem na
sociedade. Com isso, percebemos que as representaces sociais buscam teorizar o papel de
inovadores, mas também das minorias que desafiam as tradicGes, além de observar como se

desenvolvem novas categorias sociais. Como abservamos no trecho a seguir:

“E com este impeto em mente que podemos compreender melhor a teoria de
Moscovici das representacdes sociais e 0 papel do sujeito individual na cria¢do de
novas representacbes na esfera publica, desafiando culturas e produzindo

heterogeneidade na vida social” (JOVCHELOVITCH, 2008, p.86).
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A partir disso, 0 embasamento tedrico deste trabalho esta pautado também no conceito
de representacdo social produzido por S. Moscovici (1989) e nos estudos sobre Silenciamento
realizados por Spivack (1998). Tal unido se da a fim de compreendermos as representacdes
acerca da mulher favelada para as alunas de uma escola publica localizada em uma Favela e
como tais representacdes influenciam na construcéo da identidade dessas alunas.

Por isso, esta pesquisa se torna importante a medida que amplia estudos sobre uma
minoria que ainda tem pouca voz no cendrio académico e nos da a possibilidade de entendermos
como esses atores sociais sentem-se representados. Nesse utilizamos as definigdes de minoria
usadas por Sodré (2005):

Minoria ndo é, portanto, uma fusdo gregaria mobilizadora, como massa ou a multidao
ou ainda um grupo, mas principalmente um dispositivo simbolico com uma
intencionalidade ético-politica dentro da luta contra-hegemoénica (SODRE, 2005, P.5)

Desta forma, entendemos o termo minoria como um conjunto de pessoas que nao se
enquadram dentro de uma ordem pré-estabelecida e que, assim, tanto socialmente quanto
legalmente estdo expostos a instrumentos de poder que ndo os protegem, ao contrario, 0S
sufocam. Assim, Sodré (2005) apresenta as caracteristicas basicas para a definicdo de uma
minoria, que sdo as seguintes: a vulnerabilidade juridico-social, identidade in status nascendi,
luta contra-hegemonica e estratégias discursivas

A partir de nosso movimento de organizacdo do tema na discussao tedrica, passamos
entdo, a organizar a nossa metodologia de pesquisa. Tal fato € fundamental a fim de tentar obter
uma analise dos dados de qualidade para a conclusdo deste trabalho de pesquisa.

Sendo assim, o primeiro passo da nossa metodologia passou por realizar um
levantamento bibliografico a fim de obtermos um estado da arte do tema, ou seja, obtermos
mais informacGes e esclarecimentos acerca da identidade e representacdo da mulher da favela
nos ambientes escolares. Assim, passamos a buscar em portais académicos®® os periddicos que
abrangessem o tema nos utilizando das seguintes palavras chaves: género, mulher, favela e
escola.

Entretanto, qual ndo foi nossa surpresa ao perceber que as palvras-chaves do nosso
trabalho ndo encontravam nenhum artigo passivel de ser utilizado, ja que a identidade da mulher
favelada na escola ndo é algo que encontramos nesses portais. Assim, nos detemos a buscar

textos separados que falassem sobre genero, favela, Educacdo e representagcdo para que

15 Durante o levantamento bibliografico foram pesquisados o Portal da Capes e a Plataforma Scielo. Ambos
encontram-se disponiveis nos seguintes enderecos, respectivamente: http://www.periodicos.capes.gov.br/ e
http://www.scielo.org/php/index.php
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CONSeguissemos comegar nossa pesquisa.

Logo, durante todo ao ano de 2017 realizamos a investigacdo, a observacdo e
organizacdo um diario de campo das atividades realizadas no 9° ano, da Escola Municipal
Jornalista e Escritor Daniel Piza, localizada no bairro de Costa Barros, no Rio de Janeiro. A
escola conta com 4 turmas de 9° ano com o quantitativo de 30 alunos em cada turma. Isso da
um total 120 alunos.

Partiremos do principio que nosso grupo de pesquisados serd apenas o0 grupo de meninas
das quatro turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. Resolvemos que esse seria 0 N0Sso grupo
pois, com estas turmas conseguiriamos ter um contato constatnte. Além disso, trés dessas
turmas sdo ministradas por mim e uma por um colega; esse fato daria maiores informacgdes
sobre a turma da escola que néo esta sobre minha responsabilidade o que ampliaria a dindmica
da pesquisa. Assim, trabalhando com a alunas teriamos como nosso grupo cerca de 60 alunas
matriculadas no 9° ano.

Assim, com essas meninas com idades estimadas entre 14 e 16 anos, iniciamos tanto a
nossa observacdo nas salas de aula e no patio da escola quanto em outras atividades e, tambéem,
aplicamos 0s nossos questionarios. Como explicaremos melhor a seguir.

A partir disso, a metodologia escolhida para tal trabalho de campo sera as observacdes
e anotacoes realizadas em meu Diario de campo e a aplicacdo de um questionario realizado com
os alunos. Assim podemos, por meio da observacdo e dos dados colhidos com as alunas,
interpretar como se apresentam para elas a identidade de género feminino e como € representada
a mulher favelada para elas.

Entdo, em um primeiro momento estaremos paralelamente observando todo o caminhar
e atividades pedagdgicas na escola a fim de organizarmos um diario de campo. Tal Diario seria
organizado da seguinte forma: serdo observadas as interacdes das alunas dentro do patio da
escola durante o recreio. Também serdo observadas tais interacdes entre as meninas do 9° ano
do Ensino Fundamental em duas das turmas escolhidas para a pesquisa por questdo de
proximidade, ja que essas estdo sob minha responsabilidade durante esse ano.

Sendo assim, foram escolhidas quatro turmas do 9°ano do Colégio para que componham
objeto de nossa pesquisa. Nessas quatro turmas, durante a disciplina de Historia, foi aplicado
um questionario para todos os alunos, e que, a partir dai, focamos nossas analise nas respostas
das estudantes do género feminino.

Assim, para a realizacdo do trabalho de campo alguns critérios foram seguidos, tendo
em vista o problema em estudo. Nesse sentido, nosso grupo escolhido tem como principal

caracteristica ser formado por mulheres residentes em uma favela e também alunas que estudam
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em uma escola de favela. Elas foram nosso principal foco de avaliagdo e a partir delas
partiremos para a analise do questionario para com esse grupo escolhido.

A partir disso entendemos que a utilizacdo desses grupos como objetos em nossa
pesquisa nos permite o alcance de diferentes perspectivas de uma mesma questdo. Cabe levantar
aqui, porém, que esses sao os perfis que melhor se encaixam em nosso quadros de analise e
comparagédo do nosso objeto de estudo.

Além disso, através de sua utilizacdo podeemos observar 0s processos de construcdo da
identidade e representacdo por esses grupos sociais, assim como a compreensao de préaticas
cotidianas, atitudes e comportamentos nesses individuos que compartilham esses tracos em
comum, ou seja: ser mulher favelada e aluna de uma escola de favela. Tais tragos séo
extremamente relevantes para o estudo e investigacdo do problema em questdo e para
entendermos como se dao as representacdes sociais desse grupo.

Outro ponto importante a ser observado em nossas analises é que boa parte dessas alunas
Ou a sua maioria esmagadora é formada por mulheres afrodescendentes. Ou seja, pesa sobre
essas alunas o estigma do género, mas também o estigma do racismo. E tal fato ndo pode ser
renegado ou esquecido. Sendo assim, trataremos também dessa questéo racial mais adiante.

A seguir apresentamos aqui mais um conceito primordial para a realizacdo do nosso
trabalho que diz respeito as Representacfes Sociais. A partir da observagédo e do emprego do
guestionario em nosso grupo pesquisado tentaremos entender como Se organizam as
representacdes sociais dessa meninas/alunas e como tais representacdes sdo importantes na
constituicdo de sua identidade.

Assim sendo, procuramos explicar a Teoria das Representacfes Sociais a partir da otica
de Serge Moscovici. Entretanto, cabe salientar que o primeiro tedrico a falar em representacées
sociais como “representagio coletiva” foi Emile Durkheim (1898), designando a especificidade
do pensamento social em relacdo ao pensamento individual. Segundo Durkheim, o pensamento
individual seria um fendmeno meramente psiquico, mas ndo reduzido apenas a atividade
cerebral, e, assim, o pensamento social ndo se resumiria apenas a soma dos pensamentos
individuais (MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Essa discussdo inicial de Durkheim (1898) foi fundamental para que mais tarde
Moscovici, em meio aos estudos das Ciéncias Sociais, buscasse um novo ponto de andlise para
a perspectiva individualista da psicologia social. No entanto, percebemos que Moscovici (1978)
defende que a representacdo social deve ser vista “tanto na medida em que ela possui uma
contextura psicologica autbnoma como na medida em que é propria de nossa sociedade e de
nossa cultura” (MOSCOVICI, 1978, p. 45).
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Sendo assim, entendemos que a Teoria das Representacbes Sociais proposta por
Moscovici, e elaborada por ele na obra “A representagdo social da psicanalise”, se preocupa
essencialmente com as relacdes e interrelagdes existentes entre o sujeito e 0 objeto como com
a organizacdo do processo de producédo de conhecimento, tantos no campo individual quanto
no coletivo das RepresentacGes Sociais.

Ainda de acordo com Moscovici (1978, p. 41), as relacGes sociais que estabelecemos no
nosso cotidiano séo fruto de representacdes que sao facilmente apreendidas. Logo, para o autor,
as Representac6es Sociais possuem uma dupla dimensao, ou seja, seriam a dimenséo do Sujeito
e da Sociedade, sendo que tais dimensfes se situam no limiar de uma série de conceitos
socioldgicos e psicologicos.

Portanto, para Moscovici (id), a Representacdo Social € uma construcdo que o sujeito
faz para entender o mundo e para se comunicar. Logo, o estudo das representacdes sociais em
sua origem traz algumas preocupacdes deveras importantes. Uma delas diz respeito a discusséo
do senso comum no ambiente académico, visto como algo inutil por muitos nesse meio, mas
que para a Teoria da Representacdo Social pode ser fundamental para entendermos tracos
importantes de identidade um grupo social.

Para Serge Moscovici (1978), o senso comum, “com sua inocéncia, suas técnicas, suas
ilusdes, seus arquétipos e estratagemas”, comporta uma série de informagdes e impressoes
significativas quando se procura um referencial acerca de determinado tipo de conhecimento, e
ressalta: “o volume inflacionado de conhecimentos e realidades indiretas sobrepuja de todos os
lados o volume cada vez mais limitado dos conhecimentos e realidades diretas” (MOSCOVICI,
1978, p. 20-21).

Partindo desse ponto entendemos que a analise do diario de campo e, posteriormente,
das informacGes coletadas com a aplicacdo da Técnica de Associacdo de palavras fornecera
material suficiente para que possamos identificar quais elementos das representacGes sao
determinantes na efetivacdo das condutas do grupo estudado.

Segundo Abric (1994) primeiramente, devemos nos preocupar em comprovar, a partir
de pesquisas experimentais, a conduta dos sujeitos da pesquisa ndo é determinado pelas
caracteristicas objetivas da situacdo, mas pela representacao dessa situacdo. A partir desse ponto
deve se tentar compreender como se da a organizacao interna das representacdes com o objetivo
de tentar entender a relacdo representacdo e acdo dos sujeitos. Para o autor, isso é 0 que
chamamos de base da Teoria do Nucleo Central.

A Teoria do Nucleo Central, elaborada por Abric (1994), se preocupa com a estrutura

interna e com as dindmicas das representagdes Assim, nessa teoria, essa dindmica seria
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responsavel por determinar a significacdo e a organizacao da representacdo (ABRIC, 1994, p.

197), como observamos a seguir:

A organizacdo de uma representacao apresenta uma modalidade particular, especifica:
ndo somente os elementos hierarquizados, mas toda a representacdo esta organizada
em torno de um ndcleo central constituido de um ou de alguns elementos que déo a
representacdo sua significacdo. (ABRIC, 1994, p. 19).

Resumidamente podemos apresentar aqui as ideias de Abric (1994) (apud):

A idéia essencial de Abric (1994) é a de que toda a representacéo esta organizada em
torno de um nucleo central (NC) que determina, ao mesmo tempo, sua significacéo e
sua organizacdo interna. Os outros elementos que entram na composicdo Ssdo
chamados elementos periféricos (EP), e constituem a parte operatoria da
representacdo, desempenhando um papel essencial no funcionamento e na dindmica
das representages. Sendo mais sensivel as caracteristicas do contexto imediato, o
sistema periférico constitui a interface entre a realidade concreta e 0 NC (ALVES
MAZZOT], 2000, p. 62).

A partir disso, conseguimos apreender que a representacdo social permite ao sujeito
interpretar o mundo, facilita a comunicacéo, orienta as acfes e comportamentos. Entendemos
gue o ambiente escolar ndo esta afastado desse conhecimento empirico advindo da interpretacédo
de discursos e da comunicacao entre os sujeitos. Segundo Gilly (2002) as representacdes sociais
nos perimitem ampliar os estudos sobre a educacgéo assim como entender os saberes e discursos

gue permeiam a instituicdo escolar como um todo. O trecho a seguir justifica nossa afirmativa:

Mas, nés vimos também que o estudo das representacdes sociais ndo apresenta um
outro interesse que ndo seja aquele voltado para si. (...) Nos mostraram que 0 que se
leva em conta nos grandes sistemas organizados de significacbes que os constituem é
atil também para a compreensdo daquilo que se passa na sala de aula da interacdo
educativa propriamente dita, tanto do ponto de vista de objetos do saber ensinados,
guanto dos mecanismos psicossociais, por vezes muito sutis para o trabalho nas
aprendizagens. ( GILLY, 2018, p. 249)

Logo, consideramos que a identificacdo das representacdes sociais que permeiam a
realidade dessas alunas de uma escola de favela pode contribuir, e muito, para analise dessa
realidade assim como para compreendermos os lagos identitarios desse grupo.

Segundo Maia (2001, p. 84), outro ponto importante que devemos apontar como fator
para adotarmos a Teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico para a pesquisa
em educacdo, é que o proprio ato de representar um objeto € um ato propriamente humano e,
como tal, interessa a psicologia, assim como as demais Ciéncias Sociais, como elemento que

nos possibilita uma explicacdo do comportamento humano.
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Sendo assim, apds tais explicacdes sobre 0s recursos metodoldgicos a serem utilizados
nesse trabalho entendemos que do questionario nos permitiré identificar o campo seméantico das
representacdes, a fim de compreendermos os termos mais fortes para cada participante.

Portanto, a escolha de dois métodos aliados visa ampliar 0 nosso controle sobre a
pesquisa. Segundo Moscovici (1989, p. 968), “as metodologias devem ser ajustadas aos objetos
de estudo especificos. E devem conter uma importante dedicacdo, a descricdo, antes de se
langarem, prematuramente, na via explicativa.”.

Tendo esse embasamento metodoldgico previamente organizado, partimos a organizar
todo 0 nosso arcabouco tedrico acerca do objeto de pesquisa. Desta forma, poderemos ter 0s
conceitos trabalhados por essa dissertacdo bem sustentados teoricamente. Logo, durante nosso
trabalho buscaremos apreender de forma mais significativa conceitos como mulher, favela e
escola a medida que a partir da fuséo desses trés chegaremos ao nosso objeto de pesquisa. Sem
lembrar que obviamente trataremos também da questdo da negritude visto que isso também
permeia, € muito, a vida dessas alunas. Género e raca estéo intrinsicamente ligados nesse caso.

Quando abordamos, questionamos e criticamos 0s debates acerca da construcdo do
género feminino numa escola de favela buscamos, acima de tudo, ampliar o conhecimento sobre
um tema ainda pouco estudado.

De fato, hoje em dia, existem diversos trabalhos sobre género e também alguns trabalhos
sobre escola e favela, no entanto, ndo temos conhecimento de trabalhos que fagcam a mediacéo
de todos esses temas e isso foi comprovado apos levantamento bibliografico realizada em varias
plataformas de artigos académicos como ja afirmamos anteriormente. Assim como em livros,
0 que encontramos foram apenas trabalhos que tratavam desses conceitos de forma separada.
Isso demonstra, como apresentado anteriormente, que 0s conhecimentos acerca da identidade e
representacdo da mulher nas escolas de favela ainda sdo muito precérios, o que fortalece nosso
impeto de ampliar tais estudos.

A partir dai, comecamos a construir 0 nosso quadro tedrico com o objetivo de embasar
nossa pesquisa e dar todo um arcabouco a fim de justificar e explicar nossas premissas.

Como se sabe, historicamente, a posicdo das mulheres na sociedade esta afetada por um
processo altamente excludente frente ao que é produzido politica e ideologicamente. A
ideologia patriarcal inerente ao sistema capitalista tem agido como um cenario fértil para
suscitar relacdes diametralmente desiguais de género. Segundo Ana Alice Costa (2008), somos
frutos de uma sociedade patriarcal e desigual que subjuga as mulheres histdrica e culturalmente.

Isso pode ser observado no trecho a seguir:
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Quando falamos relagées de Género, estamos falando de poder. A medida que as
relacdes existentes entre masculino e feminino séo relagdes desiguais, assimétricas,
mantém a mulher subjugada ao homem e ao dominio patriarcal (...) organizacéo
sexual hierarquica da sociedade tdo necessaria ao dominio politico. Alimenta-se do
dominio masculino na estrutura familiar (esfera privada) e na logica organizacional
das instituicdes politicas (esfera publica) construida a partir de um modelo masculino
de dominacéo (arquétipo viril). (COSTA, 2008, p.3)

Tais desigualdades tém produzido efeitos de sentidos sejam no campo social, ou
politico, sendo visiveis nas formagdes discursivas. Logo, isso também afetard a educacdo
publica brasileira. Tal objeto fica claro quando percebemos que ainda hoje assuntos como
género e suas desigualdades sdo esquecidos pelos curriculos escolares.

Sendo assim, em primeiro lugar, a fim de entender como se da a representacdo da mulher
na escola de favela e sua identidade, temos também que compreender os efeitos discursivos
pertinentes aos silenciamentos nas relacdes de género nas praticas escolares, como podemos

observar em Oliveira Sa (2018) no seguinte trecho:

A escola potencializa desniveis sociais entre os alunos de origens distintas, porque o
conhecimento, embora transmitido e avaliado de forma homogénea, tende a encontrar
assimilacdes diferenciadas entre os alunos, conforme as posicdes que suas familias
ocupem na estrutura social. Desse modo, a questdo sobre a qual o autor em questao se
debruca é: como é possivel esse desempenho diferencial, a despeito das formas
padronizadas de ensino e da avaliagdo por que passam os estudantes? Através de
pesquisa quantitativa conduzida com estudantes do sistema de ensino francés na
década de 60, conjugados com ampla documentacdo qualitativa, Bourdieu descobre
gue o malogro escolar estd mais fortemente associado aos segmentos populares do
que as camadas médias, por exemplo. H& uma correlacdo entre desigualdades sociais
e desigualdades escolares, isto €, as posi¢cbes mais privilegiadas do sistema de ensino
(e os postos de trabalho mais bem remunerados e de maior status) tendem a ser
ocupadas por individuos pertencentes a classes sociais proeminentes em capital
cultural e econdmico, ao passo que a tendéncia ao fracasso social é associada as
classes dominadas. (OLIVEIRA SA, 2018, p.8)

Para isso, no entanto, é preciso entender a escola como uma instituicao social e, partir
dai para identificar a relacdo dessa instituicdo com as ideologias excludentes de género e 0s
silenciamentos acerca dessa tematica.

Segundo Phillipe Aries (1986), o surgimento da escola esta intimamente ligado ao
crescimento do capitalismo comercial. Com o advento desse novo modelo politico e econémico,
a partir do século XVII, um novo modo de vida é instituido pautando-se na vida da burguesia
ocidental. Tal mudanca fez com que comecasse a ser exigido um tipo de formacdo para o
mercado de trabalho. Assim, todos aqueles que podiam produzir - nesse caso homens brancos
e pertencentes a essas camadas medias urbanas- deveriam comecar a ser treinados, desde a

infancia, a fim de garantir a sobrevida desse sistema burgués e capitalista.
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E a partir desse ideal de produtividade que a Escola comega a assumir gradativamente
preponderancia nos processos de mediacdo entre as familias e 0 mercado de trabalho. Com isso,
a escola ira preparar essa populacéo infanto-juvenil para esse mercado. E assim que surgem os
primeiros discursos pedagdgicos e os discursos sobre os contetdos didéaticos.

Logo, a Escola comecga a atuar como uma instituicdo a fim de promover valores
referentes ao funcionamento dessa sociedade e entre esses valores estdo a manutencdo das
desigualdades sociais, raciais e de género que sdo inferidas pelo modo de vida capitalista.
Portanto, tendo isso em vista, entendemos que a educacao, ja em seu nascimento, ndo pode ser
vista como neutra e sim, como um ato politico, haja vista que defendeu interesses do mercado.

Em suma, a funcéo inicial desse modelo de educag&o, além de transmitir conhecimento,
era controlar os individuos e as sociedades por meio de relacbes de poder e da atuacdo de
mecanismos ideologicos. Esse tipo de escola, além de transmitir o conhecimento, detinha
também a legitimidade desse conhecimento por ela produzida.

A partir disso, fica claro que a escola, em geral e majoritariamente, contribui para a
manutencdo e a reproducdo das desigualdades por meio de simbolismos e regras de
comportamento, modelos e padrdes, relacbes de poder e padrdes identitarios que inserem, ou
ndo, um individuo na sociedade. E, do ponto de vista da analise do discurso, esse controle é
efetuado por meio de um mecanismo ideolégico conhecido como silenciamento.

Para entendermos o conceito de silenciamento temos que adentrar mais especificamente
nos estudos de Michel Pécheux (1999) e suas contribuicdes sobre analise do discurso.

Segundo Pecheux (1999), o sujeito do discurso ndo € o dono deste. Na verdade, todo
discurso é constituido por relacbes ideologicas atraveés de uma conexdo entre aquilo que é
aceito, ou preterido, pelos circulos discursivos hegemoénicos que detém tal supremacia sobre a
sociedade. E o produto da relacdo que os sujeitos estabelecem com a lingua e com a histéria e
que segue coordenando as recorréncias ao interdiscurso (Pécheux, 1999).

Logo, o que fica a margem desse discurso hegeménico deve ser apagado, silenciado ou
esquecido a medida que se torna uma ameaca ao sistema vigente. Assim, entendemos que 0
sujeito, ao elaborar seu discurso, se utiliza de determinados mecanismos para tentar construir o
seu falar, pois ao dizer de outra maneira poderia sofrer algum tipo de interdicdo sobre o seu
discurso.

Nessa medida, quando falamos sobre andlise do discurso, devemos incluir o conceito de
siléncio visto que quando um discurso € constituido e uma fala € iniciada imediatamente outra
sera apagada.

Segundo Orlandi (1997), o siléncio politico pode se apresentar de duas formas: como
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siléncio constitutivo, ou como o siléncio local (censura). No caso do siléncio constitutivo, o
sujeito constitui o discurso de uma maneira para que possa realmente apagar informacdes e
outras falas, ou seja, hd um silenciamento de outros sentidos no discurso. J& o siléncio local é
caracterizado pela proibicdo da insercédo desse sujeito em determinadas formacdes de discurso,

como constatamos na afirmativa de Orlandi:

Ela ¢ a interdicdo manifesta da circulacdo do sujeito, pela decisdo de um poder de
palavra fortemente regulado. No autoritarismo, ndo ha reversibilidade possivel no
discurso, isto é, o sujeito ndo pode ocupar diferentes posi¢des: ele s6 pode ocupar o
“lugar” que lhe é destinado, para produzir os sentidos que ndo lhe sdo proibidos. A
censura afeta, de imediato, a identidade do sujeito. (ORLANDI, 1997, p.81)

Logo, o controle do siléncio se torna possivel, pois em nossa sociedade existem vozes
de autoridade legitimadas que tem esse poder de controlar a producdo de sentidos e, assim,
controlam também a producdo e distribuicdo do conhecimento. Com isso, essas Vvozes
clarificam os discursos que devem e podem ser conhecidos e aqueles que devem ser esquecidos

ou silenciados. Para Guimarées (2002):

(...) essas vozes se representam em lugares sociais de legitimacdo e fixacdo dos
sentidos e desempenham um papel decisivo na institucionalizacao da linguagem: a
producédo do sentimento de unicidade do sentido (GUIMARAES, 2002, p. 43-44).

Sendo assim, em cada periodo da historia alguma instituicdo assumiu esse papel de
autoridade discursiva sempre como um mediador da classe dominante que detém o poder. 1sso
leva ao que chamamos de monofonia, ou seja, a medida que esses grupos dominantes produzem
um Unico tipo de discurso autorizado e controlam os demais para que Sejam apagados,
cristalizam para todos 0s sujeitos sociais um unico tipo de fala a ser autorizado.

Assim, entendemos que em sua origem, a escola ira surgir como uma dessas mediadoras
discursivas que, por meio de mecanismos controladores como livros e professores, ira enaltecer
esses discursos capitalistas e patriarcais enquanto invisibiliza os discursos acerca das
desigualdades e daqueles que sofrem com ela. Isso explicaria 0 porqué da questdo do género
ser ainda hoje um tabu na educacao béasica e nas escolas, enfim, na prépria sociedade.

Isso ndo quer dizer de maneira alguma que a escola seria apenas um meio de coercdo
social ou de legitimacdo da dominacdo formalizada de um Estado elitista e patriarcal. Mas, sem
duvida, ela esta inserida nesse jogo. E, se por um lado existem correntes pedagdgicas que
buscam o fim da opresséo e da dominacéo, assim como professores, por outros também existem
uma serie de artificios usados na escola para fomentar esse discurso normalizador, conservador

e elitista como observamos em Oliveira Vaz (2018).
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A cultura escolar se estabelece como Unica cultura valida, superior, embora se institua
como tal de forma hegemdnica. Através da autoridade pedagdgica do professor, a
arbitrariedade com que a cultura escolar se firma como legitima é dissimulada,
apresentando-se como conteddo neutro, desvinculado de origens de classe e
universalmente valido como forma de conhecimento verdadeiro e apropriado.
Constata-se isso, concretamente, na indicacdo, por exemplo, de Machado de Assis
enquanto referéncia literaria ou na reprodugdo de cances classicas da MPB em sala
de aula, tomando-os como criacdes culturais absolutamente superiores, quando, em
verdade, firmaram-se como arbitrio cultural através de lutas simbolicas. A figura do
professor é munida de poder simbdlico para aplicar significados a realidade, para
estabelecer o que é digno, culto ou valioso, seja exibindo filmes europeus para seus
alunos, propondo a analise de poemas de icones da literatura nacional ou mesmo
desqualificando preconceituosamente manifestacOes culturais populares, periféricas
ou marginais em relacdo ao canone artistico vigente. (Oliveira VVaz, 2018, P.10)

Entretanto, ao longo do século XX diversos segmentos comegam a criticar essa atuagdo
da educacdo em busca de uma escola mais libertaria e igualitaria. Entre esses segmentos, damos
énfase nesse trabalho as teorizagdes feministas, que comegcam a impulsionar criticas a educacéo
e aos estudos do papel do género na reproducéo da desigualdade. Esses novos estudos, apontam
que, tal educacdo, que atendia interesses capitalistas, € um dos motores para a manutencédo das
desigualdades de género e para o silenciamento de mulheres, e que, somente através de debates
feministas podemos trazer mais igualdade de género para esse campo, como podemos observar

no texto de Tania Brabo (2008) a seguir:

Se a escola publica, tanto estadual quanto municipal, tiver como objetivo formar
realmente para a cidadania plena, ativa, estara revendo seu papel e empreendendo
esforcos para a transformacdo. Visara a formacgdo politica para meninas e meninos,
funcionarios, professores/as, pais e maes, para a comunidade em geral. Sabemos que
a transformacdo na direcdo da igualdade, respeitando as diferengas, ndo se d&
naturalmente. Se atualmente, outros modelos de masculino e feminino estdo sendo
gestados é porque os movimentos feministas e de educadores questionaram as
discriminages de género e porque as mulheres foram as ruas, reivindicaram e
conquistaram direitos. Nesse processo, a atuacdo de educadores e educadoras é
fundamental. Se continuar o circulo vicioso que ndo se rompe na escola, do ndo
vivenciar da cidadania e de ndo ser adotada a perspectiva de género, provavelmente,
estaremos inaugurando um novo coronelismo ou um patriarcalismo do século XXI,
que sutilmente discrimina, que provoca e refor¢a a desigualdade sob o manto da
democracia. (BRABO, 2008, 159)

Assim, a luta contra a desigualdade é necessaria devido a essa manutencao de privilégios
que observamos onde os sujeitos masculinos ainda se apropriam do capital simbdlico em
detrimento de sujeitos femininos. E isso, pode ser estendido para 0 meio social da favela e para
a escola, o que nos da, como mulher e pesquisadora, a obrigagdo moral, ideoldgica e politica de

buscar ter acesso a essas falas. Como observamos com Spivak (2008) a seguir:

O subalterno ndo pode falar. Ndo ha valor algum atribuido & mulher como item
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respeitoso nas listas de prioridades globais. A representacdo ndo definhou. A mulher
intelectual como uma intelectual tem uma tarefa circunscrita que ela ndo deve rejeitar
com um floreio. (SPIVAK, 1998, p.165).

Assim, a partir dos estudos de género, podemos identificar duas fases ao analisar 0s
processos educacionais relacionadas a questao do género na escola. A primeira estava ligada a
preocupacao com as questdes de acesso a educacao, ou seja, aos baixos niveis educacionais das
mulheres e as desigualdades referentes ao acesso a escola (CAVALCANTI, 2003). Ja o outro
ponto a ser a observado é a contribuicdo dos docentes para manutencdo desse mecanismo
discursivo que fomenta as desigualdades de género no que diz respeito ao trato de meninos e
meninas.

Portanto, apos essas breves reflexdes acerca dos silenciamentos, conseguimos entender
que ao trabalharmos com Analise do Discurso, a entendemos como uma teoria que ndo pode
ser filiada ao individualismo. Devemos compreender que todos 0s sujeitos, sejam eles
dominantes, ou ndo, estdo inseridos em uma légica discursiva previamente legitimada e, é nesse
contexto, em que eles tém, ou ndo, espago para se representar socialmente e reconhecer suas
identidades. E que todo o resto fora desse mote seria automaticamente descartado como algo

que nao tem legitimidade como observamos em Foucault (2002):

Todo um conjunto de conhecimentos que foram desclassificados como inadequados
para sua tarefa ou como insuficientemente elaborados, isto é, conhecimentos
ingénuos, localizados na parte mais baixa da hierarquia, abaixo do nivel requerido de
cognigdo ou cientificidade. (FOUCAULT, 2002, p.82).

Logo, como vemos no trecho anterior em Foucault (2002), existe uma elaboracéo
discursiva que faz como que essas pessoas, que hierarquicamente estdo em categorias vistas
como interditaveis, ndo tenham acesso a liberdade em suas falas tendo dificuldades de produzir
seus proprios discursos. E € essa subalternidade que nos faz “abrir os olhos” para a fala das
mulheres em uma escola de favela, pois, a medida que ndo podem falar, como dito
anteriormente por Spivak (2012), elas podem ter, também, dificuldades de serem representadas
socialmente e consequentemente terdo suas identidades invisibilizadas.

Sobre as questdes de identidade cabe ressaltar que comecaram a se multiplicar a medida
que a individualidade advinda da ldade Moderna ganhou mais for¢a. Porém, ndo podemos
entender esses processos identitarios como algo parado no tempo.

Para Ciampa (1997), a questdo de identidade estd majoritariamente relacionada a agéo.
Assim, afirma a psicologia social que identidades ndo podem ser entendidas como algo estatico,

mas como algo que estd em constante movimento de acordo com as transformacdes do mundo.
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O autor prossegue: “Sendo assim, a identidade que se constitui no produto de um permanente processo de

identificacdo aparece como um dado e ndo como um dar-se automatico e constante que expressa 0 movimento.”
(CIAMPA, p.42).

Contudo, segundo Stuart Hall (1997), devemos entender outro ponto importante acerca
dos processos de construcéo de identidade. De acordo com o autor, a crise de identidade que os
individuos tém passado a partir deste milénio, se deve, provavelmente ao fato de que as
fronteiras indenitarias, antes fortemente pré-definidas e localizadas social e culturalmente
comegaram a se fragmentar ou se deslocar.

Assim, as identidades de género, sexualidade, etnia, nacionalidade ou raca foram, de
acordo com Hall (id.), come¢ando a deixar de ser sdlidas como antes, 0 que causa certo caos no
cenario social tdo controlador e legitimador.

Nesse ponto cabe, portanto, levantar outro conceito importante para elaboracdo desse
trabalho. Tendo em vista o fato de trabalharmos com mulheres de favela e, na sua grande
maioria essa populagéo ser negra, ndo podemos nos ausentar de discutir a questao do racismo.

Entendendo que a questdo do género na favela também perpassa pela discriminagéo
racial, essas mulheres também sofrem com o machismo que atende aos interesses de uma
sistema patriarcal que foi assimilado pelo capitalismo e que também o racismo é uma das
consequéncias do sistema capitalista. No caso do Brasil isso se deu de forma colonialista como

podemos ver em Guimaraes (2002):

[...] os preconceitos de cor ou de raca sO tém sentido se resultarem em posicOes de
classe distinguindo brancos de negros. O fato de que tais preconceitos e desigualdades
persistam no interior de uma mesma classe é o modo légico mais claro de demonstrar
a atuagdo do componente tipicamente racial na geracdo dessas desigualdades.
(GUIMARAES, 2002, P.10)

Segundo Hall (1995), a raca seria uma construcdo discursiva que se torna um conceito
importante para produzir diferencas seja de forma regional, espacial ou em épocas diferentes.
Assim, para o autor, o conceito de raca deve se aproximar muito mais da linguagem do que da
biologia. E por ser uma questdo cultural e social, a raca ganha sentido por ser relacional. Ou
seja, a distincdo e os estigmas de uma raca ndo tem origem na biologia, mas sdo embasados
teoricamente por ideologias que busca sustentar o discurso do dominador, neste caso, o branco.
A ideia primordial seria distinguir para inferiorizar e assim, colonizar.

Logo, ao tragcarmos um paralelo com o caso brasileiro, mais especificamente sobre as
mulheres faveladas, na sua grande maioria negras, que sdo nosso objeto de estudo, entendemos
que raca ndo é apenas um trago bioldgico, mas uma questdo cultural. Sendo assim, o racismo

ndo é apenas baseado na biologia, mas numa construcdo de um sistema colonialista que visava
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silenciar e subjugar a cultura do povo negro a fim de manter sua dominacao.

Dentro desse contexto do racismo, devemos entender que essa mulher favelada, além de
lidar com as questGes pertinentes ao machismo e misoginia, também convive com o preconceito
racial. Segundo as pesquisas de Patricia Hill Collins (1989), as mulheres negras acabam tendo
pontos de vista bem especificos sobre os lugares sociais que habitam devido as especificidades
em suas pautas e reinvindicacdes sociais. Sendo assim, segundo a autora, tais mulheres devem
ser estudadas de forma diferenciada ja que suas demandas por representatividade englobam néo
somente o discurso feminista como, também, enfatizam a questdo racial, como podemos

observar no trecho a seguir:

A mulher africano-americana, como um grupo, tem um mundo de experiéncias
diferentes do que aqueles que ndo sdo nem negros nem mulheres. [...] desta forma, as
experiéncias estimulam uma distincdo da consciéncia feminista negra relativa aquela
realidade material. Verifica-se que mulheres negras tém apreendido esta conexao
entre o que se faz e o que se pensa. (COLLINS, 1989, p. 747-748).

Sendo assim, é necessario que ao analisar nosso objeto - nesse caso mulheres que
estudam e residem na favela- facamos também um recorte de raga a medida que ndo podemos
compreender a formacao da identidade dessas mulheres, sendo passarmos pelo viés das relacées
étnico raciais. Os temas estdo interseccionados e apenas através de uma anélise feminista negra
poderemos entender os principais tracos indenitarios dessas mulheres.

Ainda segundo as analises de Hall (1997), entendemos que a identidade seria um marco
extremamente importante da natureza do individuo a medida que é através dela que as pessoas
sentem-se ancoradas no mundo. No entanto, tal ideia € nada mais, nada menos, que um discurso,
ou seja, um mecanismo produzido atraves de um processo historico que buscou categorizar 0s
individuos e que por isso, torna essas mulheres inseridas tanto na categoria de género, quanto
na categoria de raca. 1sso € necessario ndo sé por uma logica historica das populacdes faveladas
serem em grande maioria negras, como também, pela necessidade cultural de dar maior
visibilidade as falas de mulheres negras que durante geractes foram silenciadas e subjugadas
sem chances de produzir conhecimento académico legitimado sobre suas prdprias vivencias

como observamos em Hooks (1995):

E o conceito ocidental sexista/racista de quem e o qué é um intelectual elimina a
possibilidade de nos lembrarmos de negras como representativas de uma vocagdo
intelectual. Na verdade, dentro do patriarcado capitalista com supremacia branca toda
a cultura atua para negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da mente e
torna o dominio intelectual um lugar interdito. Como nossas ancestrais do século XIX,
sO através da resisténcia ativa exigimos nosso direito de afirmar uma presenca
intelectual. O sexismo e o racismo atuando juntos perpetuam uma iconografia de
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representacdo da negra que imprime na consciéncia cultural coletiva a ideia de que ela
esta neste planeta principalmente para servir aos outros. (HOOKS, 1995, p. 468).

Por isso, existem novas e varias posicdes de identificacdo que precisam ser analisadas.
Identidades que antes eram fixas ou unificadas, hoje se posicionam de acordo com novos
arranjos politicos e socioculturais. Isto nos permite ter acesso a novas vozes € a grupos que
anteriormente ndo tinham nenhum local de fala. Por isso estudar género na favela também nos
abre o campo das relagdes raciais & medida em que elas hierarquizam também a vida dessas
mulheres faveladas. Para Carneiro (2015), o impacto do machismo para as mulheres pretas
acaba gerando, sem sombra de ddvida, uma opressdo muito maior do que qualquer outra mulher,

como observamos no trecho a seguir:

E possivel afirmar que um feminismo negro, construido no contexto de sociedades
multirraciais, pluriculturais e racistas — tem como principal eixo articulador o racismo
e seu impacto sobre as relacdes de género, uma vez que ele determina a propria
hierarquia de género em nossas sociedades. (CARNEIRO, 2015, p.02)

Logo, tendo em mente as preposicdes de Orlandi (1997) acerca dos discursos ndo serem
algo fechado, pois representam a dispersao, entendemos que aqueles devem ser considerados
enquanto um conjunto de praticas sociais, como “efeito de sentidos entre locutores”
(PECHEUX, apud ORLANDI, 2011, p. 27). Entendemos, também, que esses discursos
subalternizados dessas alunas de escola de favela podem ser de grande valia para entendermos
esses novos arranjos relacionados a identidade social e consequentemente, a representacao
dessas mulheres na sociedade.

Portanto, compreendemos que o siléncio dessas alunas é produzido em condigdes
especificas de controle e manutencao de um discurso hegeménico.

Segundo Orlandi (2011) podemos até mesmo dizer que o siléncio ndo fala, ele significa.
Ou seja, até mesmo a auséncia de palavras dessas mulheres de uma escola de favela podem ser
passiveis de uma construcdo de sentidos.

Em outras palavras, poderiamos dizer que o siléncio ndo seria o ato de calar o sujeito,
mas o ato de impedir este de sustentar o seu proprio discurso. Uma mordaca refinada que ao
invés de agir sobre a voz do sujeito age sobre sua capacidade de falar sobre si mesmo e sobre

aqueles com quem se identifica. Segundo Orlandi (2003), “Em determinadas condicdes, fala-se para
ndo dizer coisas que podem causar rupturas significativas na relagdo de sentidos, as palavras vém carregadas de
siléncio(s).” (p. 105).

Em suma, o que levantamos nessa discussdo tedrica € problematizar que sentidos sdo

produzidos em diferentes lugares sociais e ideoldgicos. Assim, devemos lembrar que tal
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processo esta relacionado as condicdes de existéncia de producdo desses sentidos. Tais sentidos
se constituem a partir de uma relacéo de forca, poderes e simbolos e de uma formacgéo social e
histérica previamente determinada e, durante seculos, ancorada na dominacdo das classes
dominantes. Logo, o que este trabalho busca é tentar quebrar esse ciclo e refletir/ observar/
analisar esses grupos de favela marginalizados e silenciados, como o das mulheres estudantes,

e sua oportunidade de falar sobre si e representar-se socialmente.
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3. DIARIO DE CAMPO: COMO E A FAVELA PRA QUEM E DA FAVELA

A partir da necessidade de entender como se da a construcdo da identidade de um
morador de uma favela e entendendo que a minha, como mulher e favelada, talvez ndo seja
construida da mesma forma que a de meus alunos e alunas, decidi iniciar minha pesquisa por
meio da observacdo de campo. Nasceu entdo, a ideia de comecar esse Diario a fim de marcar
fatos importantes ocorridos no espaco escolar que se constitui como o local do meu objeto de
pesquisa.

A partir disso, deveria tragcar uma estratégia, e eis o problema! Como manter meu olhar
de pesquisadora frente a algo tdo familiar. Assim, parti para outro tipo de abordagem: resolvi
gue meu objeto se construiria de uma das minhas principais fontes. Enfim, decidi que estudaria
a construcdo da identidade de género da mulheres faveladas por meio de meus proprios alunos.

Assim, a partir do inicio do periodo letivo de 2017 comecei a realizar minha observagéo
e anotacdes durante as aulas e em outros eventos escolares. O foco dessa observagao estava nos
alunos do 9° ano da Escola Municipal Jornalista e escritor Daniel Piza que fica no Complexo
da Pedreira, em Costa Barros, periferia da Cidade de Rio de Janeiro.

Desde o inicio do ano letivo de 2017, em Fevereiro, comecei a realizar a observacéo de
campo. Seja em sala ou no patio, quis entender como € constituida a identidade do favelado e
mais especificamente da mulher da favela.

Para efeito de estudo, gostaria de dizer que 0os nomes usados nessa Diario de Campo nao
sdo reais. A escolha de nomes Ficticios foi feita a fim de preservar a identidade desses alunos
ja que, todo o Diério foi realizado apenas se utilizando do método de observacao.

Na primeira semana de aula, compreendida entre os dias 06 e 10 de Fevereiro, iniciamos
nossa observacao. Ja no primeiro encontro com os alunos resolvi tratar de historia e memoria(s)
na favela. Realizamos discussGes em sala a fim de buscar aspectos da memdria dos alunos que
contassem um pouco sobre a Historia da Pedreira. Trabalhamos com o conceito de Favela.
Buscamos entender o que era “ser favelado”. Falamos sobre o estigma e os esteredtipos do
termo favelado e sobre como eles se identificam como moradores de favela. Por fim, pedi que
eles fizessem pequenas entrevistas com 0s pais para saber um pouco mais sobre as memarias
do lugar.

Esse trabalho ocorreu durante o primeiro més de aula, em Fevereiro, onde realizamos
tais debates, entrevistas e pequenas redacdes. Os trabalhos foram realizados durante as aulas de

historia ministradas por mim para duas turmas do 9° ano. Vale ressaltar que, como professora
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de Histdria, leciono trés tempos de aula de 50 minutos por semana para cada turma e que durante
0s anos de 2017 estive ministrando aula para trés turmas de 9° ano.

O préximo passo seria comegarmos a tocar no tema Género e assim, poderiamos discutir
sobre a questdo da mulher na favela.

No entanto cabe ressaltar alguns aspectos importantes para a organizagao desta pesquisa.
O ano de 2017 acabou tornando um ano ainda mais atipico do que o normal (se é que este termo
pode ser utilizado) na E. M. Jornalista e Escritor Daniel Piza.

Desde o inicio do periodo letivo, o corpo docente teve imensas dificuldades para manter
as atividades normais na escola devido as recorrentes operacfes policiais realizadas no
Complexo da Pedreira que nos obrigavam, constantemente, a interromper nossas atividades.
Inclusive, cabe salientar que até mesmo esse trabalho de campo acabou sendo prejudicado pelos
problemas no entorno da escola.

Enquanto, por diversos dias, as vezes duas ou trés vezes na semana, a escola ficava
fechada, eu ndo podia fazer qualquer tipo de observagédo, ou mesmo ministrar minhas aulas com
0 conteudo exigido. O que mais tarde nos obriga a ter que dar conta do contetido da maneira
que for possivel a fim de ndo prejudicar os alunos.

No més de Marco isso ficou ainda mais evidente. Dos oito dias de aula que deveria dar
na Escola foram ministrados apenas quatro. Isso devido tanto aos conflitos propriamente ditos,
como também a problemas técnicos — como falta de luz e agua — causados por tiroteios. Assim,
0 més de marco foi basicamente usado para tentar adiantar algum contetdo obrigatorio, quando
era possivel.

Entretanto, mais uma vez, ocorreu outro fato que iria mudar totalmente o calendario e
andamento de nossas atividades escolares. Era 30 de Marco. Naquele dia com o objetivo de
ampliar um pouco mais minhas observagdes sobre o conceito do “favelado” resolvi fazer um
trabalho com as turmas que se baseia na seguinte férmula: Primeiro escutamos o “Rap da
felicidade” e debatemos sobre os problemas da favela. A partir dai, falamos do que ¢ ser
favelado e morar na favela. Os alunos falaram do orgulho de viverem onde vivem e dos
problemas que encontram com os tiroteios e o trafico. O pior de todos, para eles? A Policia
Militar. Os alunos durante o debate falaram da violéncia policial, de como eles ndo tinha nada
para se divertir na favela e que atualmente ndo tinha nem mesmo o baile, jA que a policia
chegava atirando e todos corriam.

Falamos, também, do que eles gostariam de ver na favela. Conversamos sobre 0s perigos
gue as meninas encontram por 14, do medo de os bandidos cismarem com elas e de tudo que

eles gostariam de ter e ver onde moram. A partir dai, fizemos um mural com esses desejos
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chamado “Varal da felicidade”. Prometi aos alunos que na semana seguinte comegamos a falar
mais dessa questdo sobre as mulheres na favela. Eram 15h50min quando sai da sala de aula. Ali
tudo mudou.

Geralmente, tenho o hébito de ficar até as 17h10 na escola. Mas, naquele dia, resolvi
sair antes para visitar minha mée que vive em outra favela préxima dali, onde eu fui criada, o
Morro do Jorge Turco, em Coelho Neto. Assim, sai da escola, na Pedreira, as 16h10min. Ainda
no ponto de 6nibus ouvi barulhos estranhos, pareciam disparos. Ao chegar ao meu destino
verifiquei o celular e vejo duas mensagens de um dos colegas no grupo da escola que me lembro
até hoje: “Um aluno foi baleado” em seguida “A Duda esta morta”.

Naquele dia, 30 de Marco de 2017, a aluna Maria Eduarda, do sétimo ano, minha ex-
aluna, esportista, membro dos times de vblei e basquete da escola e uma lider natural de sua
turma, durante seu treino, foi brutalmente executada pela Policia Militar com quatro tiros, dois
deles na cabeca.

Naquele dia tudo parou. A escola parou! A pesquisa parou. Uma mulher negra e favelada
tinha sido assassinada dentro de uma escola publica na favela. E como professora, pesquisadora
e favelada eu ndo tinha a menor ideia do que aconteceria dali para frente.

O fato é que ficamos durante um més sem atividades pedagdgicas na escola. Em meio a
muito desespero, duvidas e reunifes sem fim, queriamos entender o que seria feito daquele
momento em diante. Isso, sem duvida alguma, prejudicou o bom andamento deste projeto a
medida que varias atividades planejadas acabaram por serem canceladas por conta desses
episodios. N&o sabia inclusive que continuaria com esse projeto. Se teria condigdes psicologica
para isso, ou pior, se a escola permaneceria aberta para a comunidade.

Por outro lado, essa fase atipica acabou fazendo com que pudéssemos ter outro tipo de
observacdo sobre nosso corpo escolar: aquele realizado no contato social mais direto com
nossos alunos e alunas.

Durante as duas primeiras semanas apds o ocorrido, as atividades escolares pararam,
entretanto, nds - do corpo docente - ndo paramos de trabalhar. Foram inimeras reunifes entre
professores, reunides com responsaveis, com 0rgdos de apoio psicoldgico da Secretaria
Municipal de Educacdo. Encontramos-nos também com o Secretario Municipal de Educacédo
pelos menos duas vezes a fim de discutir o que seria feito em nossa unidade escolar.

Enguanto isso, os alunos estavam sem aulas ja que ninguém sentia-se seguro de voltar a
escola. Nessas duas semanas a unidade escolar parecia um fantasma. Apenas alguns poucos
professores compareceram. Eu era uma delas. “Estranhamente”, eu, professora de 16 horas,

passei a ir todos os dias a escola, talvez como uma maneira de lidar com o luto e tentar ajudar
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de alguma forma. O fato é que o acontecido e essas duas semanas modificaram muito a minha
relacdo com a escola e com os alunos. E acho que como ser humano também.

Apobs esses quinze dias parados voltamos com algumas atividades pedagdgicas. O
planejamento foi realizado para que, durante os proximos 15 dias, os alunos pudessem comecar
a voltar a escola de forma gradativa. Além disso, a intencdo também era que nesses 15 dias
esses alunos e alunas e o corpo docente comecassem a receber auxilio dos Psicologos da
Secretaria Municipal de Educagéo.

Assim, nesses 15 dias realizamos diversas oficinas livres na escola. Os alunos e alunas
iriam se tivessem vontade, ndo haveria frequéncia. A ideia era esses alunos comecarem a ter
vontade de voltar. Entre as oficinas havia cursos de danca, maquiagem, musica, grafite e poesia.
Inclusive, com o apoio de outro professor de Historia da unidade, organizamos uma das oficinas
de poesia.

A ideia surgiu do fato desse professor escrever e de eu ter organizado um sarau durante
dois anos. Assim, resolvemos levar algo diferente a nossos alunos e alunas. No entanto, cabe
ressaltar que nem todas as oficinas eram organizadas por professores da escola. Muitas foram
organizadas por ONGs que decidiram participar dessa nova fase da escola.

O fato de terem sido organizadas varias oficinas diferentes na unidade escolar fez com
que, no final da primeira semana, a escola ja estivesse com um numero elevado de alunos e
alunas. Lembro-me que no primeiro dia de volta a escola, antes de iniciarmos as oficinas
encontrei uma das minhas alunas do 9° ano, Raiza. Conhe¢o Raiza desde gque estava no 6° ano
e ela sempre foi famosa na escola por ser uma aluna engracada e extrovertida, mas também
brigona, daquelas que “nao levam desaforo para casa”.

Raiza era amiga proxima de Maria Eduarda e eu ja sabia disso. Quando ela chegou a
escola, me viu, e imediatamente se encaminhou até mim com um sorriso leve. N&o era a Raiza
que eu conhecia. Mas estava se esforcando. Estavamos. Ela chegou e me chamou de “Tia” como
sempre fez e eu perguntei a ela como ela estava. A resposta foi certeira: “Estou mal”. Raiza
prosseguiu falando que desde o acontecido ndo conseguia dormir, estava tendo insdnia e toda
vez que dormia tinha pesadelos.

Nessa hora instantaneamente dei um abracgo nela. Parece algo comum e bobo, como se
qualguer um fosse tomar essa atitude, mas pela primeira vez na minha vida profissional estava
abracando uma aluna num ambiente escolar. Eu tinha abracado varios alunos durante o enterro,
ja abracei alunos em formaturas, ou para parabenizar por algo. Mas nunca o fiz daquela maneira.

Sempre fui do tipo de professora que tentou manter uma “distancia segura” dos alunos.

Vale ressaltar um pouco o porque disso. Sou lésbica, e sempre tive o receio de ser mal
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interpretada, principalmente com as alunas. Essa era a forma que encontrava de me proteger,
de manter uma suposta autoridade e talvez, e provavelmente, de ndo me apegar a eles. Mas,
naquele momento, todo o meu plano de dez anos de magistério caiu por terra. Eu abracei aquela
aluna e choramos. Juntas!

Tentei conversar com ela e dizer que uma hora aquela dor iria passar, € que as coisas
iam melhorar. Nem mesmo eu tinha certeza do que estava falando, mas era o que podia fazer
naquele momento. Apos se acalmar um pouco Raiza disse que estava ali para fazer a sua
transferéncia, pois ndo queria mais ficar naquele lugar onde a amiga morreu.

Logo, expliquei que, a principio, ela ndo poderia fazer a transferéncia, pois ap6s uma
reunido com membros da Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) foi resolvido que as
transferéncias seriam realizadas apenas apos a volta normal as aulas. Ou seja, S0 ap0s esses 15
dias de Oficinas. Tal decisdo foi tomada com o intuito dos profissionais da psicologia terem
tempo de atender a maior parte dos alunos matriculados. Ao mencionar isso, Raiza ficou muito
brava e disse que de nada adiantaria, que depois desse tempo faria a transferéncia, que ja havia
decidido e que ndo permaneceria mais naquela escola.

Entdo, comecei a conversar com a aluna a fim de tentar mudar sua cabeca. Disse que a
conhecia desde pequena, que ela ja iria fazer quatro anos na escola, que ja iria se formar e tinha
muitos amigos. Falei sobre como seria incrivel se pudéssemos fazer uma bela formatura para
eles, perguntei se ela ndo ficaria feliz. Ela respondeu que adorava 0s amigos, mas nao queria
lembrar-se da amiga morta naquele ch&o. E voltou a chorar!

Mais uma vez, depois de tirar forcas de ndo sei onde, respondi que com o tempo, a
imagem da amiga morta iria se dissipar e que comecariam a surgir as boas lembrancas que ela
tinha dela dentro daquela escola. Inclusive, relembrar isso, escrevendo este texto, me faz chorar
novamente por tudo o que aconteceu.

Depois de muito tempo de conversa a convidei para ficar nas oficinas. Ela se recusou.
Disse que nao se sentia bem e foi embora. Nagquele momento pensei que havia perdido aquela
aluna. Mas qual ndo foi minha surpresa ao ver que, no dia seguinte, ela tinha voltado. E assim
que chegou me abracou e me agradeceu, passando a participar das oficinas. Se manteve até a
formatura e gradativamente voltou a ser a Raiza que conhecemos. A diferenca é que agora, toda
vez que me encontra, grita meu nome e me da um abraco.

Durante esses quinze dias de Oficinas foi isso que ocorreu naquela escola. Alunos,
alunas, professores e professoras destruidos, que de alguma forma se tornaram cada vez mais

proximos e foram se erguendo com essa ajuda matua.
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Naquelas duas semanas éramos mesmo todos iguais. E foi a partir desses 15 dias que a
minha relagdo com essa escola mudou por completo.

Sempre fui uma profissional responsavel e engajada politicamente, inclusive sendo
taxada como “Caxias” por muitos, mas sempre fui um pouco distante dos alunos. E todos os
acontecimentos a partir desse evento desastroso fizeram com que eu fosse me tornando cada
vez mais proxima desses alunos e alunas. Uma relacdo afetiva, que sempre tentei evitar, foi
nascendo.

E com essa relacdo, as minhas questdes ideoldgicas como educadora, favelada e
feminista foram também aumentando a medida que me via cada vez mais responsavel por tentar
transformar a realidade desses alunos.

Apos os quinze dias de oficina e com o retorno das atividades regulares me sentia cada
vez mais ligada ao meu engajamento social como educadora. Foi exatamente por isso que, nessa
primeira semana apos a volta as aulas - ja em Maio-, resolvi fazer debates acerca da violéncia
e direitos civis.

Durante os seis tempos de aula que tive com as duas turmas de 9° ano para as quais
lecionava no turno da manhd, conversamos sobre a politica de seguranca publica e os alunos e
alunas inclusive mencionaram e se queixaram do fato da policia entrar na favela atirando.
Segundo eles, “a policia s6 existe para matar o pobre favelado”. Alguns falavam que
acreditavam que os policiais haviam atirado de propoésito. Frases como “viram uma neguinha
de cabelo black e acharam que era bandida. Sera que se fosse branca eles iriam atirar?”’.

A partir de frases como essa observamos o estigma que existe entre esses moradores
pretos da favela. E como eles ndo estdo restritos apenas aos homens, mas também as mulheres.
Ou seja, uma mulher negra correndo, para os policiais, devia ser bandida e por isso, devia ser
morta. E os alunos tém consciéncia do fato de que ser negra os torna alvos da policia e que por
conta de sua cor de pele, mesmo as mulheres, sdo tratadas de forma diferente dos brancos.

Ap0s escutar tudo isso entendia como nossa politica de seguranca € excludente e visa
proteger apenas 0 homem branco cisgénero e heterossexual, que ndo more numa favela ou nas
periferias. Na realidade, é uma seguranca apenas para a classe dominante. Nao para esses alunos
gue sdo, na sua maioria, negros e pobres e, todos, favelados. O no fundo, eles sabem disso.

A partir da fala desses estudantes resolvi comecar a falar um pouco sobre género na
semana seguinte. No entanto, na segunda semana apds a volta as aulas, mais uma vez elas foram
suspensas devido as incursdes policiais no Complexo da Pedreira. A partir dai, isso se tornou
uma constante, fato que comprometeu muito esse meu diario de campo e minha pesquisa.

Comprometei até mesmos minhas atividades pedagogicas basicas. Os contelidos comegaram a
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ficar cada vez mais dificeis de serem oferecidos, j& que frequentemente as aulas eram
canceladas. Raras ndo foram a semanas em que a escola ndo foi fechada ao menos uma vez,
isso. Fora os dias onde éramos obrigados a dispensar os alunos mais cedo por conta de uma
“Caveirao” ou de uma carga roubada entrando na comunidade.

Apenas no final do més de maio consegui comegar a falar sobre género com os alunos
e, mesmo assim, tendo que fazer isso adequando aos conteudos regulares que estavam muito
atrasados. Para isso, tentei usar uma aula sobre voto na Primeira Republica para falarmos sobre
0 assunto. Comegamos a falar sobre as desigualdades sobre o sistema eleitoral brasileiro na
Primeira Republica. Mencionei que o voto era censitario e que as mulheres ndo votavam.

A partir dai, comecei a explicar sobre 0 movimento das sufragistas que ja existia fora
do pais desde o seculo XIX e como ele estava ligado as teorias feministas que buscavam a
equidade entre os géneros. Em uma das turmas fui surpreendida: pelo menos cinco estudantes
ja tinham ouvido falar das sufragistas e entendiam, de forma razoavel, o feminismo.

Sendo assim, abri certo debate para que eles falassem o que acharam do tema. E muitas
falaram como era absurdo uma mulher ndo poder votar enquanto um homem podia. Lembro-
me que, em uma das turmas, uma aluna - “Luna” - falou que isso era absurdo, mas que se nos
fossemos pensar bem, ainda hoje, os homens podiam fazer uma série de coisas que as mulheres
ndo podem, ou ndo sao aprovadas socialmente

Logo apds essa conversa, outra aluna — Ingrid- comentou que se uma menina “pegasse
geral”, como os meninos fazem, imediatamente seria chamada de puta” e que isso acontecia
frequentemente ali na escola. Ao mesmo tempo, um grupo de meninos falava “Mas a menina
tem que se dar ao respeito”. Nesse momento Luna se vira para eles e questiona por que os
homens também ndo devem se dar ao respeito? Os meninos se calaram.

Ainda nesta semana, no final de Maio. Lembro que, na outra turma, enquanto falava
sobre como homens e mulheres eram postos em desigualdades na sociedade e como durante o
inicio do século XX a mulher era educada para ser mée e esposa, um aluno comecou a cochichar
e a rir, enquanto as meninas diziam que isso era errado e que elas deviam ter o direito de estudar
e ter uma vida independente do casamento. Enquanto concordava com eles, esse mesmo menino
- “Palermo” - disse: “mulher esté ai para pilotar fogdo e lavar roupa mesmo” e riu.

Enguanto ele ria, as alunas o olhavam com cara de nojo e 0s meninos riam, eu me senti
tdo ofendida e irritada que me virei para ele e pedi que ele se retirasse de sala. Ele ficou surpreso,
parou de rir e disse que estava brincando. Mas eu ndo estava. Mais uma vez pedi para ele se
retirar e enquanto ele arrumava a mochila mencionei que para o azar eu, mulher, ndo toleraria

aquilo em sala. E enquanto ele saia, terminei dizendo que mulher nenhuma existia para pilotar
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fogdo, ou lavar roupa, que ele fosse para casa pensar nas atitudes dele e que se ele ndo tinha
respeito pela professora e pelas colegas isso ndo seria aceito por nos.

Fechei a porta e recebi uma salva de palmas das alunas que gritavam “Isso ai,
professora! Botou moral”. Elas também diziam que as mulheres devem se impor enquanto 0s
meninos ficavam em siléncio e acuados pelo discurso das alunas que sairam da sala dizendo
que devem ter os mesmos direitos dos homens. Isso ja evidencia de antemao que, de fato, existe
diferencas nos tratamentos entre homens e mulheres na favela. E enquanto a maioria das alunas
se mostra preocupada e incomodada com isso, 0s alunos simplesmente naturalizam esse
comportamento e até brincam com isso.

Adentramos 0 més de Junho e continudvamos com os mesmos problemas. As operacgdes
na comunidade se tornavam cada vez mais frequentes. Comecaram a aparecer nos meios de
comunicagdo inumeras reportagens sobre roubos de cargas e assim, 0 Complexo do Chapadao
e 0 Complexo da Pedreira se tornaram alvo de varias operacdes da Policia ja que sdo vistos
como os principais pontos de roubo de carga no Rio de Janeiro.

Enguanto isso, as aulas eram suspensas de forma frequente ja que, além das operacées,
tinhamos que lidar frequentemente com o pavor dos funcionarios e do corpo docente. A cada
vez que viam uma carreta entrando na comunidade, ou uma patamo da Policia Militar o medo
era geral. Entdo, ministrar aulas vinha se tornando cada vez mais dificil, assim como fazer
qualquer atividade direcionada a minha pesquisa (especialmente por falta de tempo).

Ainda nos fins de Junho consegui mais uma vez debater género com os alunos do 9°
ano. Isso s6 foi possivel, pois nesse periodo estavamos em meio as mudancas para o projeto de
“Novo” Ensino Médio do atual governo Federal e fomos orientados, pela dire¢do da escola, a
falarmos das mudancas para os alunos do 9° ano (ja que sdo esses que irdo ter que lidar com
essa nova realidade).

Assim, comegcamos a aula tratando das mudancas do Ensino Médio. Entretanto ela foi
se encaminhando para outra Reforma atual, a Reforma da Previdéncia, e acabou adentrando no
campo da manutencdo das desigualdades e de quem essas mudancas iriam beneficiar. Apos
muita discussdo, comentei com eles que o maior poder que podemos ter € o conhecimento, pois
com ele nos sabemos nossos direitos, podemos lutar por eles e ndo somos enganados. Enfim,
que ter conhecimento era ser empoderado. Foi nesse momento que em uma das turmas, uma
das alunas chamada Vivian, disse que ja havia ouvido aquele termo e que o entendia como
“saber dos seus direitos e lutar por eles”. Perguntei a ela onde ela havia conhecido o termo e ela
disse que ja tinha visto em posts feministas na internet. Nesse momento escutei alguns

burburinhos de alguns alunos homens, mas nenhum deles teve coragem de falar algo alto.
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Assim que falou isso, Ingrid respondeu que também ja tinha ouvido e que entendia
empoderamento como ter coragem e lutar pelos seus direitos. A partir disso comecei a explicar
a eles o que significava o termo e como ele era importante tanto para as bandeiras de género,
como para as bandeiras de raca.

Mencionei que mesmo entre as mulheres também existe uma diferenga entre mulheres
brancas e negras. E se para as brancas existe a luta contra o0 machismo, para as negras além da
luta contra 0 machismo existe, também a luta contra o racismo. Foi ai que uma das alunas, negra
retinta, disse que para além da luta contra 0 machismo e o racismo, existia também a luta contra
0 preconceito com o fato de ela ser favelada.

A partir dai outras meninas negras comecaram a falar que a situacdo delas era a pior.
Ingrid mencionou que sendo “preta, pobre e favelada™ tem que lidar com preconceito “o tempo
todo”. Resolvi ndo intervir muito para que elas tivessem mais liberdade e construissem o préprio
pensamento.

Entdo, Ana disse que “para qualquer mulher o mundo € ruim” porque elas sdo tratadas
sem respeito, ndo tem os mesmos direitos, apanham dos homens, sdo abusadas sexualmente.
Mas para a mulher negra e para a favelada era pior porque sendo negra e favelada, ela perdia
vaga de emprego e tinha gente “olhando torto” pra ela sem motivo.

A partir disso mencionei como o empoderamento era importante. Que empoderar-se
passava primeiro por reconhecer esses preconceitos, lutar contra eles e principalmente, ndo se
calar. E que apenas através do conhecimento € que isso seria possivel. Assim, na medida que
cada vez mais mulheres negras e faveladas conhecessem seus direitos, mais lutas seriam
promovidas para que, no futuro, outras meninas - como elas- ndo passassem por isso. E Ana
completou que, se todas conhecessem de fato as coisas, o futuro para outras meninas ali da
favela poderia ser um futuro melhor.

Ou seja, vemos aqui que essas alunas negra e faveladas tem em mente que as
dificuldades que passam sdo maiores de que de outras alunas brancas de fora da favela. Seja,
em relacdo ao mercado de trabalho, ou ao olhar da sociedade, elas entendem que seu lugar nessa
sociedade e colocado em posicdo de inferioridade em relacdo a outras pessoas.

Chegamos ao final de Junho com mais operacGes militares que, novamente,
atrapalharam nosso planejamento. J& no inicio de Julho comecaram a semana de provas
bimestrais onde ndo ocorrem aulas. Nas duas semanas seguintes mais uma vez ocorreram
oficinas e reuniBes pedagogicas para reorganizar a escola.

A partir de Agosto, apds o retorno das férias voltamos as nossas aulas regulares.

ntretanto, sem sombra de duvida ndo posso usar o termo “normal” aqui. Durante todo a
Entretanto, bra de david t “ 1’ D te tod
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segundo semestre Vérias situacdes de conflito foram conflagradas na Favela da Pedreira o que
dificultou e muito o nosso trabalho. O grande problema é que, além das questdes relacionadas
com a violéncia, tivemos, também, que lidar com uma série de questdes burocraticas
relacionadas ao funcionamento a escola ap6s 0s acontecimentos do inicio do ano. Sem falar em
lidar com o psicolégico do corpo docente que também estava deveras abalado. Inclusive o meu.
Ouso a dizer que a partir do fim de 2017 ndo tinha mais forcas emocionais para lidar com tantas
situacdes conflituosas e cheguei a procurar terapia ja que a Prefeitura do Rio simplesmente ndo
envio mais nenhuma equipe de psic6logos para o corpo docente.

O fato é, que a essa altura, nem mesmo eu sei se estou em minhas plenas faculdades
mentais. E dificil passar pelo trauma de um assassinato. Ainda mais em se tratando de uma
crianca. Mais dificil ainda é lidar com a falta de vontade do Estado em dar o minimo que
precisamos para trabalhar em paz. E retornar a escola com o medo constante de ver mais um
corpo estirado no chdo e mais uma vida se esvaindo no local onde ela deveria crescer. Me
lembro constantemente de Paulo Freire (2006) toda vez que penso nisso. Se temos que lutar por
uma educacao critica o que fazer quando nossas vidas que sao postas em risco? N&o tenho ainda
essa resposta para essa pergunta e provavelmente nao terei.

O fato é que ap0Os agosto e apds a qualificacdo do projeto essa pesquisa se tornou mais
afetiva do que nunca. E como é dito por ai, “amor e 6dio fazem parte de uma mesma moeda”.
Sendo assim, creio que a segundo fase desse diario € marcada pelo amor e pelo 6dio. Amor
incondicional a minha profissdo e ao meu oficio, o que sem divida € uma aspecto importante
para 0 cumprimento dessa pesquisa como dizia Marc Bloch (2002), mas a0 mesmo tempo é
marcada também por um sentimento de indignacdo continua com o Estado e com todos aqueles
gue o representam e que ndo sé nos dificultam executar nosso trabalho social como professor,
como também ndo fazem absolutamente nada para que possamos ter um ambiente seguro de
trabalho.

Enfim, nada mudou. A violéncia continuou a mesma o que continuava a gerar um
imenso nameros de dias sem aula, o que dificulta ndo s6 o meu trabalho como professora como
também o meu fazer como pesquisadora. Como observar uma escola sem aula? Como fazer
trabalho de campo em uma escola vazia. SO posso falar dos siléncios que Orlandi (2002) citava
e de como esses siléncios produziam um som agudo de desigualdade e intolerancia.

Sendo assim, a partir de Agosto me ative também a observar os vazios. Como vimos na
discussdo tedrica, Orlandi (2002) fala sobre como observar siléncios sdo importantes quando
tratamos de discurso. Sendo assim, assumi que 0 vazio da escola também é um siléncio

discursivo e, assim sendo, também deve ser observado a medida que também mostra tragos
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identitario significantes da escola. Mostra que algo vem sendo calado ndo sé na favela, como
dentro dessa escola de favela. Mostra que o Estado e os 6rgdos de seguranca publica vem
calando a favela, e calando a escola. Nos silenciando. Nossa voz vem sendo abafada aos sons
dos tiros. O vazio se instaura, mas a resisténcia continua ali, quando voltamos a mais um dia
letivo.

Logo, voltamos a observacdo do segundo semestre letivo do ano de 2017. J& nas
primeiras semanas de aula, em meados de Agosto, chegamos a parar cerca de 2 a trés dias em
cada semana por conta de conflitos na regido. O que compromete muito o andamento das
atividades regulares. Sendo assim a observacao se coube mais as reclamacdes dos alunos sobre
a falta de aula do que qualquer outra coisa. J& em setembro comecei a tratar de ‘Ditadura
militar’. Isso me deu o gancho para falarmos de direitos humanos e desigualdades sociais. Isso
foi feito em todas as turmas do nono ano em que lecionava. Mas sem sombra de duvidas foi na
1902 onde surtiu mais efeito. Onde o debate foi mais acalorado. Inclusive creio que o fato dos
debates darem mais certo em uma turma do que outra é algo que também precisa ser observado.

Por mais que fagamos um planejamento Unico para todas as turmas de uma determinada
série, 0 conteudo apresentado nunca sera recebido da mesma forma por todas as turmas e é
interessante observar como uma turma acaba aceitando melhor um determinado contetdo que
outra. No caso, essa turma em especifico € uma turma que conta com uma maioria de mulheres,
e mais participativas também. E como educadora vejo que sou mais bem recebida por elas do
que pelos rapazes.

De qualquer forma, realizamos a aula e como estou tratando de género resolvi puxar um
pouco 0 assunto para esse viés. Durante a aula, questionei aos alunos se o tratamento dado as
mulheres € igual ao dado aos homens. Todas as meninas responderam que ndo. Um grupo de
meninos respondeu que sim.

A partir disso pedi que eles pensassem na seguinte proposi¢cao hipotética: “Digamos que
temos um menino de 14 anos e uma menina de 14 anos e que ambos estdo sozinhos e resolvem
sair a meia noite de sua casa...”. Eles escutavam com atencdo. Dai perguntei que se caso ambos
saissem quem estaria correndo mais risco. Um dos meninos, ‘Mario” respondeu o seguinte: -
As meninas professora... Os meninos teriam mais problema se fossem pretos! Porque podiam
ser confundidos com bandidos. Mas as meninas seriam qualquer uma, branca ou preta. Todas
correriam risco. De ser estuprada, assaltada ou tratada como vadia”.

Isso me fez mais uma vez pensar como 0s conceitos de género e raca perpassam a vida
desses alunos. Nao € necessario que esses alunos conhecam um teorico sobre racismo ou

feminismo. Elas naturalmente sabem que o fato de serem negras a afastam de uma série de
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oportunidades e as colocam em muitas situagdes de risco geradas pelo preconceito. Assim como
sabem, também, que ser mulher na favela também as coloca em situagdes muito arriscadas e
nesse caso, ndo importa especifico, sendo branca ou negra o risco da agressao € o mesmo. Assim
questionei: ‘E se fosse uma garota negra?”

Prontamente a aluna “Viviane” respondeu que seria pior. Pois além do risco do assédio
e do abuso com certeza essa moga ficaria com fama de ‘piriguete” e que se fosse uma moga
branca até poderiam pensar que ela precisou sair. Mas como é uma preta iriam falar que ela
estava de safadeza, indo para o Baile. Mais uma vez fica claro aqui como, por mais que todas
essas meninas sofram com o machismo e com o preconceito, elas sabem que mulher negra sofre
mais. Viviane é uma aluna negra, de pele clara, que se intitula morena. Mas nesse momento,
ela se colocou perfeitamente no lugar dessa suposta “garota negra”. Imediatamente ela falou
que se fosse com ela iriam dizer que ela estava “fazendo coisa errada” na rua.

Portanto, € notorio observar que o machismo perpassa essas alunas de maneira
diferentes e isso esta sim ligado a sua cor de pele. As alunas brancas sentem que sdo tratadas
diferentes dos meninos. As negras sdo duplamente tratadas de forma diferente. Ambas podem
sofrer com o abuso e a violéncia, mas apenas a negra sofre como tudo isso e, também com o
racismo.

Tendo isso como base, resolvi perguntar as alunas o porqué disso. Uma outra aluna,
chamada aqui de Katia, disse que isso tinha a ver com a cria¢éo. Que as meninas sdo criadas de
forma diferente dos meninos e por isso existem “coisas de menina € coisas de meninos”.
Novamente, Viviane continuou dizendo que se a mocga fosse negra isso ainda seria pior.
Segundo ela, além de uma mulher negra nao poder fazer as “coisas de um menino” ela ainda
era, maltratada por ser negra porque “para as pessoas ser negro, ¢ ser inferior” e se for negra e
mulher ¢ “pior ainda”.

Entdo perguntei as duas se elas concordavam com isso, se elas achavam que era correto
a criacdo de meninos e meninas serem diferentes e se elas achavam que ser negro era ser
inferior. Ambas disseram que ndo concordavam. Uma outra aluna, chamada aqui de Ada, no
entanto, levantou que existem coisas que “sdo s para meninas mesmo” e deu exemplos de
boneca, maquiagem e da cor rosa. Prontamente Viviane questionou a ela quem disse isso e por
que elas deviam se importar com isso. Fez inclusive uma mencdo as Drag Queens que usam
maquiagem mas séo homens e mesmo sendo gay continuam sendo homens.

Katia complementou dizendo que nédo devia ser assim, que todos deviam ser criados da
mesma forma, sendo meninos e meninas, que deviam ter 0s mesmo direitos e que deviam ser

tratados iguais pelos pais pois “os meninos também precisam ajudar em casa”. E que se todos
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fossem criados de formas iguais, os meninos seriam menos “abusados” e que as meninas
poderiam viver melhor porque seriam tratadas como iguais e com mais respeito.

Questionei entdo sobre a mulher negra, entdo, um aluno, chamado aqui, nesse diario de
campo, de Lucas, negro, que até entdo estava quieto, respondeu que a cor da pele ndo deveria
influenciar em nada na vida de ninguém. Nem de homens, nem das mulheres. E que se a mulher
negra fosse mais respeitada, ela poderia viver melhor, em paz, principalmente na favela. J& que,
segundo o aluno, viver na favela era dificil para todo mundo, mas era mais dificil para as
mulheres “pois existem muitos homens que ndo respeitam e tratam mal essas mulheres”. A aula
foi finalizada e terminei esse momento com a sensacéo de que aquela discusséo foi interessante
até para eles. Me perguntei 0 que aconteceria quando eu aplicasse 0 questionario as outras
turmas em que ndo fiz esse debate. SO poderia saber disso a partir de outubro, quando
comegasse, de fato, a aplicar esses questionarios.

Os meses de outubro e novembro foram os mais dificeis na escola. Dificeis porque, aléem
das obrigacdes relacionadas as minhas atividades pedagogicas e das provas externas (como
prova Brasil e Prova e Prova Rio) tinha que lidar com as velhas e frequentes paralisagdes, que,
mais uma vez afetariam muito o meu trabalho de campo. Esse ultimo se tornou muito dificil de
ser realizado em tempo devido aos iniumeros dias em que fomos obrigados a fechar a escola,
principalmente por conta de incursdes da Policia Militar que acarretaram muita tensédo e
conflitos.

Ou seja, 0s questionarios ndo puderam ser aplicados em um Unico dia com a turma cheia
como eu havia planejado anteriormente. Na verdade, levei quase duas semana para aplicar os
questionarios nas quatro turmas. Tive que passar mais de duas vezes em cada turma para realizar
o procedimento. E mesmo assim, nem todos os alunos chegaram a receber o questionario, ja
que, a essa altura, o nivel de faltas estava elevadissimo.

Por fim, ainda tive que lidar com os casos dos alunos que simplesmente se recusaram a
realizar o questionario, na sua grande maioria, meninos.

Portanto, se lecionar as aulas de maneira normal na rede publica do Rio de Janeiro ja é
um grande desafio, imagine tentar programar qualquer contetdo extra em um ambiente onde
nunca sabemos se havera aula amanha? Empregar os questionarios em sala se tornou uma tarefa
extremamente cansativa. Confesso que consegui aplicar 0s questionarios em trés turmas, de
forma efetiva, mesmo tendo que repetir o questionario outros dias para os faltosos. Em uma
dessas turmas em que apliquei o questionario, na 1902, eu consegui explicar o que de fato era
0 questionario, tive mais tempo e eles o realizaram de forma mais organizada. Na 1903 a tarefa

foi mais dificil ja que tive que aplicar o questionario em um dia de prova, e confesso que o
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tempo foi bem menor para repetir para os faltosos depois.

J& nas outras duas turmas foi ainda pior. Na 1901, apliquei o questionario no primeiro
dia. No entanto, devido ao grande numero de faltas tive que entregar o questionario a uma
professora para que ela terminasse a aplicacdo em outro dia. Tive apenas cinco minutos para
passar na sala e falar do que se tratava. Na 1904 o questionario s6 foi aplicado no més de
novembro durante as provas finais e por outro professor. Essa era a turma que eu ndo ministrava
as aulas.

Cabe salientar aqui que, o elevado nimero de faltas no Gltimo bimestre, que ja vem se
mostrando um problema recorrente na E. M. Jornalista e Escritor Daniel Piza (visto que meus
6 anos 14 mostram isso), se tornou ainda mais preocupante no fim de 2017 ja que 0s responsaveis
ndo mandavam os filhos para a escola com medo dos tiroteios. E que isso, dificultou ainda mais
a realizacdo dessa pesquisa pois, ndo sé prejudicou a elaboracao desse diario de campo, como,
também, alterou todo o planejamento para a aplicacdo do questionario aos alunos.

Enfim, consegui pegar todos esses questionarios respondidos e comecar as analises
destes enguanto continuava a observacdo na escola. O fato é que essa falta constante de aulas e
momentos de conflitos ndo so destruiram meu planejamento como educadora como também
acabaram com meu cronograma de pesquisa. Seja na observacdo ou na aplicacdo dos
questionarios, o conflito acabou revelando que a quando a violéncia perpassa um ambiente,
qualquer processo de aprendizado é afetado. Ouso afirmar que 0s processos de construcdo de
identidade também. Afinal, como diria Freire (2006) somente com a educacéo critica podemos
fomentar a mudanca social. Mas se ndo conseguimos sequer lecionar que mudancas
alcancaremos? Que identidades encontraremos? Cabe analisar os dados dos questionarios e

tentar entender melhor essa questéo.
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4. QUEM E A MULHER QUE VOCE VE NO ESPELHO? TRABALHO DE CAMPO
NUM CAMPO MINADO: A MULHER, A FAVELA E AESCOLA

O trabalho de campo de nossa pesquisa ocorreu em 2017 e 2018. Isso por conta das
dificuldades de se ir a campo em uma zona de deflagracdo de conflitos. Essa acabou sendo a
maior dificuldade de levar a cabo essa pesquisa visto que, por diversas vezes, ndo pude ir a
campo pois a escola em que a pesquisa era executada frequentemente estava fechada. O que
acabou atrasando significativamente o cronograma desse projeto

Durante o trabalho de campo no decorrer desses anos citados e sem a interferéncia dos
professores na resposta, foi apresentado aos alunos um questionario. O questionario foi aplicado
em sala com a presenca de um professor, quase sempre a minha prépria presenca. O

questionario contempla as seguinte questdes:

1 — Para voceé o que é ser mulher?

2 — Como a escola é importante no seu crescimento pessoal?

3 — Como é ser mulher na favela?

4 — Como é ser mulher na escola?

5 — Existem tratamentos diferentes entre homens e mulheres no mundo?

6 — Se voceé respondeu sim a questao anterior, diga quais sdo esses tratamentos
diferentes?

7 — E na favela, existem tratamentos diferentes entre homens e mulheres?

8 — Se voceé respondeu sim a questao anterior, diga que tratamentos diferentes sao
esses?

9 — E na escola, existem tratamentos diferentes entre homens e mulheres?

10 — Se vocé respondeu sim a questao anterior diga que tratamentos diferentes sao
esses?

11 — O que pode ser feito para melhorar a vida das mulheres na favela?

12 — Estamos numa escola de favela. O que pode ser feito para melhorar a vida das

alunas da escola em sua opinido?
Fonte: Dados da Pesquisa

Esse questionario foi apresentado as quatro turmas e ndo houve obrigatoriedade que
todos os alunos o fizessem. Dos 100 alunos que frequentavam de fato o 9° Ano, somente 64
alunos realizarem o questionario. Desses 64, 34 eram meninas. Sendo assim, nos basearemos
nesses 34 questionarios de alunas do nono ano para entendermos melhor sobre a identidade e
representacdo dessas alunas/ mulheres da Escola Municipal Jornalista e escritor Daniel Piza.

A técnica utilizada foram os questionarios e a partir deles tentaremos depreender os
termos que mais aparecem nas questdes a fim de identificarmos os termos mais fortes para cada
entrevistado. 1sso torna a técnica interessante a medida que ela faz com que os resultados

aparecam de forma mais esponténea e assim, temos mais facilidade de ter acesso aos elementos
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componentes do campo semantico do objeto estudado.

Entdo, através desses questiondrios poderemos detectar as principais representacdes
sociais que as alunas tem acerca de temas relacionados a suas identidades de género. Assim, ao
obtermos tais representacdes podemos compreender melhor como essas podem nos permitir
uma visdo mais aprofundada das identidades de género das alunas e qual o papel que a escola
exerce na construcdo ou manutencdo delas. Para isso, nos utilizaremos dos pensamento de
Moscovici (1978). Segundo o autor, as representacdes sociais sao quase tangiveis, porque elas
circulam, se cruzam e, finalmente, se cristalizam.

Para Moscovici (1978), isso tudo seria possivel através de uma fala, ou um discurso, ou
até mesmo um gesto ou atitude cotidiana. Isso tudo seria capaz de constituir um tipo de
conhecimento bem especifico que tem como funcdo planejar modelos de comportamento e
comunicagéo entre os individuos. Logo, fazendo uma analise dos discursos das alunas, seus
siléncios e interpretacdes (Orlandi, 2001), poderemos depreender dos mesmos certas
representacdes sociais que podem nos ser interessantes para que possamos compreender melhor
como se organizam as identidades das alunas de uma escola de favela.

No entanto, salientamos aqui, que ndo temos como objetivo construir ou apresentar uma
identidade Unica dessas alunas, seja no meio em que vivem, seja na escola. 1sso, porque nao
existe uma unica identidade.

Nesse sentido, cabe ressaltar que quando falamos de mulheres na favela estamos
tratando de uma gama enorme de outras identidades. Cristds, candomblecistas, heterossexuais,
Iésbicas, brancas, negras, entre tantas outras. Sendo assim, ndo podemos entender como

identidades femininas unicas. Como constatamos a seguir em Hall (2009):

Acima de tudo, e de forma diretamente contraria aquela pela qual elas sdo
constantemente invocadas, as identidades s&o construidas por meio da diferenga e ndo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas
por meio da relacdo com o outro, da relagdo com aquilo que ndo é, com precisamente
aquilo que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que o
significado “positivo” de qualquer termo — e assim, sua “identidade” — pode ser
construido (HALL, 2009, p.110)
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Assim sendo, o que buscamos aqui diz respeito apenas a identidade do “ser mulher em
uma escola de favela”. Obviamente, questdes como raga e como o preconceito a favelados
perpassam essa discussdo e aparecem nela, mas ndo sdo o ponto central desse trabalho a medida
que isso demandaria uma categorizacdo extremamente ampla que superaria 0 tempo previsto
em nosso cronograma de trabalho. Muito embora saibamos e tenhamos constatado que a
quest&o racial perpassa o tempo todo a maioria das identidades das alunas.

A seguir apresentamos duas tabelas baseadas nos dados encontrados no nosso trabalho
de campo sobre o0s termos associados a Ser mulher.

Tabela 1 — Termos Associados a Ser Mulher
Termos Associadas F
Forte
Se valoriza
Feminina
Vaidosa
Batalhadora
Guerreira
Madura
E Bom
Ter amor proprio
Ser diferente
Ser boa filha
Ser independente
Ser Unica
Poder gerar filhos
E dificil
E ruim
Ser determinada
Ser verdadeira
Ter 0os mesmos direitos
dos Homens
Ter postura
Legenda: F = frequéncia. Categoria Ser mulher
Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 1.1 — Palavras mais enunciadas para o termo Mulher

Palavras enunciadas F
E bom 7
Forte 5

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Analisando nosso diario de campo e os dados adquiridos por meio das entrevistas que

geraram as tabelas anteriores, percebemos que existe uma grande dicotomia entre o que é ser
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mulher. Quando perguntamos as alunas o que é ser mulher percebemos que os dois termos que
mais apareceram foram que “¢ bom” e que a mulher ¢ “forte”. Outras palavras como “guerreira”
e “batalhadora” também foram usadas na respostas das alunas. O que demonstra que essa
mocas, sem dlvida, entendem que a identidade de género feminino esta ligada as lutas e a
necessidade dessas mulheres de serem fortes para superar os obstaculos.

Se formos, tragar um paralelo com o nosso Diario de Campo, observamos que as
dificuldades da vida na favela fazem essas alunas desde cedo buscarem uma fortaleza para lidar
com as dificuldades nas quais vivem. Ou seja, as alunas de uma escola de favela tem plena
consciéncia das dificuldades pelas quais passam, mas sabem que podem tentar supera-las
através da forca e batalhando.

Entendemos assim que o termo “ser forte” encontra-se no nucleo das representacdes
sociais. Segundo Abric (1994), todas as representacOes estdo em torno de um nucleo central
que organiza os demais. Logo, observando os termos utilizados pelas alunas nos levam a
perceber que esse ndcleo gira em torno de ser forte. E ser forte acaba levando a todas outras
representacdes contidas nesse item.

Outro ponto importante a ser observado aqui € que apenas 4 alunas associaram 0 “ser
mulher” a “ser ruim”, ou “ser dificil”. Logo observamos que essas alunas veem que as
dificuldades em se identificar como mulher estd muito mais relacionada ao externo do que ao
afetivo.

Segundo Costa (2008), as relacdes de género sdo organizadas em torno de relacbes
assimetricas que propagam preconceito e assim criam uma ilusdo e uma sensacdo de
inferioridade aquelas que sofrem com essa opressdo. Assim, vemos que ha verdade, o problema
central ndo é “ser mulher” e sim, as rela¢cdes de poder externas que acabam tornando a vida
dessas alunas mais dificil. Elas gostam de ser mulheres, mas ndo gostam de ser tratadas como
diferentes e passar pelas dificuldades que passam. E isso pode ser observado quando analisamos
que 3 alunas entendem que ser mulher “¢ ser tratada diferente dos homens”, ou seja, essas alunas
conseguem entender de onde vem as suas principais dificuldades em relacdo ao seu género.
Mas tentam de toda forma superar essas dificuldades sendo “maduras” e “verdadeiras” como
elas mesmas enunciaram em algumas de suas respostas.

A seguir apresento duas tabelas sobre Termos associados a Importancia da escola e

Termos mais enunciados a escola e suas analises.
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Tabela 2 — Termos associados & Importancia da Escola
Termos Associados F
Me aprimora
Da um futuro melhor
Da educacéo
Melhora o convivio
Da uma profissdo
Unica escolha
Ajuda a ser alguém na
vida
Ajuda a crescer
Aprender
Amplia os horizontes
Ensina a amar
Ensina que somos todos
iguais.
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Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 2.1 — Termos mais enunciados para a Escola

Palavras enunciadas F
Da um futuro melhor 7
Ajuda a crescer 3

Legenda: F = frequéncia. Categoria
Fonte: Dados da pesquisa

Quando falamos do papel da escola na vida dessas mulheres, alunas de uma Escola de
favela, observamos que a maior parte delas entende a escola como um ambiente que as permite
crescer e buscar um futuro melhor. Vale aqui salientar a resposta da aluna que diz que a escola
¢ a sua “Unica escolha”. Isso resume bem o sentimento dessas alunas que entendem que a escola
pode ser o Unico meio de superar as dificuldades e os preconceitos pelos quais elas passam,
portanto que ajuda a crescer e da um futuro melhor.

Outro ponto interessante a ser analisado fala da relacéo afetiva que os alunos podem ter
com a escola. Respostas como “a escola melhora o meu convivio” ou a escola “ensina a amar”
mostram um traco de afeto muito comovente entre essas alunas e 0 ambiente escolas. Seja o
afeto pelas colegas, seja o afeto pelo corpo docente.

Fazendo um paralelo com o nosso diario de campo percebemos também isso na unido
das comunidades docente e discente em momentos muitos dificeis. Com isso, compreendemos
que se na favela existe um ambiente extremamente arriscado e violento, na escola essas alunas
podem contar com o acolhimento e afeto que as fazem se sentir mais seguras.

Também perguntamos as alunas sobre Ser mulher na favela e encontramos 0s seguintes

dados:
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Tabela 3 — Termos associados ao termo Ser Mulher na Favela.

Termos Associadas F
E dificil 3

E ruim 9

N&o pode sair 1

Corre risco com bandido
se € bonita
Tem que ter carater
Tem que ter postura
E ser desrespeitada
E normal
Tem que ser diferente
Ser dominada por
homens
E humilhante
Tem que se dar o respeito 2
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Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 3.1 — Termos mais enunciados para Mulher na Favela

Palavras enunciadas F
E ruim 9
E ser desrespeitada 6

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Nessa pergunta, quando questionadas sobre como é ser mulher na favela, a maioria das
respostas sdo negativas. Isso sinaliza que por mais que essas alunas gostem de ser mulheres, e
sejam fortes para superar todos os obstaculos, elas tem grandes problemas com o restante do
mundo, a medida em que se sentem desrespeitadas onde vivem. E isso € muito ruim para elas.
Outro aspecto interessante na pergunta foi que as alunas também mencionaram que uma das
dificuldades de ser mulher na favela é o fato de ndo terem os mesmos direitos dos homens e de
sofrerem assedio e violéncia.

Quando trés alunas falam sobre os riscos que elas correm com bandidos se sdo bonitas,
temos a real dimensdo da violéncia simbdlica e fisica pelas quais essas alunas podem passar.
Entdo, ser bonita na favela pode ser um risco muito grande, pois elas podem ser “escolhidas”
pelos bandidos. Esse caso mostra que essa mulher ndo escolhe. Ela é um objeto de desejo de
alguém mais poderoso. E essas alunas mostram que tem que conviver diariamente com esse
medo.

Segundo Spivak (1998), o subalterno ndo pode falar sobre ele mesmo e ndo tem poder

nem vontade. No caso da mulher, negra e periférica, a autora (SPIVACK, 2008) salienta que a
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questdo se torna mais grave a medida em que elas sdo subalternizadas de todas as formas. E por
ndo poder ter vontade, ou direitos, acabam sendo colocadas em lugares de extremo perigo onde
ndo tem sequer o apoio dos representantes legais ou da sociedade. Sobre o patriarcado
observamos no trecho de Spivak (1998) a seguir:
Entre o patriarcado e o imperialismo, a constituicdo do sujeito e a formacéo do objeto,
a figura da mulher desaparece, ndo em um vazio imaculado, mas em um violento

arremesso que ¢ a figuracdo deslocada da “mulher do Terceiro Mundo”, encurralada
entre a tradicdo e a modernizagdo. (p. 157)

Vale salientar também outra resposta interessante nesse item que fala sobre a
necessidade da mulher favelada “se dar ao respeito”. Um termo bem corriqueiro que responde
muitas vezes as violéncias que o género feminino sofre, ou seja, para tentar superar o0s riscos,
0s medos e os problemas dentro de uma favela, a mulher tem que se dar ao respeito; se colocar
numa posicéo de superioridade, pois so assim devera ser respeitada.

Com relagédo a ser mulher na escola tivemos resultados opostos aos anteriores como

comprovam as tabelas seguintes:

Tabela 4 — Termos associados a Ser mulher na escola

Termos Associadas F
Normal 8
Ter postura de menina 1
E diferente de ser mulher

na favela 2

Na escola as pessoas
respeitam 5
E bom 6
E respeitar os outros 2
E ser estudiosa 3
Tem liberdade 1

E diferente
E a mesma coisa
E ruim
Na escola somos iguais
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Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 4.1 — Termos mais enunciados para Mulher na Escola

Palavras enunciadas F
Normal 9
E bom 6

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Ao perguntamos sobre a identidade de género da mulher em relagdo a escola, vemos
que a maioria acha que ndo ha tratamentos diferentes entre homens e mulheres na escola. O que
de fato, ja seria uma boa noticia, pois traria a essas meninas um ambiente mais seguro e
igualitario. Sendo assim, nesse caso, a educacao estaria cumprindo o seu papel de libertar das
amarras da opresséao.

Logo, quando observamos as respostas percebemos que para boa parte dessas meninas,
ser mulher na escola “¢ bom” e que elas “se sentem respeitadas” no ambiente escolar, ou pelo
menos mais respeitadas do que na favela. Entendem também que é o lugar onde elas podem ser
estudiosas, certamente para buscar o futuro que foi apresentado nas respostas anteriores.
Também constatamos que na escola, elas podem aprender a respeitar e serem respeitadas.

Sendo assim, observamos que, no geral, as representacdes que essas alunas tem sobre
ser mulher na escola sdo positivas e que nesse ambiente elas se sentem seguras. O que remonta
ao nosso argumento anterior de que a escola de favela é vista, por essas alunas, como um lugar
mais seguro que respeita a sua identidade. E isso fica claro quando uma das respostas fala que
ser mulher na escola “¢ diferente de ser mulher na favela”

Segundo Hooks (1994, p.15), cabe a escola fomentar esse papel de debater acerca das
desigualdades a fim de lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria. Sendo assim, para que
essas alunas consigam ter acesso a uma educacdo libertadora é preciso que a préatica pedagdgica
seja transgressora a fim de, ndo somente minimizar os males das desigualdades para o oprimido,
como também de formar cidaddos mais conscientes que busquem por seu direitos.

Cabe, no entanto, salientar que duas alunas responderam que ser mulher na escola “é
ruim”. No entanto elas ndo deram maiores informacgdes sobre o porqué disso. Logo, ndo
podemos fazer nenhuma inferéncia nesse caso, mas poderemos falar um pouco mais sobre isso
na Tabela 8. De qualquer forma, tendo em vista todas as respostas, analisamos que a imagem
inicial de como sdo tratadas na escola é positiva e que isso € um bom sinal, a medida que um
dos objetivos da educacdo é entender as individualidades dos alunos tentando gerar mais
igualdade no ambiente escolar.

Para Branddo (2002) o sujeito preferencial da educacdo deve ser aquele ameagado de

ser excluido dos processos de educacdo formal. E ndo devemos vé-lo como um beneficiario,
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mas como um individuo que tem direitos que sdo ameacados e que por isso aqueles devem ser
protegidos.
“Se vivemos sob o primado de uma desigualdade ‘estrutural’, um de nossos deveres
enquanto educadores é torna-la um conhecimento. E também contribuir para desvelar
seus veéus, de tal modo que sua multipla critica seja praticada também atraves da
educagdo. E, sem a proposta de modelos Unicos, é também missdo nossa procurar 0s

tempos e os termos de partilha das ideias de que é possivel entre nés a construcédo de

outro tipo de ‘mundo possivel’. (...) Que seja estudado e refletido, revistado e
corrigido. (2002, p.345)

Seguimos a partir desse ponto tentando entender se existe diferenca na forma como séo
tratadas as mulheres seja na favela, seja no ambiente escolar, seja no mundo. Como observamos
nas tabelas referendadas existem tratamentos diferentes entre mulheres e homens confirmam

nossas entrevistas:

Tabela 5.1 — Existem Tratamentos Diferentes entre mulheres e homens?

Resultados F
Sim 29
Nao sei 3
Nao 2

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 5.2 — Existem Tratamentos Diferentes entre mulheres e homens na Favela?

Resultados F
Sim 25
Nao sei 6
Nao 3

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 5.3 — Existem Tratamentos Diferentes entre mulheres e homens na Escola?

Resultados F
Sim 8
Nao sei 4
N&o 22

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa
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A partir dai passamos a perguntar as alunas se existem diferengas nos os tratamentos
entre homens e mulheres. A primeira informagdo importante quanto a essas perguntas, diz
respeito aos niveis de desigualdades entre homens e mulheres — fato que essas alunas enfrentam
em diferentes ambientes. Quando perguntadas se existe diferenca no tratamento entre homens
e mulheres no mundo e na favela basicamente a resposta foi a mesma. A maioria das meninas,
cerca de 80% disse que homens e mulheres séo tratadas diferentes no mundo e na favela.

Segundo Butler (2003), género ndo é algo pré-determinado biologicamente. Ao
contrério disso, € uma construcdo social. E assim, ele se organiza a fim de demandar das pessoas
papéis sociais especificos que os limitam a viver naquela categoria. A partir desse pensamento,
entendemos que seja na favela, ou no restante do mundo, essas alunas encontram uma série de
aparatos que as limitam obrigando-as a assumir posturas condizentes com o seu género que ndo
necessariamente sdo 0s mais desejadas. Ou seja, os tratamentos diferentes sdo uma espécie de
mordaca empregada a essas meninas.

Nesse caso, lembrando Orlandi (1997) compreendemos tais tratamentos como
interdicBes discursivas a essas alunas. O que pode ser entendido com censura e iSso acontece
inclusive frente a seus pares, sejam favelados ou outras mulheres brancas como nos apresenta
Collins (2002) a seguir:

[...] comumente feministas apontam com confian¢a para suas opressoes sofridas por
serem mulheres, mas resistem em ver o quanto de privilégio sua pele branca lhes traz.
Afro-americanos que tém analises eloquentes sobre o racismo, frequentemente
persistem em ver mulheres brancas pobres como simbolo do poder branco. A
esquerda radical ndo se sai muito melhor. ‘Se ao menos pessoas negras e mulheres
pudessem ver seus verdadeiros interesses de classe (...),argumentam, ‘a solidariedade
de classe poderia eliminar o racismo e o machismo’. Em esséncia, cada grupo
identifica o tipo de opressdo que se sente mais a vontade em atribuir como
fundamental e classificam todos os outros tipos como menos importantes. (p.123)

No entanto, quando perguntamos se existiria diferenca no tratamento entre homens e
mulheres na escola, apenas 8 das alunas responderam que sim. A grande maioria acha que nao
existem essas diferencas no tratamento de alunos do género feminino e masculino. Pode ter
ocorrido um fato isolado, no caso dessa escola, mas que deve ser observado pois, sem davidas,
aparentemente essa escola de favela, vem oferecendo a essas alunas mulheres um ambiente
onde pode se encontrar certa igualdade.

A partir disso, comecamos a buscar os tipos de diferenciacdes que existem entre os
géneros feminino e masculino no mundo e na favela, segundo essas alunas, como podemos

observar a seguir nas proximas tabelas:
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Tabela 6 — Termos associados a Tratamentos diferentes entre homens e mulheres no mundo

Termos Associados F
O homem pode ser
mulherengo e a mulher é

“piranha” 3

As mulheres tem que se
vestir diferente 1

Os homens se aproveitam
das mulheres 3
Machismo 4

Né&o temos os mesmaos

direitos 4

N&o temos as mesmas
oportunidades de

trabalho 5
N&o somos respeitadas 6
Acham que as mulheres
sdo inferiores 3
Ganhamos menos 4
Os homens podem tudo e
as mulheres ndo podem
nada 4
As mulheres apanham
dos homens 1

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 6.1 — Termos mais enunciados para A diferenca de tratamentos entre homens e
mulheres no mundo

Palavras enunciadas F

N&o somos respeitadas 6
Nao temos as mesmas
oportunidades de
trabalho 5

Legenda: F = frequéncia. Categoria Favela
Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 7 — Termos associados a Tratamentos diferentes entre homens e mulheres na favela.

Termos Associados F
O homem pode tudo e a
mulher ndo pode nada 8
As mulheres sdo
desrespeitadas 5
As mulheres ndo podem
dancar 1
Os homens se aproveitam
das mulheres 2
Os homens querem
dominar as mulheres 2
Tratam as mulheres como
inferiores 4
Os homens sdo ruins 1
As mulheres apanham 2

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 7.1 — Termos mais enunciados para A diferenca no tratamentos de homens e mulheres

na favela

Palavras enunciadas F

O homem pode tudo e a
mulher ndo pode nada 8
As mulheres séo

desrespeitadas. 5

Legenda: F = frequéncia. Categoria Favela
Fonte: Dados da pesquisa

Quando partimos para verificagdo dos termos mais enunciados para identificar as
diferencas nos tratamento entre homens e mulheres no mundo e na Favela, nos deparamos com
um grande problema estrutural. Segundo, 0s questionarios, 0s termos mais enunciados pelas
alunas para essa questdo no mundo (no geral) sdo “Nao somos respeitadas” e ““ Nao temos as
mesmas oportunidades de trabalho”. Enquanto isso quando perguntamos o mesmo em relacao
a favela, os termos mais enunciados pelas alunas ¢ “O homem pode tudo ¢ a mulher ndo pode
nada” e “Somos desrespeitadas”. Isso mostra, que seja em casa, em circulos sociais ou no
mercado de trabalho, essas mulheres ndo se sentem respeitadas e ndo se sentem iguais aos
homens.

Vale lembrar que termos como “eles nos veem como inferiores” também foram
utilizados pelas alunas para marcar a maneira como sentem a tamanha desigualdade. Ou seja,
partindo desse pressuposto devemos entender que os problemas pelos quais essa alunas
mulheres, a maioria negra, e faveladas passam estdo ligados a uma estrutura que € organizada

dessa forma Unica e exclusivamente para beneficiar um grupo de privilegiados.
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Segundo Collins (2002), o mundo desde sua origem foi organizado a fim de limitar e
subalternizar grupos. E com o passar dos anos, esse mundo apenas cresce fazendo com que cada
mulher dessa se sinta pequena diante tamanha desigualdade e preconceito. Isso é afirmado no
trecho a seguir:

O mundo ao nosso redor cresce e nds vamos diminuindo. Nossas vozes, que outrora
refletiam a primavera, passam a ser silenciadas de maneira tdo violenta que acabamos

esquecendo que possuimos uma voz e ndo precisamos da de ninguém para definir
quem somos. (COLLINS, 2002, p.57)

Logo, segundo a autora (1d), entendemos que as categorias criadas para que essas alunas
mulheres permanegam onde estdo - imoveis e sem fala - sdo muitas. Para Hall (1997), no
entanto, tal categorizagcdo fomentou o desenvolvimento de identidades diversas que comegaram
arduamente a buscar o seu lugar de fala no mundo. Nesse sentido, o feitico vira contra o
feiticeiro e o0 oprimido passa a se juntar com outros a fim de ter sua voz ouvida.

Obviamente, o fato de serem pobres também as faz sofrer com o preconceito. Mas sem
duvida o seu género, sua cor e 0 espaco onde vivem, falam mais alto nessa questdo. Isso foi
salientado por Angela Davis em “As mulheres negras na construcdo de uma nova utopia”
(1997):

“E preciso compreender que classe informa a raga. Mas raga, também, informa a
classe. E género informa a classe. Raca € a maneira como a classe é vivida. Da mesma
forma que género é a maneira como a raga é vivida. A gente precisa refletir bastante
para perceber as interseccdes entre raga, classe e género, de forma a perceber que entre
essas categorias existem relagfes que sdo mutuas e outras que séo cruzadas. Ninguém
pode assumir a primazia de uma categoria sobre as outras.”!®

Outro ponto muito importante que deve ser observado aqui sdo os tipos de violéncias
que essas alunas sofrem, sejam elas fisicas ou simbdlicas. Isso fica claro, na Tabela 7 quando
as alunas falam que “as mulheres apanham”. O que demonstra abertamente que essas alunas
convivem com a violéncia doméstica em seu cotidiano. E fica também explicito quando uma
delas diz que “os homens sdo ruins”. Outras respostas remontam a violéncia simbolica que essas
mulheres alunas sofrem. Podemos identifica-las em respostas como: “os homens dominam as
mulheres” ou “eles se aproveitam das mulheres”. Isso mostra o quanto essas mulheres se sentem
inseguras em relacdo ao género masculino.

Na Tabela 6 isso também fica claro quando elas citam novamente a questdo da violéncia

16 Seminario apresentado Conferéncia realizada no dia 13 de dezembro de 1997, em S&o Luis (MA), na I# Jornada
Cultural Lélia Gonzéles, promovida pelo Centro de Cultura Negra do Maranhdo e pelo Grupo de Mulheres Negras
Mée Andreza
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fisica, marcando esse ponto como um ato tipico masculino. Outro ponto nessa tabela que chama
atengdo diz respeito as respostas das alunas que falam que “o homem pode ser mulherengo e a
mulher é chamada de piranha”. Isso esté ligado a outras respostas que falam da falta de direitos
iguais entre homens e mulheres. Mas chamo vocé, leitor, a relembrar do Diario de Campo, onde
uma aluna dizia que os homens podiam sair a noite, mas a mulher, se o fizesse era vista com
maus olhos e se fosse uma mulher negra, entéo, seria pior ainda.

Isso mostra que esse tipo de mentalidade ndo é apenas um caso isolado, pois muitas
alunas tem em mente que ndo podem sair, nem ter atitudes sexuais semelhantes as de um
homem, pois vao ser julgadas severamente pela sociedade. Enquanto a sociedade ainda mantém
esses padrdes culturais que se cristalizam na criagdo/formacéo dessas mulheres, elas comegcam
a perceber que essa desigualdade € injusta, usando inclusive termos como “machismo” para
identifica-la, como observamos nas respostas delas.

Segundo Collins (1998), a mulher afrodescendente tem vivéncias muito distintas
daquelas que ndo negros ou mulheres brancas tém. Segundo a autora, suas vivéncias peculiares
as faz criar uma nocao de consciéncia relacionada a sua realidade duramente aplacada pela
desigualdade. E, sem sombra de davidas, observamos isso nesse grupo de alunas mulheres de
uma escola de favela.

Assim como, também conseguem perceber que ha diferencgas entre as mulheres brancas
e negras, essas alunas, principalmente no Diario de campo, mostram compreender que as
mulheres, como um todo, sofrem opressdo. Mas que a situacao da mulher negra sempre é pior

que a da branca.

Tabela 8 — Termos associados a Tratamentos diferentes entre homens e mulheres na Escola

Termos Associados F
A brincadeira das
meninas é mais sem
graca
Falta de respeito
As professoras tratam
melhor que o0s

professores 1
Os meninos sdo muito
abusados 3

N W

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 8.1 — Termos mais enunciados para A diferenca no tratamentos de homens e mulheres

na Escola

Palavras enunciadas F

A brincadeira das 3
meninas é mais sem
graca
Os meninos sdo muito 3

abusados

Legenda: F = frequéncia. Categoria Favela
Fonte: Dados da pesquisa

Adiante, quando partimos para analisar os dados referentes as desigualdades no
tratamento entre homens e mulheres na escola, vemos que por mais que esse tratamento
diferenciado ocorra em menor escala, ele ainda existe. Nesse caso, 0s termos mais enunciados
pelas alunas para determinar essa diferenca foram “A brincadeira das meninas ¢ mais sem
graga” e “os meninos sao muito abusados”. Creio que isso, a principio, pareca menos
importantes visto as respostas anteriores, mas nao €. Digo isso a medida que meninas e meninos
deveriam receber 0 mesmo tratamento na escola. E ndo o recebem. Isso fica claro quando elas
falam sobre ndo terem as mesmas “brincadeiras” que os garotos.

Outro ponto, importante e que talvez esteja passando despercebidos € que as meninas
vem se sentindo “abusadas” pelos meninos, € que isso, ndo tem sido observado pelo corpo
docente e pedagogico em geral. Sendo assim, por mais que as queixas a escola sejam menores,
e la elas se sintam mais seguras, € preciso salientar que ainda hd muito a se fazer na escola para
que essas alunas se sintam, de fato, tratadas de forma igualitaria. Podemos comprovar isso
seguindo adiante no nosso questionario.

Também ndo podemos deixar de mencionar que uma das respostas que aparece duas
vezes € “falta de respeito”. Ndo podemos identificar apenas com essa resposta quem € que falta
com respeito a essas alunas. No entanto, por mais que ja tenham mencionado que 0S meninos
sdo “abusados” ndo podemos simplesmente deixar de propor que talvez essa falta de respeito
advenha da propria escola que ndo as aceita ou ndo as respeita em suas individualidades e isso
deve ser observado com preocupacao.

A partir desse posto passamos a perguntar as alunas o que poderia ser feito para melhorar
a vida das mulheres, para que elas pudessem ter uma vida mais agradavel e justa tanto na favela

guanto na escola. Os resultados dessas perguntas estdo nas tabelas a sequir:
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Tabela 9 — Termos associados “O que deve ser feito para melhorar a vida das mulheres na favela?

“«

Termos Associados F
Acabar com a
bandidagem 1
Acabar com o trafico 2
Ter mais respeito com as
mulheres 6

As mulheres se

valorizarem mais 7
Parar de ter filhos 2
Se prevenir 2

Ter mais igualdade de
Direitos 2

Que a Policia pare de
matar 1

Que os bandidos saiam
dessa vida 1

Parar de depender dos
homens 2
Parar de fofocar 2
Trabalhar 2

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 9.1 — Termos mais enunciados como solucao para Melhorar a vida das mulheres na

favela
Palavras enunciadas F
As mulheres se
valorizarem mais 7
Ter mais respeito com as 6

mulheres

Legenda: F = frequéncia. Categoria Favela
Fonte: Dados da pesquisa

Na penualtima pergunta, quando indagamos o que pode ser feito para melhorarmos a vida
das mulheres na favela, os termos mais enunciados foram ‘Ter mais respeito pelas as mulheres”
e “As mulheres se valorizarem mais”. Creio que nesse ponto encontramos duas respostas que
apresentam ideia diametralmente opostas. Enquanto a primeira fala de a valorizacéo e o respeito
deve partir das mulheres, a segunda fala que deve haver respeito dos homens e de todos em
relacdo as mulheres.

No entanto se fomos observar respostas anteriores, temos que lembrar que muitas vezes
as alunas usaram termos como “se respeitar” e “ter postura”. Isso marca a necessidade de que

essas mulheres assumam o lugar de superioridade em relagdo aos demais. Ou seja, nesse ponto,
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creio que o termo “se valorizar” diz muito mais sobre a necessidade das mulheres da favela se
empoderarem pois, se essas mulheres forem mais empoderadas poderdo lutar mais por seus
direitos e por igualdade a fim de ter uma vida melhor na favela onde vivem.

Assim, vemos que essas duas respostas, que Sao as principais nessa pergunta, na verdade
se completam a medida que mulheres empoderadas e que se valorizam irdo exigir o respeito
que merecem dos outros moradores da favela.

Também é necesséario salientar nesse item o quanto a violéncia, inclusive a institucional,
abala a vida dessas alunas. Isso pode ser observado quando vemos respostas como “acabar com
a bandidagem”, “acabar com o trafico”, “que os bandidos saiam dessa vida” e “que a policia
pare de matar” aparecendo mais de uma vez. Essas respostas mostram que nesse momento essas
alunas ndo se colocam apenas como mulheres, mas como faveladas e negras que sofrem com a
violéncia do trafico, mas também com a violéncia policial. Violéncia que tira entes queridos e
que amedronta. E essas alunas entendem que para a mulher ser feliz na favela ela precisa ter
paz, antes de tudo. Ela precisa ter certeza que seu filho, seu irmao ou seu marido ndo é a proxima
vitima.

Sendo assim, € muito interessante observar que, por mais que essas mulheres tenham
consciéncia de sua identidade de género, e das dificuldades advindas com ela, elas também tem
consciéncia que sé sera possivel ter uma vida melhor na favela quando essa vida for melhor
para todos.

Além desse ponto, também vemos que as alunas levantam a questdo da “igualdade de
direitos”, como sendo uma das maneiras de trazer uma vida melhor as mulheres da favela. E
dentro dessa igualdade outras respostas se apresentam como “ter trabalho” e “parar de depender
dos homens™.

Devemos entender esse ponto relacionando com a questdo de que nas favelas a maioria
da populacéo, tanto a feminina quanto a masculina tem menor acesso a educacao. 1sso os leva
a ter postos de trabalhos inferiores. No caso dois homens, a prépria cultura patriarcal, o faz
assumir o papel de provedor da casa. Enquanto a mulher acaba assumindo a casa e o filhos.
Assim, vemos na favela ainda um tipo de composicdo familiar semelhante as antigas onde
apenas o homem trabalha.

Quanto as inumeras outras familias, a maioria acaba sendo assumida por mulheres
sozinhas que acabam dando de frente com um mercado de trabalho que ndo da a ela as mesmas

chances que os homens e que dificulta e muito o seu crescimento econdmico.
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Tabela 10 — Termos associados a O que deve ser feito para melhorar a vida das alunas da escola.

Termos Associados F
Tirar a boca de fumo de
perto da favela 2
Acabar com o trafico 2
Ser tratada com mais
respeito 5
As alunas deviam se
respeitar mais 2
Empoderar as alunas 1
Ter futebol 1
Aula de danca 1
Ter bons conselhos 1
Ter uma boa educacéo 1
Ensinar os homens a
respeitarem as mulheres 4
Uma palestra para os
homens 1
Mais Dialogo 2
Os alunos homens
pararem de desrespeitar 2
Enxergar os alunos e as
alunas da mesma forma 1

Legenda: F = frequéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 10.1 — Termos mais enunciados como solucdo para Melhorar a vida das alunas

mulheres na escola

Palavras enunciadas F

Ser tratadas com mais
respeito 5

Ensinar os homens a
respeitarem as mulheres 4

Legenda: F = frequéncia. Categoria Favela
Fonte: Dados da pesquisa

Ja quando perguntamos as alunas o que podemos fazer para que as mulheres alunas se
sintam melhor na escola, os dois termos mais enunciados pelas alunas fora “Ser tratadas com
mais respeito” e “Ensinar o homens a respeitar as mulheres”. Sem davida essas alunas estdo
chamando a nos, docentes e professores, a nossa responsabilidades em tentar diminuir a
opressdo e a desigualdade social. Ou seja, essas respostas apontam que as alunas tem
consciéncia de que a Escola pode fazer algo para que os Alunos passem respeitar mais as Alunas
e que talvez ndo venham fazendo.

Isso também pode ser observado quando as alunas, na mesma pergunta citam a

necessidade de “Ter futebol”, por exemplo, que parece algo muito simples mas remonta a ideia
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da reparticdo de atividades de meninos e atividades de menina. Além disso, as alunas falam
sobre a necessidade de “Empoderar” as meninas, de “Palestras para os meninos aprenderem a
respeitar” as meninas, sobre mais didlogo. Tudo isso levanta as necessidades de uma educacéo
problematizadora, Que de fato esteja interessada em tratar da vivéncia dessas alunas e que esteja
interessada em dialogar com tais debates.

Com uma educacdo que problematiza a sociedade, as dificuldades do aluno e até mesmo
as praticas pedagogica seria possivel que o aluno criasse novos pensamentos, NOvos
conhecimentos. Assim, esse aluno senhor de si estara mais preparado para lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria. E sem divida isso traria mais seguranca a essas meninas.
Como disse Freire (2006) no trecho a seguir, precisamos de uma educacgéo que liberte:

é preciso que a educacdo esteja - em seu conteido, em Seus programas e em Seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens

relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educacdo que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue. (FREIRE, 2006, p. 45)

No entanto, o que vemos atraves das falas dessas alunas mulheres de um escola de favela
é que elas se sentem muito negligenciadas pela sociedade. Através das respostas desses
questionario observamos que por mais que essas alunas entendam a escola como um lugar de
maior liberdade e segurancas, com ressalvas quanto a certas desigualdades que ainda existem,
fora da escola elas continuam sendo violentadas, invisibilizadas e silenciadas. Ou seja, elas
continuam sendo excluidas do sistema discursivo onde o homem, principalmente o homem
branco, ainda as domina através do patriarcado.

Segundo Foucault (2002), existem trés tipos de sistemas de exclusdo: o discurso do
interdito, a partilha da loucura e a vontade dessa verdade. O primeiro diz respeito aquilo que
pode ou ndo ser falado, revelando uma relacao de poder. O segundo, faz referéncia ao discurso
do louco que ndo tem o direito, ou a legitimidade de falar por si mesmo. Ja o terceiro diz-se da
necessidade de colocar em oposicéo o verdadeiro e o falso a fim de dar legitimidade ao primeiro.
Entretanto, é o segundo sistema 0 que mais nos chama atencdo nesse trabalho. Para Foucault, o
segundo sistema de exclusdo, a partilha da loucura ja ndo seria um interdito, mas uma partilha
e uma rejeicdo. Como observamos no trecho a seguir:

“Desde os arcanos da Idade Média que o louco é aquele cujo discurso ndo pode
transmitir-se como o dos outros: ou a sua palavra nada vale e ndo existe, nao possuindo
nem verdade nem importancia, ndo podendo testemunhar em matéria de justica, ndo
podendo autentificar um acto ou um contrato, ndo podendo sequer, no sacrificio da

missa, permitir a transubstanciagéo e fazer do pdo um corpo; ou, como reverso de tudo
isto, e por oposicdo a outra palavra qualquer, sdo-lhe atribuidos estranhos poderes: 0
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de dizer uma verdade oculta, o de anunciar o futuro, o de ver, com toda a credulidade,
aquilo que a sagacidade dos outros ndo consegue atingir. E curioso reparar que na
Europa, durante séculos, a palavra do louco, ou ndo era ouvida, ou entdo, se o era, era
ouvida como uma palavra verdadeira. Ou caia no nada — rejeitada de imediato logo
que proferida; ou adivinhava-se nela uma razdo crédula ou subtil, uma razdo mais
razoavel do que a razdo das pessoas razoaveis. De qualquer modo, excluida ou
secretamente investida pela razdo, em sentido estrito, ela ndo existia. Era por
intermédio das suas palavras que se reconhecia a loucura do louco; essas palavras
eram o lugar onde se exercia a partilha; mas nunca eram retidas ou escutadas. A nunca
um meédico ocorrera, antes do final do século XVIII, saber o que era dito (como era
dito, por que é que era dito isso que era dito) nessa palavra que, nao obstante, marcava
a diferenca. Todo esse imenso discurso do louco recaia no ruido; e se se lhe dava a
palavra era de modo simbdlico, no teatro, onde se apresentava desarmado e
reconciliado, ja que ai representava a verdade mascarada. (FOUCAULT, 2002, p.8)

Logo, para essas alunas mulheres, fora da escola ainda cabe um siléncio e uma rejeigéo
por parte da sociedade. 1sso fica explicito quando percebemos nas falas dessas alunas termos
como “os homens querem mandar ou “os homens querem nos dominar”. E esse dominio passa
obviamente pelo que elas podem fazer ou falar. Nesse caso cabe salientar que o discurso a que
nos referimos aqui ndo esta relacionado estritamente a fala ou a escrita, que estdo todas,
contando que todo um conjunto de praticas que s&o legitimadas ou ndo. E no caso das mulheres
de favela, na maior parte dos ambientes ndo lhes cabe o discurso, apenas o siléncio, conforme
nos apresenta Orlandi (2008):

Entre as formas do siléncio que tenho considerado que sdo o “siléncio fundador” (base
de producdo dos sentidos) e a “politica do siléncio” ou “silenciamento” que, por sua
vez, subdivide-se em “siléncio constitutivo” e “siléncio local” (ou censura), vou aqui
trabalhar o silenciamento. E, em relacdo a este, interessa-me particularmente o que
chamo de siléncio local ou censura. O siléncio local (ou censura), como sabemos, é
aquele em que entra a interdicdo por alguma forma de poder da palavra (interno ou
externo). Nao falaremos tampouco do silenciamento local em geral mas da censura

relacionada ao modo como se produz ciéncia, apagando aspectos caracteristicos de
suas formulacbes. (ORLANDI, 2008, p.3)

Além dessa questdo, nossas analises mostram que as representacées das alunas quando
pensam em termos como Ser Mulher e Mulher na Favela as aproxima muito da questéo afetiva
e social que permeiam suas vidas. Se por um lado Ser mulher as lembra da forca e de sua
identidade guerreira que é positiva, o termo Mulher na favela as faz lembrar principalmente do
lugar social enquanto moradoras da favela e de como essa persona é desrespeitada, assediada e
invisibilizadas (termos que também foram evocados no trabalho de campo).

Entéo, se essa mulher negra e favelada por um lado sente na pele o medo, o preconceito
e o desrespeito, por outro lado ela sabe de sua poténcia. Mais gque isso, 0s termos usados por
essas alunas mulheres salientam os exemplos que elas tem no lugar onde vivem. O exemplo de

mulheres que, por mais que sofram, estdo sempre dispostas a lutar.
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No entanto, a poténcia dessas mulheres fica explicita em suas falas. E como sempre,
quando o oprimido tem essa poténcia, é ai que o opressor agira de forma mais violenta e feroz
para aplacé-la. O trecho a seguir de Adiche (2018) nos mostra a opressdo maior em relacéo as
mulheres:

Mas é uma triste verdade: nosso mundo esta cheio de homens e mulheres que nédo
gostam de mulheres poderosas. Estamos tdo condicionados a pensar o poder como

coisa masculina que uma mulher poderosa é uma aberracéo. E por isso, ela é policiada.
(...) julgamos as poderosas com mais rigor que os poderosos. (ADICHE, 2018, p.33)

J& quando perguntamos o papel da escola na vida dessas alunas mulheres percebemos
que os termos mais enunciados foram “Nos ajuda a crescer” e “Nos da um futuro”. Ou seja,
para essas alunas a Escola ainda pode ser um ambiente positivo e propicio para que elas possam
crescer e ter um futuro melhor com menos dificuldades. Isso fica claro quando perguntamos as
alunas como ¢ ser mulher na escola e os termos mais enunciados sdo ‘E bom” e ‘E normal”.
Sendo assim, por mais que essas mulheres tenham dificuldades para terem seus direitos
atendidos na favela e no mundo, elas ainda sentem que a Escola pode ser um ambiente
acolhedor.

E por mais que ainda hajam tragos de desigualdades no ambiente escolar, no geral, as
alunas ainda acreditam que dentro da escola podem ser tratadas com maior respeito. E assim,
se sentem mais livres e respeitadas. Tanto que acreditam realmente que a escola pode fazer com
que os “homens respeitem as mulheres” através de “palestras para os meninos” que podem
contribuir para que o convivio nas escola se torne melhor.

Assim, entendemos nesse ponto que, a Escola ajudaria as alunas nesse processo de
“empoderamento” e valorizagdo e que ao optar pelo didlogo, como também foi mencionado nas
respostas, estaria educando os alunos para que respeitem o género feminino e tratando alunos e
alunas de forma igualitaria. E, sem davida, isso podera se refletir no ambiente onde essas alunas
vivem. Afinal, o pablico dessa escola é composto por moradores da favela. Logo, se queremos
diminuir as desigualdades na favela essa luta deve passar também pela escola também.

Sendo assim, observamos que para que essas mulheres se sintam menos invisiveis,
desrespeitadas e excluidas, devemos sim, dentro da escola, ter praticas mais inclusivas que
propaguem a igualdade de géneros para que essas alunas se identifiguem positivamente como
mulheres dentro da favela.

Além disso, vemos também que palavras como assediadas, apanhar, invisivel e
dominadas séo palavras encontradas na nossa lista sobre os desafios de ser mulher na favela.

Apesar de ser uma representacdo que esta fora do centro das representacées sociais desse grupo,
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ela delimita a relagéo que existe entre a mulher favelada e a sociedade como um todo. Desde
outros moradores da favela, até quem esta fora dela. E identifica essa relacdo de subalternidade
do discursos dessas mulheres. Observamos entdo, que se por um lado essas alunas tem orgulho
de serem mulheres fortes, batalhadoras, guerreiras, por outro, elas se sentem excluidas no
espaco onde vivem.

Com isso, se absorvemos a nocéao de polifasia cognitiva nos termos observados em nosso
questiondrio acerca das representacdes sociais sobre o “ser mulher” compreendemos que essas
alunas adquiriram ao longo de sua vida diferentes tipos de saberes acerca do que é ser Mulher
e qual o papel das mulheres faveladas no mundo em que vivem. Nesse caso, as alunas tém
nogdes da forca e do papel do Género feminino na favela, o que demonstra sua questéo afetiva.
E da exclusdo e silenciamento que sofrem na favela, o que nos apresenta a questdo social sobre
0 ambiente em que vivem. Ao mesmo tempo ao citarem que a mulher na favela tem que ter
postura, tem que parar de fofocar assimilam conceitos advindos também de fora da favela,
que colocam a vitima como responsavel pelo seu sofrimento.

Na verdade, essas alunas tém diferentes saberes e identidades singulares como mulheres
faveladas, sobre o lugar onde vivem, seu papel na sociedade e o papel da Escola e tais conceitos
conseguem conviver tranquilamente no campo das representacbes, como vemos em *

Jovchelovitch:

“Por conseguinte, o saber deve ser visto como plural e plastico, uma forma dindmica e
continuamente emergente capaz de apresentar tantas racionalidades quantas sdo
exigidas pela infinita variedade de situagbes socioculturais que caracterizam a
experiéncia humana. (...) Sujeitos sociais buscam uma forma de saber ou de outra
dependendo das exigéncias do ambiente social e da configuracdo psicossocial de um
campo. Estas formas coexistem em vez de se excluirem.” (JOVCHELOVITCH,
2008, p.125)

Mesmo assim, essas alunas de uma escola de favela, tem plena consciéncia de que séo
incapazes muitas vezes de falar e de produzir discurso sobre si mesmas. Segundo Foucault
(2002), ainda sobre o discurso do Interdito, o Louco ndo tem confiabilidade, sendo assim seu
discurso € rejeitado e outros, mais confiaveis (médicos ou psicanalistas) devem falar por eles.
Entendemos, assim que, como o louco, em sua origem a Mulher Favelada também nao poderia
se apropriar do discurso sobre a sua origem. De certa forma seu discurso ndo poderia ter
legitimidade e assim, caberia a outro representa-la, como diz Spivak (2010):

“[...] representacdo estdo correndo juntos: representacdo como “falar por”, como na
politica e representacdo como “re-presentar” como na arte ou filosofia. Uma vez que

a teoria também é apenas acdo, o tedrico nédo representa (falar por) os grupos
oprimidos. [...] Estes dois sentidos de representacdo dentro do estado de formagao e
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da lei, por um lado, e a predicdo do sujeito por outro lado, estdo relacionados, mas
irredutivelmente descontinuas.” (SPIVAK, 2010, p.275)

Ou seja, além dessas mulheres carregarem o jugo de serem faveladas e negras e s6 por
iSs0, ja serem silenciadas, elas também o sdo pois sdo vistas como inferiores por seus proprios
pares, como observamos nos termos enunciados. Logo, compreendemos que assim como o
Poder publico, que nada mais quer do que calar a favela e o favelado - ja que é o Estado que
define a agenda da favela-, os préprios pares dessas mulheres as colocam numa posi¢do ainda
mais inferiorizada do que a do favelado homem. Cabendo a ela apenas o siléncio e a obediéncia.
E assim, essas situagcbes muitas vezes sdo silenciadas, como se as mulheres faveladas néo
tivessem capacidades de falar por si. Sendo julgadas como grupo desprovido de auto controle
e capacidades, caberia ao homem, ao Estado ou ao ‘asfalto’ falar por elas, como, Andrade

(2009) salienta a seguir:

“A desigualdade de poder entre diferentes culturas vem, muitas vezes intensificando
processos de marginalizacdo de grupos sociais, étnicos e culturais minoritarios. (...) A
realidade dos guetos presente nas grandes cidades do mundo e os conflitos que surgem

em torno deles sdo exemplos de desencontro, do fechamento e da exclusdo”
(ANDRADE, 2009, p. 21)

Portanto, observamos o quanto dos discursos das alunas mulheres faveladas remetem a
uma extrema exclusdo por parte dos homens, do poder Publico, da sociedade e, muitas vezes
da prépria Escola. Exclusdo essa que além de silencia-las, também tenta as manipular. Ao
mesmo tempo percebemos que as alunas mulheres da favela, mesmo jovens, tem total
consciéncia de sua funcdo social e como atuam em sociedade. Assim como tem consciéncia da
importancia da Escola para que consigam superar as dificuldades e driblar as desigualdades
inclusive de género.

Logo, se por um lado elas tém dimenséo dos problemas que tem como mulheres, negras,
estudantes e faveladas, fazendo até mesmo uma autocritica sobre o lugar que moram, por outro,
conseguem se perceber como essas mulheres trabalhadoras, fortes, guerreiras e verdadeiras
da favela que continuam resistindo e criando lagos que as aproximam e as permitem crescer e
sobreviver dentro das favelas, e a se fortalecer usando o espa¢o da Escola para ter um futuro

melhor.
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CONCLUSAO

“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta
com ela, porque tudo é desestabilizado a partir da base da piramide social onde se
encontram as mulheres negras. Com isso, muda-se a base do capitalismo” (Angela

Davis)

O trabalho apresentado buscou, acima de tudo, entender como se da a construcdo da
identidade de mulheres faveladas dentro de uma escola de favela e como essa ultima pode ter
papel fundamental e crucial no reconhecimento da identidade de género dessas alunas.

No mais, mostramos também como a escola assume um papel importante na luta pelas
igualdade de género e racial e no empoderamento das alunas a medida que apresenta uma
educacdo problematizadora para lidar com as desigualdades e as dificuldades das alunas.
Lembrando também, que este trabalho apesar de focar na questéo de género ndo pode se anular
diante da questdo racial. Isso porque, no Brasil, a questdo de raca e género estdo
interseccionadas.

Sendo assim, buscamos no primeiro capitulo fazer uma breve anélise da historia das
favelas no Rio de Janeiro. Foi elaborada uma sintese desde fins do século XI1X passando pela
organizacdo das comunidades cariocas e chegando até os dias atuais com a institucionalizacéo
das UPPs e posteriormente, a intervencdo militar federal.

No entanto, hd de se salientar que infelizmente ndo foi possivel fazer um recorte
historico aprofundado sobre a Favela da Pedreira, onde foi realizado nosso trabalho de campo.
Isso se deveu ao fato de que, infelizmente, ndo foi encontrada bibliografia acerca da regido.
Inclusive creio que isso seja um trabalho importante a ser feito futuramente na medida que é
fundamental para a reconstrucdo da memoria da favela, podendo servir de justificativa para
trabalhos futuros.

No segundo capitulo apresentamos nossa discussdo tedrico metodolégica a fim de
embasar nosso trabalho de pesquisa. Atraves desse capitulo deixamos claro a intencdo de
analisar as identidades das alunas mulheres de uma escola de favela, como essas identidades
sdo construidas; o papel da escola nesse processo e Como se organizam as representacdes sociais
e de género dessas alunas.

Para isso, usamos principalmente teoricos relacionados a analise do discurso, tais como

Foucault, Orlandi e Spivak; também dialogamos com teoricos das representagdes sociais, COmo
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Moscovici e Abric; e, principalmente, com as teoricas feministas - como Angela Davis, Bel
Hooks e Patricia Hill Collins - que tratam juntamente com a questdo de género, a questdo da
raca, que como ja afirmamos anteriormente, aparece cruzada neste estudo.

Desta forma, sugerimos que esse combo de tedricos aliados a nossa metodologia, que
passa por uma pesquisa quali-quantitativa, sdo responsaveis por nos dar base para entender
melhor todos os processos relacionados as identidades dessas alunas na escola de favela e que,
além disso, procuramos buscar meios de diminuir as dificuldades que tais alunas encontram em
sua vida na favela, e principalmente, no seu convivio escolar.

No terceiro capitulo apresentamos o nosso diario de campo. Tal diério é parte importante
de nossa pesquisa a medida que a observacédo foi fundamental para que pudéssemos entender e
interpretar a linguagem dos alunos. Com o diario de campo pudemos compreender melhor como
se da o dia a dia dessas alunas e quais as principais dificuldades do lugar em que vivem.

A escolha do Diario de Campo como método de pesquisa se deve a dois fatores:
primeiro, porque seria interessante aliar dois métodos a fim de ampliar os resultados obtidos e
ter mais embasamento sobre nosso objeto; o segundo, se deve ao fato, j& mencionado
anteriormente, de ndo haver bibliografia acerca da Favela da Pedreira. Assim, o diario de campo
seria ndo s6 uma maneira de observar as alunas, mas, também, trouxe uma imersdo na vida
desses estudantes e uma contextualizacdo que nédo foi possivel através de uma bibliografia.

No quarto capitulo apresentamos o nosso trabalho propriamente dito. Nesse, mostramos
0 questionario utilizado durante as aulas com os estudantes e, a partir dele, os resultados obtidos.
Sendo assim, esse capitulo traz uma serie de tabelas com os termos enunciados pelos alunos no
questionario e uma analise minuciosa de tais termos.

Dessa forma, esse conjunto de acBes nos permite identificar tracos importantes da
identidade das alunas e como elas se sentem representadas enquanto mulheres da favela, o que
nos encaminha as nossas conclusdes finais deste trabalho.

Portanto, apés a ardua realizacdo de nossa pesquisa pudemos perceber que de fato as
alunas do ensino fundamental de uma escola de favela como a E.M. Jornalista e Escritor Daniel
Piza realmente percebem a importancia da escola como um dos ambientes seguros para viverem
livremente suas identidades de género, o que € um fato surpreendente.

Quando as alunas mencionam que na escola “todos sdo tratados iguais”, mais de uma
vez, se remetem ao fato de que na escola elas podem ter o tratamento de igualdade que ndo
reconhecem na favela e em demais ambientes. Igualdade neste caso que as enaltece e ndo as

inferioriza.
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Além disso, elas conseguem reconhecer a escola como um lugar onde podem tentar
superar 0s obstaculos e as desigualdades sociais. Quando essas alunas dizem que uma das
principais diferencas de tratamento entre homens e mulheres € que “as oportunidades dadas aos
homens sdo melhores no mercado de trabalho”, mas a0 mesmo tempo dizem que na escola
podem ter um “futuro melhor” e “ser alguém” reparamos que elas entendem a escola como uma
maneira de tentar superar essas dificuldades.

Logo, observamos que se a todo momento as alunas lembram das dificuldades de serem
mulheres e de outras maiores por serem alunas de favela, e negras, elas também compreendem
o papel da escola como uma possivel “fuga” dessas dificuldades.

Assim, j& a partir dai, compreendemos que a escola tem uma funcdo importante na
construcdo da identidade dessas meninas para que elas se tornem as mulheres fortes,
batalhadoras, maduras e independentes que elas enunciaram como sendo as representacdes da
mulher no mundo. Isso, porque, nesse caso, a escola seria responsavel por tentar fomentar a
igualdade e a liberdade entre elas. A escola oferece, assim, um espago mais propicio para que
elas possam se desenvolver, ou seja, educando mulheres livres para que elas sejam aquilo que
puderem ser. Relembramos o que nos diz Adiche (2018), a seguir:

Ensine-a a ser honesta. E bondosa. E corajosa. Incentive-a a expor suas opinides, a
dizer o que realmente sente, a falar com sinceridade. Ent&o elogie-a quando agir assim.
Elogie principalmente quando ela tomar uma posicéo que é dificil ou impopular mas

que é sua posicdo sincera. (...) Ensine-a a defender o que é seu. (ADICHE, 2018, pp.
49-50)

Outro ponto interessante a ser observado diz respeito a como as construces das
identidades dessas alunas também é perpassada pela violéncia. Conseguimos identificar isso
quando cruzamos os dados do Diario de Campo com os da Analise de dados. Quando
observamos o gque aconteceu com a aluna que foi brutalmente assassinada na porta da escola e
lembramos que respostas como “meninas bonitas precisam tomar cuidado com os bandidos”
entendemos o quanto a violéncia é visivel na vida dessas alunas. E, também, o quanto ser mulher
na favela é arriscado.

Obviamente, a violéncia urbana assola o Rio de Janeiro. 1sso é um fato. Todos os dia
vemos noticias acerca de vitimas, sejam eles da favela ou ndo. Porém, sabemos que a situacdo
nas comunidades de favelas cariocas se tornam bem pior a medida que os conflitos armados séo
mais frequentes como observamos no nosso capitulo sobre historia da favela.

No entanto, quando falamos dessas alunas faveladas estamos falando muito além da

violéncia cotidiana. Estamos falando de uma violéncia de género e raga. A aluna morta na frente
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da escola foi noticiada em fake news como uma bandida. As alunas que permanecem vivas
precisam tomar cuidado com o assédio dos bandidos no morro, assim como devem tomar
cuidado com a policia.

Logo, essas alunas sofrem muito aléem do que violéncia do asfalto, pois além de pobres
e faveladas, elas s@o negras e carregam consigo o estigma do racismo. Elas sdo alvo do assédio
e do abuso inumeras vezes. Elas, no proprio questionario, citam que as mulheres da favela
apanham, sdo abusadas e dominadas, seja pela trafico, seja pelos moradores homens.

Mas além de tudo isso, essas mulheres da favela sofrem uma violéncia simbdlica,
cometida pela policia, pelo Estado e pelo “asfalto”, ja que além de mulheres, sdo negras e como
tais sdo tratadas como inferiores em diversas situacdes. Por exemplo, podemos perceber quando
a aluna fala que uma mulher negra a noite na rua recebe muito mais julgamentos que uma
branca, ou quando os alunos relembraram o caso do assassinato de Maria Eduarda mencionando
o fato dos policiais terem visto uma negra correndo e que, por isso, atiraram.

Enfim, se a vida de um favelado é dificil, a vida de uma favelada negra é muito mais.
Ela ndo apenas sofre com a violéncia externa como também sofre violéncia dos seus pares.
Numa escala de subalternidade cabe a essa mulher negra e favelada o lugar do siléncio ja que
nem entre 0s seus ela se sente respeitada. Por isso, nos remetemos a Spivak (2010) quando

questiona se o subalterno pode falar:

Pode o subalterno falar? (...) A questdo da mulher parece ser as mais problemética
nesse contexto. Evidentemente, se vocé é pobre, negra e mulher, esta envolvida de
trés maneiras. Se, no entanto, essa formulagéo é deslocada do contexto do Primeiro
Mundo para o contexto pds-colonial (que ndo € idéntico ao terceiro mundo), a
condicdo de ser “negra” ou “de cor” perde o significado persuasivo. A estratificacdo
necessaria da constituicdo do sujeito colonial na primeira fase do imperialismo
capitalista torna a categoria ‘“cor” inttil como um significante emancipatorio.
Confrontada pela feroz benevoléncia padronizada de grande parte do radicalismo
humano-cientifico dos Estados Unidos e do oeste europeu, pela retirada progressiva,
ainda que heterogénea, do consumismo da periferia compradora e pela excluséo das
margens (...) a analogia da consciéncia de classe, mais do que a consciéncia de raca
nessa area, parece ser historica, disciplinar e praticamente proibida tanto pela direita,
guanto pela esquerda. (SPIVAK, 2010, pp. 110-111)

Entretanto, mesmo em frente a todas essas dificuldades essas mulheres tem orgulho do
que sdo. E tem sonhos e planos. Quando observamos no diario de campo as alunas falando
sobre o futuro entendemos isso. Mas tal fato fica mais claro nas entrevistas quando os termos
utilizados para definir o que é mulher sdo quase todos positivos: forte, guerreira, batalhadora,
madura, independente... Mais que isso, 0S termos mostram que essas alunas identificam as

mulheres como aquelas que superam o0s obstaculos. N&do é de se espantar que muitas alunas
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tenham dito que ser mulher “¢ bom”.

Em contrapartida, quando perguntamos como é ser mulher na favela as respostas
comecam a ser negativadas. Sao usados termos como “ser desrespeitada”, “ser invisivel”, “ser
assediada”. Logo, compreendemos que muito da visdo negativa do “ser mulher” que essas
alunas tem, esté relacionada ao preconceito de género e raga que sofrem na propria favela.

Assim, compreendemos que as alunas se identificam como mulheres fortes e se
orgulham com sua identificacdo com o género feminino. N&o é um problema para essas alunas
“ser mulher”. O problema ¢é externo. Esta em como a mulher ¢ tratada. Inclusive como ela é
tratada por aqueles que deviam a tratar como iguais, seus pares.

A partir disso, vemos, que felizmente, a escola consegue superar em grande parte, esse
problema. A medida que, segundo 0s questionarios, na escola as alunas se sentem mais
respeitadas. E dessa forma conseguem viver com mais liberdade a sua identidade de género.

No entanto, ndo podemos deixar passar despercebida as criticas das alunas quanto a
alguns tratamentos diferenciados na escola. Quando elas se queixam que “as brincadeiras de
Meninas sao mais sem graca”, fica claro que a escola ainda vem pecando com a diferenciagao
entre atividades de meninos e meninas e que mais que isso, talvez ndo esteja atendendo as
necessidades de atividades diferenciadas e que contemplem as alunas.

Isso fica mais claro quando perguntamos as alunas o que pode ser feito para melhorar a
vida delas na escola e elas citam ter aulas de futebol e danca. A primeira, certamente relacionada
ao fato de o futebol ser uma atividades mais voltada ao género masculino e a segunda ao fato
de que elas querem atividades mais interessantes do que lIhes oferecem.

Outro ponto importante que também deve ser analisado, é o fato de que mais de uma
aluna mencionou que as professoras as tratam melhor que os professores do género masculino.
E isso deve ser muito observado. Talvez esteja faltando tato aos professores para lidar com a
diversidade e com as necessidades dessas alunas que vem construindo suas identidades como
mulheres. Sendo assim, para elas, serd mais facil de se identificar com as professoras que estao
mais proximas de sua realidade.

Entretanto, mesmo assim, isso ndo quer dizer que essa identificacdo € o suficiente.
Levantar esse ponto nos faz lembrar da necessidade de que os professores e professoras estejam
em busca de formacdo continuada e que estejam mais abertos a uma discussdo tdo importante
como a discussao sobre género. Como dissemos anteriormente, essas alunas estdo formando
suas identidades como mulheres e isso, por si 6, ja é um processo complexo. Para completar,
elas passam por dificuldades na favela que outras mulheres do asfalto e branca ndo passam e

veem na escola um lugar seguro para ser o que sao.
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Entédo, cabe a escola se fazer esse lugar seguro, onde mulheres e homens séo tratados de
forma equitativa com igual respeito e onde essas alunas possam, de fato, ter a voz que ndo lhes
permitem ter fora dali. Mas para que isso acontega € necessario que o corpo docente como um
todo faca um esforco de buscar conhecimento sobre a questdo de género e principalmente,
fomente debates acerca dessas questdo. Afinal, com mais didlogo, essas alunas, de fato se
sentirdo incluidas. E isso é necessario a medida que essa mulheres ja passam por um processo
de silenciamento muito grande que as afastam de oportunidades importantes para seu
crescimento intelectual, como nos afirma Hooks “Infinitas vezes, os esforgos das mulheres
negras para falar, quebrar o siléncio e engajar-se em debates politicos progressistas radicais
enfrentam a oposi¢do”. (1994, p.95)

Inclusive pude perceber isso quando perguntei as alunas o que pode ser feito para
melhorar a vida delas na escola enquanto mulheres, e elas mencionaram a necessidade de
“palestras para homens aprenderem a respeitar as mulheres” e “ensinar os meninos a respeitar
as meninas”. Isso mostra que até mesmo as alunas tém essa consciéncia de que a escola pode
fazer mais do que ela vem fazendo e pode fomentar mais o dialogo a fim de, realmente, educar
os alunos do sexo masculino para que eles aprendam que é fundamental que eles respeitem as
mulheres. E, a partir dessa passagem, fica claro como a questéo de género fica bastante evidente,
por mais que a raca também seja uma questdo muito importante.

O que queremos e devemos deixar claro nessa pesquisa € que a todo momento a questéo
racial perpassa 0 nosso trabalho. E evidentemente, entendemos o quanto ela € cara. No entanto,
no caso desses grupo de alunas, mesmo sendo sua grande maioria negra, a questdo de género
aparece com mais forca, pelo menos nessa escola e nessas turmas. Talvez pelo fato dessa
opressao vir inclusive de negros. 1sso seria um campo importante a ser analisado no futuro.

Sendo assim, a partir disso tudo, tivemos certeza que n6s como educadores, nao
podemos nos anular frente a essa situacdo. O desrespeito as mulheres e as alunas é um brago do
machismo que precisa ser combatido dentro do ambiente escolar. Se a educacéo pretende ser
libertadora, como diz Freire (2002), ela precisa de antemdo diminuir as desigualdades dentro
do ambiente escolar e entre essas desigualdades estd 0 machismo e o racismo.

Além disso, ainda seguindo os principios de Freire (2007), a educacdo pode ajudar a
mudar enormemente a sociedade e acabar com a opressdo. Sendo assim, cabe a nos, corpo
docente, esse debate sobre igualdade de géneros, se realmente buscamos mudancas estruturais
em nossa sociedade que combatam as desigualdades sociais.

Logo, devemos entender tanto o machismo, quanto a racismo como problemas

estruturais que somente podem ser superados se agirmos no cerne dessa questdo. E a educagéo
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seria um dos meios mais combatentes de trazer a0 mundo individuos mais empaticos e que
lutam e buscam a igualdade e o fim dos preconceitos. Lembrando Hooks (2017, p.16), minhas
praticas docentes também nascem da interacdo entre as pedagogias anticolonialista, critica e
feminista, questionando os sistemas de dominagéo, Como 0 raciSmo e 0 sexismo.

Por fim, e ndo menos importantes, quando perguntamos as alunas o que pode ser feito
para que essa mulher favelada tenha uma vida melhor, observamos que os termos mais
enunciados foram “os homens respeitarem as mulheres” e as “mulheres se valorizarem”. A
partir dessas respostas, entendemos que essas alunas, mulheres faveladas e negras tem uma
poténcia enorme. E que essa poténcia fica exposta quando dizem que a valorizagdo da mulher
preta e a luta pelo respeito sdo fundamentais para melhorar a vida de todas.

Sendo assim, cabe a nos, escola, fomentar essa luta e o desenvolvimento dessas alunas
para que elas se tornem as melhores mulheres negras que possam ser. Mulheres fortes e
guerreiras, que possam lutar com voz e consciéncia para que tenham todos os direitos e todo o

respeito que merecem receber.
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	No quarto e último capítulo apresentamos o questionário utilizado em nossas pesquisas e os resultados de nossas análises. Esse capítulo conta com uma série de tabelas que trazem os termos enunciados nos questionários das alunas fazendo uma correlação ...
	Por fim, apresentamos a conclusão dessa dissertação buscando entrelaçar todos os conhecimentos apreendidos através de nosso trabalho de pesquisa e nossos resultados.
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	CONCLUSÃO
	“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta com ela, porque tudo é desestabilizado a partir da base da pirâmide social onde se encontram as mulheres negras. Com isso, muda-se a base do capitalismo” (Angela Davis)
	O trabalho apresentado buscou, acima de tudo, entender como se dá a construção da identidade de mulheres faveladas dentro de uma escola de favela e como essa última pode ter papel fundamental e crucial no reconhecimento da identidade de gênero dessas ...
	No mais, mostramos também como a escola assume um papel importante na luta pelas igualdade de gênero e racial e no empoderamento das alunas à medida que apresenta uma educação problematizadora para lidar com as desigualdades e as dificuldades das alun...
	Sendo assim, buscamos no primeiro capítulo fazer uma breve análise da história das favelas no Rio de Janeiro. Foi elaborada uma síntese desde fins do século XIX passando pela organização das comunidades cariocas e chegando até os dias atuais ...
	No entanto, há de se salientar que infelizmente não foi possível fazer um recorte histórico aprofundado sobre a Favela da Pedreira, onde foi realizado nosso trabalho de campo. Isso se deveu ao fato de que, infelizmente, não foi encontrada bibliografia...
	No segundo capítulo apresentamos nossa discussão teórico metodológica a fim de embasar nosso trabalho de pesquisa. Através desse capítulo deixamos claro a intenção de analisar as identidades das alunas mulheres de uma escola de favela, como essas iden...
	Para isso, usamos principalmente teóricos relacionados à análise do discurso, tais como Foucault, Orlandi e Spivak; também dialogamos com teóricos das representações sociais, como Moscovici e Abric; e, principalmente, com as teóricas feministas - como...
	Desta forma, sugerimos que esse combo de teóricos aliados a nossa metodologia, que passa por uma pesquisa quali-quantitativa, são responsáveis por nos dar base para entender melhor todos os processos relacionados às identidades dessas alunas na escola...
	No terceiro capítulo apresentamos o nosso diário de campo. Tal diário é parte importante de nossa pesquisa à medida que a observação foi fundamental para que pudéssemos entender e interpretar a linguagem dos alunos. Com o diário de campo pudemos compr...
	A escolha do Diário de Campo como método de pesquisa se deve a dois fatores: primeiro, porque seria interessante aliar dois métodos a fim de ampliar os resultados obtidos e ter mais embasamento sobre nosso objeto; o segundo, se deve ao fato, já mencio...
	No quarto capítulo apresentamos o nosso trabalho propriamente dito. Nesse, mostramos o questionário utilizado durante as aulas com os estudantes e, a partir dele, os resultados obtidos. Sendo assim, esse capítulo traz uma série de tabelas com os termo...
	Dessa forma, esse conjunto de ações nos permite identificar traços importantes da identidade das alunas e como elas se sentem representadas enquanto mulheres da favela, o que nos encaminha às nossas conclusões finais deste trabalho.
	Portanto, após a árdua realização de nossa pesquisa pudemos perceber que de fato as alunas do ensino fundamental de uma escola de favela como a E.M. Jornalista e Escritor Daniel Piza realmente percebem a importância da escola como um dos ambi...
	Quando as alunas mencionam que na escola “todos são tratados iguais”, mais de uma vez, se remetem ao fato de que na escola elas podem ter o tratamento de igualdade que não reconhecem na favela e em demais ambientes. Igualdade neste caso que as enaltec...
	Além disso, elas conseguem reconhecer a escola como um lugar onde podem tentar superar os obstáculos e as desigualdades sociais. Quando essas alunas dizem que uma das principais diferenças de tratamento entre homens e mulheres é que “as oportunidades ...
	Logo, observamos que se a todo momento as alunas lembram das dificuldades de serem mulheres e de outras maiores por serem alunas de favela, e negras, elas também compreendem o papel da escola como uma possível “fuga” dessas dificuldades.
	Assim, já a partir daí, compreendemos que a escola tem uma função importante na construção da identidade dessas meninas para que elas se tornem as mulheres fortes, batalhadoras, maduras e independentes que elas enunciaram como sendo as representações ...
	Ensine-a a ser honesta. E bondosa. E corajosa. Incentive-a a expor suas opiniões, a dizer o que realmente sente, a falar com sinceridade. Então elogie-a quando agir assim. Elogie principalmente quando ela tomar uma posição que é difícil ou impopular m...
	Outro ponto interessante a ser observado diz respeito a como as construções das identidades dessas alunas também é perpassada pela violência.  Conseguimos identificar isso quando cruzamos os dados do Diário de Campo com os da Análise de dados. Quando ...
	Obviamente, a violência urbana assola o Rio de Janeiro. Isso é um fato. Todos os dia vemos notícias acerca de vítimas, sejam eles da favela ou não. Porém, sabemos que a situação nas comunidades de favelas cariocas se tornam bem pior à medida ...
	No entanto, quando falamos dessas alunas faveladas estamos falando muito além da violência cotidiana. Estamos falando de uma violência de gênero e raça. A aluna morta na frente da escola foi noticiada em fake news como uma bandida. As alunas ...
	Logo, essas alunas sofrem muito além do que violência do asfalto, pois além de pobres e faveladas, elas são negras e carregam consigo o estigma do racismo. Elas são alvo do assédio e do abuso inúmeras vezes. Elas, no próprio questionário, cit...
	Mas além de tudo isso, essas mulheres da favela sofrem uma violência simbólica, cometida pela polícia, pelo Estado e pelo “asfalto”, já que além de mulheres, são negras e como tais são tratadas como inferiores em diversas situações. Por exemplo, podem...
	Enfim, se a vida de um favelado é difícil, a vida de uma favelada negra é muito mais. Ela não apenas sofre com a violência externa como também sofre violência dos seus pares. Numa escala de subalternidade cabe a essa mulher negra e favelada o...
	Pode o subalterno falar? (...) A questão da mulher parece ser as mais problemática nesse contexto. Evidentemente, se você é pobre, negra e mulher, está envolvida de três maneiras. Se, no entanto, essa formulação é deslocada do contexto do Primeiro Mun...
	Entretanto, mesmo em frente a todas essas dificuldades essas mulheres tem orgulho do que são. E tem sonhos e planos. Quando observamos no diário de campo as alunas falando sobre o futuro entendemos isso. Mas tal fato fica mais claro nas entre...
	Em contrapartida, quando perguntamos como é ser mulher na favela as respostas começam a ser negativadas. São usados termos como “ser desrespeitada”, “ser invisível”, “ser assediada”. Logo, compreendemos que muito da visão negativa do “ser mulher” que ...
	Assim, compreendemos que as alunas se identificam como mulheres fortes e se orgulham com sua identificação com o gênero feminino. Não é um problema para essas alunas “ser mulher”. O problema é externo. Está em como a mulher é tratada. Inclusive como e...
	A partir disso, vemos, que felizmente, a escola consegue superar em grande parte, esse problema. À medida que, segundo os questionários, na escola as alunas se sentem mais respeitadas. E dessa forma conseguem viver com mais liberdade a sua identidade ...
	No entanto, não podemos deixar passar despercebida as críticas das alunas quanto a alguns tratamentos diferenciados na escola. Quando elas se queixam que “as brincadeiras de meninas são mais sem graça”, fica claro que a escola ainda vem pecando com a ...
	Isso fica mais claro quando perguntamos às alunas o que pode ser feito para melhorar a vida delas na escola e elas citam ter aulas de futebol e dança. A primeira, certamente relacionada ao fato de o futebol ser uma atividades mais voltada ao gênero ma...
	Outro ponto importante que também deve ser analisado, é o fato de que mais de uma aluna mencionou que as professoras as tratam melhor que os professores do gênero masculino. E isso deve ser muito observado. Talvez esteja faltando tato aos professores ...
	Entretanto, mesmo assim, isso não quer dizer que essa identificação é o suficiente. Levantar esse ponto nos faz lembrar da necessidade de que os professores e professoras estejam em busca de formação continuada e que estejam mais abertos a uma discuss...
	Então, cabe à escola se fazer esse lugar seguro, onde mulheres e homens são tratados de forma equitativa com igual respeito e onde essas alunas possam, de fato, ter a voz que não lhes permitem ter fora dali. Mas para que isso aconteça é necessário que...
	Inclusive pude perceber isso quando perguntei às alunas o que pode ser feito para melhorar a vida delas na escola enquanto mulheres, e elas mencionaram a necessidade de “palestras para homens aprenderem a respeitar as mulheres” e “ensinar os meninos a...
	O que queremos e devemos deixar claro nessa pesquisa é que a todo momento a questão racial perpassa o nosso trabalho. E evidentemente, entendemos o quanto ela é cara. No entanto, no caso desses grupo de alunas, mesmo sendo sua grande maioria negra, a ...
	Sendo assim, a partir disso tudo, tivemos certeza que nós como educadores, não podemos nos anular frente a essa situação. O desrespeito às mulheres e às alunas é um braço do machismo que precisa ser combatido dentro do ambiente escolar. Se a educação ...
	Além disso, ainda seguindo os princípios de Freire (2007), a educação pode ajudar a mudar enormemente a sociedade e acabar com a opressão. Sendo assim, cabe a nós, corpo docente, esse debate sobre igualdade de gêneros, se realmente buscamos mudanças e...
	Logo, devemos entender tanto o machismo, quanto a racismo como problemas estruturais que somente podem ser superados se agirmos no cerne dessa questão. E a educação seria um dos meios mais combatentes de trazer ao mundo indivíduos mais empáticos e que...
	Por fim, e não menos importantes, quando perguntamos às alunas o que pode ser feito para que essa mulher favelada tenha uma vida melhor, observamos que os termos mais enunciados foram “os homens respeitarem as mulheres” e as “mulheres se valori...
	Sendo assim, cabe a nós, escola, fomentar essa luta e o desenvolvimento dessas alunas para que elas se tornem as melhores mulheres negras que possam ser. Mulheres fortes e guerreiras, que possam lutar com voz e consciência para que tenham todos os dir...
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